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Uvod

V soucasné dobé se ve spolecnosti stale ¢astéji hovoii o nutnosti modernizovat ceské
Skolstvi. B€hem svého studia na vysoké Skole i béhem své ucitelské praxe na zdkladni Skole
jsem byla mnohokrat zapojena do diskuze o tom, jakym stylem probiha vyuka ceskych uciteli
na zakladni Skole. Velmi Casto se béhem diskuzi dospélo k zavéru, ze jak na zakladnich,
tak 1 stfednich Skolach prevlada frontdlni vyuka. Jednak se jedna o tradicni model vyuky,
jednak je takova vyuka pro vyucujici méné ndro¢nd na organizaci prace, pro zkuseného

ucitele predstavuje minimalni ¢asovou z4t€z na piipravu.

Jednim zvelmi dualezitych faktordi, pro¢ se s tradi€né pojatou vyukou, potaZzmo
frontalni vyukou, Casto setkadvame, je pravdépodobné i fakt, ze na zakladnich Skolach pracuje
velké mnozstvi starSich uciteld. Samoziejmé vek ucitele nemlizeme brat jako rozhodujici
faktor. Kazdy z nés se béhem svého studia jisté setkal i se starSimi modernimi uciteli. Je vSak
nutné si pfipustit, Ze veék ucitele a styl vyuky spolu mohou souviset. Zdlraznit bych vSak
chtéla, Ze zaleZzi na osobnosti ucitele, na jeho schopnostech empatie, jeho potfebé dale se
vzdélavat, aby byl pro Zaky inspirativnim vzorem a jeho vyuka byla pro vSechny zicastnéné

pfinosna.

Cilem této prace bude prakticky zkoumat moznosti vyuziti modernich postupi

ve vyuce syntaxe u zakl 9. ro¢niku na mensi venkovské zakladni skole.

V teoretické Casti prace bude popsana tradiCni vyuka a vyuka konstruktivisticka
jako dva protipoly pojeti vyuky. V obou piipadech budou pfedstaveny organiza¢ni formy
vyuky, vyukové metody a koncepce. Zaméfime se také na kritiku jednotlivych modelt vyuky.
Vzhledem k tématu diplomové prace bude veétSi Cast vénovana vyuce konstruktivisticke.
Budou popsany nastroje, kterych lze vyuzit pro zefektivnéni vzdélavaciho procesu, zabyvat se
budeme predevSim kooperativnim ucenim. Sledovat budeme 1 osobnost ucitele
jako dilezitého faktoru ovlivitujiciho proces vyuky. Poté nastinime nové pohledy na vyuku
ceského jazyka na zakladni Skole, zaméfime se na klasickou a valen¢ni syntax. V zavéru

teoretické Casti si pfedstavime vybrané metody prace, které budou pouzity béhem vyuky

ceského jazyka.



Prakticka cast diplomové prace je zaméfena na kvalitativni vyzkum. Prostfednictvim
zucCastnéného pozorovani bude sledovéna vyuka cCeského jazyka, ve které budou vyuzity
moderni didaktické postupy. PopiSeme piipravu na vyuku a jeji prubéh, reakci zaka

a efektivitu jednotlivych modernich vyukovych metod.



TEORETICKA CAST

Jak uvadi O. Obst (2017), existuje cela fada koncepci a nazorti na vyucovani ve skolach,
jak by mélo nebo mohlo vypadat. V praxi to vypada tak, ze mé kazdy vyucujici svoji vlastni

koncepci vyuky, kterd vychazi z jeho teoretickych znalosti a zkuSenosti.

Od 2. poloviny 20. stoleti doslo k rozvoji fady didaktickych koncepci usilujici teoreticky
i prostiednictvim empirickych vyzkumt feSit otazky vyucovaciho procesu. Jednou
z nejvyznamngjsich didaktickych teorii je konstruktivisticka koncepce vyucovani. Jedna se
o jakysi protipdl klasického transmisivniho pojeti vyuky, proto se v teoretické Casti praci

budeme vénovat zejména jim.

1 Transmisivni pojeti vyuky

Predstavuje takovy model vyuky, kdy jsou zakim ptedavany hotové védomosti
a dovednosti. Toto tradi¢ni (téz klasické) pojeti vyuky neklade téméf zadny diiraz na aktivitu
zaka, vramci vzdélavaciho procesu jsou pouze pasivnimi piijemci hotovych poznatki.
Nejvyuzivanéj§i metodou tohoto pojeti vyuky je metoda vykladu. Zejména pro svoji
nenarocnost na pfipravu a realizaci. V praxi byvd casto doplnéna metodou nazorné

demonstracni.

V nésledujicich podkapitolach budou pfedstaveny zakladni rysy transmisivni vyuky.

1.1 Organizacéni forma vyuky

Nejcastéji se v tradiéni vyuce uplatiluje organizacni forma vyuky, kterou nazyvame
frontalni vyuka. Jedna se o zptisob vyuky, kdy zéci ve stejném cCase plni stejné ucebni tkoly.
Ucitel tidi ¢innost vSech zaki najednou. Tento zplsob hromadné vyuky saha aZ do pfelomu
16. a 17. stoleti. Jak uvadi Z. Kalhous (2002), je dodnes nejrozsifenéjsi organiza¢ni formou
vyuky. Uspotadani ucebny, kde takova vyuka probihd, vychazi ze sttedovekych tradic, ucitel
ma svij stiil umistén v piedni ¢asti tiidy u tabule. Obvykle jsou ve tiidé tii fady stold. Zaci

sedi ve dvojicich a maji stabilni zasedaci potadek.



Nejbéznéjsi a nejvice pouzivanym typem vyucovaci hodiny je dle Z. Kalhouse (2002)

hodina kombinovana, ktera s sebou nese uskali v uréitém stereotypu pfi ¢astém pouzivani.
Hodina kombinovand ma nasledujici schéma:

1. Uvodni ¢ast (organizacni zahdjeni hodiny, zdpis do tiidni knihy, motivace apod.).
2. Opakovani drive probraného uciva, kontrola domaci prace Zdkui.

3. Wklad nového uciva.

4. Opakovani a procvicovani probraného uciva, aplikace.

5. Shrnuti a utFidéni novych poznatki.

6. Zadani a vysvétleni domaciho vikolu.”

1.2 Vyukové metody

Transmisivni zpusob vyuky je charakteristicky vyuzitim tradi¢nich (klasickych)
vyukovych metod. V literatuie se mizeme setkat scelou fadou klasifikaci. Za jednu
ze zakladnich povaZzujeme klasifikaci vyukovych metod autor Mafidka a Svece (2003),

kteti klasické vyukové metody tfidi nasledujicim zptisobem:

o Metody slovni
-vypraveni
-vysveétlovani
-prednaska
-prdce s textem
-rozhovor
e Metody nazorné-demonstracni
-predvadeni a pozorovani
-prdce s obrazem
-instruktaz
e  Metody dovednostné-praktické
-napodobovani
-manipulovani, laborovani a experimentovani

-vytvareni dovednosti

! KALHOUS, Zdengk, OBST, Otto a kol. Skolni didaktika. Praha: Portal, 2002. s. 296.
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-produkcni metody?

Pro srovnani bychom mohli uvést klasifikaci metod vyuky dle 1. J. Lernera,

ktera vznikla v roce 1986 a zahrnuje pét metod:

1. Informacné-receptivni metodu
Reproduktivni metodu
Metodu problémového vykladu

Heuristickou metodu

w»ok »w N

Vyzkumnou metodu

Vzhledem k poznavacim ¢innostem zakt rozdéluje I. J. Lerner uvedené metody

do dvou zakladnich skupin:

Reproduktivni metody, kam fadi metodu ¢&. 1 a &. 2. Zak si pii nich osvojuje hotové

védomosti a reprodukuje je na pozadani.

Produktivni metody, do kterych fadi metodu ¢&. 4 a &. 5. Zak pii nich ziskava nové

poznatky pfevazné samostatné (jako vysledek tvofivé ¢innosti).

Do pifechodné skupiny fadi metodu problémového vykladu, protoZe je smésici dvou
predchozich metod. Zak si jednak osvojuje hotové informace, jednak se piedpoklada i jeho

tvoriva ¢innost.

1.3 Vyukové koncepce

Prvni naznaky transmisivniho pojeti vyuky mizZeme nalézt uz v pravéku a az do prelomu
19. a 20. stoleti jde o stéZejni vyukovy styl. Prav€ ptelom stoleti povaZzujeme za obdobi
reformni pedagogiky, kterd mimo jiné pfinasi zcela novy pohled na moZnosti vyuky, zejména

pak na postaveni ucitele a zéka a jejich kompetence.

2 MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Bro: Paido, 2003. s. 49.
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L. Zormanova (2014) rozliSuje vyukové koncepce transmisivniho pojeti vyuky

nasledovné:

Vyukova koncepce dogmaticka odpovidajici stfedoveké formé vyucovani (ucitel
pouze piedava zaklim informace, ti je zpracovavaji pamétnim ucenim bez hlubsiho
¢i zcela nulového pochopeni). Jedna se o verbalné mechanické osvojeni.

Vyukova koncepce slovné-nizorna, kterou piedstavuje zejména Jan Amos
Komensky, tedy vyuku zapojujici smysly (rozum a ruka). Nejdulezitéjsi zasadou je
tudiz zdsada nazornosti. Zak bdhem vyuky poznava nové véci prostiednictvim
smysll, pot¢é pomoci rozumu poznavad jejich pojmenovani (teoretickd c¢ast).
Nakonec zapoji svoje ruce, kdyz své poznatky pouzije (prakticka cast).

Vyukova koncepce verbalné-reprodukéni, ktera je zaloZzena na pamétnim
osvojovani a memorovani. Hlavnim ptedstavitelem tohoto pojeti byl némecky
filozof, psycholog a pedagog Johann Fridrich Herbart. Dle Herbarta je podstatou
vyucovani vytvofit si jasné ptfedstavy, zpracovat je do pojml a pracovat s nimi.
Dlraz klade na zkuSenost a néazor zaka, ale aktivita ve vyuce je zamcfena

na ¢innost ucitele.

J. F. Herbart si uvédomoval, zZe krom¢ rozumu je nesmirné dillezité vzbudit v zacich

zajem, protoze kdyz se né€emu ucime se zajmem, uc¢ime se pozornéji a rychleji. Ve svych

pracich se proto zabyval tim, jak udrZet pozornost a z4jem zaki. Vypracoval teorii stupiii

vyucovani, kterd se stala vSeobecné uznavanou.

1. stuperi — jasnost

Jedna se o stupent vyuCovani, ktery je zaloZen na vytvafeni predstav. V podstaté se

jedna o vyklad nového uciva propojeny s nazorné-demonstracni metodou, zahloubéani se

do uciva ve stavu klidu.

2. stuperi — asociace

V ramci tohoto stupné zak spojuje ucivo nové se svymi piedstavami, zkuSenostmi

a znalostmi, které nacerpal diive (pfi studiu, Cetb€, v zZivoté), zahloubani se do uciva ve stavu

pohybu.



3. stuperi — systém

Jedna se o stupen vyucovani, kdy dochazi k zobecnéni — vyvozuji se zavery, definice,
pravidla. Védomosti se spojuji ve vétsi celky, vyvstanou hlavni myslenky poznanych

skutecnosti (promysleni ve stavu klidu).
4. stuperi — metoda

Posledni stupen ptedstavuje vyuziti novych poznatki v praxi. Ucitel méd moznost
zjistit, zda zak ucivu rozumi a je schopen teoretické znalosti pouzit v rdmci riznych cviceni,

pii feseni ukold, béhem svého jednani apod. (pfemysleni ve stavu pohybu).

Svymi formalnimi stupni chtél J. F. Herbart vyjadrit, Ze ucitelova a zZdakova cinnost
neni pouhym souhrnem nicim nespojenych, libovolnych krokii a situaci, nybrz predpoklada

vnitini souvislosti, jimiz jsou metodické postupy sjednoceny a zdiivodnény.’

1.4 Transmisivniho pojeti vyuky dle Okoné

Tradi¢ni vyucCovani charakterizuje W. Okon (1966) jako vyucovani opirajici se

o didaktické zasady 19. stoleti. Ucitel béhem vyuky predklada zakiim védomosti, které si zaci

musi zapamatovat. Charakteristické znaky takto pojaté vyuky jsou:

1. Soustfedénost pedagoga na ucebni osnovy a obsah vyucovani (zcela upozadény
jsou Zak a jeho potieby, zplsob prace, schopnosti ¢i zvladani uciva). Pedagog se
soustiedi zejména na ucebni osnovy a vyuziva predevSim metodu vykladu.
Mechanicky si rozdé€li u¢ivo na cely rok a zakiim piedava védomosti v hotové podobé.
Popftipadé sousttedi velkou pozornost na kontrolu védomosti zéka. K vlastnimu uceni

zakl dochazi jen pii domaci praci.

Jak déle autor uvadi, tento fakt potvrzuji vyzkumy, které probihaly v Polsku v roce 1960.
Ptestoze uplynulo jiz Sedesat let od doby, kdy tyto vyzkumy probihaly, je béZnou praxi, ze se

s takto pojatou vyukou setkavame na ¢eskych Skolach i dnes.

3 SKALKOVA, Jarmila. Obecnd didaktika: vyucovaci proces, ucivo a jeho vybér, metody, organizacni formy
vyucovani. Praha: Grada, 2007. s. 112.



2. Moznost vzniku mezer, neocekiavanych prekazek a obtizi, kterym neni mozné se
vyhnout a které maji riizné pfi¢iny. Muze se jednat o chvilkovou nepozornost zakt
¢i chvilkovou indispozici ucitele (naptiklad kdyz pouzije pro zdky nezndmé slovo,

ztisi hlas apod.).

3. Nedostatek moZnosti prizptsobit se tempu uceni v§ech zaka. Kazdy zak ma svoje
pracovni tempo a ucitel mnohdy pouzije tempo pro vSechny stejné. Bud’ se ptizptisobi

nejlepSim zaktim ve tfidé€, nebo Castéji zaklim primérmym ¢i slabsim.

4. Obtizna kontrola védomosti, pokud pouziva uditel tradi¢ni metody vyuky, i kdyby se

snazil sebevic, neni schopen zkontrolovat v§echny vysledky.

5. NemoZnost zajistit vétSiné zZaka zvladani vSech védomosti, uz po ukonceni
vyucovani ¢i domacich tkola jsou védomosti zakl neuplné. Jaké jsou vysledky zaku,
souvisi také sjejich dfivéjSimi védomostmi a zkuSenostmi v daném oboru, déle
s jejich schopnosti zapamatovani si u€iva, s mirou aktivity a tskali a v neposledni fad¢

zalezi na motivaci zaka udit se.

Je dulezité uvédomit si, jak uvadi i Okon (1966), ze neni mozné najit absolventa,
ktery by zvladl veSkeré ucivo predepsané osnovami. Jde spiSe o to, aby ucitelé, kteti jsou

zastanci tradi¢niho vyuc€ovani, hledali nové moZnosti a cesty, jak vyuku zefektivnit.

1.5 Kritika transmisivniho pojeti vyuky

V poslednich letech se muizeme setkat s ostrou kritikou tradicniho pojeti vyuky.
Kalhous a Obst (2002) uvadi, Ze je tradi¢ni vyuka z hlediska organizace jednoducha, nepfilis
nakladna, jsou na ni zvykli ucitelé 1 rodice a celkové pojeti prace ve Skole, véetné Skolské
legislativy, je tomuto stylu vyuky pfizptisobeno. Nevyhodu spatfuji v neustalé nutnosti hledat
motivaci a v pouZzivani vngj$i, ndhradni motivace (napf. klasifikovani). Dale upozoriuji
na skuteCnost, Ze tradicni vyucovani dostate¢né¢ nepropojuje ziskané poznatky,

opomiji individuélni rozdilnosti Zaki a nerozviji socialni vztahy.



Pecina a Zormanova (2009) se s autory shoduji na tom, ze ma tradi¢ni vyuka tvofit
zéklad vyucovaciho procesu. Kritikdim oponuji tim, ze zak diky tradi¢ni vyuce dostane latku
utfidénou systematicky v uceleném ptehledu. Zduraznuji vSak, ze by se v praxi mélo jednat
o vyvaznou kombinaci vSech vyukovych strategii a v co nejoptimalnéj$im zastoupeni.
Tradi¢ni vyukové metody by méli ucitelé vyuzit pouze tehdy, pokud zakim vysvétluji tézce
pochopitelné ucivo vyzadujici Sirsi znalosti z dalSich oblasti a odbornych predméti. Lze je
vyuzit v piipadé pfili§ abstraktniho a slozitého uciva ¢i v jazykové vyuce k zprostiedkovani

pravidel a poucek.



2 Konstruktivisticka koncepce vyuky

Konstruktivismus patifi k nejvyznamnéjsim didaktickym teoriim, které miizeme

v soucasné dobé zaznamenat.

Pedagogicky slovnik v obecné roviné definuje konstruktivismus jako Siroky proud teorii

ve vedach o chovani a socialnich védach, zduraznujici aktivni ulohu subjektu v poznavani

sveta, vyznam jeho vnitinich predpokladii v pedagogickych a psychologickych procesech,

diileZitost jeho interakce s prostiedim a spolecnosti.*

Konstruktivismus v didaktice mizeme délit do nékolika prouda:

Kognitivni konstruktivismus, ktery vychazi z genetické epistemologie J. Piageta
a americké kognitivni psychologie (J. S. Bruner aj.). Pojeti poznani je individualne
konstruované, objektivni, ale zavislé na virovni vyvoje inteligence poznavajiciho’.
Socialni konstruktivismus, ktery vychazi zpraci o socidlni dimenzi uceni
A. Bandury, L. S. Vygotského aj. Zdurazinuje nezastupitelnou roli socidlni interakce
a kultury v procesu konstrukce poznani. V didaktice se jeho zasady realizuji zejména
v kooperativnim ucent.’

Pedagogicky konstruktivismus, ktery prosazuje, aby bylo ve vyuce co nejvice
vyuzito tvofivosti zakl, prace ve skupinéch, fesily se zejména problémy ze Zivota,
bylo mén¢ teorie a drilu. Je opakem transmisivniho vyucovani, ve kterém jde pouze
o predavani faktl ¢i mechanické provadéni postupti.

Didakticky Kkonstruktivismus vramci oborovych didaktik. Nékdy se opird
o zjednodusenou interpretaci vyvojovepsychologickych a kognitivnépsychologickych

teorit.”

Jak uvadi J. Skalkova (2007), konstruktivistické koncepce vyucovani ptredpokladaji, ze je

poznani 74kl strukturovano jejich aktivitou. Hlavni diraz se klade na Zaka. Bertrand (1998)

4 PRUCHA, Jan, Eliska WALTEROVA a Jiti MARES. Pedagogicky slovnik. 7., aktualiz. a rozs. vyd. Praha:
Portal, 2013. s. 132.

5 KALHOUS, Zdengk, OBST, Otto a kol. Skolni didaktika. Praha: Portal, 2002. s. 52.

6 PRUCHA, Jan, Eliska WALTEROVA a Jiti MARES. Pedagogicky slovnik. 7., aktualiz. a roz. vyd. Praha:
Portal, 2013. s. 132.

7 PRUCHA, Jan, Eliska WALTEROVA a Jiii MARES. Pedagogicky slovnik. 7., aktualiz. a roz. vyd. Praha:
Portal, 2013. s. 132.
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hovoii o konstruktivistickych teoriich jako o teoriich, podle kterych zaci aktivné konstruuji

svoje poznani.

Obdobn¢ vymezuji zdka vramci konstruktivistické koncepce vyuky 1 autofi
Fenstermacher a Soltis (2008). Pfipominaji, ze konstruktivismus vychazi z kognitivni
psychologie, kterd se zabyva tim, jak probihaji mySlenkové procesy jako je pamét,
strukturace myslenek nebo uceni. Proces uceni v duchu konstruktivismu vymezuji tak, ze zZdk
neuklada informace v takové podobe, v jaké jsou mu predkladany. Misto toho se v nich snazi
najit néjaky smysl, casto takovym zpiisobem, Ze je propojuje s jinymi informacemi
nebo s mentdlnimi reprezentacemi toho, s c¢im se jiz setkal® Bud dojde k asimilaci,
tj. procesu, kdy zdk bchem ufeni méni mentdlni struktury, které si jiz vytvoril,
nebo k akomodaci, kdy zék upravi novou informaci, aby zapadla do struktury, kterou ma uz
vytvofenou. Dle Kalhouse a Obsta (2002) je dulezité predevsim to, co zak vi, co si mysli
a co dovede. Jako druhotné se jevi nové ucivo, které mu piedlozime. Vycet toho, co zdk miize
udélat s novou informaci, doplituji autofi o dvé dal§i moznosti. Bud’ dojde k tomu, Ze zak
starou informace zapomene a ulozi si na jeji misto novou, nebo novou informaci viibec

nepfijme, nevénuje ji pozornost ¢i se vici ni uzavre.

O konstruktivistickém modelu vyuky mizeme hovofit za ptredpokladu, ze je zak postaven
do aktivni role a ma pfileZitost pracovat s u€ivem. Sam konstruuje vyznamy a porozuméni
smyslu. Navic je jeho poznéni ovlivnéno dosavadnimi znalostmi, dovednostmi, zkuSenostmi
a mentalnimi strukturami, které ma jiZz osvojeny. Proces konstrukce pozndni méa dvé faze.
Nejprve Zak zkoumd novy pfedmét nebo mySlenku a dochdzi u né&j k nerovnovaze,
protoze nova informace neni totozna s jeho dosavadni zkuSenosti ¢i znalosti. Ve druhé fazi
74k tesi rozpor a dochézi k obnoveni rovnovéhy, ¢asto vyzadujici zménu dosavadniho pojeti.
Kalhous a Obst (2002) odkazuji mimo jiné i na vyzkumy E. Vystr¢ilové, kterd upozoriiuje
na fakt, Ze by ve vyuce mél kazdy zak zvlast' pfijit na spravné feSeni problému. Najit princip,
podle néhoz se urcitd véc tidi. Jedin€ tak pochopi logiku jejiho chovani a bude schopen
odhalit pravidlo feSeni. Ze strany vyucujiciho je potom zdsadni, aby si uvédomil, ze neni
smyslem vyuky ptfedat zaklim obrovské mnozstvi faktd. SpiSe se ma zameéfit na pomoc

zakam, aby si zorganizovali vlastni zkuSenosti a naucili se je vyuZivat.

8 FENSTERMACHER, Gary D., SOLTIS, Jonas F. Vyucovaci styly ucitelii. Praha: Portal, 2008. s. 54.
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2.1 Prekoncepty

Velmi dulezitym pojmem vramci konstruktivistickych teorii jsou prekoncepty.
Setkavame se s nimi jiz v pocatcich konstruktivistickych vyzkumu spjatych se jmény Jeana

Piageta a Gastona Bachelarda, na které pozd¢ji navazuje fada dalSich badateld.

Pod pojmem prekoncepty si mizeme predstavit jakési poznatky (zkusenosti ¢i védomosti),
které si zak piinasi do skoly, tedy poznatky, jez ziskal uz diive. Jedna se o vysledky vsech
interakci zaku s jejich prosttedim, které jsou neustale pretvareny. Didakticky proces je potom
zalozen na skutecnosti, ze sami zaci, aktivné zapojeni, konstruuji své poznani. Na zakladé

svych ptedchozich zkuSenosti (dfive zpracovanych informacich) vytvareji zkuSenosti nové.

Mezi zastanci didaktickych metod zaloZenych na praci s prekoncepty nalezneme dva

vyraznéjsi sméry. Jeden se zaméfuje na vyjadifovani prekonceptli, druhy na boj proti nim.

V prvnim ptipadé¢ se jednd o pfistup ovlivnény humanistickym proudem, je zcela
v rozporu s tradi¢nim modelem vyuky. Ucitel soustiedi nejvétsi pozornost na zaka, usnadnuje
jeho uceni tim, ze vytvari situace, ve kterych je cilem pfivést zaka k vyjadieni jeho
spontanniho chapani skutecnosti. Tento vyuCovaci postup ponechdva zdikovi svobodu,
aby mohl plné rozvijet své moznosti, a to smerem k védeni, které se mu zda pro néj osobné
vyznamné.” Dle zastancli tohoto pojeti se jevi uZite¢na zejména v Gvodnich fazich vyuky,
u déti 1 dospélych. André Giordan ji povazuje za zcela nezbytnou v boji proti jistym
zébranam, podle né&j znovu probouzi a stimuluje zvidavost, posiluje sebediiveru, rozviji
schopnost komunikace a dodava ucicimu se odvahy, aby si zvolil cile, kterych chce v zavislosti
na svych vilastnich zdjmech dosdhnout.”’ Uréité meze mohou nastat v etapé osvojovani
zékladnich pojmt, kdy neumoziuje podstatné piekonani prekoncepti. Takto pojata
pedagogika totiz piredpoklada existenci kontinuity mezi bezprostiednim pochopenim zndmé

skute¢nosti a vyu€ovanymi poznatky a volnému ptrechézeni od jednoho k druhému.

Co se tyka druhého sméru, tedy boje proti prekonceptiim, pfisli teoretikové kognitivniho
konfliktu k n€kolika variantdm, které 1ze ve vzdélavacim procesu sledovat. Jedna z moznosti
je, ze vramci dialogu dochéazi ke zpochybnéni prekoncepti zak bud’ samotnym ucitelem,

nebo skupinou spoluzaki. Jina varianta je zaloZzena na principu, kdy ucitel po tvodni fazi,

® BERTRAND, Yves. Soudobé teorie vzdélavani. Praha: Portal, 1998. s. 71.
10 BERTRAND, Yves. Soudobé teorie vzdéldvani. Praha: Portal, 1998. s. 71-72.
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ve které zaci vyjadiuji svoje poznatky, rozviji poznatky védecké a konfrontuje je se sdélenim
zaka. Tim jim ukazuje, jak daleko od reality se jejich prekoncepty pohybuji. Tento zpiisob
pfinasi mnoha uskali. Jednak miize dojit k tomu, Ze vyucujici opomene dat ptilezitost zaktim,
aby dosli ke spravnému poznéani sami, protoze jim sd€li hotové poznatky, jednak mize mit
ucitel nespravny pocit, ze jedinym argumentem vyvratil zaktim jejich dosavadni zkuSenosti.
Casto miize byt velmi nesnadné pfimym vysvétlenim vyvratit zakim jejich piedstavy
1 pres silné argumenty, systém piedstav je fotiz zabudovan do koherentni a mnohem sirsi
struktury, kterd pracuje se svymi viastnimi logickymi operacemi a vytvorila si své vyznamoveé

systémy.!!

Tyto teorie dokazuji jen zlomek uskali, se kterymi se ve vzdélavacim procesu mohou
ucitelé a zaci setkavat. Prace s prekoncepty by vSak méla byt stézejni a nezbytna soucast
kazdého vyucovani, protoze sdm zak ¢asto nevi, jak propojit nové informace s tim, co uz
poznal diive. Nedokaze organizovat a upotiebit zndmé informace, nemusi si uvédomovat
souvislosti mezi nimi. Pak mtze dochazet k tomu, ze nevyuZije to, co se jiz diive naucil. Je
velmi dulezité, aby ucitel pouzival postupy, které zZakiim pomohou propojit nové informace
s tim, co uz védi, aby mohli konstruovat nové vyznamy. Jinak nové informace, jez zZak postrehl,

zustavaji v izolaci, protoze jsou prili§ vazany na konkrétni situaci, v niz se s nimi setkal,
VVVVVV 12

2.2 Charakteristika vyuky v konstruktivistickém modelu

Rozdil oproti metoddm tradi¢niho vyucovani spatfuje L. Zormanova (2014) v tom, Ze je
konstruktivistickd koncepce vyuky zalozena na aktivni problémové orientované cinnosti Zaka,
pri které dochdzi k pripravé na resent Zivotnich problémii.’3 Zaci p¥i problémové orientované
¢innosti formuluji vlastni hypotézy pomoci inovativnich metod, tim dochazi k jejich rozvoji,
zejména v oblasti pfedstavivosti a intelektovych schopnosti. Inovativni metoda, popt. inovace,

piedstavuje v tomto piipad¢ zavadéni nového prvku (metody, moderni techniky aj.) do vyuky.

H. Kasikova (1997) povazuje konstruktivisticky model vyuky za pfirozeny nastroj uceni

kooperace ve skupinach. Na rozdil od tradicni Skoly, kde ucitel zZakum predklada poznatky

''BERTRAND, Yves. Soudobé teorie vzdéldvani. Praha: Portal, 1998. s. 73.
2 BERTRAND, Yves. Soudobé teorie vzdéldvani. Praha: Portal, 1998. s. 76.
13ZORMANOVA, Lucie. Obecnd didaktika: pro studium a praxi. Praha: Grada, 2014. s. 28.
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a ruci za jejich spravnost, Skola konstruktivni pracuje s jedinecnosti individualnich procesii
uceni, ale chape pokrok v uceni predevsim jako spolecnou praci, spolecné budovani poznani

(v tzv. auto-socio-konstrukci).'?

Vyuku v konstruktivistickém modelu bychom dle H. Kasikové (1997) mohli

charakterizovat nasledovné:

1. Zadné uleni nelze odstartovat, aniz vezme v Uvahu pavodni koncepty
(tzv. prekoncepty) a schémata zakt. Jde o to koncepty vyvolat a zachytit.

2. Proces osvojovani efektivné pokroc¢i pouze za piedpokladu, kdyz jsou tyto koncepce
konfrontovany. Na zaklad¢ této konfrontace se potom konstruuje nové poznani
(obohacovanim, piestavovanim, propracovavanim pivodni zkusenosti).

3. Konstrukce poznani je chapéna jako socidlni ¢innost.

2.3 Organizacni forma vyuky

Jak bylo vySe zminéno, povazuje se za zasadni nedostatek frontalni vyuky neschopnost
prizptsobit vyucovani individudlnim potfebam a zajmiam jednotlivych zakl. Proto se v ramci
konstruktivistické koncepce vyuky pracuje sjinymi formami vyuky. V nasledujicich
podkapitolach budou ptedstaveny zdkladni formy konstruktivistické vyuky — skupinové
vyuCovani a kooperativni vyuka. Zejména kooperativni vyuka je povazovana za jednu

z nejucinngjSich forem vyuky, proto ji bude vénovan vétsi prostor.

2.3.1 Skupinové vyucéovani

Jedna se o organizacni formu vyuky, se kterou se v Ceském Skolnim prostiedi setkavame
pomeérn¢ Casto. Prace ve skupiné dle Kalhouse a Obsta (2002) zlepSuje pribéh uceni, a zéci
tak mohou dosdhnout lepSich vysledkli. Od konce 60. let 20. stoleti se vSak stile vice
zdiraziiuje socidlni aspekt skupinové vyuky, zejména dlraz na vzajemnou komunikaci
a kooperaci zakt. Jedin€ tak mtize dochazet k naplnéni dalSich cili vzdélavani, nejen v oblasti

védomosti a dovednosti, ale prave a zejména v kooperaci uvnitf skupiny.

“KASIKOVA, Hana. Kooperativni uceni, kooperativni §kola. Praha: Portal, 1997. s. 35.
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Autofi Matidk a Svec (2003) fadi skupinovou vyuku mezi tzv. komplexni vyukové
metody, které vymezuji jako slozité metodické utvary, které predpokldadaji riiznou, ale vzdy
ucelenou kombinaci a propojeni nékolika zakladnich prvki didaktického systému, jako jsou

metody, organizacni formy vyuky, didaktické prostredky nebo Zivotni situace.”

Dle autorti mezi komplexni metody fadime frontalni vyuku; skupinovou a kooperativni
vyuku; partnerskou vyuku; individudlni a individualizovanou vyuku, samostatnou praci zaku;
kritické mysleni; brainstorming; projektovou vyuku; vyuku dramatem; oteviené uceni; uceni
v zivotnich situacich; televizni vyuku; vyuku podporovanou pocitatem; sugestopedii

a superlearning; hypnopedii.'¢

2.3.2 Kooperativni vyuka

v

Kooperativni u€eni patfi mezi nerozsitenéjsi inovaci vyuky v zahranici a nalezla svoje
misto i ve vyuce zakt v Ceské republice. Kooperativni usporadini vyuky je zaloZeno
na principu spoluprace pri dosahovani cili. Vysledky jedince jsou podporovany cinnosti celé
skupiny a cela skupina ma prospéch z c¢innosti jednotlivce. Zakladnimi pojmy kooperativniho

vyucovani jsou tedy sdilent, spoluprdce, podpora.’’

Pedagogicky slovnik pojem kooperativni uceni vymezuje jako uceni lisici se
jsou vedeni ktomu, aby si dokazali rozdelit socidalni role, naplanovali si celou cinnost,
rozdelili si dilci ukoly, naucili se radit si, pomahat, sladovat usili, kontrolovat jeden druhého,
resit dilci spory, spojovat dilci vysledky do vétsiho celku, hodnotit prinos jednotlivych clenii

atd.’®

Kooperativni uc¢eni byva né€kdy uciteli zaménovano se skupinovym vyucovanim.
Na misté je tedy uvést dilezity fakt, pokud jsou Zaci béhem vyuky rozdéleni do skupin,

neznamena to automaticky jejich kooperaci. Nutno je vSak fici, ze prave rozdéleni do skupin

SMANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Bmo: Paido, 2003. s. 131.

16 MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brno: Paido, 2003. s. 6.

' KASIKOVA, Hana. Kooperativni ucent, kooperativni $kola. Praha: Portal, 1997. s. 27.

'8 PRUCHA, Jan, Eliska WALTEROVA a Jifi MARES. Pedagogicky slovnik. 7., aktualiz. a roz3. vyd. Praha:
Portal, 2013. s. 134.
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predstavuje jednu z podminek navéazani vzajemné spoluprace. Dochazi tak k socialni

interakci, kterd je jednim z nejdtlezitéjsich procest v ramci kooperativniho ucent.

Slozeni skupin muze byt rlznorodé. VétSinou se autofi zabyvajici se kooperaci
ve vyucovani shoduji, Ze je vhodnéjsi volit heterogenni skupiny, protoze to zvysuje efektivitu
prace. Homogenni skupiny je dle H. Kasikové (1997) vhodné&jsi vytvaret tehdy, chce-li ucitel
hloub¢ji individualizovat vyucovani. Stejné tak je na zvéazeni, kdo bude ptidélovat zaky
do skupin. Bud’ to bude vyuéujici, nebo si skupiny vytvoii sami Zaci. Cast&ji se autofi shoduji
na tom, ze by to m¢l byt ucitel, ktery skupinu vytvati, aby byla prace efektivné;jsi. Pfipousti se
viak také varianta kompromisu, aby se na sloZeni jednotlivych skupin spolupodileli Zaci. Cast
skupiny vytvari sami zaci, zbyvajici ¢leny skupiny pfifadi vyucujici na zakladé vykonu zak,
stupni kooperativnich dovednosti ¢i jinych charakteristik. Zcela jist¢ to vSak vyzaduje,

aby ucitel zaky dobfe znal.

Vzajemné uéeni se ve skupiné poskytuje dle R. Capka (2019) fadu vyhod. Zakam
prenechava dilezitou roli ve vzdélavani, vede k podpoie jejich zodpovédnosti, a ta mimo jiné
motivuje. Pfi praci dochazi k zlepSovéani komunikaénich dovednosti 74k, coz také napomaha
zlepSovat tfidni klima. Vzajemna komunikace ve skupinach mé pozitivni vliv na vztahy
ve tfide, prispiva k soudruznosti zakd. UCcitel prebird spiSe roli moderatora aktivit, jeho
mocenska role ustupuje do pozadi. Protoze zaci hovoti na stejné komunikacni urovni, 1épe si
rozumi. Re¢ ugitele mnohdy obsahuje odborné vyrazy, kterym nemusi viichni rozumét. Zaci
si béhem prace vytvaii svoje mnemotechnické pomiicky, zjednoduseni, zkratky, které jim
pomahaji zapamatovat si nové ucivo. Vziajemné uceni posiluje také individudlni pfistup
a Casto automaticky diferencuje obtiZnost ve vzajemné se ucici skupiné. Do prace se zapojuji

vSichni nebo alespon velka vétSina zaki.

Také, dle Kalhouse a Obsta (2002), kooperativni uceni méni zab&hnuta schémata
vyucovani, soutézZivost je nahrazena spolupraci, diiraz se klade na vzdjemnou komunikaci
mezi zaky uvnitf skupiny 1 mezi skupinami. Méni se role ucitele, ktery zaujima spise roli
koordinatora a poradce, jenz hledd rovnovahu pii naplilovani cili vzdélavani v oblasti

o

kognitivnich, psychomotorickych i afektivnich kompetenci zaka.

Psycholozka Jana Novackova (2012) ve svych vyzkumech dokazuje,
ze pti kooperativnim uceni stravi zaci vice ¢asu v ¢innosti piimo souvisejici s vyukou, nez je
tomu pii frontdlni vyuce. Zduraziiuje dileZitost vnitini motivace, kterou udrzuje kromé

smysluplnosti svobodna volba postupu prace a moznost spoluprace. I nezdzivnd prace miize
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byt smysluplna. I nezazivna prace miize byt udelana dobie a efektivne, pokud mame vliv
na jeji priubeh, muzeme si zvolit zpusob, jakym ji budeme délat. Nezazivna prace se déla lépe
a snadnéji ve spoluprdci s ostatnimi.”* Autorka se zabyva mimo jiné i rozdily tradiéni $koly
a Skoly svobodné, ktera umoznuje détem sebefizené vzdélavani. Uvadi, Ze je jednou
ze zakladnich podminek sebefizené¢ho vzdelavani v ramci svobodné Skoly ucit déti kooperaci
pfirozené a spontanné. Sebefizené svobodné vzdélavani povazuje za model vzdélavani
budoucnosti. Tradi¢ni Skole vytyka zejména nedostatek kritického mySleni a zévislost
na autoritach. Negativn¢ se stavi také vicCi soutézivosti mezi zaky, kterd byva velmi Casto
soucasti vyuky na ceskych skolach. Pokud se ve skole spoluprdce déti objevuje, je velmi casto
motivovana nikoliv potrebou spojit sily, aby se véc podarila, ale tim, abychom nékoho
porazili’’ V tomto piipadé bychom tedy spiSe nez o kooperativnim uceni hovotili o opaku, tj.
o kompetitivnim uceni, pii kterém Zaci vzajemné nespolupracuji, nebo mezi sebou dokonce
soupefi. Uspéch jednoho je podminén neuspéchem druhého. Cile mohou dosahnout jenom ti,
kteti pracuji tvrde€, jsou presnéjsi, nedélaji chyby, byvaji sebevédoméjsi. Takové usporadani
vzdélavaciho procesu vSak povazuji zastanci kooperativniho uceni za zcela neptipustné a vidi
ho jako nejvétsi problém. Vzhledem k tomu, co potvrzuji vyzkumy i treba jen letmy pohled
do bézné tridy, kompetitivni, pripadné individualistické usporadani zcela utlacilo usporadani
kooperativni, jehoz zakladni pojmy (znovu opakujeme) — sdileni, spoluprace, pomoc, podpora
— jsou klicovymi kategoriemi nejen uspésného uceni ve Skolnich podminkdch, ale i zarukou

plnohodnotného osobniho Zivota a vyvoje spolecnosti. !

2.3.21 Znaky kooperativniho uceni

Ameri¢ané¢ Johnson a Johnson vymezili roku 1989 zdkladni znaky kooperativniho
vyuCovani, do ceStiny je prevedla H. Kasikova (1997), kterd zdiraziiuje jejich vzajemné
pusobeni. Pokud nefunguje jeden z nich, ohrozuje to celé kooperativni uceni. Jedna se o pét
bodi, které musi mit ucitel pfi planovani vyucovani stale na paméti a které musi pievést

do konkrétnich ¢innosti, aby se skutecné jednalo o vyuku zaloZenou na kooperaci.

Y NOVACKOVA, Jana. Myty ve vzdélani. 4. vydani — dotisk. Bystfice pod Hostynem: Pavel Koptiva, 2012.
s. 7.

20 NOVACKOVA, Jana. Myty ve vzdélani. 4. vydani — dotisk. Bystiice pod Hostynem: Pavel Kopfiva, 2012.
s. 37.
2 KASIKOVA, Hana. Kooperativni uceni, kooperativni §kola. Praha: Portal, 1997. s. 29.
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1 Pozitivni vzajemna zavislost

Ta nastava ve chvili, kdyz si vSichni ¢lenové skupiny uvédomuji, Ze jsou spojeni se svymi
spoluzaky takovym zplsobem, Ze uspéji pouze v ptipadé, kdyz uspéje kazdy z nich. Totéz

plati i o ptipadném neuspéchu. Bud’ spolecné poplaveme, nebo se spolecné potopime.?’

Pokud chceme dosahnout této zavislosti, musime mit vyty€en spolecny cil, ktery zvladne
celd skupina. Aby bylo cile dosazeno, je nutné pamatovat na vhodn¢ zvolenou odménu,
rozdéleni roli ve skupin€ a rozdé€leni informacnich zdrojii (kazdy ¢len obdrzi pouze Cast

informace, pro splnéni tikolu se vsak informace musi zkompletovat).
2 Interakce tvariv tvar

Idedlni je, kdyz se prace odehrava ve skupinach o dvou az Sesti Clenech. Pfi vzdjemné
interakci ¢lenti skupiny dochazi k bezprostiedni zpétné vazbe a také k rozvoji komunikacnich
a socialnich dovednosti. Zaci si predavaji védomosti, uéi se klast otazky, argumentovat,
pfijimat ndzor druhych, popf. prosazovat nazor, vzijemné si pomdhat a zdroven nést

vzajemnou odpovédnost.
3 Osobni odpovédnost, osobni skladani ucta

Kazdy clen skupiny mé z kooperativniho uceni uZzitek. Autofi zdlraziuji, Ze smysl
kooperativni vyuky neni v posileni skupiny, ale v posileni jedince. Vykon kazdého jedince
ve skupiné musi byt zhodnocen a vyuzit. Zaci by méli byt schopni plnit obdobné tikoly sami
1 po skonceni vyuky. Vychazi se tak z teorii Lva Semjonovice Vygotského o vztahu vyvoje
a vychovy. Individualni odpové&dnost mliZze byt podporovana rliznymi zpusoby, jako piiklad
uvadi H. Kasikova (1997) individualni testovani spolecného tkolu nebo vybirdni vysledku

prace skupiny namatkou od jednotlivce.
4 Formovani a vyuZiti interpersonalnich a skupinovych dovednosti

Zaci musi byt vybaveni také dovednostmi, jinak neni mozné, aby kooperativni uceni
fungovalo. Musime postupovat od jednodussich dovednosti az po velmi slozité. Totéz plati
1 vrovin¢ afektivnich cilli — znat se, véfit si navzdjem, komunikovat spolu, akceptovat se
a podporovat druhé. Kooperativni u¢eni v§ak muize pfinaSet i problémy. Jednim z nich byva

vznik konfliktd uvnité skupiny (skupin). I to vSak mlzZe byt pfinosné, protoze se Zaci uci

22 K ASIKOVA, Hana. Kooperativni uceni, kooperativni $kola. Praha: Portal, 1997. s. 38.
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nastalou situaci feSit, coz rozsifuje jejich kompetence a zejména rozviji jednu z klicovych

kompetenci, tj. kompetenci k feseni problému.
5 Reflexe skupinové ¢innosti

Jaka je efektivita spoleCné prace, zavisi mimo jiné i na tom, zda ve skupiné¢ dochazi
k reflexi. Reflektovat svoji ¢innost, popsat ji a rozhodnout se o dalSich moznych krocich,
1 na tom spociva uspéch ¢i neuspéch prace ve skupiné. Pokud se Zaci pouci ze svych chyb,
naleznou vhodny postup své prace, uvédomi si, kdo a jak k postupu piispél, nauci se udrzet
dobré pracovni vztahy a budou umét planovat svoji budouci ¢innost, dojde k rozvoji jejich

osobnosti na trovni metakognitivni i intelektové.

2.3.2.2 Typy kooperativniho uceni

Obecné mizeme hovotit o dvou typech kooperace. Jedna se o kooperaci jako napomoc,
kterd je zaloZena na pomoci jedné osoby druhé. Ve Skolnim prostfedi se stimto typem
setkdvame ve formé tzv. tutoringu. Pfi ném si spoluzaci navzajem pomahaji v procesu ucent,
ucitel tidi jejich Cinnost. Jasné jsou definovany i role zak®, jeden uci, druhy se uci.
Zajimavym podtypem, ktery lze ve Skolnim prostiedi také vyuzit, je tzv. cross-age tutoring.
V tomto piipadé je ucici se dvojice vékoveé nevyrovnana. Uvadi se, ze je pro tento typ uceni
vhodny vékovy rozdil dva az tii roky, aby si aktéfi uceni byli osobnostné blizci a nedochazelo

tak k zbytecnému didaktizovani.

Druhym typem kooperativniho uceni je kooperace jako vzajemnost. Cil i procedury
vedouci k dosazeni cile sdili vSichni Gcastnici. Od zacatku jsou vSichni Elenové skupiny
odpové&dni za préci s informacemi, za to, jak budou feSit nastoleny problém i za hodnoceni.
Hodnoceny byvaji jak vykon jednotlivce, tak 1 Usili celé skupiny. Specifickd je v ramci
vzajemné kooperace také atmosféra béhem uceni. H. Kasikova (1997) odkazuje na strategii
,Lu¢ime se spolu“, kterd byla uspéSné vyzkouSena napt. piiinkluzi zakil s postizenim
do vyucovani, podpofe pratelstvi mezi détmi rtizného etnika ¢i zapojeni rizikovych skupin

zaka do vyucovani.
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2.4 Vyukové metody

Jak jiz bylo zminéno vySe, konstruktivistické pojeti vyuky oproti transmisivni vyuce
pracuje s jinymi vyukovymi metodami. Oznaceny byvaji rtizné, nejcastéji jako metody

inovativni, alternativni, aktivizujici ¢i problémové.

V piipad¢ alternativni metody je nazev odvozen z faktu, ze jsou takto pojaté metody
uzivany zejména v ramci alternativni vzd€lavaci koncepce a predstavuji na rozdil
od tradi¢niho, standardniho postupu moznost volby. Manak a Svec (2003) povazuji
za synonymni termin k terminu alternativni pojem inovativni metoda. Uvadi, ze dodnes
neexistuje jednotny vyklad a oba terminy se ve svém vyznamu piekryvaji. Vychdzime-li
z etymologie terminu inovativni, autofi uvadi, Ze se jednd o zavedeni nového prvku
do tradi¢niho pojeti, popt. zavadéni nové techniky do obvyklého pracovniho postupu. Termin
alternativni vice zdiirazituje moznost volby ¢i vybéru na odliSeni od existujiciho stavu.
Za aktivni vyuku povazuji takovou, ve které je kladen dliraz na angaZzovanou ucast zaki

ve vyuce a bezprostfedni vyrazné zapojeni zakti do vyukovych aktivit.

Aktivizujici metody definuje J. Skalkova (2007) jako postupy zaloZené¢ na feSeni
problémovych situaci ve vyucovéni, tudiz je lze oznalit jako metody problémové.
Jankovcova, Pricha a Koudela (1988) vidi podstatu aktivizujicich metod v plédnovani,
organizovani a fizeni vyuky takovym zptisobem, ve kterém k plnéni vychovné vzdelavacich
cilti dochazi zejména prostrednictvim vlastni poznavaci ¢innosti Zakt. Hlavni diiraz se pfitom
klade na myslenkové zpracovani informaci a feSeni problémovych situaci. Pfinos téchto
metod spatfuji v rozvoji osobnosti zaka, jak v oblasti mySleni, tak 1 v oblasti charakterovych
vlastnosti jako jsou samostatnost, zodpovédnost a tvofivost. Uvedené metody zvySuji také
ucinnost vyuky tim, Ze méni postoj zdka k uc¢ivu. Déle u téchto metod autofi vyzdvihuji
moznost individudlniho pfistupu k zaktim, zapojeni do kooperativniho uceni ¢i navozeni
vzajemné spoluprace. Pti vyuziti aktivizujicich metod zdiiraziuji také ptiznivy vliv na Skolni
klima. Do skupiny aktivizujicich metod fadi Manak a Svec (2003) metody diskusni; metody

heuristické, feSeni problémi; metody situa¢ni; metody inscenaéni; didaktické hry.?

2 MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brno: Paido, 2003. s. 6.
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Kotrba a Lacina (2011) dopliuji k terminu aktivizujici metody synonymni termin
aktivizacni metody a stanovuji jejich hlavni cil - zmeénit statické monologické metody
v dynamickou formu, ktera vtihne studenty nenasilnym zpusobem do problematiky a zvysi
Jjejich zdjem o probiranou tematiku.’* Dalsim vyznamnym piinosem téchto metod potom je
zména vztahu mezi uditelem a zakem. Zaci maji vétsi prostor k rozvoji a seberealizaci, skrze
prozitek a zkuSenost. Pokud maji moznost si sami néco vyzkouset ¢i zazit, dochazi v mnohem
vyss$i mife k zapamatovani a osvojeni uciva. Kdyz jsou klasicky vyklad a frontalni vyuka
nahrazeny ¢i doplnény témito metodami, dostavaji se zaci z pasivni role, do role aktivni.

Na tento fakt upozorioval jiz v 17. stoleti J. A. Komensky, ktery aktivni uc¢eni prosazoval.

Aktivizaéni metody je dobré vyuZivat zejména proto, ze se zaci nauci spolupréci
s ostatnimi a vzdjemné zavislosti pifi feSeni problémovych ukold. Tyto metody lze uplatnit
v jakékoliv vyuce, protoze jich existuje velké mnozstvi. Béhem jejich vyuziti povazujeme
za jeden z nejvyznamnéjSich piinosi rozvoj komunikaénich a argumentac¢nich dovednosti
zéaku, veetné jejich sebeprezentace, coz uciteli poskytuje novy néstroj pro diagnostiku zakda.
Vyuziti aktivizacnich metod ve vyuce zvySuje motivaci zakli a dava prostor pro lepsi
a interaktivnéjsi formu opakovani probraného uciva, i to miize mit pozitivni dopad na budouci

studium zaku.
Pro potieby ucitele déli Kotrba a Lacina (2011) aktiviza¢ni metody:

1. Podle naroc¢nosti ptipravy (Cas, materialni vybaveni, pomicky pro realizaci)

2. Podle ¢asové narocnosti v ramci vyucovani

3. Podle zarazeni do kategorii (hry, situacni, diskusni, inscena¢ni metody,
problémové ulohy)

4. Podle tcelu a cile pouziti ve vyuce (diagnostika, opakovani, motivace, nové formy

vykladu, odreagovéni)®

Déle rozliSuji (obdobné jako Mafidk a Svec metody aktivizujici) problémové
vyucovani; hry; diskusni metody; situa¢ni metody; inscenacni metody. Vycet dopliuji jeste
o metody specialni. Jedna se o takové metody, které jsou bud’ kombinaci piedchozich

aktivizacnich metod, nebo je nelze do jednotlivych kategorii zaradit.

24 KOTRBA, Tomas a Lubor LACINA. 4ktivizacni metody ve vyuce: piirucka moderniho pedagoga. 2., preprac.
a dopl. vyd. Ilustrovala Hana SEFROVA. Brno: Barrister & Principal, 2011. s. 48.
23 KOTRBA, Tomas a Lubor LACINA. 4ktivizacni metody ve vyuce: piirucka moderniho pedagoga. 2., preprac.
a dopl. vyd. Tlustrovala Hana SEFROVA. Brno: Barrister & Principal, 2011. s. 98.
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2.4.1 Metoda E-U-R

Na konstruktivistickém ptistupu k uCeni je postavena také metoda E-U-R, ktera se
do povédomi dostala diky mezindrodnimu programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni
(RWCT). Jedna se o trifazovy model uceni, jehoz podstatou je respektovat piirozené
mechanismy uceni, coz byva povazovano za nejefektivnéjsi. Pokud chce uditel pii planovani
vyuky postupovat dle metody E-U-R a zajistit, aby se zak skutecné nécemu naucil, musi
myslet zejména na to, co a vjakém potadi méa zdk d¢lat. Tento model vyuky byva
doporuovan zejména tehdy, kdyz si maji zaci osvojit nové poznatky, usporadat je

do souvislosti, propojit je se svymi zkuSenostmi.

Prvni fazi je evokace, kterd ma za cil poméhat zakiim vybavit si co o daném ucivu
védi. Vyucujici pomoci nédvodnych otdzek zjistuje prekoncepty zaki, snazi se v Zacich
vzbudit z4jem o ucivo. Prostfednictvim evokace muze ucitel mnohem Iépe navazat

na zkuSenosti a védomosti zaku.

Druhou fazi procesu je uvédomovani si vyznamu nové informace. V této fazi zaci
zpracovavaji informace nové a porovnavaji je s predchozimi, jiz utvofenymi, informacemi.
Diky novym informacim si upeviluji spravné piedstavy, popt. si uvédomi nespravnost
puvodnich predstav. Dle O. Obsta (2017) je dilezité, aby vyucujici nezapominali na dileZitost
aktivizacnich metod. Méli by je zatazovat pravé do této faze, protoze Zaci musi byt aktivni,
pouhé pasivni naslouchani neni vhodné. Doporucuje se, aby Zzéaci proces svého mysleni

a uceni zaznamenavali, napt. pomoci vlastnich vypiski, poznamek, komentait.

Posledni fazi je reflexe. Béhem ni se Zaci vyjadiuji o tom, co pochopili, poptipadé
co by potiebovali jesté vice probrat. Diskutuji nejen o novych informacich (tj. o obsahu),
ale 1 o procesech uceni (co se béhem uceni délo, jak se jim prace dafila apod.). Velmi dilezité
je, aby se reflexi ve vyuce vénoval potfebny ¢as a aby na ni ucitelé nezapominali. Podstatné je

také to, aby reflexi provadéli sami Zaci, protoze jinak nebude proces uceni spravné ukoncen.
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2.5 Kritika konstruktivistické koncepce vyuky

Pedagogicky konstruktivismus miizeme povazovat za velmi popularni, ptesto, jak uvadi
L. Zormanova (2014), ma i1 on své kritiky poukazujici na nemoznost ziskavani komplexniho
systému védomosti pomoci tohoto pfistupu. Diskuze sméiuji k tomu, zda uplné nahrazeni
osvédCenych tradicnich pfistupti nevede k zhorSeni vysledkli vzd€lavani. O. Obst (2017)
upozoriiuje na fakt, Zze chybi empirick¢é vyzkumy, které by kvantifikovaly piednosti
konstruktivismu ve vyucovani, zdaraznuji se jen jeho teoretické piednosti. Pro srovnani

transmisivni a konstruktivistické vyuky uvadime pohled L. Zormanova (2014).

Faktory Transmisivni Konstruktivisticka
vyuka vyuka

Casova naro¢nost na piipravu vyuky nizka naro¢nost vysoka naro¢nost
Naroénost na materialné-didaktické prostiedky nizka naro¢nost vysoka naro¢nost
Casové naro¢nost na probrani tématu ve vyuce nizka naroc¢nost vysoka naro¢nost
Vhodnost nasazeni v expozi¢ni fazi vyuky ano nekdy ano
Rozvoj samostatného mysleni, tvofivosti, fantazie apod. | ne ano
Motivace zakt k uceni ne ano
Socidlni uceni ne ano
Budovani pozitivniho klimatu ve tiidé ne ano
Aktivizace zakia ne ano
Piehledny zapis, systematizace védomosti ano ne
Rozvoj komunika¢nich dovednosti ne ano
Rozvoj kooperace ne ano
Vhodnost nasazeni pii prezentaci naro¢né ucebni latky ano ne
Vhodnost nasazeni pii nutnosti zprostiedkovat zakim ano ne
vetsi mnozstvi informaci
Naroc¢nost na kognitivni procesy zaki nizka vysoké ndro¢nost
Vhodnost nasazeni pii upevilovani a procvicovani u¢iva | ano n¢kdy ano
Vhodnost nasazeni v diagnostické fazi vyuky ano n¢kdy ano
Vhodnost nasazeni v pfipadé vyuky podprimérnych zakt | ano ano, ale v omezené mire
Vhodnost nasazeni pfi vyuce nadanych zakt ano, o omezené mife | ano

Tabulka ¢. 1 — Srovnani transmisivni a konstruktivistické vyuky

Obdobn¢ upravenou tabulku ptedstavuji autofi Kotrba a Lacina (2011),
kteti srovnavaji klasickou vyuku a vyuku aktivizacni. Z jejich zavérl vyplyva, Ze je idealni
cestou vyuku uspotadat tak, aby byla kombinaci obou zminénych forem vyuky.
Bud’ klasickou vyuku vedenou frontdlni metodou obohatit o aktivizacni prvky, nebo vyuZit

nekterych aktivizacnich metod a nasledné je doplnit pomoci monologickych metod. Je
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dulezité si uvedomit, zZe aktivizacni metody nemohou plné nahradit klasickou formu vyuky,

mohou ji pouze oZivit, vylepsit a zatraktivnit. A o to jde predevsim. >

Forma vyuky
Srovnavaci kritéria Klasicka vyuka | Aktivizaéni vjuka | <ombinace
obou metod

Cas potiebny na p¥ipravu vyuky nizkd narocnost | vysokd naroc¢nost | stfedni naro¢nost
Didaktické pomucky, ukazky nizka naroc¢nost | vysokd narocnost | stfedni narocnost
Cas nutny na realizaci vyuky nizk4 naroc¢nost | vysokd narocnost | stfedni narocnost
Piiprava na VS piednasky pfipravuje nepfipravuje nelze posoudit
Rozvoj mysleni, kreativity ne ano ano
Zvysuje zajem o ucivo ne ano ano
Sebepoznani ne ano ano
M¢éni vztahy ve tfidé ne ano ano
Déva studentim prostor ne ano ano
Prehledny zapis, systematizace ano ne ano

Tabulka ¢. 2 — Srovnani vyhod a nevyhod klasicke vyuky a vyuky aktivizacni

R. Capek (2019) silné oponuje podobnému porovnavani. Zejména z divodu, Ze by si
zacinajici ucitelé mohli vybrat klasické vyukové metody a obecné transmisivni vyuku
jako ptiklad dokonalé vyuky, kterd fungovala 1éta. A kdyZ néco nazveme klasikou, miizeme

to mnohdy povazovat za znak kvality, coz autor v tomto piipad€ ostie odmita.

Je na zvaZzeni kazdého ucitele, jak si tento vycet vylozi. Pokud bude ucit rad a bude
myslet v prvé fad¢ na svoje Zaky, bude se jist¢ v maximalni mife snazit vyuzit veSkerych
moznych metod a nastroji pro zpestieni vyuky, aby v koneéném disledku doslo

ke spokojenosti na vSech strandch.

26 KOTRBA, Tomas a Lubor LACINA. 4ktivizacni metody ve vyuce: piirucka moderniho pedagoga. 2., preprac.
a dopl. vyd. Brno: Barrister & Principal, 2011. 5.43.
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3 Osobnost ucitele

Vychazime-li z Herbartova didaktického trojuhelniku, ucitel — zdk — ucivo, je ziejmé,
ze je vyucujici nepostradatelnou soucasti vychovné vzdélavaciho procesu. Ma zasadni podil
na tom, jak probihd vyuka, jaké vyukové metody a formy préace zvoli, jak pristupuje k zaktim,
jak je hodnoti a jaka je ve tiid¢, kde uci, atmosféra. To je jen CasteCny vycet toho, co vse
ucitel miize ovlivnit. Zasadni vliv na celkovy styl vyuky ma bezesporu osobnost ucitele a jeho

profesni kompetence.

Pedagogicky slovnik ucitele obecné vymezuje jako osobu, ktera podnécuje a fidi uceni
jinych osob. V tradiénim pojeti byl povazovan za predavatele poznatkli zakiim
béhem vyucovani, v soucasnosti se zdlraziiuji jeho subjektové-objektové role. Ucitel
spoluvytvari edukacni prostiedi, klima tridy, organizuje a koordinuje cinnosti zZdki, ridi
a hodnoti proces uceni a jeho vysledky. Vyznamné jsou socidlni role ucitele v interakci se

Zdky, v ucitelském tymu, ve spoluprdaci s rodici a verejnosti.”’

Na rozdil od tradi¢niho vyucovani se pii vyuce s vyuzitim aktivizujicich vyucovacich
metod stava ucitel partnerem zakl, jejich privodcem a poradcem, i piestoze ve vétSing
ptipadl zGstava osobou, kterd urcuje, organizuje a tidi prubeh vyuky. Je dualezité, aby byl
ucitel na vyuku dikladné ptfipraven. Musi mit jasn€ stanoven vychovné-vzdélavaci cil
vyucovaci hodiny a vymezenou klicovou kompetenci, kterou bude rozvijet. Promyslet si také

musi organizaci prace veetné zvolené pracovni metody. Béhem pfiprav a realizace vyuky

wvewr

1. odhadnout uroven znalosti, dovednosti, Sifi nazorii a postojii Zaku a jejich schopnosti
se na vyuku pripravit a zvladnout ji;

2. spravné zvolit vyucovaci metodu vzhledem ke vzdeélavacim ciliim hodiny a k rozvoji
planovanych kompetenci;

3. spravne Zakiim vysvetlit vyucovaci metodu, jeji pritbéh, zpuisob prace, stanoveny cas;

4. odhadnout schopnost Zakii aktivné se zaclenit do vyuky, citlivé reagovat na pripadné
problémy a resit je;

5. zviadat rozdily mezi Zaky tak, aby nebyl Zadny z Zakii znevyhodnén, vychazet pri tom

ze znalosti ucebniho stylu Zaku (trénink reflektorii, zklidnéni aktivistii apod.);

2PRUCHA, Jan, Eliska WALTEROVA a Jiti MARES. Pedagogicky slovnik. 7., aktualiz. a roz§. vyd. Praha:
Portal, 2013. s. 326.
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6. udrzet smer vyuky ke stanovenému cili, neodchylovat se od tématu, udrzet spad vyuky,
dodrzet casovy plan,

7. vhodné organizovat, vést praci zakovskych skupin, pribézné hodnotit pribeh
a vysledky prace;

8. vest Zaky k efektivni prezentaci vysledkii prace formou riznych technik prezentace;

9. efektivné vyuzit vysledky prace Zdkii pro dalsi uceni.”®

V ramci kooperativniho uceni vidi H. Kasikova (1997) ucitele vroli manazera
¢i konzultanta. Jeho fidici funkce ve vyucovani je modifikovana specifickymi rysy
kooperativniho vyucovani. Ucitel urcuje cile vyuovani vcetné cile vztahujiciho se k osvojeni
kooperativnich dovednosti. S ohledem na uspofaddni mistnosti rozhoduje o velikosti a sloZeni
jednotlivych skupin, ptidéluje role ve skupiné, to vSe s ohledem na ucivo, Cas i stupen
kooperativnich dovednosti zaki. U¢ivo by mél vyucujici naplanovat tak, aby se v co nejvyssi
mife podpofila pozitivni vzajemna zavislost ¢lent jednotlivych skupin, ale i meziskupinova
kooperace. Dtlezité je, aby zaci pochopili ptidéleny kol a aby byla vymezena pravidla
b&hem prace i kritéria uspéchu. Zadouci je také nabidnout zaktim u&inné kooperativni
strategie. Pfi samotné praci zakl je vyucujici spiSe pozorovatelem, je vSak nutné, aby byl
napomocen Vv piipad¢ potieby. Na zavér prace by mélo byt zhodnoceno fungovani skupin.
Ucitel by se mél snaZit v maximalni mife zapojit vSechny zaky, coz by vedlo k pfijeti
individualni odpovédnost kazdého z nich a uvédomeéni si, jakym zplisobem muze spoluprace

¢lenu ovlivnit dokoncéeni tkolu.

Za zasadni Céast ucitelovy prace povazujeme také hodnoceni Zaku. Stile Castéji se
hodnoceni ve Skolach stava pfedmétem diskuzi. V oblasti hodnoceni se projevuji tii zadkladni

tendence:

e tendence ke komplexnimu hodnoceni Zdka,
e tendence vtahovat Zaka do procesii hodnoceni,
o tendence ke zruSeni klasifikace nebo alespon zrovnopravnéni klasifikace

a slovniho hodnocent.”’

28 SITNA, Dagmar. Metody aktivniho vyucovani: spoluprdce Zdikii ve skupindch. Vyd. 2. Praha: Portal, 2013. s.
52-53.

26



Zména forem hodnoceni by zdsadné¢ zménila také socidlni vztahy mezi ucitelem a zaky.
I ptes zachovani primérni lohy ucitele by méli zaci vétsi prostor podilet se na tvorbé
vyucovani, mohla by se také zvysit jejich angazovanost ve vyukové komunikaci. ZruSeni
klasifikace by jist¢ pfedstavovalo zasadni zménu tradicniho pedagogického mysleni. Mohlo
by to vSak vést k smyslupIn€jSimu vyucovani, ve kterém se zak uci z vlastniho ptesvédcenti,
aby rozvijel své poznani, nikoli pro zndmky a z donuceni. Také J. Novackova (2012) vnima
znamku spiSe jako donucovaci prostiedek, podle ni zaci znamku nepotiebuji k uceni
a poznani svého vykonu. Znamka pro né predstavuje predevSim srovnani s ostatnimi ve tfid¢,
nez srovnani s zddoucim vykonem. Namisto vylepSovani riiznych zptsobli hodnoceni bychom

se spiSe méli zaméfit na zlepSovani podminek a metod uceni.

V soucasné dob& vyuziva didaktika vramci hodnoceni zéka poznatkii vyvojové
a pedagogické psychologie, celkové se snazi poznat a hodnotit Zaka jako osobnost se vSemi
specifiky, at’ uz se jedna o uroven pozndni, temperament, jeho potieby a z4jmy, podminky
uceni aj. To vSe s sebou nese také zvySenou ndrocnost pro ucitele, ktery by mél usilovat
o vSestranné poznavani zaka, vyhledavat a akcentovat pozitivni rysy zZdakovy osobnosti, dale je
rozvijet a prohlubovat a na jejich zakladé vytvaret podminky pro seberealizaci ditéte

a prispivat k vytvareni predpokladii iispésného clovéka.>’

3.1 Typologie osobnosti ucitele

Existuje celda fada typologii, které maji za cil vymezit osobnost uclitele s ohledem
na vykon povolani. Charakteristickymi znaky téchto typologii jsou velmi asto vychovny styl
ucitele, vztah ucitele a zaka, pedagogické postupy, osobnost uitele, zptisob prezentace uciva
¢i zpusob prace. Nejznaméjsimi typologiemi potom jsou typologie dle Ch. Caselmanna,
dle E. Luka, dle W. O. Déringa vychazejici z typologie E. Sprangera aj. Vé&tSinou se autofi
typologii shoduji na tom, Ze v ucitelské praxi dochdzi k prolindni jednotlivych typl a nelze
jednoznaéné urcit, kam konkrétniho ucitele zafadit. Jak uvadi L. Podlahova (2016),
rozhodujicim faktorem, abychom mohli urcit kvality ucitele a jeho efektivitu prace, by mély

byt profesni kompetence, ne ptislusnost ucitele k ur¢itému typu.

2 VALISOVA, A., KASIKOVA H. a kol. Pedagogika pro ucitele. 2., rozsifené a aktualizované vydani. Praha:
Grada, 2011. s. 254.
30 VALISOVA, A., KASIKOVA H. a kol. Pedagogika pro ucitele. 2., rozsifené a aktualizované vydani. Praha:
Grada, 2011. s. 254.
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Vzhledem k tématu diplomové prace uvadime noveéjsi typologii, ktera vychazi ze studii
zabyvajicich se postoji polskych ucitelt ke Skolské reformé. Tato typologie byla vytvoiena
na zékladé¢ reformniho hnuti, které probihalo v 90. letech 20. stoleti v zemich stfedni
a vychodni Evropy. Hodnoticim kritériem se stala anticipace Skolské reformy uciteli.
Na zakladé¢ této studie vznikly dvé skupiny ucitelti, jsou jimi ucitel — tradicionalista a ucitel —

chameledn.’!

3.1.1 Ucitel - tradicionalista

Jedna se o ucitele s odmitavym postojem k reformé Skolského systému. Tito ucitelé jsou
zastanci tradi¢niho pojeti vyucovani. Neztotoznuji se se zménami, nebo se k nim dokonce
stavi odmitavé, protoze pro né predstavuji zménu zab&hnutych stereotypt a zavadéni inovaci,
na které nebyli zvykli. Také se obtizn¢ adaptuji na zmény, které by mély zavést konkurenci
mezi Skolami a uciteli. Na zaklad¢ sociologickych studii fady zahrani¢nich autorii vymezuje
J. Prokop (2002) jejich postoje. Nevylucuje vSak moznost, ze se v této skupiné objevuji

zapaleni ucitelé, kteti inovuji a experimentuji, vétSina vSak pfijima zmény s nechuti.

Vycet vlastnosti poukazuje na postoje, které souvisi s tématem diplomové prace.

Ucitelé — tradicionalisté:

vybiraji vyucovaci metody, kterymi byli sami uceni, nebo je sami vypracovali,
e zachovavaji odstup k novym poznatkiim didaktické teorie 1 praxe,

e zména zazitych postupil jednani je u nich tézka nebo malo pravdépodobna,

e metody prace pfizplsobuji svym moZnostem, stylu a temperamentu,

e ceni si své nezavislosti a zplisobu, kterym ovladaji zaky,

e neoceiluji tymovou praci.

3.1.2 U¢citel - chameleodn

V tomto piipadé se jednd o ucitele, ktefi maji ambivalentni postoje k reformé. Rada

z nich vidi potfebu zmény Skolského systému, zejména zmény v programech vyuky, k jinym

navrhl se vSak stavi odmitavé. Jini si nepteji reformu provadét v tak Sirokém spektru, chtéli

3 PROKOP, J. Portrét polského ugitele. In. Pedagogickd orientace, 2002, €. 1. s. 59-61.
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by ji spiSe odlozit. Mezi témito uciteli se objevuji také entuziasté, kteti by reformu uvitali,
zapojuji se do zmén, maji vSak sviij vlastni pohled, jaka by reforma méla byt. Dle J. Prokopa
(2002) by byla nejhorsi cesta, pokud by se ucitelé reformnim zméndm piizpisobili pouze
zdanlivé. Naoko by se piizptsobili novym podminkam ve Skole, protoze by neméli na vybér.

Ve volbé metod prace a programi by se ale i nadale fidili svymi dosavadnimi zvyklostmi.

3.2 Vyucovaci styly

Podle toho, o jaky typ ucitele se jedna, muizeme rozliSovat i styly vyucovani,
tedy individudlni pfistup ucitele k samotné¢ vyuce. Autofi Fenstermacher a Soltis (2008)
rozliSuji tii styly vyu€ovéni. Vymezili tzv. spole¢ny ramec, ktery tvoii metody vyucovani;
zékovy potieby; ucivo; cile vyu€ovani a uceni; interakce mezi ucitelem. Téchto pét soucasti

vyuky poté pouzili pro srovnani v ramci jednotlivych vyucovacich styl.

1. Exekutivni styl

Zde je ucitel vniman jako manazer, ktery je zodpov&dny zajistit prostfednictvim
nejlepSich dovednosti a postupti dobré vysledky zakd. Vyzaduje propracované ucebni
materialy a ovéfené vyucovaci metody. Velky duraz se klade na proces zdkova ueni. Nejvice
zdiiraznuje metody a ucivo, mensi diiraz klade na vnimani potieb zZadku, stanovovani cili

a péstovani pratelskych vztahii se Zaky.?

2. Facilitacni styl

Ucitel v tomto piipadé klade nejvétsi diiraz na zéka, jeho zajmy, vnimani jeho potieb
a prani. Neméné dulezitd je pro néj také interakce ucitel - Zak. Za dominantni oblast
vyuCovani povazuje ucitel vtomto piipadé 1 vzdélavaci cile. Dlraz se klade
také na prekoncepty zakl. Ucitel - facilitator je empaticky, poméha zakim rozvijet zejména

osobnost, jejich sebeporozuméni a sebeaktualizaci.

32 FENSTERMACHER, Gary D. a Jonas F. SOLTIS. Vyucovaci styly ucitelii. Praha: Portal, 2008. s. 29.
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3. Liberalni styl

Zde vidime ucitele jako osobnost, ktera se snazi osvobodit mysl zaki a usiluje
nejen o to, aby byli erudovanymi a vyrovnanymi osobnostmi, ale i moraln¢ vyspélymi
lidskymi bytostmi. Pfedklada jim rtizné zptsoby lidského poznani, podnécuje jejich zvidavost
a tvotivost. Pro liberaly jsou dominantni vzdélavaci cile a znalost uciva, zatimco metody,

potieby Zakii a interakce mezi ucitelem a Zdky hraji vedlejsi tilohu.”

Obdobn¢ jako tomu bylo u typologie, ani v pfipad¢ vyucovacich styll vétSinou
nenalezneme v praxi ucitele, kteti by méli vyhranény vyucovaci styl. Autofi Fenstermacher
a Soltis (2008) povazuji za nejlepsi cestu, kdyz ucitel pfijme jeden styl jako obecné
preferovany. Rozumné a spravné ale je, aby tento dominantni styl dotvofil rysy
charakteristickymi pro jeho osobu. Dodavaji také, ze zkuSeny ucitel dokaze vyuzit takovy

styl, ktery bude odpovidat situaci, a tak bude ostatnimi vniman jako vynikajici ucitel.

I prestoze je velmi obtizné definovat idedlniho ucitele, bezesporu by se mélo jednat
o takového vyucujiciho, ktery je schopen zaky zaujmout, vyuziva pestré metody prace, je
zasadovy a pratelsky, rad se u¢i novym vécem. V idealnim ptipadé ma skuteéné vSechny
kompetence, které by mél uclitel mit, tj. kompetence pedagogické a didaktické; oborové
predmeétové; diagnostické a informacni; socialni; psychosocialni a komunikacni; manazZerské

a normativni; profesné a osobnostné kultivujici.>*

3 FENSTERMACHER, Gary D., SOLTIS, Jonas F. Vyucovaci styly ucitelii. Praha: Portél, 2008. s. 60.

#pRUCHA, Jan, Eliska WALTEROVA a Jiti MARES. Pedagogicky slovnik. 7., aktualiz. a roz§. vyd. Praha:
Portal, 2013. s. 130.
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4 Vyuka ¢eského jazyka na zakladni Skole

V soucasné dobé se vyuka ceského jazyka zaméiuje na vytvareni jazykove kompetence
(schopnosti) a performance (dovednosti uzit tuto schopnost), na osvojeni si zdadouciho
verbdlniho chovani i s komponenty neverbalnimi.>> Uplatnit by se mél princip sématnicko-
funkCni, tj. vwuku orientovat na vyjadrovani vyznamii a pragmatickych funkci, jazykové
prostiedky predvadet v komunikacnich situacich’® Ve vyuce by se obecné méla

uptfednostnovat problémova metoda a zdiiraznovat pozitivni motivace.

Komunika¢né orientovana vyuka by méla byt systematicka a dle M. Cechové (1998) by
se nemélo zapominat na gramatiku a cil, kter¢ho chceme ve vyuce dosdhnout.
Dle R. Metelkové Svobodové (2013) je primarnim cilem jazykového vyucovani zékladni
Skoly rozvoj vyjadfovani po strance mluvnické, lexikalni, pravopisné i ortoepické. K principu
komunika¢né pojaté vyuky se v souCasné¢ dobé ptiklani fada odbornikd. Do poptedi se
tak dostava pfistup sémanticky a hledisko psycholingvistické. V didaktice ¢eského jazyka
muzeme sledovat zvySeny zdjem o netradi¢ni metody a formy prace, které mohou pomoci
zlepsit komunikativni kompetence zakii. Na trhu se objevuje mnozstvi didaktickych pomucek
a knih, pomoci kterych by méli uclitelé ozvlastnit a zatraktivnit vyuku. Také studentim
ucitelstvi se Casto zdiraziuje dilezitost komunikace a nutnost predkladat zaktim ucivo
zabavnou formou. Jak uvadi S. Stépanik (2020), jedna se nepochybné o krok kupiedu, nefesi
to vSak podstatu problému. Stéle totiZ chybi uceleny a piehledny systém, ktery by na vyuku
ceského jazyka pohlizel skrze komunikaci, mozna i to je jeden z dvodi, pro¢ ucitelé

ve veétSine€ pripadii pokracuji v tradicné pojaté vyuce.

S vyukou skladby zacinaji zaci jiz od prvniho stupné. Nejprve se seznamuji s vétou jako
zékladni jednotkou textovou. U¢i se rozliSovat vétu jednoduchou a souvéti, také spojovat véty
do jednodussich souvéti vhodnymi spojkami a jinymi spojovacimi vyrazy. V textu rozliSuji
druhy vét podle postoje mluvéiho. Od Etvrtého ro¢niku vyhledéavaji zékladni skladebni
dvojice, pozd¢ji v neuplné zakladni skladebni dvojici oznacuji zaklad véty. Na druhém stupni
prohlubuji svoje znalosti o vétnych Clenech zékladnich. Novym ucivem jsou pro né¢ vétné
¢leny rozvijejici, seznamuji se také s vedlejSimi vétami a vyznamovymi pomeéry. Graficky

znazornuji vétu jednoduchou a souvéti. Rozlisuji vétu jednoclennou, dvojclennou a vétny

3 CECHOVA, Marie a Vlastimil STYBLIK. Cestina a jeji vyucovéni. Praha: SPN, 1998. s. 26.
36 CECHOVA, Marie a Vlastimil STYBLIK. Cestina a jeji vyucovani. Praha: SPN, 1998. s. 26.
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ekvivalent. V devatém roc¢niku by méli byt Zaci schopni v pisemném projevu zvladat pravopis
syntakticky ve vété jednoduché i souvéti. Svoje znalosti by také méli uplatnit pii tvorbé

vhodnych jazykovych projevii podle komunikacni situace.

4.1 Klasicka a valenéni syntax

Cilem vyuky syntaxe je dle P. Hausera (2007) naucit zdky poznéavat stavbu véty a
souvéti, nabyté poznatky potom vyuzit ve vlastnim projevu a porozumét smyslu vét a souveti.
Na rozdil od vyuky tvaroslovi, jez byva ¢asto spojovano s mechanickym osvojovanim uciva,

udiva.

Dlouhou dobu se mezi odbornou vefejnosti diskutuje o tom, jak ma vyuka syntaxe
probihat. Tradiéni vyuka skladby vychazi dle M. Cechové (1998) z nazoru, Ze je zakam blizsi
formalni stranka jazyka nez stranka sémanticka. Proto se pii jazykové analyze véty postupuje
od formy k vyznamu. Klasickd syntax je zalozena na vétnéclenskych vztazich s vychodiskem
od predikacni dvojice. Mezi zastance transmisivniho pojeti vyuky bychom z fad odbornika
mohli uvést J. Gebauera, F. Travni¢ka, B. Havranka, A. Jedlicku, V. Smilauera, V. Styblika,

M. Cechovou aj.

S. Stépanik (2020) uvadi, ze diky preferenci (formaln&-)poznavaciho cile opomiji
tradicné pojatd vyuka cile komunikacni, které by meély byt pro absolventy zakladnich
a sttednich Skol stézejni. Bohuzel je toto pojeti skladby stdle dominantni na ukor modernim
tendencim. Jak dale S. Stépanik (2020) uvadi, velmi Gasto byva tradice spojovana s rutinou
urcitych postupt. Vyukové piistupy jsou piebirany jako zabéhnuté vzorce jednani bez snahy
uvazovat, pro¢ se dany obsah vyucuje zrovna takovym zpisobem. Ma-li obsah né¢jaky
vyznam, nebo zda se timto zpusobem vyucuje pouze s ohledem na tradici, je otazkou,
jez vyvolava mezi odborniky fadu diskuzi. Dle S. Stdpanika (2020) je na zvaZeni, zda je
viibec tradice schopna naplnit edukacni cile Skoly pro 21. stoleti. Sdm tradici povazuje spise
za brzdu pokroku, ktery by mél byt vitany. Na druhou stranu dodavéa, ze muze tradice
fungovat jako ochrana ptfed neuvazenymi transformacemi ¢i modnimi novinkami,

se kterymi se v praxi mizeme setkat.
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Vzhledem k vySe zminénym pohlediim na vyuku matefského jazyka a nutnosti zlepSovat
komunikacni dovednosti zakl se oproti tradicni analyze vétnych ¢lent jevi jako vhodnéjsi
budovani nové pojeti syntaxe na zaklad¢ valencni teorie. Mezi jazykovédci zazniva ndzor, ze
je tvofeni gramaticky i sémanticky spravnych vét pro zaky intuitivni a principy fungovani
valen¢ni syntaxe jsou uloZeny v jejich jazykovém povédomi. K zastdnciim takto pojaté vyuky
fadime F. Danese, Z. Hlavsu, P. Karlika, M. Grepla, J. Novotného, K. Kamise, Z. Holubafe,

M. Zouharovou, S. Stépanika a dali.

Oproti tradi¢énimu pojeti se valen¢ni syntax zaméfuje na sémantiku a vychazi z obsahu,
Jjenz je vyjadrovan, tedy z pozice autora projevu.’’ Zakladem véty je sloveso (verbum finitum)
vurCitém tvaru (predikat), jenz ma schopnost védzat na sebe urcity pocet clend,
kterym piedepisuje tvar. Na zaklad¢ obsazeni valencni pozice rozliSujeme slovesa s nulovou
valenci, jednovalen¢ni, dvouvalen¢ni, trojvalenc¢ni. Existuje také ftada ctyfvalencnich
predikat vyzadujici jeden Clen levovalencni a tfi Cleny pravovalen¢ni. Valencni ¢len miizeme
nahradit také vedlej$i vétou. Podle toho, jestli pfisluSna pozice musi byt obsazena
nebo nemusi, rozliSujeme pozice obligatorni (nutné) a potencidlni (mozné). Vyznam slovesa
rozhoduje o tom, jakymi cleny budou valen¢ni pozice obsazeny. Tyto vyznamové vztahy
oznacujeme jako intence. Zavislost se ve valenci rozdéluje na dva typy, jedna se
bud’ o aktanty vazebné (participanty), nebo o volnad doplnéni (nevazebnd). V tradicnim pojeti
je zakladem véty podmét a piisudek (véta hold), valenéni syntax, jak jiz bylo feceno,
za zéklad véty povazuje sloveso. Podmét je prisudku podfizen. Zakladni vétna struktura,
tj. predikat se vSemi svymi aktanty, byva ve valen¢ni teorii nazyvana minimalni véta. Forma
zdznamu se oznacuje jako gramaticky vétny vzorec, oproti tradi¢nimu pojmu grafické

znazornéni véty.

S valen¢ni syntaxi se zaci na zakladni Skole Casto setkdvaji aZ v devatém rocniku, ma
pro n¢ predstavovat novy pohled na ucivo o vétnych ¢lenech. Velmi Casto se vSak jedna pouze
o doplinkovou cast uciva, na kterou se neklade pftili§ velky daraz. Jednim z davodi,
pro¢ ucitelé na zékladni Skole valen¢ni syntax do ucebnich osnov nezaclenuji, mize byt
terminologie, kterd je odliSnd oproti tradicnimu pojeti skladby. Pomoci by jim v této oblasti
mohl Slovnik frekventovanych syntaktickych terminti vytvofeny doc. PhDr. Marii

Zouharovou, CSc., dostupny na Metodickém portalu RVP.

3ICECHOVA, Marie a Vlastimil STYBLIK. Cestina a jeji vyucovani. Praha: SPN, 1998.s. 157.
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Dalsim diivodem mohou byt také ocekavané vystupy Ramcového vzdélavaciho programu
pro zékladni vzdélavani, které vychazi z tradi¢né pojaté skladby. VEtsi prostor dostava
valence az na stfedni Skole, kde je soucasti oéekavanych vystupi Ramcového vzdélavaciho
programu pro gymnazia. V ném je stanovena zakladni vzdélavaci uroven pro vSechny
absolventy gymnazii, kterou musi Skola respektovat ve svém Skolnim vzdélavacim programu.

Stejné tak je vymezen zévazny vzdélavaci obsah, ktery tvoii ocekdvané vystupy a ucivo.
Ocekévany vystup a ucivo tykajici se vétnych ¢lent je zde vymezeno nasledovng:

e Ocekavany vystup: Zak vyuziva znalosti o vétnych clenech a jejich vztazich,
o aktualnim clenéni vypovedi a o druzich vét podle zaméru mluvciho k vhodnému
vyjadreni myslenky, k ucinnému dorozumivani, logickému strukturovani vypoveédi
a k odliseni zaméru mluvciho.’

o Ucivo: Skladba (syntax) — zakladni principy vétné stavby (vétné cleny, vety,
souveéti a jejich vztahy), aktudlni clenéni vypovédi; zaklady valencni a textové

syntaxe. 3

M. Cechova (1998) chape tradi¢ni analyzu véty a valenéni piistup jako procesy, které se
maji vzajemné dopliovat. Skladba ma co nejvice pomdhat tomu, aby Zaci rozvijeli svoje
vyjadifovaci schopnosti a teoretické znalosti propojili s redlnymi komunika¢nimi situacemi,
aby na zdkladé poznani vétné stavby zdokonalili své schopnosti tvorit smysluplné a spravné

konstruované véty a popr. celé texty.*°

Zda zvoli ucitel klasickou metodu vyuky syntaxe nebo pfistup valen¢ni, nemusi byt
v kone¢ném disledku urcujici pro to, aby zak uplatnit ziskané znalosti v praxi.
vzdélavani zakd, pouzivané postupy ve vyuce. V duchu konstruktivismu proto zduraznuje
nutnost zatradit do vyuky takové vyukové strategie, které propoji komunikacni a kognitivni cil
jazykového vyucovani a které ponesou z odborného hlediska vyrazny akcent sémanticky
a komunikacni, z didaktického hlediska vyrazny akcent aktivizacni a prakticky.*’ Coz bude
v souladu snazory moderni oborové didaktiky i1 s ocekdvanymi vystupy ramcového

vzdélavaciho programu. Jak dale S. Stépanik (2016) uvadi, ve vyuce 21. stoleti je

3 BALADA, Jan. Ramcovy vzdélavaci program pro gymndzia: RVP G. Praha: Vyzkumny ustav pedagogicky
v Praze, c2007. s. 14.

3 Tamtéz, s. 14.

“CECHOVA, Marie a Vlastimil STYBLIK. Cestina a jeji vyucovdni. Praha: SPN, 1998. s. 140.

4 STEPANIK, Stanislav a Martin CHVAL. Konstruktivismus jako cesta ke zlepsovani vysledkd vzdélavani
v Ceském jazyce? In. Studia paedagogica. s. 37.
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nejdalezitéjsi vlastni aktivni Cinnost zakl, moznost jejich vzdjemné komunikace, diraz
na zobeciiovani v SirSich souvislostech a ndhled zakti na vlastni poznavaci postupy.
Pricemz je dilezit¢ propojit veskeré teoretické znalosti zakl s redlnymi komunika¢nimi

situacemi.
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5 Metody prace vyuzité v praktické casti

Termin metoda je odvozen z feckého slova methodas a vyjadiuje cestu k néCemu
¢i postup kuréitému cili. Vobecné rovine je mozné chdpat metodu jako rozhodujici
prostiedek k dosahovani vytycenych cilii v jakékoliv uvédomélé cinnosti.*’ V didaktice se
potom jedna o specificky zplsob uspofaddani ¢innosti ucitele a zaka, které v souladu se
vzdélavacimi a vychovnymi cili pomohou rozvijet zdky v roviné védomosti, dovednosti

1 postojii.

Vhodné zvolend metoda piedstavuje jeden z nejdulezitéjSich nastroji, ktery vyrazné
ovliviiuje cely vychovné vzdélavaci proces. Je proto dilezité, aby se ucitelé dale vzdélavali,
zajimali se o novinky ve svém oboru a do vyuky zafazovali co nejpestiejsi nabidku
vyukovych metod. Pfiprava na takovou hodinu pro né muze ptedstavovat urcitou zatéz,
zejména Casovou. S ohledem na zadky a jejich individualni potieby je vSak nezbytné, aby se
vyuka prizpasobila pravé jim a obsahovala metody prace, které pro né budou pfitazlivé
a zarovent vyhovujici. Cim bude vyukova metoda zdbavnéjsi a pritazlivéjsi, tim lépe budou
Zdci pracovat a tim vétsi mnozstvi se jich zapoji.*’ Jak dale R. Capek (2019) uvadi, zabavna
aktivita poméhd vytvaret dobrou atmosféru a posiluje pfiznivé klima ve tfid€, coz by mél byt

jeden ze zasadnich cilti vychovné vzdelavaciho procesu.

Je také dulezité uvédomit si, ze dneSni generace zakd vyristd v dobé, kterd je
charakteristickd rychle se vyvijejicimi informacnimi a komunika¢nimi technologiemi,
coz zasadné méni zplsob, jakym Zaci zpracovavaji informace, jak jsou schopni udrzet
pozornost, jakym zplisobem se uci a také jak se zapojuji do vyuky. Ucitelé by se tedy méli

zamyslet 1 nad vhodnym zafazenim svéta internetu a digitalnich technologii do vyuky.

Novy pohled na vyuziti didaktickych metod pfindsi Dagmar Sieglové (2019). Vyzdvihuje
zejména vyuziti interaktivnich technik (tj. kooperativniho uceni), které 1ze aplikovat do metod

aktivizacnich, kognitivnich, komunikacnich a kompozi¢nich.

2 VALISOVA, A., KASIKOVA H. a kol. Pedagogika pro ucitele. 2., rozsitené a aktualizované vydani. Praha:
Grada, 2011. s. 191.
43 CAPEK, Robert. Liny ucitel: jak ucit dobfe a efektivné. Praha: Raabe, 2019. s. 34.
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e Soubor interaktivnich technik pfedstavuje nahradu frontdlni vyuky a stavi
zejména na vzajemné spolupraci, at’ uz v parech ¢i skupinach s riznym poctem
74kl a je vhodné zaradit je kdykoliv v pribéhu vyucovani.

e Vuvodni fazi vyucovani autorka doporucuje vyuzivat aktivizaéni metody,
které slouzi k motivaci, aktivizuji vychozi znalosti zakl a pfipravuji je
na naslednou ¢innost spojenou s novou latku.

e Kognitivni metody jsou ureny pro ucely prace se zdroji, at’ uz ve formé psané¢ho
textu, audiovizudlniho zdznamu ¢i grafického materialu.

e Pomoci komunikaénich metod Zaci mohou aplikovat ziskané znalosti a rozvijet
své komunika¢ni dovednosti.

e Prostiednictvim kompoziénich metod se pak mohou Zzéaci ucit svoje ziskané

znalosti a dovednosti vyuzit v psaném projevu.

Vzhledem k tématu diplomové prace budou nyni popsany vybrané vyukové metody,
které lze vyuzit béhem vyuky syntaxe, konkrétné pfi vyuce vétnych ¢lend, jejich usporadani

vychdzi z ¢lenéni dle D. Sieglové (2019).

5.1 Interaktivni techniky

Socialni interakce ma ve vychovné vzdélavacim procesu nezastupitelnou roli. V ramci
Skolni dochdzky maji jak Zaci, tak i ucitelé moznost pifi vzajemné spolupraci ziskavat cenné

zkuSenosti, inspirovat se, sdilet svoje myslenky, ucit se.

Vyucujici béhem interaktivnich technik eliminuje frontdlni vyuku a aktivizuje Zaky
po celou dobu vyuky. Zarovenn zajiStuje aktivni interakci ve tfid¢€, kde se centrdlni role
soustied’uje na zaky. Ti buduji pozitivni vztahy nejen mezi sebou, ale 1 s vyucujicim. Vyuka
je navic Casto obohacena o fyzicky pohyb a veskera komunikace simuluje komunikaci
v realném svété. Zaci rozvijeji své komunikaéni schopnosti, zlepsuji vyjadfovani a uéi se
vzéajemné spolupraci. Zvykaji si také na praci v tymu, kde posiluji svoji socidlni roli, a buduji
si tak nové spoleCenské vztahy. Velmi zésadni je také proces uceni, zaci se uci jeden
od druhého, coz napomahé lepSimu uchovani znalosti, rozvoji kritického mysleni a budovani
zdravé asertivity. Tyto techniky v neposledni fad¢ rozvijeji kritické mysleni Zakl a pfipravuji

je na profesni praxi, ve které budou moci uplatnit svoje zkuSenosti.
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5.1.1 Spoluprace ve dvojicich

Jedna se o zékladni jednotku kooperativniho uceni, ktera se muze stat jistou formou
pfipravy na praci v menSich ¢i vétSich skupinach. Probihat mtize bud’ jako piimé spoluprace
na zadaném ukolu, ktery plni dvojice od zacatku do konce spolecné, nebo muze jit
o spolecnou diskuzi nad ukolem, ktery nejprve kazdy zpracoval samostatné. Jak uvadi
D. Sieglova (2019), jedna se o nejjednodussi a soucasné nejefektivnéjsi formu spolecné prace,
jelikoz umoziuje aktivizaci vSech zucastnénych soucasné. Rozviji se vzajemna komunikace
mezi zaky a také jejich studijni dovednosti. Mezi dalsi pozitiva této metody patii budovani

spolecenskych vztaht, uceni se spolupraci a zlepSovani vyjadfovacich schopnosti.

Co se tykd narocnosti na organizaci vyuky, ve které bude vyuzita spoluprace ve dvojicich,
jednd se o pomérné nenirocnou metodu. Vyucujici mad moznost vyuzit pomérné castého
rozmisténi lavic ve Skolni tfidé, spolupracovat mohou vzajemné spoluzéci sedici v lavici
vedle sebe, popf. za sebou. Pro zpestfeni této metody lze samoziejmé vyuzit i libovolného
tvofeni dvojic (napf. kamaradi, dle abecedy, dle vysky, barvy o&i, délky vlast apod.) Zaci
pii takovémto netradi€nim utvafeni dvojic byvaji aktivnéjsi a dojde k jistému uvolnéni. Musi
vyvinout i uréitou aktivitu, coz mize mit také ptiznivy vliv na utvafeni pozitivniho klimatu
ve tfid¢. Navic se vyZzaduje fyzicky pohyb, 1 to mizeme povaZzovat za piinos této metody.
V pfipad€é netradi¢niho utvafeni dvojic vSak musi vyucujici pocitat s vysSi Casovou
narocnosti. Na zvazeni je také, zda je toto tfidéni efektivni vzhledem k cili hodiny,

jestli ptipadné nemiize byt touto aktivitou cil hodiny naruSen.

Vyhodou metody je, Ze poskytuje uciteli moznost pozorovat vzajemnou komunikaci
ve dvojici, aktivizuje zaky po celou dobu vyuky, dochazi k interakci zdk — zak. Dulezité je,
aby vyucujici pii pripravé na hodinu, kde vyuzije praci ve dvojici, pamatoval 1 na prostor

pro zpétnou vazbu.

5111 Parovy dialog

Jedna se o diskuzi ve dvojici, kterd ma jednak pozitivni vliv na rozvoj komunikaénich
dovednosti zaki, jednak muze slouzit jako néacvik projevu pted vice lidmi. Zaci ve dvojici

maji mozZnost ziskat sebejistotu a rozvijet svoje verbalni dovednosti, sdélovat si bezprosttedni
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dojmy z projevu druhého, soustiedit se na vécnou spravnost a zaroven i uroven jazykového

projevu.

Vyuziti parového dialogu ve vyuce je Siroké. Zaci maji moznost vymény ndzori
na dané téma ¢i na feSeni tikold. Mohou si sdélovat vysledky individudlni prace nebo provadét

vzajemnou zpétnou vazbu.

Pro ucitele neni tato metoda narocna na piipravu, nejvétsim piinosem je bezesporu
aktivni zapojeni vSech zicastnénych. Aby byla tato metoda efektivni, musi vyucujici zaktim
sdélit presné (srozumitelné) zadani, vymezit ¢asovy limit, ktery budou mit Zaci na praci.

Dulezité je, aby byl stanoven i vystup této aktivity.

V prubéhu prace ma ucitel prostor sledovat jednotlivé dvojice, poskytovat jim podporu,
pfipadné je povzbuzovat k aktivité¢. Opomenout nesmi opét na zpétnou vazbu, kterd mize byt
zakoncena formou kratké diskuze. Zaci (popf. dvojice) tak budou moci sdélovat svoje pocity
a dojmy. Zpétna vazba bude mit v tomto piipad¢ vliv nejen na pozitivni atmosféru ve tiide,
ale bude predstavovat i dulezity zdroj informaci pro ucitele, ktery tak mtze zdokonalovat
svoji praci, popt. se zamyslet nad dal§im uplatnénim metody. Naptiklad nad moznostmi
poskytovani zpétné vazby formou slouceni part do ctvefic (tzv. tfifdzovy dialog), formou

diskuzniho kolecka ¢i snéhové koule aj.

5.1.2 Tymova spoluprace

Jednd se o organizovanou c¢innost tentokrat v menSich skupinach, kdy Zéaci vzajemné
(v ramci utvorené skupiny) pracuji na zadaném ukolu. Tato metoda vyzaduje aktivni zapojeni
vSech ¢&lent skupiny. Zaci spolené rozviji své komunikaéni a socialni dovednosti. Ui se
vzajemnému naslouchani, rozhodovani, feSeni pfipadnych problému ¢i konfliktt, mnohdy
musi byt schopni kompromisu, u¢i se byt asertivni. Béhem takovéto ¢innosti mohou zaci

odhalit ptfipadné nedostatky ve svych znalostech a opét se u¢i navzajem jeden od druhého.

Ucitel musi pfedem zvazit pocet a velikost jednotlivych skupin, vychazet bude z poc¢tu
zédkl ve tfid€é, naro¢nosti zadani, eventuadlné cili hodiny. Musi mit pfedem rozvrZen cas
na jednotlivé faze hodiny — rozdéleni zaka do skupin, vysvétleni ukolu, samotnd prace zakda,

zavéretné shrnuti (zpétnd vazba). Nutna je jeho podpora ve fazi plnéni tkolu. Mél by mit
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na paméti, ze je nutné, aby vénoval pozornost vSem skupinam a byl také piipraven

na piipadnou pasivitu nékterych ¢lenti skupiny.

Pti takto zvolené Cinnosti se zvySuje motivace zakd, dochéazi k zvyseni jejich aktivity.
V ramci skupin si zaci procvici svoje komunikacni dovednosti — schopnost klast otazky,
argumentaci, feSeni problému. Ucitel miize sledovat rozvrzeni roli v jednotlivych skupinéch.
Diky tomu mé vétsi moznost poznat osobnost jednotlivych zaklti a piipadné upeviovat

vzajemné vztahy.

D. Sitna (2019) zdlraziuje pozitiva skupinové prace, kterou Ize vyuzit v kazdém

vyucovacim predmétu i1 ve vétsiné fazi vyucovaciho procesu:

1. na zacatku vyucovaci hodiny jako uvodni motivaci k tématu nebo pro zjisteni
znalosti, zkuSenosti a nazorii zakii,

2. vpribéhu hodiny kvlastni vyukové cinnosti v hodiné, k praktické aplikaci latky,
k procvicovani (odborné latky, komunikativnich dovednosti atd.);

3. na zaver hodiny ke shrnuti latky, zjisténi pochopeni latky, pro zpétnou vazbu;

4. jako zpiisob reseni problémii, metodu tvorivého uceni pri projektovem vyucovani;

5. jako nastroj krozvoji komunikativnich dovednosti, stmelovani kolektivu (tFidy)

a tymové spoluprdaci.**

5.1.2.1 Musi skupiny

Setkat se mizeme také s anglickym nézvem buzz group. Jedna se o zékladni podobu
tymové spoluprace. Skupina je utvofena volnég, nejsou v ni definovany role ¢lenil, rozdéleni
jejich roli se tvori ptfirozené. Tento typ skupiny lze vyuzit pii aktivitdch, které vyzaduji
tvofivost a fantazii ¢i brainstorming. Na pfipravu 1 organizaci jsou musi skupiny pomérné
nenaro¢né. Vyucujici musi zvazit, zda by tato forma prace nevedla k pasivité n¢kterych ¢lent,

¢imz by doslo k naruseni kooperace mezi ¢leny.

Pti pripravé bere ucitel v ivahu pocet zakil ve tfid€, na zaklade toho poté ptizplisobuje
pocet a velikost skupin. Vychdzet musi také z naro¢nosti kolu a z hlavniho cile hodiny. Musi
peclivé pripravit zadani, od dil¢ich krokti az k samotnému cili. Doporucuje se mit zadani

pro zaky nachystané v pisemné podobé.

4 SITNA, Dagmar. Metody aktivniho vyucovani: spoluprdce Zdkii ve skupindch. Vyd. 2. Praha: Portal, 2013.
s. 53.
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Po rozd¢€leni zakt do skupin, je vysvétleno zadéani, o¢ekavany vystup a jasné vymezen
casovy limit na zpracovani ukolu. Vyucujici béhem samotné prace podporuje zéky, reaguje
na pitipadnou pasivitu nékterych ¢lenti, odpovidd na dotazy, poskytuje zpétnou vazbu. Je
vhodné, aby vénoval pozornost vSem skupinam, i t€ém, které pomoc nevyzaduji. Takové

skupiny miize povzbuzovat napt. pochvalou za dobrou kooperaci.

Préaci v musich skupinach lze zatazovat v jakékoli fazi vyuky, jejich uplatnéni je Siroké,
napf. pro brainstorming, jako ndstroj motivace Ci aktivizace zakd. V ramci musi skupiny si
zaci maji moznost beéhem feseni problému procvicit svoje komunikacni dovednosti od kladeni

otazek po u¢innou argumentaci.

5.1.3 Skladankové ucéeni

Predstavuje kooperativni techniku zalozenou na proménach slozeni skupin v pribéhu
jedné aktivity. Jednd se o metodu prace, kdy zaci na zdklad¢ pfedem zvolené¢ho schématu
méni pozice ve skupinach, plni konkrétni zadani, shromazd’uji informace a nasledné je

prezentuji. Nejveétsim piinosem této techniky je vzajemné uceni zaku.

Pro vyucujiciho mize byt sklddankové uceni ndrocnéjsi na organizaci. Musi zvazit
prostorové podminky, davat zakim pifesné instrukce, navigovat je pii presunech zjedné
skupiny do druhé, aby =zamezil pfipadnym casovym ztratdm. Tato technika je
viak vynikajicim nastrojem pro interakci a vzdjemné udeni. Zaci se nauéi spolupraci, budou
schopni vyhledavat podstatné informace, naleznou vlastni pracovni postupy a strategie,
ponesou zodpovédnost za zpracovany ukol. Vyhodou také je, Ze I1ze techniku vyuzit v jakékoli
tride — pii klasickém uspotadani lavic po dvou nebo v dlouhych fadach ¢i tide, ve které jsou
lavice usporadany do pismene U. Na zvaZeni ucitele zlistava, zda budou Zaci tvofit skupiny

ptimo v lavicich nebo se ptesunou do volného prostoru tiidy.

Vzhledem k interaktivnimu charakteru prace musime pocitat se zvySenou hlucnosti
ve tfid€, 1 tento men$i nedostatek se vSak da odstranit, pokud bude aktivita vyuzivana

v hodinach opakované a Zaci v ni ziskaji praxi.
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5.1.31 Jigsaw

V ramci skladankového uéenti je technika jigsaw nejpokrodilejsi kombinaci. Zaci pracuji
na zadaném ukolu ve tfech fazich. V prvni fazi vytvoii ¢tyii domovské skupiny po ctyfech
Clenech (1-2-3-4). Kazdy c¢len domovské skupiny dostane od vyucujicitho dil¢i ukol,
na kterém pracuje. Ve druhé fazi se zaci pfesunou do tzv. expertni skupiny (napft. 1-1-1-1),
kterou tvoii ti, co maji stejny dilci ukol. V této skupiné zéci diskutuji nad zadanym tkolem,
vytvaii strategii, jak budou tento dil¢i kol prezentovat ¢lenim domovské skupiny. Nakonec,
ve tieti fazi prace, se zaci vrati zpét do ptivodni, domovské skupiny, kde seznamuji ostatni

¢leny s tim, co prodiskutovali v expertni skupiné.

V zavéru aktivity probihd ovéfeni znalosti vramci celé t¥idy. Zaci mohou
bud’ odpovidat na otazky ucitele, nebo si kladou otazky navzijem. V rdmci domovské skupiny
mohou napf. vytvofit myslenkovou mapu nebo jinou pisemnou formou zpracuji téma,
které spoleéné nastudovali. Pomoci této aktivity prohlubuji svoje kompetence k feSeni
problémi, kompetence kuceni, kompetence komunikativni i kompetence personalni

a socialni.

5.1.4 Skupinova setkavani

Préace pfi skupinovém setkdvani umoziuje ve vyuce interakci kazdého zéka s kazdym.
Jednd se o efektivni nastroj kooperativniho uceni. Zakladni jednotku tvoii dvojice ¢i malé
skupiny, ve kterych dochéazi ke komunikaci. Podle riznych schémat se poté sloZeni skupin

a pocet diskutujicich méni, coZ v maximalni mife rozviji vzajemnou interakci.

Skupinovd setkavani davaji pfileZitost zapojit se zakiim dominantnim 1 tém
stydlivéjSim. Prostfednictvim intenzivniho kontaktu se Zaci u¢i novému ucivu, rozsifuji si
védomosti a upeviuji dosavadni znalosti. Pii spole¢nych diskuzich posiluji komunikacni
dovednosti, prezentuji svoje nazory, pii obméné skupin mohou zlepSovat svoji argumentaci,

obhajovat vlastni ndzory a postoje.

Tato ¢innost s sebou piindsi zlepSeni tfidniho klimatu, Zaci posiluji vzajemné vztahy,
nau¢i se toleranci a trpélivosti, respektu ke spoluzakim, pifipadn€ umeéni pfistoupit

na kompromis. D. Sieglova (2019) vyzdvihuje socializani potencidl skupinovych setkani,

42



protoze mohou pfipravit zaky na realné situace, které zaziji v budoucnu béhem pracovniho

procesu.

5141 Snéhova koule

Tato technika je zndma také pod anglickym nazvem snowballing. Je vhodné ji pouzit
pfipravu a organizaci prace béhem vyuky. Uc¢itel musi peclivé rozvrhnout ¢as na dil¢i tkoly

a neopomenout ¢asovou rezervu pro zaveérecnou reflexi.

Snéhova koule je zaloZena na principu slu¢ovani mensich skupin ve vétsi. Nejprve si
kazdy zdk vypracuje sdm zadany ukol, poté si informace vymeéni se spoluzadkem
(napt. sousedem). Dvojice se nasledné spoji ve cCtvefice, kde proces vymény informaci
pokracuje. V této fazi je dobré urcit si tzv. zapisovatele, ktery poznatky zapisuje. Je mozné
skupiny dale rozSifovat, az se celd tfida spoji v jeden celek. Poté skupina prezentuje

informace, které spolecn€ nashromézdili. Vyucujici mize doplnit ¢i upiesnit nejasnosti.

Aktivita je zaméfena zejména na to, aby byli Zaci schopni nalézt feSeni a vzajemné je
porovnavat. Jak bylo zminéno u metody E-U-R, velmi pfinosna je vramci této metody
reflexe, béhem které Zaci nejen hodnoti ucivo (zadany ukol), ale diskutuji o tom, jak béhem

prace postupovali.

51.4.2 Kolotoc¢

Setkat se mizeme také s anglickymi nédzvy roundabout, circle chats ¢i carousel. Jedna
se o techniku, kterd byva povaZovéna za velmi dobrou skupinovou vyucovaci metodu.
Ve Skolach byva méné Casto vyuZivana, protoZe je narofnd na organizaci i na samotnou

piipravu ze strany ucitele. Vyzaduje také vhodné prostorové podminky.

Béhem této aktivity sedi zaci ve tvaru dvojitého kruhu. Polovina 74kl sedi oblicejem
ven z kruhu. Druhd polovina mifi obli¢ejem do kruhu. Vyucujici ma pfipraveno zadani

pro potfebny pocet dvojic (popt. stanovist). Po uplynuti ¢asového limitu si vSichni zaci

43



piesednou o jedno misto doprava. Vytvaii se tak nova dvojice, aktivita je ukoncena ve chvili,
kdy se sejde ptvodni dvojice. Zaci se na jednotlivych stanovistich stiidaji v roli tazatele
a respondenta. Pokud je dostatek casu, koleCko je mozné zopakovat s tim, Ze si zaci vymeéni
role u jednotlivych stanovist. Tzn. vSichni Zaci ve tfidé budou tazateli 1 respondenty, pfi této
variant¢ vSak musi mit vyucujici dostatek tkoll pro jednotlivd stanovisté. Na zaver zaci
zhodnoti svoji praci a pocity béhem ¢innosti. Uvedou, kde se jim dafilo, kde naopak zjistili,
ze jejich tvrzeni nebylo spravné. Mohou uvadét klady a zapory této aktivity, coz predstavuje

dualezitou zpétnou vazbu také pro vyucujiciho.

Metodu je vhodné vyuzit v ptipadé, kdy maji Zaci dostatek informaci o probiraném
ucivu. Rozviji pfi ni svoje komunikacni dovednosti, kompetence k uc¢eni i kompetence
persondlni a socialni. Velkou vyhodou této metody je, Ze jsou pii ni Zaci v bezprostiednim

kontaktu, mohou si trénovat dovednost klast otazky, argumentovat, fesit problémy atd.
Vyhody vzajemného uéeni shrnuje R. Capek (2019) nasledovng:

1. Prenechava zakum duleZitou roli ve vzdelani, vede k podpore jejich zodpovédnosti a ta
mimo jiné motivuje.

2. Tyto aktivity zlepSuji jejich komunikacni dovednosti.

3. Zlepsuji se vztahy ve tride, soudrznost Zakii a dalsi slozky tridniho klimatu.

4. Tridni klima zlepsuje i role ucitele, ktery je takto ve vitané roli pouhého moderdtora
aktivity a jeho mocenska role ustupuje do pozadi.

5. Zdci hovori na stejné komunikacni virovni, lépe si rozumi vzdjemné nez casto sloZité
7eci ucitele plné odbornych vyrazii. Ucivo se tedy probere na jiné urovni.

6. Zdci znaji rizné mnemotechnické pomiicky, finty, zjednodusent a zkratky, které ucitel
neznd nebo je davno zapomnél a které jim pomahaji.

7. Vzajemné uceni posiluje individudlni pristup a casto automaticky diferencuje obtiznost
ve vzdjemné se ucici skupiné.

8. Pridobré metodé vzajemného uceni se zapojuji vsichni nebo velka vétsina zZaku.

9. Vzdjemné uceni ma casto charakter individualniho uceni, casto dochazi k ,, heuréka

efektu: ,,No jo, ted uz to chapu!“*

45 CAPEK, Robert. Liny ucitel: jak ucit dobre a efektivné. Praha: Raabe, 2019. s. 35-36.
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5.2 Aktivizaéni metody

Jednu z klicovych roli pii vzdélavani hraje motivace. Pokud je zak dostatecné a vhodné
motivovan, pfispiva to vyznamnou mérou ke konecnému efektu uceni, mife usili,
které vynalozi, i1 kvalit¢ vykonu, ktery poda. Zasadnim ukolem vyucujicich by mélo byt
vzbudit v zacich zdjem a chut’ ucit se. Vnéjsi motivace v podobé znamek, pochval, odmén
¢i trestd mé ve Skolnim prostfedi vyrazné zastoupeni. Jednak ma rychly ucinek, jednak je
srozumitelnéjs§i a jednoduse méfitelnd. Jeji nevyhoda spociva v kratkodobém efektu,
a tudiz nutnosti pravidelného posilovani. Vyhovuje zaktim, ktefi se zaméiuji spisSe na podani
nebo predvedeni vykonu, jejich snahou je porovnavat se s druhymi, soutézit o lepsi vysledek

a zachovat si dobry obraz pted ostatnimi.

Dulezitéjsi by vSak meélo byt zaméfit se na motivaci vnitini, kterd vychazi
z poznavacich potieb zaki, podporuje jejich sebepojeti a posiluje pocit sounalezitosti se
skupinou. Snahou uciteli by mélo byt v maximalni mife porozumét individualnim potiebdm
zaka, ziskat si jejich respekt, projevit zajem o jejich nazory a pocity, aby je dokdzali vniting
motivovat k touze po vzdélani. Dilezité je také to, aby zaci zaznamenali pii uceni uspéch,
a ziskali tak divéru ve své schopnosti. Vhodnym néstrojem jsou pravé aktivizaéni metody,
které cili na vnitini motivaci. Jejich prostiednictvim dochézi k aktivizaci znalosti zaki véetné

pocitl, ndlad, dojmt, emoci, tvah a nazorti s u¢ivem spjatych.

Obecné se doporucuje zatfadit je v Gvodni €asti hodiny, popf. pii probirdni nového

uciva.

5.2.1 Brainstorming

Brainstorming, obvykle ptekladdan jako boufe mozkl, predstavuje jednoduchou
skupinovou vyucovaci metodu, kterd neni naro¢na na organizaci ani ptipravu. Zaméiuje se
spiSe na kvantitu nez kvalitu. Jejim cilem je nasbirat co nejvice rozmanitych napadi,
myslenek, zkuSenosti, které zaci v té chvili k danému tématu maji. Ve vyuce ma Siroké
uplatnéni. V uvodni ¢asti hodiny muze poslouzit jako motivacni cviceni, pii kterém Zaci
vytvaii asociace k danému tématu. V pribéhu vyuky lze touto metodou zjistit nazory
a postoje zakl o probiraném ucivu, v zavéru hodiny poslouZzi jako opakovéani. Primérné trva

5 — 15 minut, zalezi na tématu, pfipravenosti zaki, schopnostech ucitele, cili hodiny aj.
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V prvni, aktivni fazi ucitel napiSe téma brainstormingu na tabuli, flipchart nebo velky
arch papiru. Téma by nemélo byt pfili§ Siroké. Dale seznami zaky s metodou, zpisobem
prace, stanovi ¢as na praci. Zvoli se zapisovatel, ktery provadi zaznam vyroki. Zapisovatelem
muze byt nektery z zakl, popi. se této role uyme sam vyucujici. Aby byla prace efektivni

a zaci kreativni, je nutné vymezit zadkladni pravidla.

e Navodit atmosféru daveéry — bezpecnym a liberalnim prostiedim.
e 74dny z napadd se nesmi kritizovat a zavrhnout.

e Podporovat volnost myslenek.

e Zapisovat vSechny napady.

e Povzbuzovat zaky v praci — verbaln¢ i nonverbalné.

V druhé fazi se ndvrhy roztfidi podle stanovenych kritérii a pracuje se s nimi
podle zaméru ucitele. Na zavér je velmi dualezité provést zhodnoceni. Ucitel by mél hodnotit

aktivitu celé skupiny a ocenit praci vSech zacastnénych.

Pfinosem této metody je sjednocovani kolektivu, motivace k u¢eni a vytvoteni dobrého
tfidniho klimatu. Zaci béhem prace piekondvaji osobni zibrany, ziskavaji sebejistotu
ve vlastni tvahy a u¢i se vzdjemnému respektu. Rozviji se hned nékolik klicovych
kompetenci. Jednd se zejména o kompetence personalni a socidlni, kompetence

komunikativni a v neposledni fad¢ i kompetence k feSeni problémii.

5.3 Kognitivni metody: ¢teni a analyza

Ukolem vychovné vzdélavaciho procesu by bezesporu mélo byt, aby se Zaci stali
samostatnymi mysliteli a dokazali se na informace, které k nim proudi, divat kriticky
z ruznych thli pohledu. Jednou ze zasadnich podminek rozvoje kritického mysleni zakt jsou
analytické dovednosti, zavisi na nich mira uspésnosti ve Skole 1 pozdéji v redlném zivoté.

Tyto dovednosti pomahaji zakiim pfi vyhledavani informaci a nasledné praci s nimi.

Po fazi aktivizace Zaci svoje védomosti, zkuSenosti a emoce vyhodnocuji a rozsifuji

o nova fakta a poznatky. Buduji tak pevny zéklad pro néslednou aplikaci, tj. vyuziti téchto
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znalosti v praxi. Aby byl efekt uceni co nejvyssi, doporucuje se provazet analytickou ¢innost

aktivni diskuzi, naptiklad pomoci technik kooperativniho uceni.

5.3.1 Myslenkova mapa

Jednd se o techniku grafického uspofddani informaci za pomoci klicovych slov
podle toho, jaky mezi nimi vidime vzajemny vztah. Myslenkové, mentalni ¢i pojmové mapy,
jak byvaji nazyvany, pomahaji zaklim orientovat se v textu ¢i ucivu, rozviji jejich kreativitu,
jsou vhodné pro lepSi =zapamatovani a wuchovéani informaci. Poslouzit mohou
také jako pfiprava na rtizné druhy zkouSeni, protoze vyrazné¢ podporuji pamét. Pfi jejich
tvorb¢ dochazi k aktivaci obou hemisfér. Diky nim nevidime informace izolovang,

ale v SirSich souvislostech, a tak si vice uvédomujeme jejich vzéjemny vztah.

Mentalni mapy se vytvaii ve form¢ diagramu na list papiru. Hlavni téma je umisténo
potom pokracuji dalsi. Pro zdiraznéni lze pouZzit rGzné barvy, odliSnou velikost pisma,
ramecky, bubliny, obrazky, symboly apod. Velkou vyhodou této metody je jeji Siroké vyuziti.
Muze poslouzit jako metoda vhodna pii samostudiu. Pokud ji vyuzijeme ve vyuce jako nastroj
pro skupinovou praci, rozvijime u zakd komunikac¢ni dovednosti a podporujeme vzajemné
vztahy. Podstatné je také to, aby si zaci uvédomili, Ze neexistuje spravné nebo Spatné feSeni,

vvvvv

prace.

5.4 Zpétna vazba

Vramci vychovné vzdélavaciho procesu hraje zpétnd vazba velmi dileZitou roli.
Ve vyuce je neodmysliteln¢ spjata s hodnocenim vykonané prace, zaméiuje se na pribch
¢innosti nebo jeji vysledek. Predstavuje informaci, ktera nam rika, zda je postup spravny
¢i nikoliv, jaky je podany vykon ve srovmani se zadoucim vzorem Ci kritériem, v cem

l 46

se konkrétné mylime a co a jak mame delat dal.” Hodnoceny mohou byt jakékoliv vystupy

od psanych projevii po projevy verbalni. Pfi samotném hodnoceni lze vyuzit Gstni formy

4 NOVACKOVA, Jana. Myty ve vzdélani. 4. vydani — dotisk. Bystiice pod Hostynem: Pavel Koptiva, 2012.
s. 10.
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¢i formy pisemné. Ta potom probiha bud’ formou volného psani, nebo zdznamu na Skale.
Zpétna vazba poskytuje informace o dosazeném pokroku v interakci zak - zak, uditel - zak,
popt. 1 zak - uditel. Veskeré zkuSenosti, které¢ jsou diky zpétné vazbé ziskdvany, mohou

poslouzit zakim 1 ucitelim jako dulezity néastroj autoevaluace.

Diky sdilené zpétné vazbé v ramci kooperativniho uceni 1ze hodnotit kvalitu spoluprace
ve skuping, realizaci zadaného tkolu nebo kooperaci jednotlivych ¢lenti skupiny. D. Sieglova
(2019) povazuje sdilenou zpétnou vazbu za vyukovou metodu, kterd ma uplatnéni
pti spolupraci ve dvojicich. Dulezité je upozornit na fakt, ze by méla byt zpétnd vazba
soucasti kazdé vyucovaci hodiny. Pokud zpétnou vazbu provadi zaci mezi sebou navzijem,
méla by byt ucitelem vymezena zdkladni pravidla, jez by méla byt dodrzovéana. Zpétna vazba
ma probihat v co nejpiihodnéjSich podminkach, idedlné v neutralni, konstruktivni a vécné
roving. Méla by mit také presn¢ definovand hodnotici kritéria. Vhodné&jsi se jevi zaméfit se
nejprve na klady (silné stranky), teprve potom na chyby (slabé stranky). Pokud pievladaji
spiSe negativa, mé&l by byt soucasti zpétné vazby také ndvrh na spravné feseni ¢i ndvod

pro zlepSeni do budoucna.

Pomineme-li zpétnou vazbu jako néstroj hodnoceni ucitelem formou individuélni ustni
zkousky ¢i didaktickych testl, byva zpétna vazba nastrojem spiSe pozitivniho zhodnoceni
vykonané prace a motivaci do budoucna. Z vyzkumiti*’ tykajicich se poskytovani zpétné vazby
ve vyukové komunikaci vyplyvd, Ze ji ucitelé na ceskych Skolach casto opomijeji
nebo pouzivaji tzkou S$kalu zpé&tnovazebnich postupli. V ramci projektu Komunikace
ve Skolni tfidé vedené Sedovou a Svafickem (2010) bylo zjisténo, 7e se zpdtna vazba
uplatiiuje ve velmi malo propracované podob¢, zejména pokud se jedna o explicitni zpétnou
vazbu na oteviené otdzky. Jednim z diivodi je obtizné hodnoceni odpovédi, proto ucitelé
kladou tento typ otazek ve vyuce malo nebo se k odpovédim pfili§ nevyjadiuji. Druhy divod
jsou podle autorti vyzkumu obavy ucitelt, Zze by kritikou zdkovskych odpovédi narusili praci
s tiidnim klimatem. Snizili by ochotu Zaki zapojit se do komunikace a také by mohli vyvolat
averzi vici svoji vyuce. Tyto obavy viak Sedova a Svaficek (2010) vyvratili za pomoci
dotaznikd uréenych zaklim. Z nich vyplynulo, Ze ucitelé, ktefi byli v rdmci vyzkumu nejvice

kriticti, byli mezi Zaky oblibeni.

YSEDOVA, Klara; SVARICEK, Roman. Zaml&ené hodnoceni: zpétna vazba ve vyukové komunikaci na druhém
stupni zakladni Skoly. Studia paedagogica, [S.1.], v. 15, n. 2, p. s. 82.
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Z téchto poznatki jednoznacné vyplyva, Ze by uclitelé svoje obavy méli nechat stranou
a zpétnou vazbu zaradit v riznych podobach do kazdé vyuky. Na obratnosti ulitele a jeho
zkuSenostech potom bude zéviset, jak zpétnou vazbu provede. Je-li jeho zajmem zlepSovat
pro vlastni evaluaci. Z jejich reakci by mél moznost zjistit, jaky zptsob prace upiednostiiuji,

vici cemu maji vyhrady apod.

Za predpokladu, ze se ucitelé za¢nou zabyvat nazory svych zaku, ziskaji si nepochybné
jejich respekt. Budou moci vyuku upravit takovym zptsobem, aby splnili o¢ekavané vystupy
a zaroven piizpusobili vyuku tak, ze bude vyhovovat zaklim i jim samotnym. Jak uvadi
J. Novéackova (2012), tcelem zpétné vazby je zejména dat smér dalsi ¢innosti, zda je dobré
pokracovat stejnym zpisobem, nebo pracovat na zméné. Ucitel by mél byt tim, kdo pfipravi
nejlepsi podminky kuceni. Tim, kdo vytvori bezpecné prostiedi, pripravi materialy, zada
smysluplné problémy k reSeni, organizuje uceni ve skupindch, poskytuje zpétnou vazbu,
upozorni na chyby, aniz by trestal, podnécuje diskuzi mezi Zdky, Zada vyhledavani

z nejriiznéjsich zdrojii.*®

To vSechno lze povazovat za argumenty, nad kterymi by se me¢li ucitelé zamyslet,

pokud chtéji zdokonalit svoji prdci a zménit obraz soucasného  Skolstvi.

S NOVACKOVA, Jana. Myty ve vzdélani. 4. vydani — dotisk. Bystfice pod Hostynem: Pavel Koptiva, 2012.
s. 14.
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PRAKTICKA CAST

1 Zakladni vymezeni

Praktickd cast diplomové prace se zamétfuje na analyzu vyuky ceského jazyka —
konkrétné vyuky vétnych ¢leni s vyuzitim modernich vyukovych metod prace. V této ¢asti
prace budou popsany vyucovaci hodiny, ve kterych byly vyuzity zejména aktivizujici
vyukové metody. Kazda z nasledujicich kapitol se vénuje jedné vyuclovaci hodiné. Je
rozdélena vzdy do tii ¢asti. V prvni ¢asti bude popsana ptiprava na vyucovani, v druhé casti
pribéh vyuky a tfeti ¢ast bude zaméfena na reflexi jednotlivych hodin, kterd vznikla
na zdkladé bezprostiednich dojmil z konkrétni vyuky a pozndmek zapsanych v pribéhu

vyucovani.

Metodou vyzkumu bylo zvoleno zucastnéné pozorovani, ve kterém hral vyzkumnik
roli aktivniho pozorovatele, dale analyza praci zdkd a casteCnych zvukovych zaznami

pofizenych béhem jednotlivych vyucovacich hodin.

1.1 Hodnotici kritéria

Abychom mohli objektivné posoudit, jaké vyhody a nevyhody jednotlivé vyukové
metody maji, a mohli shrnout ziskané poznatky pro praxi, byla stanovena nasledujici

hodnotici kritéria:

e Narocnost na pfipravu (s ohledem na ¢as a material, ktery je nutné pfipravit)
e Narocnost na organizaci béhem vyuky
e Efektivnost metody z pohledu ucitele

e Efektivnost metody z pohledu zakt

Pro zévéry diplomové prace budou také zéasadni nazory zucastnénych zakd,
ktefi hodnotili zplisob prace, jak v prabehu vyuky, tak i v rdmci zpétné vazby na konci kazdé

vyucovaci hodiny.
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1.2 Prostredi a ucéastnici vyzkumu

Kvalitativni vyzkum probihal v prib¢hu zafi-fijna 2019 u zaka devatého ro¢niku
na mensi venkovské zdkladni Skole. Tato Skole je uplna zakladni Skola s deviti tfidami

s celkovym poctem 187 zakd.

Devaty roénik tvoii 22 zakd (10 chlapct, 12 divek). Cesky jazyk - konkrétné jazykova
vychova mé v devatém ro¢niku casovou dotaci dvé vyucovaci hodiny tydné. K vyuce ¢eského

jazyka slouzi ucebnice a pracovni sesit nakladatelstvi Fraus.

1.3 Podminky vyzkumu

Po domluvé s vedenim Skoly a vyucujici ¢eského jazyka bylo pro vyzkum vymezeno
10 vyucovacich hodin, kde bude s Zaky procviceno ucivo o vétnych ¢lenech. Zdiraznéno
bylo, ze se jednd o posledni ro¢nik, a proto musi byt vrdmci vyzkumu zakim ucivo
vysvétleno a shrnuto, aby jim znalosti tykajici se vétnych ¢lenti nechybély pfi piijimacim
fizeni na stfedni Skolu. Vedeni skoly si také pralo, aby v kazdé vyuce byla pfitomna ucitelka
¢eského jazyka, coz v konecném diisledku mohlo mit vliv i na reakce zakl. Vyucujici sedéla
vzdy v zadni ¢asti tfidy a vyuku sledovala zejména pti spolené diskuzi v rdmci zpétné vazby,

aktivné do vyuky nezasahovala.

Nutné je také dodat, ze byly podminky vyzkumu snaz§i hned ze dvou divodd,
vyzkumnik se s Zaky osobné¢ znal z predchozich let, kdy tuto tfidu vyu€oval zemépis v Sestém
a castecné sedmém ro¢niku. Druhou vyhodou byla znalost prostedi, na této Skole plsobi

vyzkumnik v roli ucitele jiz od roku 2005.

Obrazovy zaznam, na kterém by byli Zici, nebyl vedenim Skoly umozZnén.
Béhem hodin byl potfizovan pisemny zaznam a také ¢astecny zvukovy zadznam. Tyto materidly
poslouzily zejména k reflexi jednotlivych hodin. Pfi pfepisech mluveného projevu zaka

a vyucujici je zachovéana zvukova podoba, pro odliSeni v textu je vyuzito kurzivy.

Pted samotnou vyukou probehl rozhovor s vyucujici ¢eského jazyka. Pani ucitelka
uvedla, ze se jednd o Sikovnou tridu, ktera pracuje behem vyuky dobre. Rusivym elementem

Jjsou zejména 3 chlapci. Kdyz sedi kazdy zvlast, nedélaji vyrazné potize. Dale si pani uclitelka
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ptala, aby vrédmci 10 hodin doSlo kdikladnému shrnuti a procviceni uciva,
kterému v devatém rocniku vénuje, za béznych okolnosti, prostor pouze Sest vyucovacich
hodin. Zejména z toho diivodu, Ze se jedna o ucivo, se kterym jsou zéaci na zakladni Skole
seznamovani pruabézné jiz od Ctvrtého rocniku. Pani ulitelka si prala, aby Zaci procvicili
predevSim urcovani zakladnich a rozvijejicich vétnych ¢lend, uméli graficky znazornit vétu
jednoduchou a rozlisili formalni prostfedky vyjadfeni skladebnich vztahti (shodu, fizenost
a primykéni). Druhiim vedlejSich vét a vyznamovym pomértiim mezi vétami a vétnymi ¢leny

se chce vénovat sama v ramci navazujiciho uciva.

S ohledem na wucivo, které bude vramci vyzkumu procvicovano, uvadime,
jakym zpiisobem je zpracovdno ve $kolnim vzd&lavacim programu (dale SVP) skoly,
kde vyzkum probihal. Soucasti ptilohy €. 1 je kompletni zpracovani jazykové vychovy na této

skole.

6. roénik: Skolni vystup (u¢ivo) — Zak uréuje podmét a piisudek, rozvijejici vétné

¢leny. (Podmét vyjadieny, nevyjadieny, nékolikanasobny, ptisudek slovesny a jmenny

se sponou, piredmét, prislovecné urceni mista, ¢asu, zpusobu, piivlastek shodny,
neshodny)

e 7. roénik: Skolni vystup (u¢ivo) — Zak rozlisuje viechny typy piisudku a podmétu,
rozeznava vedlejsi vétné cCleny - vcetné jejich druht. (Podmét, typy piisudku,
rozvijejici vétné Cleny — vcetné dopliku)

e 8. roénik: Skolni vystup (uéivo) — Zak se seznamuje s vyznamovymi poméry
mezi jednotlivymi slozkami nékolikanasobnych vétnych ¢lendi. Znazornuje graficky
vétu  jednoduchou, rozeznd  pfistavkovy  vztah. (Vyznamové  poméry
mezi nckolikandsobnymi vétnymi c¢leny, grafické znazornéni véty jednoduché,
pfistavkovy vztah)

e 9. roénik: Skolni vystup (u¢ivo) — Zak dodrzuje pravidla skladby &eského jazyka

v Ustnim 1 pisemném projevu. Uziva vhodnych spojovacich vyrazl, podle potieby je

obménuje. Tvoii souvisly text podle vSech jazykovych norem. (Shoda, fizenost,

pfimykaéni, zdkladni vétné Cleny, rozvijejici vétné Eleny, druhy vyznamového poméru

mezi soufadné spojenymi vétami nebo vétnymi ¢leny, valencni teorie)

52



1.4 Cil vyzkumu

Cilem prace bude za pomoci kvalitativné zaméfeného vyzkumu sledovat moznosti
vyuziti vybranych vyukovych metod, jejich proveditelnost, vyhody a nevyhody realizace
vramci uciva tykajictho se vétnych clenti. Diraz bude kladen na piipadné rozdily
mezi piipravou vyucujiciho a skutecnou situaci ve tfidé. Zajmem pozorovatele je také shrnout

nazory zaki na styl vyuky obsahujici moderni vyukové metody.
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2 Prvni vyucéovaci hodina

Na zaklad¢ rozhovoru s pani ucitelkou bylo rozplanovano u¢ivo do osmi vyucovacich
hodin. Posledni vyu€ovaci hodina bude vénovéana souhrnnému opakovani. Prvni vyucovaci
hodina bude zaméfena zejména na motivaci a rozvoj komunikacnich dovednosti pomoci
rozhovoru v kruhu. Protoze je dulezité navazat s zaky kontakt, sd€lit jim davody vyzkumu,
vymezit zakladni pravidla a motivovat je. Prostfednictvim SirSich otdzek budeme sledovat
reakce zakid a jejich nazory na zplsob prace, ktery jim béhem vyucovani nejvice vyhovuje.
V druhé poloviné vyu€ovaci jednotky budou formou brainstormingu zjiSt'ovany znalosti zaka

o vétnych ¢Elenech.

2.1 Priprava na vyuku

Ptiprava na prvni vyucovaci hodinu zabrala pfiblizn€ Sedesat minut. Dilezité bylo
rozmyslet si pravidla, kterd sdélime zakim v uvodni ¢asti hodiny. Polozit si otazky,
na které¢ budou Zaci béhem tvodniho rozhovoru odpovidat. Hlavnim cilem rozhovoru bude
zejména odbourat piipadny ostych zaki a zjistit, jakym zplisobem obvykle ve vyuovani
pracuji a jaké metody prace znaji. Pro nasledny brainstorming vyuZijeme malou nasténnou
tabuli, kterd je umisténa v zadni Casti tfidy. Pfipravit se také musime na to, jak bude metoda
brainstorming zaklim vysvétlena, jaka budou nastavena pravidla pfi praci. Zavére¢na cast
hodiny bude zamé&fena na zpétnou vazbu od Z4kd, jak se jim pracovalo v tvodni ¢asti hodiny

a jak je zaujala metoda brainstorming.
Casové rozvrZeni hodiny:

- Uvodni ¢ast (2 minuty)

- rozhovor, v¢etné pravidel, ptipravy zidli do kruhu (15 minut)
- samostatnd prace: asociace na téma vétné ¢leny (3 minuty)

- brainstorming (20 minut)

- zpétna vazba (5 minut)
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Vyukovy cil (pozadovany vystup): Zak se aktivné zapoji do uvodniho rozhovoru,
vyjmenuje zakladni a rozvijejici vétné ¢leny, za pomoci brainstormingu bude schopen

zhodnotit, do jaké miry ovlada ucivo.

Cil hodiny z pohledu vyzkumu: Seznamit zéky s vyzkumem, aktivné je zapojit

do diskuze, formou samostatné prace a brainstormingu zjistit znalosti zaka o vétnych ¢lenech.

2.2 Prubéh vyuky

Po ptfichodu do tfidy sd€lila pani ucitelka diivod pfitomnosti vyzkumnika, piedstavila
ho jako nového vyucujiciho, poté se posadila do pripravené lavice v zadni ¢asti tiidy. Od této

chvile do vyuky nezasahovala.

Nasledovalo privitani ze strany vyzkumnika a podékovani pani ucitelce i zakdm
za moznost realizace vyzkumu. Zakim bylo sd€leno téma diplomové prace a vysvétleno,

jakym zptisobem bude probihat sbér dat pro jeji praktickou ¢ast.

Zaci poté dle pokynii utvofili v zadni ¢asti tiidy kruh ze Zidli a posadili se na zaklad&
vlastni volby. V kruhu spole¢né pracovali aZ do konce vyucovaci hodiny. Nejprve byla

vymezena zakladni pravidla pro praci béhem celého vyucovani:

e Kazdy nazor je vitany.

e Neni tieba se hlasit, pokud budeme chtit mluvit.

e Musime nechat domluvit druhé (nebudeme nikomu skékat do feci).
e Budeme respektovat nazor druhych.

e Nebudeme negativné hodnotit odliSny ndzor (verbalné ani gesty).

e Bez obav prezentujeme odliSny nazor.

Zakim bylo zdliraznéno, Ze nemusi mit obavy ze svych odpovédi, nejednd se
o zkouSeni. Doslo k ujisténi, Ze zaci pravidlim rozumi, potom nésledoval rozhovor. Snahou
bylo co nejmén¢ zasahovat do diskuze. SpiSe Zaky povzbuzovat, aby se k otdzkam vyjadrilo

co nejvice z nich. Piepis ivodniho rozhovoru je soucasti ptilohy €. 2.
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Po skonceni rozhovoru obdrzel kazdy zak list papiru, na ktery napsal téma, tj. vétné
¢leny. Poté méli zaci vypsat vSechny vétné ¢leny, na které si vzpomenou z uciva ptedchozich
roc¢nikti. Papir méli otocit na Sitku. Jednalo se o zdmér, ktery jim bude sd€len az v zavéru
spole¢ného setkavani, kdy budou na stejné téma vytvaiet myslenkovou mapu. Zaci tak budou
moci porovnat piipadny pokrok v rovin€ kognitivnich cilii. Opakované dochazelo k ujistovani
zakl, ze se nejednd o zkouSeni, pouze ndm tento list papiru poslouzi jako material k dalsi
praci. Zamezit jsme tak chtéli predeviim ptipadnému opisovani. Slo o to, aby kazdy z zakd
skutecné napsal jen to, co ho skute¢né napadlo, co si vybavil. I za predpokladu, Ze by napsal

pouze ndzev tématu. Vysledné listy jsou soucasti prilohy €. 3.

Poté byla popsana vyukova metoda brainstorming. N¢kteii zaci se s metodou setkali diive,
byli proto vyzvani, aby se spolecné s vyzkumnikem podileli na pfedstavovani této metody.

S jejich pomoci byla vymezena také pravidla:

e Sdélime vzdy jednu véc, kterd nas v souvislosti s tématem napadne, potom dame
prostor ostatnim, kdyz nikdo nic nefikd, fikdme sami dalsi napady. Tak pokracujeme
az do vycerpani napadi.

e Nekritizujeme népad druhych.

e Zapisujeme vSe.

Po fazi asociacni nasledovalo tfidéni slov. Zakrouzkovana byla slova, ktera se podle zakt
skuteéné tykaji vétnych &lentl. Skrtnuta byla slova, ktera s tématem nesouvisi. Podrzena byla
slova, u kterych si Zaci nebyli jisti, zda se k tématu vztahuji. Vysledek spolecné prace ziistane
ve tfidé po celou dobu, abychom se mohli vracet k napadiim, u kterych Zaci vahali, zda

s tématem souvisi nebo ne. Fotografie vysledné podoby je soucésti ptilohy €. 4.

Na zavér hodiny probehla zpétnd vazba. Soucasti ptilohy €. 5 je ptepis vyrokt zak.

2.3 Refexe

Ve vyuce bylo pfitomno 21 zaka (9 chlapct, 12 divek). Béhem uvodniho rozhovoru
panovala mezi zaky nejdfive nejistota. Na otazky spontanné odpovidali zejména Ctyii chlapci

a dvé divky. Ostatni se zapojili pouze, kdyZ byli vyvolani. I pfestoze bylo snahou vyzkumnika
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opakované povzbuzovat vSechny zaky i nonverbalné, do diskuze se nezapojili. Poslouchali

spoluzaky, ktefi mluvili, obc¢as gesty ¢i mimikou reagovali na jednotlivé odpovédi.

Ptekvapivé bylo, kdyz zaci samostatné zapisovali vétné Cleny na list papiru. Neustéle
byly z jejich strany citit obavy z negativniho hodnoceni. Nékolikrat museli byt ujistovani, ze
se skutecné jedna vyhradné o material, ktery bude vyuzit pti nasi spolecné praci. Opakované
se dotazovali, zda se nejednd o pisemnou préaci. Opravdu se nic nestane, kdyz tam nic
nenapisu? Bude se to znamkovat? Neni to na znamky, ze? Vy to fakt nebudete znamkovat?

Ani to ukazovat pani ucitelce? Po uplynuti ¢asu na praci byly od vSech zaki papiry vysbirany.

Metodu brainstorming C¢asteéné znali, proto faze vysvétleni metody a postupu prace
nebyla pfili§ dlouha. Mezi asociovanymi slovy se objevovaly terminy, které Zaci zapsali
na list papiru pii samostatné praci. VéEtSina zakt vSak mlcela. Az na zakladé doporucenti,
ze budeme postupovat ve sméru hodinovych ruci¢ek a kazdy se pokusi fict n€jaky napad,
tieba i ten, ktery pred chvili napsali na list papiru, zacali nekteti zaci mluvit. Opakované byli
vyzyvani, aby necekali, nez na n¢ ptijde fada, pokud by je néco napadlo. Toto pravidlo platilo
pouze na zaky, ktefi byli aktivni 1 béhem ivodniho rozhovoru, ostatni sviij napad tekli, az byli
pfimo vyvoldni. Néktefi se k tématu zacali vyjadiovat pozdéji, ziejmé si diky ndpadim
spoluzakti vzpomnéli, o jaké ucivo se jedna. Pti vysledném tfidéni si zaci u fady slov nebyli
jisti, kam je zaclenit. Vyzkumnik proto navrhl, oznacit nejasné vyrazy dvojim zpisobem,

s tim Ze se k nim v budoucnu opét vratime a rozhodneme se, kam je zatadit.

V ramci zpétné vazby nas zajimalo, jak se Zakim v hodin€ pracovalo. Ktera ¢ast hodiny
nebo metoda prace se jim nejvice libily a pro¢. Jaké vyhody a nevyhody podle nich méla
samostatnd prace a spoleCna v ramci brainstormingu. ProtoZe se Casto objevovala pouze
reakce, ze se jim hodina libila, byli Z4ci vyzvani, aby svoji odpovéd’ zdivodnili. Jejich ml¢eni
bychom mohli pfi¢itat nervozité¢ nebo tomu, Ze nebyvaji na zpétnou vazbu zvykli. VétSina
z nich bohuzel nic nefekla. I pfes opakovanou snahu a neustdlé pobidky bylo pouze sedm
zaku aktivnéjsich, sami chtéli sdélit svoje pocity z vyu€ovani. Ostatni odpovidali pouze tehdy,
kdyZ byli ptimo vyzvani. Jejich reakce vSak byla vétSinou shodna, tj. hodina se jim libila.
Casto také opakovali diivody, které zminil jiz nékdo pfed nimi. Zajimalo nas také, co si
o vétnych Clenech diky dnesni hodin€ zapamatovali. Spole¢né jsme vyjmenovali vétné ¢leny,
na které si vzpomnéli. Zakim byl sd&len piinos zpétné vazby i z pohledu vyzkumnika.
Casové rozvrzeni vyuky bylo téméf dodrZeno, brainstorming zabral méné &asu, neZ se

planovalo, vice prostoru proto ziistalo na zpétnou vazbu.
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Po vyuce probéhl jesté kratky rozhovor s pani ucitelkou, abychom si ovéfili informace,
které zaci sdélili béhem uvodniho rozhovoru a zpétné vazby. Zajimalo nas zejména vyuziti
digitalnich technologii v ramci vyuky. Bylo nam sdé¢leno, Ze néktefi vyucujici vyuzivaji
pocitac ve tfid¢ a dataprojektor. Vyukové programy v u¢ebné pocitacli maji nainstalované,

ale vyuzivaji se zfidka, napt. pfi suplovani. Nakup tabletli ma vedeni Skoly v planu pro pfisti
Skolni rok.
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3 Druha vyucovaci hodina

Protoze bylo vedenim $koly i vyucujici zdiraziiovano dikladné probirani uciva, bude
nasledujici hodina zaméfena na opakovani zakladnich vétnych ¢lenli. Z analyzy samostatné
prace vyplynulo, Ze je podm¢ét a piisudek nejvice ve védomostech zaka zafixovan. S nejveétsi
pravdépodobnosti proto, ze se s timto u¢ivem zacina jiz ve ¢tvrtém rocniku. Béhem nasi prvni
hodiny uvedlo na list papiru podmét a piisudek ctrnact zakd (jeden z nich dokonce rozlisil,
ze se jednd o zékladni vétné Cleny, dva zéci si pojmy spojili se zédkladni skladebni dvojici).
Sedm 74kt mélo list papiru pouze s nadpisem vétné cleny, jeden znich Skrtl vétu,

kterou na papir napsal, v¢etné zkratky PO.

3.1 Priprava na vyuku

Bylo nutné rozmyslet si, jakym zptisobem s zaky u¢ivo o zékladnich vétnych c¢lenech
zopakovat. VétSina z nich byla béhem prvni hodiny pasivni, nutné je proto zamyslet se,
jak zaky vice zaujmout, aby byli aktivngj$i. Na nésténné tabuli u tfidy visely myslenkové
mapy, které zaci vytvorili béhem hodiny vytvarné vychovy. Jejich téma bylo ,,;ja“. Opsali
jsme si z nich nekteré informace, jez byly zapracovany do vét, se kterymi budeme v hodiné

pracovat.

Ptiprava na vyuku trvala déle, pfiblizné tfi hodiny. Pro zZaky byla nejprve ptfipravena
prezentace, kterd bude za pomoci dataprojektoru promitana. Jednotlivé tkoly, které jsou
soucasti prezentace, budou nakopirovany pro vSechny zaky, aby nemuseli nic opisovat, ¢cimz
dojde k tspofte Casu béhem vyucovani. Texty si zaci vlepi do seSitu, budou tak mit moZnost se

k uc¢ivu vratit pii samostudiu.

Vyuka bude zaméfena na opakovani uciva metodou indukce spole€né s praci
ve dvojicich. Rozvijeny budou zejména kompetence komunikativni, kompetence k uceni

a kompetence pracovni.
Casové rozvrzeni hodiny:

- Uvodni ¢ast (2 minuty)
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- zékladni skladebni dvojice ve vété (5 minut)
- prace ve dvojicich — ptisudek (10 minut)
- préce ve dvojicich — podmét (20 minut)

- zpétna vazba (8 minut)

Vyukovy cil (pozadovany vystup): Zak aktivné pracuje ve dvojici, komunikuje

s okolim, ve vété vyhleda podmét a ptisudek a urci jejich druh.

Cil hodiny z pohledu vyzkumu: Sledovat chovani zakti béhem prace ve dvojicich.

Metodou indukce zopakovat ucivo o podmétu a prisudku.

3.2 Prubéh vyuky

Po pfivitdni bylo sdéleno ucivo dnesni hodiny a v kratkosti shrnuta minuld hodina.
Zdiraznéno bylo, Ze je velmi vitané, kdyz se Zaci aktivné zapoji a v ptipadé¢ dotazl
¢i nepochopeni se nemusi bat na cokoliv zeptat. V dnesni hodiné bylo pfitomno 20 zaka

(9 chlapct a 11 divek). Protoze nékteti zaci sed€li sami, byli pozadani, aby vytvofili dvojice.

Zaci méli Gstné vymyslet libovolné véty, které byly poté zapsany na tabuli. Na zakladg
téchto vét byly urovany zakladni skladebni dvojice. Nejprve byli Zaci vyzvani, aby sami fekli
informace, které o podmétu a piisudku védi, popt. které vyplyvaji z vét napsanych na tabuli.
Jejich vypovédi byly zapsany na tabuli. Nasledovala prace ve dvojicich. Zaci v péti vétach
vyhledavali pfisudky a urcovali jejich druh (soucdst ptilohy ¢. 6). Vyzkumnik obchazel
jednotlivé dvojice, povzbuzoval je, odpovidal na dotazy, poskytoval zpétnou vazbu.
Po uplynuti poloviny €asu na praci, byly na tabuli promitnuty nézvy jednotlivych druht
ptisudku a ponechdn €as na pfipadné zmény a doplnéni. Béhem nasledné kontroly byly Zakiim
za pomoci dalSich ptikladl vysvétleny rozdily mezi druhy ptisudkt, aby méli moznost opravy

chyb, kterych se dopustili.

Za pomoci prezentace byl zopakovan také podmét a jeho druhy. Prace ve dvojicich byla
zameifena na slovni druhy, kterymi byvd podmét vyjaddien. Cvicenim byl zdklim vyvracen
omyl, Ze byva podmét vyjadien pouze podstatnym jménem nebo zajmenem. Zaci méli
v deseti vétach vyhledat podmét a urcit, kterym slovnim druhem je vyjadien. Nésledné

vymyslet jiné ptiklady. Zadani ukoll je soucasti prilohy €. 6.

60



Zpétna vazba probihala na zaklad€é informaci, které jsme zapsali v ivodu hodiny.
Zajimalo nas predevSim, co nového si dnes zidci zapamatovali a jak se jim pracovalo

ve dvojicich. Zpétna vazba je soucasti ptilohy €. 7.

3.3 Reflexe

V uvodni ¢asti hodiny byli zaci pochvaleni za krasné vykresy s mentalnimi mapami
a bylo jim sdéleno, ze jsou informace z nich za¢lenény také do vét, se kterymi budeme dnes
pracovat. Mohou se tedy pokusit svoje informace ve vétach hledat. Poté byli zaci pozadani,
aby vytvofili dvojice, protoze dneSni vyuka bude zaloZzena zejména na spolupraci
ve dvojicich. Jedna z divek, kterd se minimalné zapojovala do aktivit v pfedchozi hoding,
pozédala, zda by mohla sedét sama. I na takovou reakci musi byt vyucujici pfipraven.
V praxi je nekdy obtizné na takové situace reagovat. Nabizely se dvé moznosti. Bud’ divku,
1 ptfes protesty, k nékomu pftifadit, nebo ji nechat pracovat samostatné. Vzhledem k tomu,
ze ve spolecné préci za¢iname, nebylo Zadouci divku do spoluprace nutit. Ve tfidé¢ vznikla
diky tomu jedna trojice, divka zistala sedét sama. Snahou vSak bylo aktivné ji do vyuky

zapojit, proto ji druhého ¢lena dvojice ¢astecné delal vyzkumnik.

Ani dnes se behem vyuky pfili§ nedafilo pfimét vétsinu zaktu ke komunikaci. Zdtraznili
jsme, ze se nebude negativné hodnotit chyba, je dulezité zapojit se i1 v pfipadé omylu,
ktery tak miZeme spolecné napravit. I pfes opakované vyzvy se aktivnéji zapojovalo
pouze osm znich (6 chlapct, 2 divky). Jeden z chlapcti na sebe Casto strhaval pozornost
1 na ukor ostatnich. Opakované jsme zaznamenali, Ze Zaci citili ostych a rozpaky, kdyz méli
fict svoji odpovéd’ nahlas. Mezi sebou si odpovédi, Casto 1 spravné, Septali, jakmile vSak méli
promluvit pfed vSemi spoluzaky, zdrahali se. Tento fakt byl sledovan zejména u dévcat.
Chlapci jsou v této tfidé obecné vice komunikativni, 1 pfestoze to vétSinou byly divky,

které¢ znaly spravnou odpoved.

Béhem prace byly zjiStény také mezery ve znalostech, které souvisely zejména s ucivem
o slovnich druzich. Na to je tieba pamatovat i v ¢innostech béhem pfistich hodin, aby doslo

k naprave, napiiklad formou dal§iho procviovani a zdliraziiovanim provazanosti uciva.

Prvni vyraznéjsi problémy nastaly, kdyZz méli Zaci vymyslet libovolnou vétu. Po chvili

ticha musel zaky vyvolavat vyzkumnik. Véty, které vSak Zaci vytvareli, pfili§ neodpovidaly
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komunika¢nim dovednostem zdkl devatého ro¢niku. (Skdkal pes pres oves. Mama myla
nadobi. Lada mi nepomaha. On na to kasle. Ja jdu na obed.) Dvé dalsi véty nakonec vytvoril
a napsal vyzkumnik sam. (Zitra se urcité budeme v hodiné vice snazit. Letosni podzim je
velmi destivy.) Znalosti tykajici se podmétu méli zaci dobré, divodem bude ziejmé fakt, ze se
jedna o ucivo, které se probira jiz od patého rocniku. Béhem prace ve dvojici vyzkumnik zaky
obchazel a povzbuzoval je. Zaci byli schopni vytvofit pouze véty, kde byl podmét vyjadien
podstatnym jménem nebo zajmenem. Dalsi ptiklady zvladli vytvoftit az tehdy, kdyz dostali
navod, ze maji obménovat véty z predchoziho cviceni. Tato strategie nikoho nenapadla. Urcit
druh piisudku bylo pro mnohé velmi obtizné. Z toho byl vyvozen zavér, ze bude dobré toto
ucivo znovu procvicovat, aby zaci neméli v budoucnu pii urCovani problém. Vzhledem
k tomu, Ze museli byt Zaci vyvoldvani a na nékteré otdzky neznali odpovéd’, bylo nutné
vymyslet vice ptikladl, aby ucivo 1épe pochopili. V tomto ptipad¢ je jist¢ vyhodou, kdyz se
nejedna o zacinajiciho ucitele, ktery by tim mohl byt znevyhodnén ¢i zaskocen. Bohuzel to
bylo na tkor ¢asu, jenz mél byt vénovan zpétné vazbé. Do konce vyucovani zbyly pouhé tfi

minuty.

Tato tfida je velmi malo komunikativni. I pfes naSi snahu (do pfipravenych vét
zakomponovat jejich zajmy) byla vétSina zaki stdle malo aktivni. Znovu je nutné zamyslet se,

jaky nastroj motivace zvolit, aby se jejich aktivita zvysila.

Po hodiné nésledoval opét rozhovor s vyucujici. Tentokrat nds zajimalo, jak bézné& zaci
komunikuji pfimo s ni. Jeji reakce byla, Ze nevidi rozdil mezi tim, jak pracuji nyni a jak se
projevuji v hodinach, které vede sama. Musi je také vyvolavat, malo se hlési, ale dle jejich
slov je ve vyuce aspon klid, Zaci sedi a poslouchaji. V jinych ro¢nicich jsou zaci podle pani
ktera chtéla pracovat samostatné. Bylo nam sdéleno, ze je to jeji bézné chovani, kolektivu

spoluzakil se vyhyba i béhem prestavek.
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4 Treti vyucovaci hodina

Na zaklad¢ zjisténych skutecnosti z piedchozi hodiny bylo s vyucujici domluveno
hodnotit zaky béhem zbyvajicich hodin motivacnimi znamkami. Za spravné odpovédi budou
dostavat malé jednicky, za tfi malé zndmky potom obdrzi velkou jednicku do Zakovské
knizky. Znamky budou zapisovany do pfipraveného archu, ktery bude po skonceni vyzkumu
pfedan vyucujici. Na zdklad¢ predlozenych zdznamii poté sama zapise velké znamky

do zékovskych knizek.

4.1 Priprava na vyuku

V ptedchozi hoding délalo zZakiim problém komunikovat, tvofit vlastni véty a urCovat
slovni druhy. Motiva¢ni ¢ast v ivodu hodiny bude proto zaméfena na opakovani slovnich

druht a zdokonalovani komunika¢nich dovednosti zaku.

Ptiprava na vyuku trvala devadesat minut. Byl pfipraven arch s abecednim seznamem
zakl, kam budou zapisovany motivacni znamky. Dale karty s obrazky, dfevéné Zetony
pro pfidéleni do skupiny a véty pro skupinovou praci, béhem které budou Zaci urovat druh

podmétu a piisudku. Fotografie pomtcek do vyuky je soucasti ptilohy €. 8.

Vyuka bude zaméfena pfevazné na komunikaci s vyucujici v prib¢hu hodiny a se
spoluzdky v ramci skupinové prace. Zaci si zopakuji ur€ovani slovnich druhtt a v ndhodné

vytvotenych skupinach procvic¢i uc¢ivo o druzich podmétu a prisudku.

Casové rozvrzeni hodiny:

uvodni ¢ast (2 minuty)

aktivizace zaki (15 minut)

préace ve skupiné (18 minut)

zpétna vazba (10 minut)

Vyukovy cil (pozadovany vystup): Zak se aktivné zapoji do prace ve skuping, ve vétach

vyhleda podmét a ptisudek, pfifadi spravny druh, svoji volbu zdivodni.
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Cil hodiny z pohledu vyzkumu: Sledovat zZdky b&hem prace ve skupindch, zaméfit se

na pokrok komunikativnich a pracovnich dovednosti zaka.

4.2 Prubéh vyuky

Aby m¢éla skupinova prace hladsi pribéh a zamezilo se piipadnym Casovym ztratam,
bylo vyuzito faktu, ze mé¢la vyuka probihat prvni vyuCovaci hodinu. Jesté¢ pied pfichodem
zaki do tridy byly Skolni lavice rozmistény tak, aby jejich uspotadani nejlépe vyhovovalo

praci ve skuping a zaci se pii plnéni spole¢ného tkolu vzajemné nerusili.

Vuvodu hodiny byla zaklim sdé€lena novéa pravidla ohledné motivaénich znamek

a také napln dnesni prace. Ve vyuce bylo ptfitomno 20 zakt (9 chlapci, 11 divek).

Pomoci piipravenych obrazkl tvortili Zaci véty. Byla nastavena pravidla, jakou podobu
maji véty mit. Diky tomu se zaci mohli zdokonalovat jak ve svych komunikativnich
dovednostech, tak i v ur¢ovani slovnich druht. Béhem této fdze hodiny mohli ziskavat prvni

motivacni znamky.

Poté byli Zaci rozdéleni ndhodnym losem do péti skupin, kde probihala spole¢na prace.
Z4ktm byla vysvétlena pravidla. Diraz byl kladen na vzajemnou spolupraci p¥i uréovani
druhii podmétu a ptisudku v osmi vétich (zadani je soucasti ptilohy ¢. 9). Pfi ni zaci
posilovali svoje pracovni i komunikativni kompetence. Prakticky si ovéfovali nabyté znalosti

z ptedchozich hodin.

V zévéru vyucovani probehla zpétnd vazba, diky které bylo zjistovano, jak se zakim
pracovalo v mensi skuping. Prostfednictvim jejich reakce jsme mohli sledovat rozdily,
které pro né predstavovaly prace ve dvojici a ve skupiné. Dotazy sméfovaly také na to,

zda Zaci vnimaji pokrok ve svych znalostech ohledné zakladnich vétnych ¢lend.

4.3 Reflexe

Pti ptichodu do tfidy byli Zaci znepokojeni rozvrZzenim stold. Bylo jim sdéleno, Ze si

mohou sednout, kam chtéji, nesmi vSak slavicemi hybat. U fady znich se setkalo
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s pozitivnim ohlasem, ze budou od dnesni hodiny dostavat motiva¢ni zndmky (jednicky),
ale vyvolalo to i ocekavané otazky: A bude se to pocitat jako znamka od pani ucitelky? Vy
nam to budete zapisovat do Zakovské? Kdyz jsme si vymezili pravidla, jakym zpiisobem bude
motivacni hodnoceni probihat, zaci si vylosovali z balicku karet libovolny obrazek. Kazdy
mél vymyslet vétu, ktera souvisi s vylosovanym obrazkem. Véta v§ak musi byt vytvotena tak,
aby obsahovala minimaln¢ pét plnovyznamovych slovnich druhd. Prvni motivaéni jednicku
ziskal zak, ktery vyjmenoval vSechny slovni druhy a ke kazdému uvedl jeden ptiklad. Kdyz
jsme si vymezili pojem plnovyznamovy slovni druh, zaci zacali tvofit véty. Pokud vytvofili

vétu a zaroven v ni spravné urcili slovni druhy, ziskali malou jednicku.

Diky této praci jsme konecné zaznamenali vétSi vinu reakci. Atmosféra byla vice
uvolnénd. Nekteti zaci protestovali, Ze vétu nemohou vytvofit, protoze maji moc tézky
obrdzek. Jini s tsmévem sledovali svoje bezradné spoluzaky. Pozitivné hodnotime to, Ze se
dobrovolné ptihlasilo osm zakl (6 chlapd, 2 divky), ktefi svoji vétu chtéli sdélit ostatnim.
Protoze tvorba vét délala mnohym potiZe, nedostalo se na vSechny. Aby byl dostatek casu
na skupinovou praci, nékteti zaci vétu netikali. Jejich oc¢ividnd uleva byla vSem ziejma,
coz také napomohlo uvolnéni atmosféry. Bylo jim vSak doporuceno, aby véty vymysleli
jako dobrovolny doméci tkol. V ptipad¢ spravného urceni slovnich druhil by byli hodnoceni
stejné jako ve vyuce, tzn. malou jedni¢kou. Castedné jsme tak zopakovali u¢ivo o slovnich

druzich.

Nasledné byl zakiim sdélen prubéh dalsi Cinnosti a byla jim vysvétlena pravidla. Nejprve
si vylosovali Zeton s Cislem. Toto Cislo oznacovalo skupinu, do které se méli premistit. Kazda
¢tyiclennd skupina dostala pouze jedno zadani samostatné prace. Nasim cilem bylo sledovat
vz4djemnou komunikaci uvnitt jednotlivych skupin a také zjiStovat znalosti zakl. V osmi
veétach méli Zaci podtrhnout podmét a prisudek a poté ptitadit o jaky druh podmétu a ptisudku
se jednd. Véty a konkrétni druhy podmétu a pfisudku jsme meéli pifipraveny ve forme
nastithanych obdélnikii. Zaci tedy tvofili spravné trojice. Na praci méli stanoven limit patnact
minut. Béhem ¢innosti zakli vyzkumnik obchézel jednotlivé skupiny, doptaval se na jejich

volbu, pfipadné€ upozorioval na chyby.

Ve zbyvajicich tfech minutdch bylo za pomoci dataprojektoru promitnuto spravné feseni
na tabuli. Zaméfili jsme se na véty, ve kterych zaci nejvice chybovali, doptavali jsme se,
pro¢ k chybam doSlo, a jeSt¢ jednou jsme pied celou tifidou vysvétlili, jak méli zéci

pfi uréovani postupovat.
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Nasledovala zpétna vazba. Nejprve byly rozdany motivacni jednicky dvéma skupinam.
Jedné skupiné za urCovani s nejnizSim poctem chyb (skupina ¢islo 5), druhé za nejlepsi
spolupraci (skupina ¢islo 3). Byla ocenéna zejména prace skupiny, kde dobie fungovala
komunikace. Zaci si mezi sebou povidali o spravném postupu pii uréovani. I piestoze se
dopustili n¢kolika chyb, vzajemna kooperace u nich fungovala velmi dobfe. Obdobné to bylo
u dalsi skupiny, ve které se aktivné zapojili zejména tfi Clenové, navic véty uréili pouze
se Ctyfmi chybami, které si spravné opravili. Zaméftili jsme se také na skupinu, kde spoluprace
nefungovala téméi vibec (skupina Cislo 4). Dva clenové této skupiny se do cinnosti
nezapojili. Sedéli u stolu, bavili se mezi sebou nebo sledovali ¢innost ostatnich skupin.
Kdyz k nim vyzkumnik pfisel, ptedstirali zajem o praci dvou zbyvajicich ¢lent. Jednomu
z chlapct, byla polozena otdzka, jak ve vété pozname piisudek a jak se ptdme na podmét.
Kdyz spravné odpovédél, byl pochvalen a povzbuzovan v dalsi ¢innosti. U této skupiny byl
také problém, ze spiSe pracoval kazdy sam nez vzajemné. Zatimco se vyzkumnik ptesunul
ke ¢lentim skupiny c¢islo 4, mohli jsme sledovat, ze mezi zaky v sousedni skupiné (skupina
¢islo 1) nastaly drobné neshody. Jedna z divek se pasovala do pozice hlavniho koordinatora
a rozdelovala ukoly. Zamitala veSkeré navrhy ostatnich a upfednostiiovala svoji volbu,
i kdyZz se ukazalo, ze nebyla spravna. Zlobila se na ostatni, kdyz ji s papirky hybali.
Na clenech posledni skupiny (skupina ¢islo 2) byla vidét nervozita a nerozhodnost,
jak postupovat. Nebyl mezi nimi Zadny dominantni clen, ktery by pievzal iniciativu,
jako tomu bylo u ostatnich skupin. Této skupiné¢ vyzkumnik poradil, aby si rozdélili tkoly,
n¢kdo mize podtrhnout podmét a ptisudek, jiny mize rozttidit papirky do hromadek, aby se
jim lépe hledali spravné odpovédi. Zaci byli povzbuzovani, aby kazdy udélal &ast. I tak se

mohou posunout dal a spolecnymi silami ukol zdarné dokoncit.

Béhem zpétné vazby nas zajimalo, jak se jednotlivym skupinam pracovalo, zda by se
mohly podélit s ostatnimi o to, jak u nich fungovala vzdjemna spoluprace. Pozadali jsme
o vyjadieni kazdou skupinu zvlast. Nejvétsi problém nastal, kdyZ méli spolupraci zhodnotit
zéci ve skuping Cislo 4. Na nékteré situace se vyucujici urCité nemuize piipravit. Obecné se
uvadi, ze to byvaji spiSe zacinajici ucitelé, kteti mohou mit potiZze zvladat neptedvidatelné
situace a vhodné¢ na n¢ reagovat. Védet si rady za kazdych okolnosti vzdy a ve vSem urcité
neni jednoduché a vyzaduje to zkuSenosti, které 1 v ptipad¢ téch negativnich, mohou vyucujici
1 samotné zaky obohatit a posunout kupiedu. Postupem casu se je vSichni nauci zvladat.

Dulezité je, aby vyucujiciho podobné zkuSenosti neodradily od dalsi prace a opakované se
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snazil do vyuky zafazovat nové vyukové metody. Piepis zpétné vazby je soucasti piilohy

¢. 10.
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5 Ctvrta a pata vyuéovaci hodina

Dal§im vétnym &lenem, ktery mél byt s zadky opakovan, byl pfivlastek. Zaci se jiz
v Sestém roCniku setkali s privlastkem shodnym a neshodnym. Zcela novym ucivem jsou
pro n¢ ostatni ptivlastky (t€sny, volny, postupné rozvijejici a n¢kolikanasobny). Vzhledem
k tomu, ze je z divodu nemoci ve tifid¢ sudy pocet zakl (8 chlapct a 12 divek), bude toto
nové uéivo probrano metodou skladankového uéeni. Uplné novym nastrojem motivace se

po dohod¢ s vyucujici stanou, krom¢ malych jednicek, také bonbony.

Jelikoz je metoda jigsaw, pomoci které bude vyuka probihat, pomérné naro¢na
na organizaci a realizaci, nebylo by mozné metodu v pétactyficetiminutové vyucovaci hodiné
vyzkouSet. Vychazime-li ze standardniho uspotfaddani vyucovaci hodiny, kterd vyZzaduje
motivacéni ¢ast a zpétnou vazbu, bylo s vyucujici ¢eského jazyka a vedenim Skoly domluveno
upravit zaktim rozvrh. Vyuka ¢eského jazyka bude probihat v jednom dni ve dvou po sobé
jdoucich  vyu€ovacich hodinach. Vsichni, vcetné¢ Zzakl, souhlasili s moznosti

devadesatiminutové hodiny s delsi pfestavkou az po jejim skonceni.

5.1 Priprava na vyuku

Uvodni ¢&ast hodiny bude zaméfena na opakovani uéiva o piivlastku shodném
a privlastku neshodném pomoci induktivni metody. Poté bude zdkim piedstavena metoda
skladankového uceni veetné vysvétleni pravidel. Za pomoci této metody prob&hne vyuka
nového uciva o pfivlastku té€sném, volném, postupné rozvijejicim a nékolikandsobném.
Do prace ve skupin€ bude zaclenén také pfistavek, se kterym se Zaci setkali jiz v osmém
rocniku. Prace bude probihat ve c¢tyfech péticlennych skupinach. Jejich €leny zcasti zvoli

vyucujici, z€asti budou skupiny tvofit sami zaci.

Ptiprava na vyuku trvala dvé hodiny. Byly pfipraveny karty s informacemi o jednotlivych
piivlastcich a série otazek, pomoci kterych se zaci ve skupiné budou moci presveédcit,

zda ucivu porozuméli.

V ramci zpétné vazby nds bude zajimat prace ve skupinach a efektivita metody jigsaw

z pohledu zakd.
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Vyuka bude ¢aste¢né zaméetfena na opakovani uciva formou indukce. Hlavni néplni prace
zakli ve vyuce se stane metoda sklddankového uceni. Zaci budou diky zadané praci
zdokonalovat kompetence socialni a personalni, dale svoje komunikativni dovednosti

a kompetence pracovni.

Casové rozvrzeni hodiny:

uvodni ¢ast (5 minuty)

opakovani uciva (10 minut) — metoda indukce

skladankové uceni (65 minut) — véetné faze kontroly

zpétna vazba (10 minut)

Vyukovy cil (pozadovany vystup): Zak rozlisi a vysvétli rozdil mezi piivlastkem
shodnym a neshodnym, vyhledd pftivlastky tésné, volné, nékolikanasobné a postupné

rozvijejici, aktivné se zapoji do prace ve skupin€ a bude ochoten poméhat ostatnim.

Cil hodiny z pohledu vyzkumu: Sledovat zadky béhem prace ve skupinach, zaméfit se
na koordinaci ve skupinach, zhodnotit pokrok komunikativnich a pracovnich dovednosti zaka

v ramci zpétné vazby. Sledovat zapojeni pasivnich zaki.

5.2 Prubéh vyuky

V ivodu hodiny byla sdélena zakiim néapli prace béhem dnesni vyuky. Diskutovali jsme
0 moznosti zafadit delsi pfestavku az na zavér vyuky. Také jsme Zdky sezndmili s moZnosti
odmény ve formé sladkosti. Opakovani uciva o ptivlastcich shodném a neshodném probihalo
formou vyvozovani na zéklad¢ ptikladi, které z velké Casti vytvofrili sami zéaci. Nejprve si
méli sami vybavit, co si 0 u¢ivu pamatuji, poté fekli dvé podstatnd jména a k témto jméniim
tvorili privlastky. Jednotlivé napady byly zapsany k podstatnym jméntim na tabuli, nasledné

doslo ke spolecnému shrnuti uciva na zaklad¢ tohoto zépisu.

V dalsi casti vyucovani byla zakiim vysvétlena metoda jigsaw a jeji pravidla. Zvolili jsme
Ctyti kapitany, ktefi si postupné vybirali do své skupiny Cleny. Vysledné skupiny se piesunuly
na sva pracovni mista. Ttidu jsme spole¢né upravili tak, aby rozmisténi lavic vyhovovalo
zvolené aktivité. Vznikly Ctyfi péticlenné skupiny, tzv. zdkladni skupiny. Poté jsme Zakim

pridélili texty, které méli samostatné nastudovat. Na tuto praci byl stanoven limit péti minut.
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Po uplynuti ¢asu se zéci presunuli do tzv. tyma odbornikii, kde bylo jejich kolem vymyslet,
jak nové ucivo co nejlépe piedat spoluzaktim v zékladni skuping. Casovy limit zde byl deset
minut. Po nadvratu do své zdkladni skupiny m¢l kazdy clen maximalné pét minut na to,
aby s novym ucivem seznamil své spoluzéky uvnitt skupiny. Po uplynuti stanovené doby
dostal kazdy z zakti zadani, na kterém spolecné (v ramci kazd¢é zékladni skupiny) pracovali.
Ukoly jsou soudasti piilohy & 11. Zaci v kazdé skupind méli odpovidat na sérii otazek,
které se tykaly jednotlivych druhii pfivlastkii. Po celou dobu vyzkumnik obchazel a sledoval
jednotlivé pracovni skupiny. Poslouchal zejména, jakym zplisobem zaci prezentuji nové
ucivo. Na zavér celé aktivity probchla kontrola, zda Zaci na jednotlivé otazky odpovédéli
spravné. Za pomoci dataprojektoru bylo promitnuto zadani na tabuli. Vyzkumnik vyvoléaval
jednotlivé zaky, kteti pfed celou tfidou odpovidali na otdzky. Nasledovala zpétnd vazba,
béhem které se méli Zaci vyjadrit, jak hodnoti metodu jigsaw. Uvést klady a zapory této

metody a shrnout, jak se jim celkové béhem hodiny pracovalo.

5.3 Reflexe

Ptiprava na vyuku byla naro¢na zejména v tom, jak si rozvrhnout jednotlivé faze vyuky,
aby vse dobfe fungovalo. Zaci uvitali moznost ziskavat za aktivitu sladkosti. Vzdy méli
na vybér, zda upfednostiiuji znamku ¢i bonbon. V ivodni €asti hodiny, kdyZ méli fict
podstatné jméno a tvofit ptivlastky, trvalo opét delsi dobu, nez byl néktery z nich ochoten
ptiklady sdélit. Az na vyjimky je tato tfida velmi malo komunikativni. Zaci jsou hlavné
pasivnimi posluchaci. I prestoZe spravné odpovédi vétSinou znali, neustdle cekali na to,
aZ budou vyvolani. Kdyz méli uvadét libovolnd podstatna jména a piivlastky, bylo nutné
dopomahat nadvodnymi otdzkami. Jaké mas oblibené jidlo? Které zvire je tvoje oblibené?
Nakonec jsme na tabuli pracovali se slovy palacinky a dort. K podstatnym jméniim zéci
vytvareli pfivlastky, které byly zapsany na tabuli. Behem prace jsme upozoriiovali
na postaveni jednotlivych ptivlastkl, tj. které stoji obvykle pied podstatnym jménem
a které za nim. Jakymi slovnimi druhy byvaji ptivlastky vyjadieny. Na zakladé této prace
potom vyvolani zaci shrnuli poznatky o jednotlivych druzich piivlastkli a mohli ziskat

motivacni odmény.

Mnohem Iépe se dafila prace ve skupindch, kdyz Zaci komunikovali pouze sami
mezi sebou. Oproti diivéjsim hodindm byl zaznamenan vyrazngj$i posun kupfedu. Témet
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vSichni byli béhem prace aktivni, zlepSovaly se jejich vyjadfovaci schopnosti, byli schopni
argumentace, také rozdéleni do skupin bylo nyni mnohem efektivngjsi. Ctyti kapitani byli
zvoleni zamérné€. Jednalo se o zaky, ktefi byli v minulé skupinové praci ¢leny skupiny ¢islo
¢tyfi. U vSech téchto zakl jsme béhem pfedchozi prace zaznamenavali spiSe nejistotu,
neochotu spolupracovat a také mezery ve znalostech. Kapitanim skupin bylo sd€leno, Ze jsou
nyni velmi dilezitymi osobami a zodpovidaji za praci, ktera bude nasledovat. Na nich také
bude zaviset, koho si zvoli do tymu. Velmi pozitivné hodnotime i fakt, ze se do spolecné
prace zapojila divka, ktera ma vétSi problémy se zaclenénim do kolektivu tfidy. Stala se
jednou z kapitanek. Dokonce se zapojila i do zpétné vazby v zadvéru hodiny. Odpovidala ¢asto

bez zavahani na dotazy a po skonceni prace na ni byla vidét spokojenost.

Béhem prace zakti vyzkumnik obchazel jednotlivé skupiny, v ptipad¢ dobré spoluprace
byli zaci pribéZné¢ odménovani bonbony. Obecné sklidila odména ve formé& bonbonl velky
uspéch. Nékteti ji dokonce vitali vice nez ziskdvat motivacni jedni¢ky. Nutno podotknout,

ze to byli zejména Z4ci, ktefi v t€ dobé méli malych jednicek vice.

Ukézalo se, Ze Casové limity, které byly na jednotlivé faze aktivity jigsaw naplanovany,
nebyly ve viech piipadech zcela idealni. V kone¢ném disledku to viak nevadilo. Cas,
jenz piebyval u posledni faze, tj. pfedavani informaci v zakladni skuping€, byl potom vyuzit
v zavéru b&hem spoleéné kontroly a shrnuti udiva. Zaci se chtéli ujistit, ze maji veskeré
vytvofené priklady piivlastkil spravné, a proto tato ¢ast vyuky vyZzadovala vice ¢asu, nez bylo
puvodné planovéano. Aktivita zakl se v této fazi rapidné zvysila, coz byl jeden z hlavnich
davodu, pro¢ byl delsi ¢as na praci podporovan. Na zavér byly zakiim ptidéleny motivaéni

znamky.

Sama metoda skladankového uceni byla pro Zaky velice obtizna. Kazda ze skupin byla
odkézana na védomosti svych ¢lenl. Pokud se jednalo o Zika, ktery nedokdzal vhodné sdélit
informace, které mél nastudovat, promitlo se to do celkového pochopeni, Casto tedy
nepochopeni uciva. Protoze se zéaci s touto metodou nikdy diive nesetkali, bylo zajimavé
sledovat, jak praci vnimaji. Pro fadu z nich to bylo pomérné stresujici vysvétlit spoluzakiim
nové ucivo. Pro vyucujiciho na zdkladni Skole je proto dulezité pamatovat na dostate¢nou
casovou rezervu, aby mél moznost presveédCit se, zda si zaci védomosti o novém ucivu
skutecné spravné predali a v pfipadé potieby upravovat ¢asové limity urcené jednotlivym

fazim.
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Predpokladame vSak, Zze by se prace zefektivnila ze strany vyucujiciho i1 zdki

po ptipadném opakovani metody.

Do zpétné vazby v uplném zavéru hodiny se zacalo zapojovat vice zaki. Také jejich
odpovédi byly delsi nez v ptedchozich hodinach. Objevovaly se i negativni reakce, coz bylo
nesmirn¢ dulezité. Pro vyucujiciho to mize byt také znamenim, Ze se zaci neostychaji fict

skutecné to, co si mysli. Pfepis zpétné vazby je soucasti ptilohy ¢. 12.
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6 Sesta vyuéovaci hodina

Dal$im rozvijejicim vétnym clenem, ktery ma byt s zdky zopakovan, je predmét.
V tivodnim rozhovoru Zéaci zminili jako jednu z oblibenych Cinnosti béhem vyuky luSténi
kiizovek a osmismeérek, proto bude pro zéky pfipravena kiizovka s tajenkou, kterou budou

fesit metodou snéhové koule.

6.1 Priprava na vyuku

Na zacatku hodiny bude zdkiim sdé€lena napli prace béhem vyucovani a budou jim
vysvétlena pravidla metody sn€hova koule. Za pomoci této metody vylusti tajenku. Pti praci
budou zdokonalovat svoje kompetence komunikativni, pracovni a také kompetence k feSeni
problému. Nasledné procvicime vétny clen, ktery Zzakim v tajence vyjde, pomoci
ptipravenych otazek. Forma bude totozna jako u pfivlastkti v pfedchozi hodiné. V tomto
pripadé vsak budou zéci sedét na svych mistech a budou pracovat tradi¢énim zptisobem. Celé
cviceni si vlepi do seSitu. Zadani kol promitneme na tabuli pomoci dataprojektoru, zaci
zodpovi jednotlivé otazky. Diky tomu budou moci porovnat, jaky zplisob prace jim vice
vyhovoval. Zda to bylo v hodiné pfedchozi, kdyz se radili ve skupiné, nebo dnes, kdyz pracuji
samostatné. Na zavér hodiny sdéli Zaci dojmy z vyuky. Za pomoci zpétné vazby chceme
zjistit, jak Zaci vnimaji pokrok ve svych znalostech, schopnostech komunikace a ve vzajemné

spolupraci.

Piiprava vyuky trvala dvé a pil hodiny. Byla pfipravena kiiZovka a poté Ukoly
rozdéleny na jednotlivé ¢asti. Nachystano bylo také cvi€eni s otazkami na zopakovani uciva

o predmétu.

Casové rozvrzeni hodiny:

uvodni ¢ast (3 minuty)
- tajenka vcetn¢ kontroly (22 minut) — pomoci metody sné¢hova koule
- procvicovani uciva: predmét (15 minut)

- zpétna vazba (5 minut)
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Vyukovy cil (pozadovany vystup): Zak se aktivné zapoji do prace ve skuping, spolupodili
se na lusténi kiizovky, komunikuje se spoluzaky, pozna a charakterizuje ve vété jednoduché

predmét.

Cil hodiny zpohledu vyzkumu: Sledovat pokrok zaki v oblasti pracovnich

a komunikativnich kompetenci. Pozorovat zaky pfi feSeni problémové situace.

6.2 Prubéh vyuky

V tivodu hodiny jsme se zaméfili na metodu snéhové koule. Vysvétlili jsme zakim
pravidla této metody, kterd jsou nutnd dodrzovat. Pozadali jsme je, aby vytvorili dvojice,
a ujistili jsme se, ze systému prace rozumi. Nasledovalo rozdani jednotlivych zadani (soucast
ptilohy ¢. 13). Pracovat zacali zaci az tehdy, kdyz méla kazd4d dvojice svoje zadéani
pted sebou. Béhem prace vyzkumnik obchazel jednotlivé dvojice a skupiny, odméfoval cas
na praci a sledoval zaky, jak se jim pii praci dafi spolupracovat a uplatiiovat nabyté znalosti.
Za pomoci dataprojektoru byla po skonceni prace promitnuta na tabuli celd tajenka (soucast

ptilohy €. 14) a nasledovala spole¢na kontrola.

Poté vyzkumnik oslovil Zaky, aby nejprve fekli sami, co o rozvijejicim vétném clenu,
ktery jim vySel vtajence, védi. Na tabuli jsme napsali vétu, kterou Zaci vymysleli
a ve které byl pfedmét zastoupen. Poté nasledovala série otdzek a tkolu, které byly pro zaky
nachystané. Jejich zadani dostali vSichni zaci. Opét byla celd série otdzek promitnuta
za pomoci dataprojektoru na tabuli (soucast ptilohy ¢. 15). Na vyzvani Zaci odpovidali

na jednotlivé otazky. Poté probéhla zpétna vazba, jeji prepis je soucasti piilohy €. 16.

6.3 Reflexe

Jako motivace byla na Givod hodiny zvolena kiiZovka. S cilem jednak Zaky aktivizovat,
jednak lusténi netradi€né ozivit metodou sn¢hové koule. Pokud chtéli zaci zjistit tajenku,
museli spolupracovat, coz bylo pfi praci nejdulezitéjsi. Obavy ze strany vyzkumnika nastaly
pouze ve chvili, kdyZ méli zaci, ktefi sed¢li v lavici sami, vytvofit dvojice. Nakonec vSe

probéhlo hladce, protoze 1 divka, jeZ chtéla diive sedét a pracovat sama, si bez vétSich
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problémti presedla ke spoluzékovi do sousedni lavice. Béhem jednotlivych fazi lusténi
vyzkumnik Z4ky obchazel a sledoval, jak se jim pfi praci daii. Casové limity byly stanoveny
nasledovné — prvni samostatnd faze lusSténi: tfi minuty, kontrola ve dvojici: tfi minuty,
kontrola ve ¢tvefici a vylusténi tajenky: jedenact minut. Zajimava byla zejména posledni faze,
kdy si museli Zaci ve Ctvetici podle vymezenych pravidel sdélit, jakym zplsobem pfi lusténi
postupovali. Vzajemné si kontrolovali spravnost jednotlivych odpovédi na otazky. Takto
zvolend metoda lusténi tajenky byla velmi efektivni, zapojili se do ni vSichni Zaci.
Béhem spolec¢né kontroly jsme upozoriiovali na ptipadné chyby, kterych se pii lusténi mohli
dopustit. Velmi pozitivni bylo, Zze se béhem spolecné kontroly zacali hlésit 1 zaci, ktefi se
do vyuky zapojovali v ptfedchozich hodinach méné. Atmosféra ve tfidé byla uvolnénd, zaci
zacali vice komunikovat. Jeden z nich dokonce vyzadoval misto motivacni jedni¢ky bonbony,
¢imz vSechny rozesmal. (Chlapec V. J. Myslim si, Ze lepsi ndpad nez jednicka byly ty
bonbony, dneska je s sebou nemdate?) Bonbony nakonec ziskali za vylusténi tajenky vSichni.
Dalsim cilem hodiny bylo zopakovat u¢ivo o pfedmétu, za pomoci série otazek. Kazdy z zaka
obdrzel tyto otdzky na papife, ktery si mél vlepit do seSitu. Pomoci otdzek doslo ke shrnuti
informaci o pfedmétu. Odpovédi tak poslouzily jako nahrada klasického zapisu. Béhem prace
nedélalo zakim problém najit pfredmét ve vétach, problematictéjsi bylo vytvaret dalsi
ptiklady. Z 7kt se opét stavali spiSe pasivni posluchaci. Pti hodnoceni hodiny v rdmci zpétné
vazby nds zajimalo, jak se Zdkim dnes pracovalo. Jaky nédzor maji na metodu sné¢hové koule

a zda vnimaji posun ve svych znalostech.
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7 Sedma vyucovaci hodina

V nésledujici hodin¢ budou zaci opakovat ucivo o dopliku. Abychom opét vysli vstiic
zaktim, s vyuéujici bylo domluveno, Ze bude vyuka probihat v u¢ebné poéitatt. Zaci budou
mit moznost procvicit si nejen urCovani dopliku ve véte, ale také vétné Cleny, které jsme jiz
spolecné probirali. Opakovani uc¢iva pomoci vyukovych programu lze povazovat za velmi
efektivni nastroj uceni. Jednak proto, ze muze kazdy zdk pracovat svym tempem,
jednak proto, Zze okamzité ziskdva zpétnou vazbu o spravnosti své volby. Webova adresa

www.umimecesky.cz poskytuje zaktim Siroké moznosti procvi¢ovani zabavnou formou.

7.1 Priprava na vyuku

Aktivizace zakli probéhne formou opakovani uciva vzdjemnym zkousSenim. Pokud by
zakim tato forma nevyhovovala, budou ptipraveny také dievéné zetony se zkratkou vétnych
&lenti. Ukolem 74kt bude vymyslet véty, ve kterych vylosovany vétny &len spravné pouZiji.
Béhem aktivizaéni fadze hodiny budou Zici ziskdvat motivaéni znamky (popf. bonbony).
V dalsi ¢asti vyuky se zaméfime na opakovani uciva o doplitku. Pomoci prezentace doplnék
zopakujeme a ndsledné budou Zaci procvicovat jeho urovani ve vété na zminéné webové
adrese. Pokud bude néktery z 74kl diive hotov, bude moci opakovat i dalsi vétné ¢leny. Tento
zpusob prace posiluje kompetence k uceni, kompetence pracovni i kompetence k feSeni

problému.

Piiprava na vyuku trvala devadesat minut. Byly pfipraveny dfevéné Zetony s nazvy

konkrétnich vétnych ¢leni a prezentace o dopliku.
Casové rozvrzeni hodiny:

- motivacni ¢ast (15 minut) — vzajemné zkouseni
- doplnék (10 minut) — prezentace
- procvicovani uciva: dopln€k a ostatni vétné ¢leny (15 minut) —na PC

- zpétna vazba (5 minut)

76


http://www.umimecesky.cz/

Vyukovy cil (pozadovany vystup): Zak se aktivné zapoji do vyuky, vytvaii zadani ukold
pro spoluzéky a hodnoti spravnost odpovédi, ovéiuje své znalosti pii procviCovani uciva

na pocitaci.

Cil hodiny z pohledu vyzkumu: Zjistit znalosti zakii pomoci vzajemného zkouSeni.

Seznamit zaky s moznosti procvi¢ovani uciva na internetu.

7.2 Prubéh vyuky

V tivodu hodiny byli Zaci seznameni s ndplni prace béhem dnesni vyuky. Aktivizace
zakl probehla formou opakovéni uciva, konkrétné vzajemného zkouSeni a také za pomoci
zetonu, které po n¢ byly pfipraveny (fotografie je soucasti prilohy ¢. 17). Za spravné odpoveédi

byly rozdany motivaéni zndmky.

Nésledné byl pomoci prezentace zopakovan doplnék. Teoretické znalosti, které Zaci
ziskali béhem prezentace, mohli poté prakticky uplatnit pomoci webové aplikace. V pribchu
prace na pocitaci vyzkumnik obchazel jednotlivé zaky a sledoval, jak se jim pfi préaci dafi.
Pozornost byla vénovéana tomu, v ¢em nejcastéji Zaci chybuji, co jim naopak necini vyrazné

obtize. Opét byly, v ptipadé spravného feSeni, rozddvany motivaéni zndmky.

Na konci vyuky prob&hla zpétnd vazba, diky které mohli zaci vzdjemné sdilet své
uspéchy pfi feSeni jednotlivych ukolii. Srovnavali dnesni zpisob prace s praci v predchozich

hodinach.

7.3 Reflexe

Ve vyuce bylo pfitomno 20 zakl (8 chlapct, 12 divek). Zpocatku méla aktivizacni ¢ast
vyuky rychly spad, aktivné se zapojila téméf polovina zak. Vymysleli otazky: Jak poznads
ve vete podmeét? Jak poznas ve veété priviastek shodny a neshodny? Kterymi pddovymi
otazkami se ptame na predmeét? Co je to pristavek? Vyjmenuj druhy podmeétu. Vyjmenuj druhy
prisudki. Kterym slovnim druhem byva vyjadren privlastek shodny? Poté polozil otazky sam
vyzkumnik, vyuzity byly i piipravené Zetony. Zaci si vytahli jeden Zeton, na kterém byla
zkratka vétného cClenu. Jejich ukolem bylo vétny ¢len na Zetonu pouzit v libovolné véte.
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I pfestoze jsou Zaci mnohem aktivnéjSi, nez byli v ivodnich hodindch, byva tvorba vét
pro nékteré znich stale velky problém. Pozitivné¢ hodnotime, Ze se zvySuje pocet zak,
ktefi se zapojuji do zpétné vazby. Dnes vSak bylo obtizné zaky pifimet komunikovat. Davod
byl zji§tén v ramci zpétné vazby. Rada zaki se obavala pisemné prace, ktera méla prob&hnout
v nasledujici hodin€ matematiky. Soustfedéni zaki bylo pravdépodobné naruseno praveé timto

faktem.

Do dalsi casti hodiny byla pfipravena prezentace o dopliikku. Béhem ni za pomoci
pripravenych vét zaci uvadéli, jak dopln€k ve vétach poznat, kterymi slovnimi druhy byva
vyjadien, kde obvykle ve vété stoji. Protoze se jedna o slovni druh, jenz d€la pii urCovani
zaklim problémy, zaméfili jsme se také na rozdil mezi piivlastkem shodnym a doplikem.

Spolecné jsme tvorili véty, aby si zaci rozdil uvédomili.

Nasledna prace na pocitaci Sla vétSin€ zaku dobie. Podle vlastni volby procvicovali
také urcovani dalsich vétnych clenti. Behem zpétné vazby zaci odpovidali na dotazy, zda jim
vyhovuje vice pracovat ve skupiné nebo pro né byla samostatnd prace na pocitaci lepsi.
Jakeé jsou podle nich vyhody a nevyhody zminénych moZznosti. Pfepis zpétné vazby je soucasti

ptilohy €. 18.
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8 Osma vyucéovaci hodina

Poslednim rozvijejicim vétnym ¢lenem, ktery maji zaci opakovat, je pfisloveéné urceni.
Na zakladni Skole se Zaci nejCasteji setkavaji s ptisloveénym ur¢enim mista, ¢asu a zptisobu.
Vzhledem k névaznosti na ucivo o vedlejSich vétach piislovecnych, probiraji v sedmém
rocniku také pfislovecnd urceni miry, podminky, pfi¢iny, ptipustky a ucelu. Vyucujici se
béhem naSeho rozhovoru zminila, Ze témto piislove¢nym urcenim vénuje méné pozornosti.
Duraz klade pouze na vedlejsi véty prislovecné. Prala by si vSak, abychom se alesponi
okrajové ve vyuce vyse zminénym piislovecnym urcenim vénovali. Na zéklad¢ jeji zadosti
jsme piislove¢né véty s zaky neprocvicovali, upozornili jsme vSak na provazanost uciva.
Béhem spolecné prace vyzkumnik casto jednotliva pfislovecna urceni pievadél na vétu

vedlejsi, aby si zéaci souvislosti uvédomili.

8.1 Priprava na vyuku

Piiprava na vyuku trvala devadesat minut. Uvodni aktivizadni ¢ast vyuky bude opét
zamé&fena na procvicovani probraného uciva za pomoci otazek, které si zaci budou losovat,
a tvorby vét pomoci obrazkl (fotografie pomiicek do vyuky je soucasti pfilohy ¢. 19).
Nasledné Zaci zopakuji u€ivo o ptislovecném urceni. Bude pfipravena tabulka, do které budou
jednotliva prislove¢na urceni zaznamenavat. Opét se také budou spolupodilet na tvorbé
jednoduchého zépisu, ktery si vlepi do seSitu (viz ptiloha ¢. 20). Spole¢né si procvi¢ime
grafické znazornéni véty jednoduché, poté budou Zaci ve dvojicich urCovat vétné cleny
v ptipravenych vétach. V pribéhu celé vyuky budou Zaci zdokonalovat zejména kompetence

komunikativni, kompetence k uc¢eni, kompetence k feSeni problému a kompetence pracovni.

Casové rozvrzeni hodiny:

motivacni ¢ast (13 minut) — opakovani uciva v kruhu
- pftislovecna ur€eni (15 minut)

- grafické znazornéni véty jednoduché (5 minut)

- prace ve dvojicich (7 minut)

- zpétna vazba (5 minut)
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Vyukovy cil (pozadovany vystup): Zak se aktivné zapoji do vyuky, je ochoten naslouchat
nazoru druhych, ve vété jednoduché urci zakladni a rozvijejici vétné ¢leny, graficky znazorni

vetu jednoduchou.

Cil hodiny z pohledu vyzkumu: Zjistit znalosti zaka. Sledovat pokroky ve vzajemné

komunikaci a spole¢né préci.

8.2 Prubéh vyuky

Béhem tuvodni ¢asti vyuky se zaci presunuli do zadni ¢asti tfidy, kde vytvorili kruh.
Byly pro né piipraveny malé dfevéné obrazky. Prace fungovala tak, ze si zaci vylosovali
obrazek a museli vymyslet vétu, ve které slovo z obrazku pouzili ve funkci vétného clenu,
ktery jim néktery spoluzdk urcil. Kazdy si také vylosoval otazku, jez se vztahovala
k probranému ugivu. Zaci si vzdy vytahli otdzku, nahlas ji preetli a odpovidali.
Pokud neznali spravnou odpovéd’, vyvolali nékterého ze spoluzakl, aby jim s odpovédi
pomohl. Nutné bylo, aby kazdy zédk bud’ vymyslel spravné vétu, nebo odpoveédél spravné
na vylosovanou otazku. V kruhu bylo probrano také ptislove¢né urceni. Vyzkumnik oslovil
zaky, aby nejprve sami zapsali do pfipravené tabulky pfislovecnd urceni, kterd se jim
vybavuji. Poté spole¢né¢ tabulku doplnili a piesunuli se zpét do lavic, kde probehlo zavérecné
shrnuti. Nasledné jsme spolupracovali pii grafickém znazornéni véty jednoduché. Zaci davali
instrukce, jak vétu jednoduchou graficky zndzornit. Posledni ¢ast vyuky se tykala prace
ve dvojici. Zaci dostali Gtyfi véty, ke kterym méli piifadit spravny vétny ¢len. Véty
i jednotlivé vétné Cleny byly opét ptipraveny ve formé nastfihanych papirkli (soucast ptilohy
¢. 21). Nasledovala spole¢nd kontrola, byly rozdany motivaé¢ni znamky, v ptipad¢ spravného

urceni, a probéhla zpétna vazba.

8.3 Reflexe

Ve vyuce bylo piitomno 20 zakd (8 chlapct, 12 divek). Zaci si na zpisob prace
ve dvojicich a menSich skupinach zacinaji velmi dobie zvykat. Jednotlivé pfesuny z mista
na misto ¢i tvorba skupin zabere podstatné méné ¢asu neZ diive. Na uvod hodiny byli Zaci

vyzvani, abychom si spolecné sedli do kruhu v zadni ¢asti tfidy. Zde probihala také naSe prvni
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hodina. Zaci tedy sedéli v blizkosti malé nasténné tabule, na kterou jsme zaznamenavali jejich
napady béhem uvodniho brainstormingu. Béhem price s dfevénymi obrazky jsme mohli
zaznamenat vyrazny pokrok vramci komunikativnich dovednosti zakt. VéEtsingé nedélalo
problém vymyslet vétu jednoduchou, také vice jak polovina znich odpovédéla spravné
na vylosovanou otdzku. Ohledné ptislove¢ného urceni se potvrdilo, Ze maji Zzaci nejvice
zafixované ucivo o piisloveénych urceni mista, asu a zpisobu. Vyzkumnik upozornil
na dulezitost vSech piislovecnych urceni i vzhledem k navaznosti na dalsi uc¢ivo o vedlejSich
veétach. Behem nasledné prace Zzaci zacali velmi dobfe spolupracovat. Grafické zndzornéni
véty jednoduché jim necinilo vyraznéjsi potize. Dale jsme sledovali, jak si obratné pocinali
pii praci ve dvojici. Jeden z ¢lenti tfidil malé papirky, na kterych byly zkratky vétnych ¢lend,
druhy pripravil véty a &etl je. Zaci urovali Gasto nejprve vétné &leny, které pro né bylo
snadné odhalit. Zejména se jednalo o ptivlastky shodné, ptislovecné uréeni Casu a ptislovecné
ureni mista. Néktefi postupovali od zékladnich skladebnich dvojic. Nakonec se podafilo
sedmi dvojicim bezchybné ur¢it vSechny ¢tyii véty. V rdmci zpétné vazby nas zajimalo
srovnani dnesni spoluprace ve dvojici s tou, kterd probéhla diive. Vyzkumnik také upozornil
na malou tabuli, kde jsme pomoci brainstormingu s praci zac¢inali. Zastavili jsme se zejména
u slov, kterd zaci oznacili jako slova, jez s tématem nesouvisi. Dale jsme se vratili ke slovim,
u kterych si nebyli jisti, zda s tématem souvisi. Spole¢né jsme opravili chyby. Poté dostali
Zaci prostor, aby se vyjadrili, jak se jim dnes pracovalo. BohuZel ve chvili, kdy Zaci hodnotili
dnedni vyuku, pfiSel do tfidy jiny vyulujici, aby si od Zakl vybral Zakovské kniZky.
Tim padem byla zpétna vazba pteruSena a nestihla se v takovém rozsahu, jak bylo planovano.

Ptepis zpétné vazby je soucasti ptilohy €. 22.
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9 Devata vyucovaci hodina

Béhem nésledujici vyuky bude s zaky probrano uc¢ivo o syntaktickych vztazich a valenci.
Na zékladé rozhovoru s vyucujici vyplynulo, Ze se valen¢ni syntaxi vénuje pouze okrajove.
V ucebnici nakladatelstvi Fraus, kterou zaci v hodindch pouzivaji, jsou valenci vénovana
pouze Ctyfi cvi¢eni. Vyucujici uvedla, zZe pfi jejich plnéni mivaji zaci problémy, toto ucivo je

pro n¢ piili§ obtizné, takze mu nevénuje vEtsi prostor.

Abychom mohli posoudit, zda zaci vnimaji rozdil mezi tradicni vyukou a vyukou
obohacenou o moderni vyukové metody, zamérné bude nové ucivo v této hodiné¢ oduceno
tradi¢ni metodou vykladu. Zajimat nés bude zejména to, jak budou zéci reagovat na klasicky
zpusob vyuky. Protoze uz zazili vyuku, ve které¢ bylo zcela nové ucivo osvojovano pomoci
metody sklddankového uceni, poslouzi nam jejich reakce pii zavérech diplomové prace.
Také bychom radi potvrdili ¢i vyvratili ndzory odbornikii, ze je vhodné béhem osvojovani
nového uciva vyuziti tradi¢ni vyukové metody, popt. metody tradi¢ni a moderni kombinovat
(viz L. Zormanova, 2014; H. Kasikova, 1997; Fenstermacher a Soltis, 2008) V ramci zpétné
vazby nds bude zajimat, které vyukové metodé davaji zaci prednost. Zamétime se také

na vyhody a nevyhody obou zminénych metod prace.

9.1 Priprava na vyuku

V uvodni ¢asti hodiny se Zaci seznami s novym uc¢ivem pomoci prezentace, nasledné
budou za pomoci vyucujici plnit ukoly, které budou s timto ucivem souviset. Formou
skupinové prace si zopakuji u¢ivo piedchozich hodin. Jejich tikolem bude tvofit véty pomoci
zadanych vétnych ¢lenti, dale ve skupinach vytvofi jednoduchou myslenkovou mapu na téma
vétné Cleny. Zaveér hodiny bude vénovan zpétné vazbé. Zajimat nas bude zejména, jak zaci
vnimaji vyklad uclitele ve srovndni s aktivnéjSimi metodami prace (sklddankové uceni,

skupinova prace).

Ptiprava na vyuku trvala dvé a pil hodiny. Musely byt pfipraveny prezentace tykajici se
syntaktickych vztaht a valence. Déle ukoly pro praci v hodiné - procvi¢eni nového uciva,
opakovani probraného uciva. Dopfedu muselo byt napldnovano slozeni skupin, aby se

zamezilo ¢asovym ztratam.
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Béhem vyuky budou zaci zdokonalovat kompetence k uceni, kompetence k feSeni
problému, kompetence komunikativni, kompetence pracovni a kompetence socidlni

a personalni.
Casové rozvrzeni hodiny:

- uvod ¢ast (15 minut) — nové ucivo
- skupinova prace (10 minut) — opakovani uciva
- skupinova prace (15 minut) — myslenkova mapa

- zpétna vazba (5 minut)

Vyukovy cil (pozadovany vystup): Zak se seznami s valenci, rozlisi vyznamové vztahy
mezi fidicim a zavislym ¢lenem. Spolupracuje ve skuping, vytvoii vétu na zakladé zadaného

potfadi vétnych ¢lenl. Znazorni vétné ¢leny pomoci mysSlenkové mapy.

Cil hodiny z pohledu vyzkumu: Zjistit, jaké vyhody a nevyhody spatiuji Zaci v klasické
metod¢ vykladu a metodach aktivizujicich (sklddankové uceni, skupinova prace). Sledovat

kooperaci zakt pti praci ve skupiné.

9.2 Pribéh vyuky

V tivodni €asti hodiny byli Zaci pomoci prezentaci sezndmeni s novymi pojmy. Prvni
prezentace se tykala zplisobu vyjadieni zéavislosti vétnych ¢lentt na €lenech ftidicich, druha
obsahovala informace o valen¢ni skladb&. Zaci byli b&hem prezentace pasivnimi piijemci
informaci. Definovali jsme pojmy shoda, fizenost, pfimykéni a spojili jsme je s konkrétnimi
piiklady. Béhem vykladu byli Z4ci upozornovani na vzdjemnou provazanost nového uciva
s ucivem pfedchozim a tim, které budou opakovat v budoucnu se svoji ucitelkou.
Pii prezentaci jsme zapisovali struéné shrnuti na tabuli. Obdobné jsme postupovali
pfi vymezeni pojmu valence. Spolecné jsme plnili tkoly vztahujici se k novému tématu (viz
ptiloha €. 23). S novym ucivem, které se tykalo shody, fizenosti a pfimykéani, neméli Zaci

vyrazn€j$i potize. VéEtSinou také dokdzali utvotfit minimalni véty pomoci zadanych sloves.

Po skonceni prezentace zaci dle pokyna vyucujici vytvoftili pét skupin. V dne$ni hodiné
bylo pfitomno 21 zakd (9 chlapcti, 12 divek), ¢tyfi skupiny proto byly cEtyiclenné, jednu

skupinu tvofilo pét ¢lent. Jejich ukolem bylo vymyslet véty podle zadaného potadi vétnych
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¢lenti (viz ptiloha ¢. 24). Béhem prace ve skupinach vyzkumnik sledoval vzajemnou
spolupraci, povzbuzoval zdky v Cinnosti, odpovidal na dotazy a upozoriioval na chyby.
Po uplynuti casového limitu probéhla spole¢na kontrola. V zavére¢né ¢asti hodiny tvorili zaci
v libovolnych skupinach myslenkové mapy na téma vétné cleny (viz piiloha ¢. 25).

Po skonceni prace probéhla zpétna vazba.

9.3 Reflexe

Pro dnesni hodinu byla na uvod zamérné zvolena metoda vykladu. Zajimalo nas, jak se
budou Zaci chovat, kdyz budou v roli pasivnich posluchacii, dile bylo naSim cilem zjistit,
zda je pro zaky tento zplsob prace vyhovujici €1 nikoliv. Vychézeli jsme zvodniho
rozhovoru, ve kterém zéaci zminovali, Ze timto zpisobem pracuji nejcastéji, ale rad¢ji by
uvitali aktivnéj$i vyuku. Nepozorovali jsme vSak na nich zddné odmitavé reakce. VSichni
sedéli a po celou dobu vykladu sledovali pfipravenou prezentaci, kterd byla doplnéna
zjednoduSenym zapisem na boc¢nich kiidlech tabule. Béhem prezentace jsme s zaky plnili
pripravené tkoly. Vyvolani byli zejména ti Zaci, ktefi se sami hlasili. Pokud spravné ur¢ili,
o které vétné Cleny se jedna, nedé€lalo jim problém urcit ¢len fidici a zavisly a jejich formalni

vvvvvv

jedna o nutné nebo mozné zakladové ¢leny.

Abychom zamezili casovym ztratam, méli jsme jiz dopfedu naplanovano,
v jakém slozeni budou Zaci pracovat ve skupinach. Jednotlivé skupiny byly vytvofeny
na zakladé abecedniho potadi jmen zakl. Toto ¢lenéni se setkalo s pozitivnim ohlasem, zéci
byli zvykli pouze na tfidéni vychazejici z jejich pfijmeni. Pfi opakovani uciva ve skupinach
velmi dobfe fungovala vzajemna spoluprdce, Zaci pracovali systematicky. Zvolili si
zapisovatele a spole¢né probirali jednotlivé navrhy. VétSina skoncila praci pred uplynuti

¢asového limitu.

Poté mohli zaci vytvoftit libovolné skupiny a vypracovat myslenkovou mapu na téma
vétné Cleny. Protoze tuto metodu znali z jinych predméta, nebylo nutné ji vice vysvétlovat.
Vyzkumnik jim pouze doporucil, aby list papiru polozili na Sitku a vyuzivali barev ¢i rizné

velikosti pisma. Na zavér hodiny prob&hla zpétnd vazba. Zajimalo nas, jak vnimali Zaci Givod
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dnesni hodiny, jaké vyhody a nevyhody podle nich mél tento zpisob prace. Zhodnotit méli

také dnesni praci ve skupindch. Ptepis zpétné vazby je soucasti ptilohy ¢. 26.
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10 Desata vyucovaci hodina

Desata vyu¢ovaci hodina bude zaméfena na kompletni opakovani. Zaci si za pomoci
skupinové aktivity budou moci ovéfit, do jaké miry zvladli ucivo, kterému se v predchozich
vyuCovacich hodindch vénovali. Dojde také k celkovému zhodnoceni spole¢né prace.
Zda zaci vnimaji posun ve svych znalostech, schopnostech a dovednostech. V teoretické ¢asti
bylo zminéno, jak dalezitou roli méa ve vychovné vzd€lavacim procesu ucitel. Zpétna vazba
nam umozni zjistit, jak si zdci pfedstavuji idedlniho ucitele a také jak vnimaji vyuku

zameifenou z vEtsi ¢asti na skupinové aktivity.

10.1 Priprava na vyuku

V Uvodni ¢asti hodiny probéhne srovnani vstupnich znalosti Zakl s témi, které maji
nyni. Pro srovndni ndm poslouzi materidly, které zaci vytvofili, tj. mySlenkové mapy
z ptedchozi hodiny a listy papiru z prvni vyucovaci hodiny. Nasledné si zaci zopakuji
a prakticky uplatni nabyté znalosti a zkusenosti pomoci metody koloto¢. V zavéru hodiny

prob&hne rozlouceni a zpétna vazba — tentokrat pisemnou formou.

Piiprava na vyuku trvala dvé hodiny. Nejvice ¢asu na piipravu si vyZadovala metoda
koloto¢. Musela byt vymezena pravidla, jimiZ se budou zZaci béhem prace fidit. Dale byly
piipraveny véty, se kterymi budou Zaci béhem této metody pracovat, a v neposledni fadé
také otazky pro zavérecnou zpétnou vazbu. PecClivé musel byt naplanovan cas, aby byla
skupinova prace co nejefektivnéjsi a Zaci pfi ni mohli rozvijet zejména kompetence k feSeni
problému a kompetence komunikativni, diky zvolené metod€ jsou to vSak i1 kompetence

k uceni, kompetence pracovni a kompetence socialni a persondlni.
Casové rozvrzeni hodiny:

- motivacni Cast (3 minut)
- opakovani uciva (30 minut) — metoda koloto¢

- zpétna vazba (12 minut)

Vyukovy cil (pozadovany vystup): Zak se aktivné zapoji do vyuky, pracuje s chybou,

uplatni svoje znalosti, odhali chybné¢ uréeny vétny ¢len a navrhne spravné feseni.
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Cil hodiny z pohledu vyzkumu: Sledovat pokroky zakli v roviné kognitivni, afektivni

a psychomotorické. Odhalit uskali skupinové prace a zjistit ndzory zaki pomoci zpétné vazby.

10.2 Pribéh vyuky

Vzhledem k tomu, Ze je metoda koloto¢ pomérné naro¢nd na organizaci, byla tfida
piipravena jest¢ pred zaCatkem vyuky. Ve tfidé byly rozmistény stoly do tvaru kruhu.
Ke kazdému stolu byly proti sob¢é umistény dvé zidle. Ze vSech zidli tak vznikl dvojity kruh.
V Gvodni ¢asti hodiny jsme zhodnotili praci zaki za pomoci listu papiru, ktery psali v prvni
vyucovaci hodin€, a myslenkové mapy, jez vytvofili v pfedchozi hoding. Byl tak zifejmy
rozdil ve znalostech, které zaci o tématu v&d€li na zacatku a které maji nyni. Poté byla
vysvétlena pravidla metody koloto&. Ukolem Zzakt bylo odhalit ve vété jednoduché chybné
urceny vétny ¢len. Béhem aktivity se stfidali v roli argumentujiciho a protiargumentujiciho.
Dulezité bylo pddnymi argumenty obhdjit svoji volbu. Vzhledem k ¢asovym moznostem byla
metoda zjednodusena. Nejprve mél argumentujici ¢asovy limit na odhaleni chybné uréené¢ho
vétného c¢lenu, poté musel svoji volbu zdlivodnit a obhgjit pted spoluzakem sedicim
naproti nému. Nasledné dostal prostor protiargumentujici, ktery padnymi argumenty
bud’ volbu svého spoluzdka vyvratil, nebo potvrdil. Po uplynuti stanového casu si Zici
ptfesedli o jedno misto vpravo, kde si role vyménili. Nasledné byl vyzvan néktery z zak,
aby pied celou tfidou obhajil svoji volbu. Poté &innost pokradovala dale s jinou vétou. Zaci
timto zpiisobem pracovali 30 minut. Po celou dobu vyzkumnik obchazel jednotlivé dvojice
a sledoval pokrok v komunikativnich dovednostech zakt, poptipad¢ je povzbuzoval pfi praci.
Bé&hem pozorovani jsme se zaméfili zejména na to, zda jsou Zaci schopni padnymi argumenty
podlozenymi fakty obhgjit svoji volbu. Po skonceni aktivity probé&hla zpétnd vazba.
Vyzkumnik poZzadal Z4ky, aby napsali, jaky je podle jejich nazoru idedlni ucitel a jak celkové
hodnoti praci v uplynulych deseti vyucovacich hodinach. Ptepis jednotlivych odpovédi je
soucasti ptilohy €. 29. Na uplny zavér se vyzkumnik s Zaky rozloucil a pod€koval jim 1 pani

ucitelce za moZnost realizace vyzkumu.
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10.3 Reflexe

Metoda koloto¢ byla pro zavérecnou hodinu zvolena zamérné. Jedna se o metodu,
ktera vyzaduje ze strany ucitele minimalni zasah do pribéhu Cinnosti zak. Béhem jejich
prace mohl vyzkumnik obchazet jednotlivé dvojice a sledovat, zda dosahli pokroku ve svych
komunikativnich dovednostech, navykli si pracovat ve skupiné¢ a uplatiuji znalosti,
které v prabéhu spole¢né prace ziskali. Na ivod hodiny vyzkumnik zakiim ukazal listy papiru
s jejich praci z uvodni hodiny a myslenkové mapy, které vytvoiili v hoding piedchozi. Zaci
byli upozornéni, jak se nékterym prace pfili§ nedafila, nebyli schopni napsat nic jiného
nez téma, tj. vétné Cleny. Kdyz svoje znalosti srovnali nyni, byl vidét evidentni pokrok,
ktery ucinili. Na samotnych zacich bylo patrné, jakou maji ze své prace radost. Poté byli
seznameni s posledni vyukovou metodou. Koloto¢ byl vybran, aby si béhem takto netradi¢ni
prace zaci potvrdili, zda jsou schopni nejen vétné ¢leny ve vété urcit, ale také odhalit chybné
uréeny vétny Clen. Obecné lze fici, ze prace s chybou byva pro zaky velmi naro¢na, musi
pfi ni uplatnit veSkeré nabyté znalosti. Diky zvolené metodé€ si navic mohli ovéfit, jak se
zlepsily jejich schopnosti komunikace a argumentace. Vzhledem k technicky naro¢né metodé¢
pracovali zaci béhem stanoveného Casu pouze s péti vétami (viz pfiloha ¢. 27). Po skonceni
prace kratce zhodnotili tuto metodu (viz ptilohy €. 28). Cilem posledni vyucovaci hodiny bylo
také poskytnout Zakiim dostate¢ny prostor pro zpétnou vazbu. Zamérné jsme zvolili psanou
podobu, aby se kazdy vyjadiil skutecné sam za sebe a nepiejimal nazory druhych, jako tomu
byvalo béhem ptedchozich hodin. Jedin€é tak mohla byt zpétna vazba skutecné neutradlnim
zhodnocenim spole¢né prace. Nazory zakt poslouzily nejen k zavérim celé diplomové prace,

ale staly se 1 nastrojem pro reflexi vlastni prace vyzkumnika.
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Zaver

Jednim zcild této diplomové prace bylo zkoumat moznosti vyuziti modernich
vyukovych metod béhem vyuky syntaxe, konkrétn¢ pti vyuce vétnych cleni. Kvalitativni
vyzkum probihal u zaka devatého rocniku, tedy u zaka, kteti se jiz s vétSinou vétnych Clena
setkali. Vyzkumnou metodou bylo zvoleno zucastnéné pozorovani, které meélo vyhodu
zejména v bezprostiednim kontaktu s zdky. Zavéry prace proto vychdzi jednak z vlastnich
poznatkil, jednak z postojii zaki, ktefi se vyzkumu ucastnili a mohli na zékladé prozitku
zhodnotit vybrané¢ vyukové metody. V pribéhu deseti vyu€ovacich hodin bylo zjistovano,
jaky zpusob prace zaktim i uciteli nejvice vyhovuje a zda jsou zvolené metody prace efektivni

s ohledem na hlavni cil vyuky.

Dospéli jsme hned k nékolika zadvértim. I piestoze vyzkum probihal ve ttide, kde byla
vétsina zakt velmi maélo komunikativni, podafilo se za pomémné kratké casové obdobi
zaznamenat vyrazné pokroky v jejich verbdlnich dovednostech. Nemalou mérou se o to
zaslouZzily pravé vyuzité vyukové metody. Samotnymi zaky byly nejlépe hodnoceny ty,
které vyzadovaly interakci tvaii v tvar. Zejména se jednalo o diskuze v kruhu a skupinové
prace. Pozitivné hodnoceny byly déle aktivity, pfi kterych sedéli Zaci mimo klasicky zasedaci
potadek. Bylo by proto dobré zamyslet se nad moznosti uspotadat stoly a zidle trvale jinym

zpiisobem, nez tomu ve Skolnich tfidach bézné byva.

S vétSinou zvolenych vyukovych metod se Zaci setkali poprvé. Ty, které byly castéji
opakovany, mély vyrazné hlad§i priib&h. Zaci si velmi rychle osvojili pravidla pfi praci
ve skupinach, a tudiZ si vzdjemné mohli pfedavat znalosti 1 zkuSenosti. Vyvratit tak mizeme
mylné vyroky, které moderni vyukové metody odsuzuji jako ¢asov€ velmi ndro¢né aktivity
s nizkou efektivitou prace. Z pozorovani a ziskanych materialti jednoznaéné vyplyva, Ze bylo
pomoci skupinové prace ve vyuCovani docileno také uspéchli v roviné kognitivnich

dovednosti zaku.

Dalsi pozitivni dopad mély moderni vyukové metody na atmosféru ve tiidé, ktera se
velmi rychle ménila. Zménilo se celkove 1 klima tfidy, zaznamenat jsme mohli vzdjemnou
podporu a spolupraci mezi zaky, kteti byli zpocatku spise vylouceni. B€hem zpétné vazby
a rozhovorll byli Zaci postupem Casu vice otevieni, vliv na to mél zfejmé i fakt, Ze byly

do vyuky zatazovany metody, které si Zaci sami prali. Zvysila se tak jejich angaZovanost,
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potéSeni a radost ze vzajemné spoluprace. Diky takto koncipované praci mohli vSichni Zéci

zazit tispéch a pocit dalezitosti, coz mélo pozitivni dopad na jejich naslednou praci.

Na celkovy pribéh vyuky a moznosti vyuziti jednotlivych metod méla vliv i1 fada
faktort, které nebylo mozné ovlivnit. Jednalo se zejména o aktudlni psychické rozpolozeni

zakt 1 ucitele ¢i naruseni vyuky dalsi osobou.

Nasim zadmérem také bylo srovnat klasickou vyukovou metodu s metodou
kooperativni. Zde se nazory zudastnénych lisily. Cést z4kd uvitala moZnost vzajemného
uceni, nékterym vyhovovala spiSe metoda vykladu. Zpohledu vyucujictho ma
vSak kooperativni vyukova metoda mnohem vice vyhod. Pokud by si Zaci navykli na odlisny

zpusob prace, nez na ktery jsou bézné zvykli, jisté¢ by vyhody vnimali také.

Béhem pomérné kratké doby jsme mohli sledovat vyrazny pokrok v komunikativnich
dovednostech 74kl a v jejich vzdjemné spolupraci. Zavér vyzkumu a doporuceni pro praxi
jsou tedy takové, aby se moderni vyukové metody staly béznou soucasti kazdé¢ vyucovaci

hodiny. Jediné tak bude mozné vyuzit cely jejich potencial.
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Piiloha €. 1 - Vzdélavaci obsah vyucovaciho predmétu Cesky jazyk a literatura pro 2. stupei - Jazykova vychova

6. ro¢nik

Ocekdavané vystupy RVP

CJL-9-2-01  Samostatné pracuje
s Pravidly ¢eského pravopisu, SSC
a s dal$imi slovniky a pfiruckami.

CJL-9-2-08 Rozlisuje  spisovny
jazyk, nafeCi a obecnou ceStinu a
zdvodni jejich uziti.

Skolni vystupy

Vyhledava samostatn¢ abecedné
fazena hesla ve slovniku (v
Pravidlech), orientuje se v rejstiiku
SSC.

Rozpozna prvky nafeci a obecné
¢estiny v textu, prevadi je do
spisovné cestiny.

Rozeznava samohlasky, souhlasky
znélé, neznélé, dvojhlasky, spisovné
vyslovuje, klade spravné slovni
pfizvuk, spravné intonuje vétu.

Ur¢i predponovou ¢ast, kotfen a
ptfiponovou ¢ast slova.

Urcuje podmeét a ptisudek,
rozvijejici vétné Cleny.

Ucivo Poznamky (priuiezova témata,

mezipiredmétové vitahy apod.)

Préce s jazykovymi piiruckami OSV1

Jazyk a jeho utvary

Samohlasky, dvojhlasky, souhlasky
znélé a neznélé, spodoba znélosti,
slovni ptizvuk hlavni a vedlejsi,
vétna melodie, dliraz, tempo a pauzy

Kofen, pfedpona, ptipona,
koncovka, sttidani a skupiny hlasek
pii odvozovani, pravopis souvisici
se stavbou slova

Podmét vyjadieny, nevyjadieny,
nekolikandsobny, ptisudek slovesny
a jmenny se sponou, piedmet,
piislovecné urceni mista, Casu,
zpusobu, ptivlastek shodny,
neshodny.




Ocekdavané vystupy RVP

Skolni vystupy

Pouziva spravné koncovky ve shodé
ptisudku s podmétem
(i n€ékolikandsobnym).

Rozezna rozdil mezi vétou
jednoduchou a souvétim, urcuje
pocet vEét v souveti.

Odlisi jednotlivé slovni druhy —
ohebné, neohebné, pouziva ve
spravnych gramatickych tvarech
ohebné slovni druhy.

Ucivo Poznamky (priiezova témata,

mezipredmétové vitahy apod.)

Pravopis shody prisudku
s podmétem (i n¢kolikandsobnym)

Véta jednoducha, jednoducha
souvéti, interpunkce a spojovaci
vyrazy v souveti

Druhy podstatnych jmen,
procvi¢ovani tvarti a pravopisu
podstatnych jmen podle vzort,
druhy ptidavnych jmen a jejich
skloflovani, ptipony ptidavnych
jmen, stupiiovani piidavnych jmen,
druhy zajmen, sklonovani nékterych
osobnich, pfivlastiiovaci a
ukazovacich zajmen, druhy
Cislovek, jejich uziti a sklofiovani,
slovesa — slovesné zplsoby, Casy




7. ro¢nik

Ocekdavané vystupy RVP

CJL-9-2-05 Spravné tfidi slovni
druhy, tvofi spisovné tvary slov
a védome jich pouziva ve vhodné
komunikacni situaci.

CJL-9-2-02 Rozpoznava pienesena
pojmenovani, zvlasteé ve frazémech.

CJL-9-2-02 Rozliguje a ptiklady
v textu doklada nejdalezitéjsi
zpisoby obohacovani slovni zdsoby

a zasady tvofeni Ceskych slov.

Skolni vystupy

Odlisi slovni druhy ohebné a
neohebné, vhodné pouziva
synonymni tvary neohebnych
slovnich druhi, vhodné pouziva
tvary ¢inného i trpného slovesného
rodu.

Rozlisuje slova jednoznac¢na a
mnohozna¢nd, vhodné pouziva

v mluveném i pisemném projevu
synonyma, pracuje se SSC a
vyhledava vécné vyznamy slov,
seznamuje se s frazémy (vyuziva je
v mluvnych projevech), vhodné
pouziva slova citové zabarvena.

Rozpoznava jednotlivé zplisoby
tvofeni slov, prechyluje podstatna
jména, odvozuje pfidavnd jména a
podstatna jména od sloves, spojuje
slova s riznymi pfedponami a uziva
je ve vétach, uziva sloZeniny,
rozliSuje zkratky a zkratkova slova.

Psani velkych pismen ve vlastnich
jménech.

Ucivo

Neohebné slovni druhy, sklofiovani
zajmene jenz, slovesny rod ¢inny a
trpny

Slovo a souslovi, frazémy, slova
jednoznacna a mnohoznacéna,
odborné nazvy, synonyma,
homonyma, antonyma, slova citové
zabarvena

Zpisoby obohacovani slovni
zéasoby, tvoteni slov odvozovanim,
skladanim a zkracovanim,
odvozovani podst.jm., pfid.jm. a
sloves

Pravopis velkd/mala pismena

Poznamky (priuiezova témata,
mezipiredmétové vitahy apod.)

OSV1
ov

D,OV,Z,F




Ocekdavané vystupy RVP

CJL-9-2-06 Rozliduje vyznamové
vztahy gramatickych jednotek ve
vEte a v souveti.

Skolni vystupy

RozliSuje vétu dvojclennou a
jednoclennou, vétny ekvivalent.

Rozlisuje vSechny typy prisudku a
podmétu, rozeznava vedlejsi vétné

Ucivo Poznamky (priiezova témata,
mezipredmétové vitahy apod.)
Véta jednoclennd, dvojClennd, vétny
ekvivalent

Podmét, typy ptisudku, rozvijejici
vétné Cleny (vEetné dopliku), véta

¢leny (v€etné jejich druht), rozliSuje jednoducha a souvéti, véty hlavni a
véty hlavni a vedlejsi, seznamuje se  vedlejsi, druhy vedlejsSich vét

s druhy vedlejsich vét.

Nahrazuje vétny ¢len vétou vedlejsi, Spojovaci vyrazy, nahrazovani

spojuje véty jednoduché vhodnymi
spojovacimi vyrazy v souvéti.

vétnych €Elent vétou vedlejsi a
naopak




8. roénik

Ocekdavané vystupy RVP

CJL-9-2-08 Rozlisuje spisovny
jazyk, nafeci a obecnou cestinu a
zdivodni jejich uziti.

CJL-9-2-01 Spisovné vyslovuje
¢eska a bézné uzivana cizi slova.

CJL-9-2-04 Spravné tiidi slovni
druhy, tvofi spisovné tvary slova a
védomé jich pouziva ve vhodné
komunikaéni situaci.

CJL-9-2-06 Rozliduje vyznamové
vztahy gramatickych jednotek ve
vEte a souveti.

Skolni vystupy

Odlisuje hovorovou vrstvu jazyka
od obecné Cestiny.

Seznami se s obecnym poucenim o
jazyce.

Zopakuje si zpisoby obohacovani
slovni zasoby a zpisoby tvoieni
¢eskych slov, seznamuje se se slovy
pfejatymi — jejich vyznamem,
pravopisem a vyslovnosti.

Sklonuje obecna jména prejata, cizi
jména vlastni, vhodné& uziva
zajmeno tyZz, tentyZ, na zékladé
rozpoznani slovesného vidu, tfid a
vzora spravné tvoii vSechny
slovesné tvary.

Seznamuje se s vyznamovymi
poméry mezi jednotlivymi sloZkami
nékolikandsobnych vétnych ¢lentd a
poméry mezi jednotlivymi vétami

v souvéti, znazoriiuje graficky vétu
jednoduchou i souvéti, odliSuje
souvéti souradné a podiadné,
rozezna pristavkovy vztah.

Ucivo

Utvary ¢eského jazyka

Cestina jako jazyk narodni,
rozvrstveni narodniho jazyka, jazyk
a komunikace, skupiny jazykt

Slovni zasoba a tvofeni slov, slova
ptejata, jejich vyslovnost a pravopis

Sklonovani obecnych jmen
ptejatych, cizich vlastnich jmen,
z4jmeno tyz, tentyz, slovesny vid,
slovesné tiidy a vzory, tvofeni
odpovidajicich slovesnych tvart

Vyznamové poméry — mezi
nckolikanasobnymi vétnymi ¢leny,
mezi soufadné spojenymi vétami
vedlej§imi, mezi vétami hlavnimi (v
souvéti souradném), grafické
znazornéni véty jednoduché a
souvéti, pristavkovy vztah

Poznamky (priuiezova témata,
mezipiredmétové vitahy apod.)

Z,0V

Z,0V

OSV1




9. roénik

Ocekdavané vystupy RVP

CJL-9-2-07 V pisemném projevu
zvlada pravopis slovotvorny.

CJL-9-2-02 Rozpoznava pienesena

pojmenovani, zvlasteé ve frazémech.

CJL-9-2-07 V pisemném projevu
zvlada pravopis lexikalni.

Skolni vystupy

Rozeznava samohlasky, souhlasky
znélé, neznélé, dvojhlasky, spisovné
vyslovuje, klade spravné slovni
ptizvuk, spravné intonuje vétu.

Ur¢i predponovou ¢ast, koten a
priponovou ¢ast slova.

Spravné pouziva predpony s, z, vz,
zdvojené souhlasky, skupiny
souhlasek, skupiny bé/bje, m&/mné,
vé/vje, pé, rozlisi vyjmenovana
slova a slova s nimi pfibuzna od
ostatnich, piSe spravné i/y ve
slovech po obojetnych souhlaskach.

Rozlisuje slova jednoznacéna a
mnohoznacnd, vhodné pouziva

v mluveném i pisemném projevu
synonyma, pracuje se SSC a
vyhledava vécné vyznamy slov,
seznamuje se s frazémy (vyuziva je
v mluvnych projevech), vhodné
pouziva slova citove zabarvena.

Ucivo

Samohlésky, dvojhlasky, souhlasky
znélé a neznélé, spodoba znélosti,
slovni pfizvuk hlavni a vedle;jsi,
vétna melodie, diraz, tempo a pauzy
Kofen, pfedpona, ptipona,
koncovka, stfidani a skupiny hlasek
pii odvozovani

Pravopis souvisici se stavbou slova

Slovo a souslovi, frazémy, slova
jednoznaéna a mnohoznacna,
odborné nazvy, synonyma,
homonyma, antonyma, slova citové
zabarvena, pravopis slov prejatych

Poznamky (priuiezova témata,
mezipiredmétové vitahy apod.)

OSV1
ov




Ocekdavané vystupy RVP

CJL-9-2-04 Spravné tiidi slovni
druhy, tvoii spisovné tvary slova a
védome jich pouziva ve vhodné
komunikacni situaci.

CJL-9-2-07 V pisemném projevu
zvlada pravopis morfologicky.

CJL-9-2-06 Rozliduje vyznamové
vztahy gramatickych jednotek ve
vEte a souveti.

CJL-9-2-07 V pisemném projevu
zvlada pravopis syntakticky ve véte
jednoduché i1 souvéti.

CJL-9-2-05 Vyuzivé znalosti o
jazykové normé pii tvorbé
vhodnych jazykovych projevi podle
komunikacni situace.

Skolni vystupy

Sklofiuje slovni druhy ohebné,
vhodné€ uziva slovni druhy
neohebné, vhodné pouziva tvary
slov, ur¢uje vSechny mluvnické
vyznamy slov.

Dodrzuje pravidla skladby ¢eského
jazyka v Ustnim 1 pisemném
projevu.

Uziva vhodnych spojovacich

vyrazu, podle potieby je obménuje.

Tvofti souvisly text podle vSech
jazykovych norem.

Ucivo Poznamky (priiezova témata,

mezipredmétové vitahy apod.)

Slovni druhy (shrnuti tématu)

Véty podle postoje mluvciho,
mluvnicky zapor, shoda, fizenost,
pfimykani, véty jednoclenné,
dvojclenné, zékladni vétné ¢leny,
shoda podmétu s prisudkem,
rozvijejici vétné Cleny, véta hlavni a
vedlejsi, véta fidici a zavisld, druhy
vedlejSich vét, souvéti souradné a
podfadné, druhy vyznamového
pomeéru mezi souradné spojenymi
vétami nebo vétnymi Cleny, fec
pfima a nepfima, samostatny vétny
¢len

Tvofreni vét, valencni teorie




Priloha €. 2 - Piepis tivodniho rozhovoru
Vyuclujici: Jak podle vas nejcastéji probiha vyuka na ceskych Skolach?

Chlapec R. S. Jako myslite tim... jako to, Ze ucitel mluvi a décka sedi v lavici a délaji,

Ze poslouchaji?

Chlapec M. R. Jd si myslim, Ze to je, jak iika R. S. Ucitel vysvétluje néjakou latku a my

musime poslouchat.

Chlapec R. S. To urcité byvd nejcastéji, u nds to tak je a kamos, co chodi do Bystiice,

taky Fika, zZe to tak maji.

Divka N. Z. Ja si myslim, Ze nékdy délame i jiny véci... treba naky pokusy v chemii, obcas

treba hrajem naky hry.

Chlapec R. S. Jo, obcas jo, ale ve vétsiné hodin musime sedet a poslouchat.
Divka N. Z. To asi jo...

Vyuclujici: To jsou zajimavé nazory, souhlasite s tim vSichni?

Divka T. S. Jd si myslim, Ze je to hodné o tom, jakej ucitel vas uci a taky kterej je to predmet.
Treba fyzika je désna. Tam piseme jen zapisy a pisemky a ucitel si tam néco povida a nikdo

nevime co.
Chlapec R. S. 4 ani von to sam nevi. (smich)

Chlapec V. J. Ja bych vekl, Ze je skolstvi Spatné, nic se dlouhou dobu nezménilo, vse se

ve spolecnosti meni, ve skole nic... Maximalné dataprojektor, jinak je to totéz.
Chlapec F. H. Jo, nidkou modernizaci by to teda chtélo, nejen nalejvani informaci do hlav.
Vyuclujici: Vy nepouzivate ve vyuce tablety, pocitace nebo mobily?

(Od vice zaki nardz zaznélo Ne)

Chlapec R. S. Kdyz se nepocitd informatika, na pocitace obcas dem. Teda s nékym.

Treba tady s pani ucitelkou i v anglictine. Na mobilu hraju akordat hry.

Vyuclujici: Hry? Myslis ve vyucovani?



Chlapec R. S. Jo, kdy se nudim. (smich)
Divka T. S. Jako nesmi se to, ale ja si taky obcas s nekym pisu.

Vyucujici: Tento zpusob prace s mobilem jsem na mysli neméla. Spis... jestli ho pouZivate

pri plnéni néjakého ukolu, ktery vam zadava ucitel.

Divka T. S. Ve vytvarce miizzeme mit sluchdatka a poslouchat z mobilu pisnicky, kdyz malujem.

Jinak musime mit mobil vypnuty v tasce. Ze R. S.?
(Nasledoval smich zak.)

Divka N. Z. Jeste v pracovkach, kdyz jsme venku, tak taky miizem poslouchat nebo kdyz néco

vyrabime ve tride. To nam ale vétsinou ucitelka pusti pisnicky pres pocitac.

Vyulujici: Jestée vds napada néeco jiného?... Ne?... Polozim vam tedy druhou otdzku.

Na kom nebo na ¢em podle vas zavisi, jaké ma vyucovani pribéh?
Chlapec R. S. Tak jasné Ze na uciteli.
Chlapec F. H. Urcite.
Vyucujici: Vsichni si myslite, Ze na uciteli?
(Nasledovalo chvili ticho.)
Vyucujici: Priibéh vyucovani tedy ovlivni jenom ucitel?
Chlapec R. S. Nebo my, kdyz rusime, to ste myslela, ze?

Vyucujici: Jen mé zajimal vas ndzor, nemusite preci rusit, abyste méli moznost ovlivnit

vyucovani, ne? Treba ted podle mé nerusite a vyucovani ovliviiujete.
Chlapec R. S. Tak jako ted’ se nds na néco ptdte, takze odpoviddame.

Divka N. Z. Ja vim, co myslite, obcas si v naké hodiné s uciteli povidame i tieba o tom, co nas
bavi a co jsme deélali. Treba béhem prazdnin. Treba ve slohu nebo tak. Takze tim pdadem

hodinu ovliviiuje, jak reagujem.

Chlapec M. R. Nebo kde jsme byli na dovolené v zemépise. Tam si vo téch zemich povidame.

Nebo kdyz mame referat tak mluvime.



Divka N. Z. Kdyz je ta hodina zajimava, vice jako delame i my. Zalezi na tom, co probirame.

Chlapec V. J. Jeste mé napadlo, zZe by mohlo mit na hodinu viiv okoli. Jako kdyz Skolnik sece

na dvore, tak nic neslysime. Nebo kdyz jede sanitka, tak koukame z vokna a ne na ucitele.
(Nasledoval smich zak1.)

Vyuclujici: Myslite tedy, ze ma na pribéh vyucovani vliv ucitel, Zdci, ucivo, které probirate,
a okoli? Jeste by vas k tomu néco napadlo? I ostatni? Jsem moc rdda, zZe se zapojujete.
Zajima mé, co si myslite. Takze se opravdu nebojte reagovat. Nejde o zkousSeni, jen o vas

nazor.

Divka T. S. Ja si myslim, Ze je to hodné o uciteli. Jestli si tu hodinu nachysta tak,

abysme jako vic délali, aby nas to treba i bavilo.

Vyulujici: Dékuji za ndzor. Zaznéla od tebe zajimava véc, zZe pracujete podle toho, jak vas
vyuka bavi. Mohla bych se zeptat na dalsi otazku? Co ma nejvétsi vliv na to, aby vas vyuka

bavila? Jaky styl vyuky vam nejvice vyhovuje?
Vyuéujici: Mohla bych se zeptat tieba tebe N. S.?

Divka N. S. Jd si myslim, Ze je to urcité podle toho, co je za predmét. Kdyz nékoho nebavi,

tak to asi nemuze nic ovlivnit.
Vyucujici: 4 ¢im je dano, Ze té konkrétni predmét nebavi?

Divka N. S. Jako kdyz to nechdpu nebo mé to nezajimd. Kdyz tieba nékdo neumi zpivat,

tak ho proste hudebka nebavi... nebo télak, kdyz musime hrat fotbal a nechce se nam.

Vyucujici: To znamena, zZe vas vyuka bavi, jenom kdyz jde o predmeét, ktery vam jde?
Nebo kdyz probirate véci, které vas zajimaji? Nestalo se vam nikdy, ze by vas prdce v hodiné

bavila i v pripade, Ze se jedna o vyuku predmétu, ktery neni zrovna vas oblibeny?
Divka N. S. Jo to jo, kdyz tieba hrajeme néjakou hru, nebo je sranda, to potom jo.

Vyuluvjici: Hru? Jaké hry v ramci vyucovdani hrajete? Kdyz pomineme napriklad néjaké

micové hry v hodiné télesné vychovy...

Chlapec R. S. Asi nemyslite ani ten mobil, Ze? (smich) Tak mé tieba bavi néjaky soutéze.



Divka N. Z. Treba néjaka kirizovka nebo osmismerka, to sme s vama délali v Sestce

v zemépise.
Divka T. S. Jo, nebo kdyz treba hrajem pexeso a Sibenicu s pani ucitelkou v anglictiné.
Vyuéujici: Co tieba bavi tebe, M. S.?

Chlapec M. S. M¢é napadlo, kdyz jste mluvila ditv vo téch pocitacich, tak tieba kdyz jdeme
na pocitace a tam procvicujem pravopis, to me nebavi, ale vono se u toho jako skladaji

puzzle, kdyz odpovite spravné. Tak to mné prijde lepsi, nez kdyz jsme jenom ve tiide.

Vyulujici: Takze chodite procvicovat ucivo na pocitace? Pomoci néjakych vyukovych

programii?
(Zaznélo Castéji ,,Jo )

Chlapec V. J. Jo, chodime tam hlavné v zemépise, anglictine, nékdy v cestiné. V déjepise
chodime na pocitace, kdyz delame riizny projekty treba ve skupinée, abysme si jako zjistili naky

informace.

Vyucujici: Mohla bych se zeptat nékoho, kdo jesté nemluvil? Treba tebe L. J.?Mas rad néjaké

hry ve vyucovani?
Chlapec L. J. Nevim, treba kdyz néco délame spolecne.

Chlapec F. H. Jo, ty skupinovy jsou dobry, to muzem mluvit a nikdo nam nenadava, ze rusime.

Teda vobcas. Kdyz u toho moc ivem, tak jo.
Chlapec R. S. Ty skupinovy sou dobry.
(Nasledovala chvile ticha.)

Vyucujici: Dékuji za odpovédi... Jeste by napadla nékoho hra nebo zpiisob prace, ktery jesté

nezaznél? Napada té treba jesté néco, R. K.?
Divka R. K. Treba slovni fotbal.

Vyucujici: Dékuji. A co treba tebe, A. B.?

Divka A. B. Ja mam asi taky nejradeéji ty kiizovky.

Vyuéujici: Mohla bych poprosit jesté sousedku? E. S, co té ve vyucovani bavi?



Divka E. S. Hry moc rdda nemdm, mé bavi néjaky prakticky ukdzky.

Vyuclujici: Dobre, dekuji. Jeste bych vam rada polozZila jednu otdazku MuZe mit odména

¢i trest vliv na to, jak v hodinach pracujete?
Chlapec R. S. To urcité ma viiv. Kdyz dostanu pozndmbku, tak je to biby.
Chlapec L. J. No, poznamku nebo blbou znamku.

(Od vice zaki zaznélo ,, No “ nebo ,,Jo “.)

Divka N. Z. Na druhou stranu, kdyz dostavame dobrou znamku nebo treba maly jednicky,

tak se jako lip pracuje, protoze se clovek vic snazi.

Divka T. S. To je pravda, to pak chce dostat kazdej a jako rychlejc delame, abysme tu
Jjednicku dostali.

Vyulujici: Takze za odmenu povazujete dobrou znamku? A ma to vliv i na ostatni, ze se

zacnete vice snazit?

Divka T. S. Kdyz je ndka soutéz, kdo to rychlejc jako udéla, ze dostane jednicku. Nebo treba

kdyz udéla kol navic... a tak. Snazi se kvili té znamce.

Chlapec R. S. 4 taky aby ho doma zas nesprdlli nebo nedostal trest.
Vyucujici: Jaky trest mas na mysli?

Chlapec R. S. Jako iidkej iikol navic tieba, Ze nic nedélam.

Vyucujici: Jesté by k tomu chtel nékdo néco dodat? Napada vas jesté néjaky dalsi zpisob
odmeén a trestit v hodiné?... Ne? V tom pripadé bych vam chtéla podékovat za ndzory, jsem
rdda, Ze jste se o né se mnou podélili. Slo mi predevsim o to, abyste védéli, ze mé vase ndzory
zajimaji, protoze to mad vliv i na moji prdaci. Potrebuji védet, co si Zaci, které ucim, mysli,
abych mohla zdokonalovat svoji praci a prizpusobit ji tak, abyste se néco naucili, ale zaroven

vas prace bavila.



Piiloha €. 3 - Samostatna prace Zakia (1. vyucovaci hodina)
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Priloha €. 4 — Fotografie nasténné tabule - Brainstorming (1. vyucovaci hodina)




Priloha €. 5 - Reakce Zakii béhem zpétné vazby (1. vyucovaci hodina)

Divka N. Z. Mné se hodina libila, protoze jsme sedeli v kruhu a mohli si povidat, to moc casto

nedeélame.
Divka T. S. Bylo dobry, ze jsme se zasmali, hodina mi vic utekla.

Divka T. B. Puvodné jsem si nemohla na Zadny vetny cleny vzpomenout, jak ale mluvili
ostatni, doslo mi, co to vilastné je, a na néco jsem si vzpomnela. Co sem jako piivodné na ten

papir, kdyz jsme psali sami, nenapsala.
Chlapec R. S. Podle mé bylo biby, ze mluvil jen nékdo. Hlavné teda jd. (smich)

Chlapec F. H. Mne se libilo, zZe jsme si navzajem pomahali. Kdyz jsem psal sam, tak jsem moc
nevedel. Ja osobné mam nejradeji rozhovor, co jsme délali na zacatku hodiny. Vyhovuje mi,

Ze muzu Fict sviij ndzor. Taky mné prijde, Ze je trida vic aktivnéjsi.

Chlapec M. R. Jd mam taky rdd, kdyz ucitel jakoby spolupracuje se tridou, ptd se na otazky
a my miizeme odpovidat. Urcité to zpestii hodinu, kdyz i povidame a ja si miizu vyslechnout
sve spoluzaky. U samostatné prace je blby, Ze jste na vsechno sam a musite se spolehnout

sami na sebe, Cerpdte jenom ze svych schopnosti.

Chlapec R. P. Vyhodou bylo, kdyz jste psala ty slova na tabuli, Ze jsme se vic zapojili. U té

samostatné prdce je clovek odkdazanej sam na sebe.

Divka K. K. Kdyz jsme u toho brainstormingu pracovali spolecné, méla jsem lepsi pocit

nez u té samostatné prdce, Ze si jako radime.



Priloha €. 6 - Zadani pro praci ve dvojicich (2. vyuéovaci hodina)

Ve vétach vyhledej prisudek a urci jeho druh.
Moje babicka je vyborna kucharka.

Kdy zacal tviij bratr hrat hokej?

Byli jsme na dovolené v Recku.

Cistota ptl zdravi.

Z4ba hop do thiiky.

Ve vétach vyhledej podmét a urci, o jaky SD se jedna?

Tvoje ne mé& vyvedlo z miry! Cernd je moje oblibena barva. Na je urité predlozka. Zvykat je
zakazano? V chlivku se ozvalo hlasité chro chro. Eminem je mtj oblibeny zpévak. Nikdo se
nesmi hnout! Rychle a zbésile je mij oblibeny film. Aby je v této vété podmét. Osm z nas
bohuzel neuspélo.

Pokus se vytvorit jiné priklady.

Ve vété vyhledej podmét a urci jeho druh.

Libi se ti taky lenochod? I konisky salam miiZze byt pro nékoho pochoutka. Pes a Zelva jsou

moje oblibena zvifata. Cinské nudle bych mohla jist denné. Hlasili to pred chvili ve zpravach.

Pokus se vytvorit jiné priklady.



Priloha €. 7 - Reakce Zakii béhem zpétné vazby (2. vyucovaci hodina)

Chlapec R. S. Mé teda piekvapilo, ze miize byt prisudek vyjadieny citoslovcem, to sem nikdy

neslysel. Jako chapu to, ale nevédel jsem to.

Chlapec F. H. Bylo dobry, zZe jsme si mohli zopakovat, co jsme se ucili uz driv, zacalo se mi

néco vybavovat, ze jsme to fakt uz nekdy probirali.
Divka E. P. Mné se lip pracovalo ve dvojicich. Sama bych asi spravné odpovédi nevedéla.

Divka N. Z. Ve dvojici jsem se mohla s T. S. dohodnout, jak je to asi spravné. Ma to vétsi

vwhodu, nez kdyz o tom musi clovéek premejslet sam. Navic to jde ve dvojici rychlejc.

Chlapec M. R. Ve dvojicich obcas pracujeme, takze to nebylo nic nového. Za mé je to urcite

lepsi, nez kdyz pracuje clovek sam.

Divka N. S. Nevyhoda asi je, kdyz si ti dva povidaji o nécem jiném, nez by méli.



Piiloha €. 8 — Fotografie pomiicek do vyuky (3. vyucovaci hodina)




Priloha €. 9 — Zadani pro samostatnou praci (3. vyucovaci hodina)

. Moje kamaradka se loni stala vit€zkou vytvarne soutéze.

. Zahledla jsem na stromé Cernou veverku.

. Klara a Monika za¢nou chodit od fijna na volejbal.

. UCeni mucenti.

. Mala zabka hop do tinky.

. Na obéd budeme varit gyros.

. Pes — nejlepsi pritel Cloveka.

R || DN DN B[] D]

. Dovolena a prazdniny jsou nejlepsi na svéte.




Po — rozvity

Po — rozvity

P — yjmenny se sponou

Pt — vyjadreny citoslovcem

Po — nevyjadieny

Po — nevyjadieny

Pt — slovesny jednoduchy

Pt — slovesny jednoduchy

Po — n€kolikanasobny

Po — holy

Pt — slovesny slozeny

Pt — jmenny beze spony

Po — holy

Po — nékolikandsobny

Pt — ymenny beze spony

Pf — yjmenny se sponou




Priloha €. 10 - Reakce Zaku béhem zpétné vazby (3. vyucovaci hodina)

Chlapec V. J. (Za skupinu €. 3) Tak treba my. Nam to slo dobre. Hlavné asi proto, Ze jsme se
nehadali a snazili se to nejak zduvodnovat. Kdyz byla ndka véta, kde sme si nebyli jisti,

nechali sme ji nakonec, co nam jako zbyde za druhy. Pak sme to nak dali do kupy.

Chlapec M. R. (Za skupinu ¢. 5) Nam se taky dobre spolupracovalo. Ale asi to bylo tim,

Ze sme si jako sedli.
Vyuclujici: V cem, myslite, konkrétne? Treba nékdo dalsi?
Divky N. Z. (Skupina ¢. 5) No jako ze sme se nehadali a kazdej k tomu néco rikal a délal.

Divka A. B. (Za skupinu &. 1) Jd sem se snazila, ale §tvalo mé, Ze u toho R. S délal blbosti,

kdyby se vic snazil, mohli sme to mit driv.

Vyuclujici: Ja jsem ale nerikala, ze se jedna o ukol na rychlost. Chtéla jsem videt, jak se vam

bude spolupracovat v mensi skupiné... ProtoZe jsme spolu jesté skupinovou praci nedeélali.
Chlapec R. S. (Skupina &. 1) Nds ani A. B. poradné nenechala nic Fict.

Vyulujici: No, tak by to urcité nemeélo byt, je opravdu diilezité, abyste se poslouchali
navzdajem. Muze se klidné stat, Ze diky té komunikaci uvniti skupiny se od svého spoluzaka

naucite néco, cemu jste driv nerozuméli. (Nastala chvile ticha.)

Vyucujici: Dobre, mohla bych jesté poprosit o zhodnoceni skupinu cislo ctyri a dva?
Tak treba skupina cislo ctyri... (Nasledovalo chvili ticho.) Kdo by z vasi skupiny chtél néco

Fict? (Opét nasledovalo ticho.) Jak jsi praci vnimala treba ty, N. R.?

Divka N. R. (Skupina €. 4) My jsme moc nespolupracovali.

Vyucujici: 4 proc se vam spoluprace nedarila?

Divka N. R. (Skupina €. 4) Nevim, asi Ze jsme se nedokdzali domluvit...
Vyucujici: Myslis na spravnych odpovédich nebo jak vzajemné spolupracovat?
Divka N. R. (Skupina €. 4) No, spis asi spolupracovat...

Vyuclujici: Aha... A co si o tom myslis ty, E. P.?

(Divka E. P. ze skupiny ¢. 4 nedopovédéla, nastalo chvili ticho.)



Vyuclujici: Nebudu vas trapit, zkuste si nechat projit hlavou, co mohlo byt pricinou toho, ze se
vam dnes spoluprdce nedarila. Nekdo to muze mit i tak, Ze potrebujeme nad vécmi chvili
premyslet... rozmyslet se co a jak.. Chapu, Ze nékomu nemusi vyhovovat mluvit
pred ostatnimi, at' uz je to z ditvodu trémy nebo tieba i proto, Ze si neni jisty odpovédi.
Jestli se vam opravdu nechce dnes hodnotit vasi praci, zkuste se aspon zamyslet, proc takova
situace nastala... Ze se vam prdce prilis nedarila. I to nékdy miize cloveka donutit,
aby popremyslel nad tim, co by se dalo v jeho praci zlepsit. Skupinova prace urcité neni
o tom, ze jeden z vas odedre prdci za ostatni. Nebo aspon tak by to nemélo byt... Nutna je
spoluprace. Ale chapu, ze ne vidy ma clovek den, nebo pracuje ve skupine, kde se mu
pracovat nechce... Nicméné vérim tomu, Ze se vam pristé urcité bude darit lépe. Jen to nesmi
clovék vzdavat, uvidite, Ze to zvladneme! A jeste posledni skupina? Mohl by nékdo z vasi

skupiny néco o dnesni praci rict?

Divka T. S. (Skupina ¢. 2) My sme... my sme to nakonec néjak zvladli, kdyz jste nam

pomohla... Kazdej zacal néco deélat a pak sme to spolu urcili.

Chlapec V. J. (Skupina €. 3) Tak my sme se taky nedokazali jako na vsem shodnout, je to
i vo tom, Ze musi clovek ustoupit... I kdyz ja jsem ustoupil a nakonec se ukdzalo, zZe sem mél

pravdu, tak mé budou treba priste poslouchat. (smich)

Vyucujici: Komunikace je pri spolecné praci moc diilezZitd, navzajem se miizete ucit jeden
od druhého. Ted’ treba clenové skupiny cislo ti budou védet, Ze je dobré poslechnout V. J.,
protoze mél pravdu. A V. J. si zase bude vice veéFit a pristé neustoupi, kdyz bude presvédcen,

ze se nemyli... (Nastala chvile ticha.)

Vyucujici: Jesté nam zbyla chvile casu, rada bych se proto zeptala, jaka prdace vam vic

vyhovuje. Jestli to byla ta ve dvojici nebo dnesni ve skupiné.
Chlapce V. J. Urciteé ta ve skupiné, je to zabavnéjsi.

Chlapec F. H. Takhle se to lip procvicuje, nez tieba jen koukat do ucebnice a pracovniho

sesitu.

Chlapec M. R. To je fakt, taky je dobry, ze nemusime porad jen psat. Mozna néjaky definice
nebo tak, to asi jo, abysme se to mohli kdyztak naucit, ale kdyz se ucivo procvicuje takhle, je

to podle mé vyhodnéjsi. A urcité vic ve skupinée nez ve dvojici.

Chlapec R. S. Jd bych taky ucebnice zrusil, nechce se mi s nima tahat.



Divka N. S. Prace ve skupiné mi prijde lepsi, spolecne miizeme véci prodiskutovat, vic hlav

vic Vi.
Divka N. R. Mné vyhovovala vic prdce ve dvojici, protoze jsme se lip domlouvali.

Chlapec R. S. Ve skupiné je nékdy tési se domluvit. Ji sem mél §tésti, Ze ndm se to jako

nestalo, takze pro mé byla prdace ve skupiné lepsi.



Piiloha €. 11 - Spoleéna prace vramci metody jigsaw

(4. a 5. vyucovaci hodina)

Privlastek postupné rozvijejici a privlastek nékolikanasobny

Tvarohové makové a povidlové buchty
Modré Zluté a cervené tulipany
Obyvatelé Indie Ciny a Japonska

Babic¢iny makové buchty
Jeji modré oci
Nase velké sportovni uspéchy

1. Do slovnich spojeni dopliite interpunkci.
2. Rozliste privlastky postupné rozvijejici a nékolikanisobné.
3. Diskutujte, jaké jsou mezi privlastky rozdily.

4. Privlastky graficky znazornéte (staci 1 priklad od kazdého).

5. Vymyslete dalsi 2 piiklady ke kazdému z privlastka.

Privlastek tésny a privlastek volny

VSichni devat’aci pfihlaSeni do vytvarného krouzku maji sraz v osm hodin ve ttid¢.
Zelenina urcena ke skladovani byla ulozena do beden.

Mésic svitici nad kopcem mé probudil.

Pes oblibené zvite mych spoluzaki je nejvétsi domestikovand Selma.

1. Prectéte si nasledujici véty a oznacte v nich privlastky.
2. Do vét dopliite interpunkci a urcete, o jaké privlastky se jedna.
3. Diskutujte, jaké jsou mezi privlastky rozdily.

Pristavek
1. Ve vété oznadte pristavek a dopliite interpunkci.
Kurt Cobain zpévak skupiny Nirvana spachal sebevrazdu.

2. Diskutujte o tom, co vite o pristavku.

3. Utvoi'te dalsi 3 véty obsahujici pristavek.



Piiloha €. 12 - Reakce Zaki béhem zpétné vazby (4. a 5. vyucovaci hodina)

Chlapec V. J. (skupina ¢. 2) Ja jsem si nejdriv rikal, Ze je to blbost, abysme se ucili sami
navzdjem. Rikal sem si, Ze tieba nékdo nebude schopen vysvétlit ucivo druhym. To je podle mé
nejvetsi minus tydle metody. Zalezi na tom, co jako mate v té skupiné za cleny. U nas to

potom nakonec jakztakz slo.

Chlapec M. R. (skupina ¢. 4) Urcite je dobry to, ze sme takovou metodu jeste nikdy
nezkouseli, a tak jsme si ji vlastné ted mohli zkusit. Ale jak Fikal V. J., miize se stat, Ze to naky
Clen ve skupiné brzdi nebo nerekne informace spravné a my to potom blbé pochopime.
Kdyby nakonec nebylo takovy to kontrolovani s vama, tak si myslim, Ze bysme se to vsechno

nenaucili dobre.

Chlapec F. H. (skupina €. 3) Mné prijde jako blbost ucit ostatni néco, co sam neumim. To maji
delat spis ucitelé a my si néjakou spolecnou praci mizeme tieba procvicit ucivo. Nakonec mé
ale ta prdce docela prekvapila. Mél jsem ale Stésti, Ze sem byl v dobré skupiné. U nas se
kazdej snazil vysvetlovat ten sviij privilastek dobre, aspon teda myslim. Urcité je ale duleZity,
aby pak probéhla i kontrola od ucitele, jestli jsme to pobrali spravné. Bylo ale dobry, ze sme

si mohli predat své znalosti a kazdy musel priloZit ruku k dilu.

Divka A. B. (skupina €. 1) L. J. nam poradné nedokdzal vysvétlit ten sviij priviastek, museli
sme to zkouSet spolecné vymyslet, kdyz ste to potom s nama prochazela, méli sme to viastné
dobre, takze sme se ve skupiné dokadzali néjak ucit, ale kdyby to bylo jen na L. J., tak bysme to
nepochopili.

Vyucujici: Mohla bych poprosit kapitanku skupiny dva? E. M., iekla bys nam, jak se ti dnes

pracovalo?
Divka E. M. (skupina €. 2) No... mné se to libilo...

Vyucujici: 4 mohla bys treba Fict pro¢? Nebo co se ti na dnesni hodiné libilo, popripadé

nelibilo?

Divka E. M. (skupina €. 2) Mné se libila ta prace ve skupiné, spolecné jsme zviadli udélat

i ten papir.

Vyuclujici: 4 jak se pracovalo tobe, kdyz jsi méla ostatnim vysvétlovat ucivo o pristavku?



Divka E. M. (skupina €. 2) Jad sem to z toho papiru pochopila. Kdyz sme o tom méli mluvit v té
skupiné odbornikii, tak to bylo horsi, ale ja sem to z toho papiru chapala, takze mi viastné

nevadilo, ze sme to spolu moc neprosli.
Vyucujici: Darilo se ti tedy ucivo vysvetlit ostatnim?
Divka E. M. (skupina €. 2) Myslim, Ze jo.

Chlapec V. J. (skupina €. 2) Ja sem to z toho, co Fikala, pochopil. Nebylo to tezky. Ty priklady

Jjsme vymysleli v pohodé.
Vyucujici: Co pro vas byl nejveétsi problem? Co se vam na praci nelibilo?
Divka A. B. (skupina &. 1) Ze sme si nemohli vybrat, s kym chceme byt ve skupiné.

Vyulujici: To chdpu, ale spis jsem myslela, co si myslite, o metodé jigsaw, co je jeji
nevyhoda. Skupiny se mohou tvorit ruznymi zpiisoby, ndahodou, vlastni volbou
nebo podle ucitele... Je opravdu spousta moznosti, ale kdyz byste méli mluvit jen o zpiisobu
prdce... Nechtéli byste se k tomu vyjadrit i vy, co jste dnes jeste nemluvili? Jak se tieba

pracovalo K. K.?

Divka K. K. (skupina ¢. 1) Je pravda, Zze nam toho L. J. moc nerekl, takze to asi nesedlo jemu.
Mné se libilo, Ze sme si mohli navzajem radit a vic si spolu povidat. A treba se i vic seznamit
s lidma, se kteryma se tolik nebavime. Spolecné jsme premysleli nad téma otazkama a zvladli

sme to. Na druhou stranu ne vidycky spolupracuji vsichni ve skupince a pri praci taky miize

byt docela hluk.
Vyuéujici: Co by o dnesni praci rekla tieba E. S.?

Divka E. S. (skupina &. 3) Idedlni je, kdyz si radime navzajem, kazdy vi néco a potom se to
posklada v celek. Ucime se spolu komunikovat, abysme néjaky ukol zviadli. To je urcité

vyhoda takové prdace.
Vyucujici: Mohl bys treba néco vict ty, R. P.?

Chlapec R. P. (skupina ¢. 1) Nevyhoda takové prace je, Ze se treba nékdy pohaddame.
Kdyz nam kazdy nerekne to svoje ucivo dobie nebo nerekne viubec nic. Pak je to takovy

zbytecny a stejné to potom délame s ucitelem, abysme si chyby opravili.

Vyuclujici: Vy jste to ale nakonec zvladli, ne?



Chlapec R. P. (skupina €. 1) Jo... nakonec jo, z téch vet se to dalo pochopit. Kdyby to ale bylo

tezsi, tak nevim.



Priloha €. 13 - Metoda snéhové koule — zadani (6. vyucovaci hodina)
74k 1

Vylusti nasledujici zadani

1. Napis$ slovni druh, kterym mize byt vyjadien piivlastek neshodny?
3. Druh podmétu v nasledujici vété: Rikali to ve zpravach.

8. Druh podmé&tu v nasledujici vété: Sestra si koupila novy ¢erny svetr.
11. Druh ptivlastku: hrad z pisku, touha zvitézit, soused od vedle

74k 2

Vylusti nasledujici zadani

2. Ktery vétny Clen rozviji podstatné jméno?

6. Druh podmétu v nasledujici vété: Tomas a Mirek byli velmi dobfi pratelé.

9. Ktery z nasledujicich piisudki NENI p¥isudek slovesny jednoduchy: budu pracovat, byli sportovat, miize
houbafit

74k 3

Vylusti nasledujici zadani
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4. Druh ptivlastku: mala hol¢icka, kazdy zavodnik, paty soutézici
7. Druh podmétu v nésledujici véteé: Darek k narozeninam mi udélal velkou radost.
13. Jaky slovesny tvar miize byt ve vété napt. podmétem ¢i piivlastkem neshodnym?



74k 4

Vylusti nasledujici zadani

5. Uréi zvyraznény vétny Elen (O jaky vétny ¢len se jedna?) Chybovat je lidskeé.

10. Druh podmétu v nasledujici vété: Na dovolenou jsme nakonec neodjeli.

12. Ur¢i zvyraznény vétny clen (O jaky vétny Elen se jedna)? Zajic hop do obili.

Spolec¢na prace

Spolecné projdéte spravnost jednotlivych bodii a vylustéte tajenku

13.




Priloha €. 14 — K¥iZovka s tajenkou (6. vyucovaci hodina)

1.
2.
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4,
5.
6. [T
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13 [ ]
TAJENKA: «.ciiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiciiiceneceeneeaenenes

. Napis$ slovni druh, kterym mze byt vyjadfen ptivlastek neshodny?

. Ktery vétny ¢len rozviji podstatné jméno?

. Druh podmétu v nasledujici vét&: Rikali to ve zpravach.

. Druh pfivlastku: mala hol¢icka, kazdy zavodnik, paty soutéZici

. Ur¢i zvyraznény vétny ¢len: Chybovat je lidské.

. Druh podmétu v nésledujici vété: Tomas a Mirek byli velmi dobii ptatelé.

. Druh podmétu v nasledujici véte: Darek k narozeninam mi ud¢lal velkou radost.

. Druh podmétu v nésledujici véte: Sestra si koupila novy ¢erny svetr.

. Ktery z nasledujicich piisudki NENI p¥isudek slovesny jednoduchy: budu pracovat, byli sportovat, miize houbafit
10. Druh podmétu v nasledujici vété: Na dovolenou jsme nakonec neodjeli.
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11. Druh ptivlastku: hrad z pisku, touha zvitézit, soused od vedle
12. Ur¢i zvyraznény vétny ¢len: Zajic hop do obili.
13. Jaky slovesny tvar miize byt ve vété napt. podmétem ¢i piivlastkem neshodnym?



Priloha €. 15 - Série otdzek k pfedmétu (6. vyucovaci hodina)

PREDMET (Pt)

Jirka poslal rodi¢lim zpravu. Mala Zuzanka se naucila psat.

Vitek mi pomohl. Ucitelka byla zvédava na vysledek testu.
Tomas od sousedll odjel s ndmi. O pavoucich nemluvte!

1. Ve vétach vyhledej predmét/predméty
2. Odpovéz na nasledujici otazky:
a) Ktery slovni druh predmét obvykle rozviji (ktery je jeho ridicim ¢lenem)?

d) Vytvor priklad predmétu (staci pouze spojeni Fidici a zavisly ¢len)

holého:
rozvitého:
nékolikanasobného: ............. ...



Priloha €. 16 - Reakce Zaku béhem zpétné vazby (6. vyucovaci hodina)

Divka N. Z. Dneska mé ta hodina moc bavila. Tajenky mivame, ale takhle jsme to jesté nikdy

nezkouseli. Takze to bylo fajn.

Divka T. S. Mné se na tom libilo, ze nebylo hned od zacatku jasny, co v tajence vyjde. Museli

sme mit informace od ostatnich.

Chlapec M. R. Mné se libila ta posledni cast lusteni, kdyz sme si rikali spravné odpovedi
a nékdy sme museli spolecné premyslet, co do toho radku dat, aby tajenka vysla a nebyla to

blbost.

Divka N. S. Kdyz jsme si #ikali spravné odpovédi, tak jsme vic spolupracovali. To bylo podle
mé na tom lusténi nejzabavnéjsi. A dobry bylo to, Ze jste ty otazky davala tak,

abysme opakovali véci, co jsme uz probirali.
Divka K. K. Nebylo to klasické lusténi, jako jsme zvykli, takZze za mé super.

Chlapec P. N. Dobry bylo to, Ze kdyz sem néco nevédel ja, mohl jsem to projit s L. J. a kdyz to

nevedeél ani von, tak potom s klukama za nama sme to vylustili.
Vyucujici: 4 co treba néjaké nedostatky této metody? Méli byste k tomu néco?

Divka A. B. Mné se to dneska libilo. Nevyhoda mé Zdadnd nenapada. No snad jen to,
Ze i kdyz by nékdo néco nevédeél, nakonec by mu to ostatni poradili a stejné od vds dostal

bonbon.

Vyucujici: Kdyz jsem vas sledovala pri praci, zapojovali jste se vsichni, to se ocenit musi.
Navic vsechny tymy tajenku vylustily. To byl hlavni cil... pomoci spoluprdce vylustit tajenku.
Treba v basketu dostane medaili taky kazdy hrac tymu bez ohledu na to, kolik dal kosi. Je
jedno, jestli se jeden trefil petkrat a druhy desetkrat, dulezity je vysledek. Pro mé jste byli

vitezi vSichni. Ale urcité moc dékuji za tvij nazor.
(Nasledovala chvile ticha.)

Vyucujici: Jeste bych se vas chtéla zeptat, jestli vnimate néjaky posun ve svych znalostech
vetnych cleni. Jak se vam odpovidalo na jednotlivé otazky? V cem byl treba nejvetsi

probléem? Mohla bych se zeptat tieba tebe, R. P.?



Chlapec R. P. Ja sem si nebyl jisty jen s tim prisudkem slovesnym, ale nakonec jsem to

pochopil, kdyz jsme o tom mluvili ve ctverici, i potom kdyz jste to zduvodnovala na tabuli.

Vyulujici: TakzZe myslis, ze uz je ti rozdil mezi prisudkem slovesnym jednoduchym a slozenym

jasny?
Chlapec R. P. Myslim, Ze ted’ uz jo.

Vyuclujici: Dobre, to jsem rada. Co treba T. S.? Ty jsi méla v uvodu jiné otazky. Jak to slo

tobe?
Divka T. S. Mné se moje otdzky zdaly lehké.
Vyuclujici: To znamena, Ze jsi vedela odpoved hned a vSechno jsi urcila spravné?

Divka T. S. Jo. Moje otazky byly dobry, nevédeéla jsem jednu, co méla T. B. Ani ona ne,

takze jsme to vyresily az s holkama ve ctverici.

Vyucujici: Dobre, dekuji. T. B. se zeptam, jaka to byla otizka? Na kterou jste spolu s T. S.

neznaly odpoved’?

Divka T. B. Ten podmét vseobecny. Jak jsme to ale zopakovaly s holkama a potom s vama,

vzpomnéla jsem si, Ze sme to uz s vama probirali.

Vyucujici: Aha... On v§eobecny podmét nebyva ve vétach tak casto. Jsem rada, Ze jsi na néj
upozornila. Jesté ho kdyztak vickrat zopakujeme, abyste si ho lépe pamatovali. Deékuji.

A jako posledniho bych se zeptala jesté F. H. Co tvoje otazky? Byl s néjakou problém?
Chlapec F. H. § tim infinitivem jsem chvili vahal, ale vychazelo to, tak jsem to tam napsal.

Vyucujici: Fajn. Mozna by bylo dobré, kdybychom jesté jednou spolecné shrnuli,
Jakym vétnym clenem miize infinitiv ve vété byt. Kdo by to zkusil? (Nastala chvile ticha.) N. S.,

ano?
Divka N. S. Podmét, predmét, priviastek neshodny a taky miize byt infinitiv soucdst prisudku.
Vyucujici. Dobre, jen bych jesté poprosila o nejaké priklady.

Divka N. S. Podmét... tieba to Chybovat je lidské. Prisudek... tieba... Zitra budu pracovat.

Predmét... Moje sestra Viktorka se naucila mluvit. A privlastek... (Nastala chvile ticha.)



Vyuclujici: Ano? Priviastek neshodny... Napada té néco? V tajence jste méli touha zvitezit.
Jaka touha? Touha zvitezit. Mél by nékdo jiny napad? (Nastala chvile ticha.) Tak treba... chut
napit se nebo piani vyhrdat. N. S. bych jesté doplnila jednou informaci. Infinitivem ve vété

miize byt také prislovecné urceni nebo doplnek, ktery si spolecné probereme zitra.



Piiloha €. 17 — Fotografie pomiticek do vyuky (7. vyu€ovaci hodina)




Priloha ¢. 18 - Reakce Zaku béhem zpétné vazby (7. vyucovaci hodina)

Chlapec V. J. Dneska to bylo zase néco jinyho, takze dobry.

Chlapec F. H. Pri praci na pocitaci musi ¢lovek spoléhat jen sam na sebe. U spolecné prdace

je dobry, ze si muzeme radit.

Chlapec R. S. Na pocitaci je dobry, ze se nemusim s nikym dohadovat o postupu, délam si to,

jak chci ja. Pak sem i zodpovédnej za to, jak to dopadne, ja sam.

Divka A. B. Jd si doma taky procvicuju pravopis na pocitaci. Nekdy mi vadi casovy limit,

ktery musim dodrzet, tady nebyl, tak to bylo fajn.

Divka N. Z. Mné se to procvicovani tady na té adrese libilo, ale vétsi sranda byla, kdyz jsme
néco délali spolecné. To povidani si navzdajem mi tady chybélo. Je to divny, protoze jindy bych

byla rada, ze jdeme na pocitace. (smich)

Divka A. J. Pri urcovani na pocitaci si jedu svym tempem, to mi vyhovuje. Kdyz néco nevim,

nekazim to ostatnim.

Divka N. R. Kdyz pracuju sama na pocitaci, tak se miizu lip soustiedit, kdyz pracujeme treba

ve skupiné nebo ve dvojicich, tak si povidame i o nécem jiném.

Divka E. P. Tady je clovek zodpovédny sam za to, co udéla. Ve dvojici si miizeme poradit,

kdyz tam mam néekoho chytiejsiho, tak je to pro mé vyhoda.

Vyucujici: Jak se dnes pracovalo tobé, E. M.?

Divka E. M. No... mné to dneska moc neslo...

Vyucujici: A mohla bys mi Fict, ¢im to bylo? Nevyhovuje ti prace na pocitaci?
Divka E. M. No... to ne... My totiz ted’ piseme z matiky proverku.

Vyucujici: Aha, takze jsi byla myslenkami jinde. To chapu. Nevadi. Budu vam drzet pésti,

urcité to zvladnete!

Divka N. Z. No to nevim, bude to péknej des!



(Ve trid¢ nastal chvili Sum.)

Vyuclujici: Jeste mame chvili cas, napadlo by vas k dnesni vyuce néco dalsiho? (Nastalo

chvili ticho.)

Vyuclujici: Pokud by vas uz nikoho nenapadlo nic k dnesni hodiné, vyuzila bych trosku toho,
co jste mi ted rekli. A nez vas bude trapit pan ucitel matematikou, potrapim vas jesté ja.

(smich) Piseme proverku z matiky... Kdo by mi v této vete urcil vétné cleny?
Chlapec V. J. No, to je vod vas teda hezky. (Nasledoval smich zak.)

Vyucujici: Ze? Ja jsem si Fikala, Ze vds tim potésim... Zacneme treba zakladni skladebni

dvojici...P. N.?

Chlapec P. N. Kdo, co?... My... co délame... piseme... My piseme.

Vyudujici: Vyborné. Jakého druhu je v této vété podmét? R. S.?

Chlapec R. S. Nevyjddieny.

Vyuclujici: Vyborne. A dalsi vétné cleny? Co je proverku z matiky? T. S.?

Divka T. S. Co piseme... proverku... takze...

Vyudujici: Rekni si prosim celou padovou otdzku... pomoz si slovesem...

Divka T. S. Piseme co... piSeme koho, co.. takze je to predmet.

Vyucujici: No parada. A poslednim slovem, které jsme jesté neurcili, je z matiky. R. K.?
Divka R. K. Jakd je to pisemka? Z matiky, tak to bude privlastek neshodny.

Vyucujici: Skvelé. Moc dékuji. To by bylo dnes vSe. Za chvilinku zazvoni, takze jesté jednou

dnes dekuji a budu na vas myslet, at' vam pisemka dopadne dobre.



Ptiloha €. 19 — Pomiicky do vyuky (8. vyucovaci hodina)

Spolecné s podmétem tvoti zakladni skladebni dvojici. O ktery vétny ¢len se jedna?

Rozviji jméno a stoji ve vét§ing p¥ipadii PRED timto jménem. O ktery vétny ¢len se jedna?

Rozviji jméno a stoji ve vétsin€ pripadll ZA timto yjménem. O ktery vétny €len se jedna?

Ptame se na n¢j vSemi padovymi otadzkami (mimo 1. a 5. padu). O ktery vétny Clen se jedna?

Ptame se na n¢j 1. padovou otazkou. O ktery vétny Clen se jedna?

Ma dvoji zavislost (na jmén¢ a slovese v prisudku). O ktery vétny ¢len se jedna?

Vyjmenuj zékladni vétné Cleny.

Vyjmenuj druhy podmétu.




Vyjmenuj druhy piisudku.

Vyjmenuj druhy ptivlastkd.

Ktery z piivlastkt VYJADRUIJE podstatnou vlastnost jména a nelze ho z véty vypustit, aniZ by véta ztratila smysl?

Ktery z piivlastki NEVYJADRUIJE podstatnou vlastnost jména a oddéluje se ve vété po obou stranach ¢arkami?

Co je to pristavek? Jak bys ho definoval/a?

Uved ptiklad véty, ve které pouzijes ptistavek.

Vyjmenuj rozvijejici vétné Cleny.

Na ktery vétny ¢len se ptame otazkami JAKY, KTERY CI?




Vyjmenuj slovni druhy.

Kterymi slovnimi druhy miize byt ve vété vyjadien podmét?

Vyjmenuj neplnovyznamové slovni druhy.

Vyjmenuj plnovyznamové slovni druhy.

Které vétné ¢leny tvoti zékladni skladebni dvojici?







Priloha €. 20 — Zadéni pro praci v hodiné (8. vyucovaci hodina)

PRISLOVECNA URCENI

Dopli tabulku

Prislove¢né urceni Jak se ptame Priklady

Zpival Zivé. 1 pres poruchu motoru zavod dokoncil na druhém misté. Musite se hodné snazit. Pracoval na
zahradé. Odesel na nakup. Od rana se neozvala. Za hezkého pocasi budeme grilovat. Pro nemoc bylo
pfedstaveni zruseno.

Dopliiuj informace o prisloveéném urceni do vét

PRISLOVECNE URCENI (Pu)

Prislovecné uréenije ...........cooevvieiiiininn.. vétny Clen.

ZAvisina: . (napft. priSel pozdé),
........................................... (bezchybné provedeny cvik),
........................................... (pFilis brzy),

Ptame se na n&j fidicim vyrazema .............ccoviiiiiiiiiiiiinnn...

Mize byt vyjadi‘eno:
........................................... (smutné se pousmal),
........................................... (prosel kolem ni)
........................................... v pade prostém (Eekali rok)

i pfedlozkovém (sejdeme se za rok),
........................................... (odjela cvidit).

11! P¥i vétném rozboru ma piisloveéné uréeni PREDNOST PRED PREDMETEM !!!




Ptiloha €. 21 - Prace ve dvojici (8. vyucovaci hodina)

Nase ucitelka francouzstiny byla véera predvolana jako svédek nehody.

Zitra pojedu vlakem do Brna.

Bratr s bratrancem zacali sledovat potfady o paranormalnich jevech.

Pro radost zpiva sestra od loniského léta ve Skolni kapele.

PKS PO pkN ||, PR || puliteln || FO

rozvity jm. se sp. holy

D PKN PuC PO PuC PuM

nevvjad.
Pul PR PuZ PuM PR PKS
slov. jed. slov. jed.

PO PR /1 PR 11 pg PKS PKN

nekol. slov. sloz. | | slov. sloz.




Priloha €. 22 - Reakce Zaku béhem zpétné vazby (8. vyucovaci hodina)

Divka N. Z. Dneska me bavilo hlavné to, kdyz jsme tvorili ty véty vzadu ve tride. Byla to

sranda a navic jsme i néco zopakovali.

Divka E. P. Jd si taky myslim, Ze toho umim vic. Prdce ve dvojici nam Sla mnohem rychlejc,

nez predtim.

Chlapec M. R. M¢ napadlo, kdyz sme se vratili k té malé tabuli, ze bych tam ted dokdzal

pripsat spoustu veéci, ktery tam chybi.

Divka A. B. Mné jako vic vyhovuje, Ze v kazdé hodiné procvicime to, co uz jsme probirali.



P¥iloha &. 23 - Ukoly vztahujici se k novému ucivu (9. vyucovaci hodina)

U danych skladebnich dvejic urcete, jaky je mezi nimi vztah.

Priklad: hrad 7 pisku (PkN) — vztah: Fizenost

SLONT MIAE - ..o
venoval Kamarddovi - ...
PTaCOVAL V DAZATU = ..\ttt ittt ettt ettt et et ettt et et et et et et et et et et e et et a e
AUEO SOUSEAUL = ..ottt ettt et e et e e e e e e e e
Sledoval f1lm - ..o e
parnik houkal - ... .o
1003 ST I8 U Pt

Utvoite minimalni véty s témito slovesy. Kolik valen¢nich ¢lenit budou véty mit?



Priloha €. 24 - Zadani pro skupinovou praci (9. vyucovaci hodina)

Tvoite véty podle zadani. Poiradi vétnych ¢leni nesmite ménit.

Pks| [Pt (4.p.)

Pks| Pt(7p)  PuM




Priloha ¢&. 25 - Skupinova prace - mySlenkové mapy (9. vyucovaci hodina)
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Priloha €. 26 - Reakce Zaki béhem zpétné vazby (9. vyucovaci hodina)

Divka N. Z. Prijde mi zajimavéjsi, kdyz cleny skupiny losujeme, nebo vymyslite néjakou jinou

kombinaci jako dneska. Je to pak vétsi sranda.

Divka A. B. Mné tenhle zpiisob prdce nevadi, ale myslim si, Ze by mél nové ucivo vysvetlovat
ucitel, protozZe tomu rozumi nejlip a nejlip mi to vysvétli. Ve skupiné se musime domluvit

na jedné véci a ne vzdy se podari prosadit sviij nazor.

Chlapec P. M. Takhle je to nuda jako vzdycky, ale aspoin nemusim nic délat a nikdo meé

nezkousi.

Chlapec V. J. Mné se libilo vic, kdyz jsme o novym ucivu diskutovali ve skupiné, bylo to urcité
zabavnéjsi, spoluprdce se spoluzaky miuzZe taky pomoct tomu, Ze mame pak lepsi kolektiv.

Ucime se domlouvat s ostatnima.

Chlapec R. S. Mné docela vyhovuje, kdyz ucitel vysvétluje novou ldtku, je to sice vétsi nuda,

ale ja si jen miizu opsat zapis z tabule... a nemusim se tolik namdhat.

Chlapec M. R. To mné teda ne, vic se mi libilo, kdyz spolupracovala cela trida. Spolecné jsme
potom ten zdpis tvorili. Prijde mi, Ze si toho clovek jako vic zapamatuje, kdyz to déla
s ostatnima. Celkove si myslim, Ze néjaka kooperace je zabavnéjsi, miizu si vyslechnout
spoluzaky a pri tezkéem nebo novém ucivu mizZeme dat hlavy dohromady, je to takovy

komfortnéjsi.
Chlapec R. P. Ja si novou latku radéji poslechnu od ucitele. Lip to prosté chapu.

Divka N. S. Kdyz ucitel mluvi sam a pak zZakum poskytne zdpis k pouhymu opsani, hodné
casto se miize stat, Ze zaci zdpis jen opiSou, aniz by se nad tim zamysleli. Kdyz ale vytvarime
zdpis sami a novy ucivo spolecné prochazime, jako jsme délali predtim, premyslime nad tim

vic, co je podstatné, co uz tolik ne. Za mé je urcite takovy zpiisob lepsi.

Divka E. S. Mné nejvic vyhovuje, kdyz udéld ucitel takovou kostru zdpisu o nové ldtce
a spolecné ty podstatny informace dopliujeme my. Musime vic premyslet, nez kdyz nam to
jen tak nékdo naserviruje. Navic takovy ty dlouhy zapisy, co béiné délame, jsou nezazivny
a stava se mi, ze dopisu zdpis a ani vlastné nevim, o cem byl. Takze za mé je urcite lepsi,

kdyz jen nemusime v hodiné sedet a poslouchat, ale zapojovat se do prace.



Divka N. R. Ja madam rdada vyklad ucitele, protoze mi latku vysvetli. Spoluzaci to

tak nedokazou.
Divka T. B. Kdyz spolupracuje cela trida, prijde mi, Ze to vice pochopim.

Chlapec P. N. Mné vyhovuje, kdyz néco ucitel vysvetli, néco si zapiSeme a treba to dalsi

hodiny zopakujeme a procvicujeme.

Chlapec L. J. Asi je lepsi vysvetleni od ucitele, kdyz delame néjakou novou vec, kdyz ho

posloucham, coz je obcas problém.

Divka A. J. Ja si myslim, Ze forma hry je hodné zajimava, ale zase ocenim takovy ten odborny
vyklad ucitele, ktery poskytne vice informaci, ale kdyz je potom néjaka diskuze nebo miizeme

spolecné pracovat na tom, co rekl, je to asi nejlepsi kombinace.

Divka E. P. Jd si myslim, Ze je lepsi spolecna prace, ale zase to miize trvat dyl. Kdyz to

odvyklada ucitel, je to urcité rychlejsi, vic se stihne néco procvicovat.



Piiloha €. 27 — Metoda kolotoc -véty (10. vyucéovaci hodina)

Ve vété odhal chybu (chybné urceny vétny clen)

PkS Po PuM Pfslov.sloz. PuM

Moje kamaradka ze Skoly zacala pracovat v cukrarné.

PuPiipustky PkN Po  Pislj. PkS Pt(4.p.)

I ptes zakaz si maly Karlik pijcil tatinktv telefon.

Po PkN Pislj. PuC PuM PuZ

Monicka od sousedu zustala véera doma sama.

PuM  Pislj. Po  PkS Pt (7.p.)

Na stole lezel dopis s velkym srdcem.

PkS PO PuC Pislj. D PkN

Naseho Vladimira v pond¢li zvolili za predsedu ttidy.



Piiloha €. 28 — Hodnoceni metody koloto¢ (10. vyucovaci hodina)

Chlapec V. J. Mné se dnes tahle prace fakt libila, bylo dobry, ze jsem si mohl poslechnout
nazor druhych a treba i zamérné rikat jiny, abych ho znejistil a on musel vic premyslet

nebo se se mnou hadat. To bylo dobry. (smich)

Chlapec M. R. Tady to bylo jiny nez ostatni skupinovky, co jsme délali. Sice to byla skupinova

prace, ale kazdy vlastné musel pracovat sam za sebe. To bylo opravdu zajimavy.

Divka A. B. Mné se tahle prace libila, ale nevyhoda byla, ze kdyz jsem mluvila, slysela jsem

i ty vedle sebe, ne zZe bych jako schvalné rikala, co Fikali voni, ale rusilo mé to.

Chlapec F. H. Tak urciteé to byla metoda, diky které tady byl vétsi hluk, ale na druhou stranu

to podle mé bylo aspon zajimavéjsi nez potichu sedét a psat néjakou samostatnou prdaci.

Divka N. Z. Mné se libi takovy prace, ktery jsme s vama délali a pri kterych jsme méli jinak
udelanej jako zasedaci porddek. Na tuhle metodu by to chtelo sice vetsi tridu, ale ja jsem byla

spokojena.

Chlapec R. S. Mné se libilo, Ze to bylo néco novyho, co jsem jesté nikdy nedélali. Obecné ty
skupinovky celou hodinu udélali zabavnéjsi, i kdyz jsem obcas néco nevedeél, stejné to byl

zajimavej styl prace.



Priloha €. 29 - Zpétna vazba (10. vyucovaci hodina)

Chlapec F. H. Vyuka byla flexibilni a vsSechno nam bylo vysvétleno prijatelnou formou. Dobre
jsem si zapamatoval detaily diky barevnosti prezentaci. Bonbony byly super, ale chapu,

proc se nepouzivaji castéji.

Idedlni ucitel je pro mé ten, kterého zajima zpétna vazba zZakii a ktery vyuziva riizné

metody prace, jako jsme to ted délali s vami.
Chlapec L. J. Nejefektivnéjsi jsou dle mého prace ve skupinach.
Idealni ucitel je takovy, co nerve. Vysvetli ucivo normalné, abych to pochopil.

Chlapec V. J. Nejefektivneéjsi pro meé byly skupinové prace a rozdavani bonbonii. Nejmin mé

bavilo sedeni v lavici a poslouchadni. Uciteliim bych doporucil ptat se na zpétnou vazbu.

Za mé je idealni ucitel takovy, ktery je chapavy, klidny, trpélivy. Ma autoritu
i kamaradsky pristup.

Chlapec P. M. Bylo to fajn, bavila mé hodné prdce ve skupiné.
Idealni ucitel je takovy ucitel, ktery nam nedava ukoly na vikend.

Chlapec P. N. Nejlepsi bylo, jak jsme kazdy vymysleli svoji vétu s clenem v kruhu (vzadu
ve trideé), protoze kazdy néco rekl. Nejlepsi bylo taky lustit tu tajenku ve skupiné. A kdyz jsme

dostavali bonbony.
Idedlni ucitel je takovy, co pochopi srandu a podporuje Zdky.

Chlapec R. P. Nejvice mé bavilo, jak jsme sedeli v kruhu a povidali si, urcovali druhy atd.
Kdyz jste nam davala vymyslet ty vety podle obrazkii, to bylo néco jinyho, co nikdo nedéla.
Bonbony byly taky dobry nebo i to, jak jste nam vysvétlovala ucivo. Hodné jsme toho

zopakovali a naucili se.
Idealni ucitel by podle meé mel dobre pusobit na Zaky a umeét dobre naucit a vysvetlit
ucivo.

Chlapec M. R. Prace svami se mi moc libila. Chtél bych v hodindach i nadale vice
skupinovych praci. Nepouzivat ucebnice (to bylo dobre). Rozdavani bonbonut bylo super. Moc

se mi libilo i to ucivo pripravené v podobé prezentaci.



Idealni ucitel by mel mit predem dana pravidla, ktera by méli vsichni dodrzovat.

Jinak by mel v hodinach dodrzet klid, mel by byt spravedlivy a chapavy viici vsem Zakiim.

Chlapec M. S. Byly dobry ty prdce ve skupindch, hlavné pro to procvicovdni, pak se mi moc

libila prace v kruhu a bonbony byla nejlepsi motivace, kterou znam.

Idealni ucitel je podle mé takovy, ktery je hodny, ale ne moc. Umi poradit,
kdyz potrebuju.

Chlapec R. S. Bavila mé skupinovd prdce a prdce v kruhu. Ta hodina, kdyz jsme sedéli
v lavici a jen poslouchali, mé nudila. Podle mé by se mélo normalné dostavat bonbony. Urcite

Jje za mé nejlepsi skupinova prace!

Idedlni ucitel je kamaradsky, ale také ma autoritu, jedno bez druhého je Spatné.
Kdyz nema ucitel autoritu, nic nds nenauci, ve vyucovani nedavam pozor a z hodiny si nic
nepamatuju. Kdyz se mnou nejednd ucitel jako kamardd a snazi se vynutit autoritu krikem,

zdkazy a prikazy, tak ho uz z trucu nebudu poslouchat.

Divka A. B. Vyuka se mi svami hodné libila. Nejvic jsem se dozvédela z prezentaci
a taky skupinové prace, ale zase je diileZité byt ve skupiné, ktera tomu clovéku sedne.
Bonbony jsem nepotrebovala, ale obcas to neni na Skodu. Aby to fungovalo, musely by se
bonbony davat jen détem, ktery opravdu hodné pracuji. Sezeni v kruhu mé az tak nenadchlo,
nejlepsi byly ty skupinovky. To, Ze sme si hodne veci nemuseli psat, bylo taky dobry,

protoze jsme se mohli plné soustredit na procvicovani a opakovani.

Idealni ucitel by mél vedet, o cem uci. Mél by si vzdycky dobre pripravit praci pro zdky
a mél by latku dobre a srozumitelné vysvetlit. Mél by byt klidny a nerozcilovat se, kdyz Zak

néco nechape.

Divka T. B. Lip se mi urcité pracuje ve skupinach a v kruhu. Hodiny s vami se mi moc libily

a bavilo mé to. Bonbony byly nejlepsi, ucitelé by je mohli vice pouzivat.

Idedlni ucitel je podle mée ucitel, ktery je hodny, ma néjakou autoritu, ale umi i zarvat.

Nekdy to je potreba.

Divka A. J. Nejvic fajn mi prisla prace ve skupiné a prace v kruhu, protozZe jsem si toho

mnohem vic zapamatovala. Vadilo mi, kdyz jste se celé tridy musela porad ptat, jestli nékdo



néco rekne nebo to vi a nikdo neodpovedel. I kdyz si myslim, Ze néekteri odpoved' vedeéli.

Bonbony mi prisly jako skvéla motivace.
Idealni ucitel je podle mé takovy, ktery umi Zaky zaujmout, vyjde vstric kazdému.

Divka R. K. Moc se mi libily prace ve skupinkdach. A prace s obrazky, kdyz jsme si zabavnou

formou mohli opakovat ucivo nebo se nové véci ucit. Ze to bylo takové hodné pestré.
Idealni ucitel by mel byt komunikativni, umet vysvetlit latku, byt kreativni a empaticky.

Divka K. K. Vice mi vyhovuje prace ve skupindch, protoze se mi to ucivo lépe chape, kdyz mi
to vysvetli treba i nékdo jiny nez ucitel. Pro mé bonbony moc cenu nemaji, protoze je stejné

doma ddam nekomu jinému, ale kdybych dostavala cokolddu, tak by se mi libila vyuka jeste vic.

Idealni ucitel by podle mého ndzoru mél byt trpélivy. Mél by si vytvorit urcité autoritu
tim, Ze kdyz néco rekne, tak to opravdu udela. Ale samoziejmé, kdyz my budeme chtit, tak si

vzdycky néco na tom uciteli najdeme. I kdyby mél svatozar.

Divka E. M. Rada bych méla vice skupinové prdce, libilo se mi i pracovat v kruhu a taky vice

bonbonii.

Idedlni ucitel je spravedlivy, trpélivy a umi vysvétlit novou latku.
Divka E. P. Ve skupinkach se mi pracovalo moc dobre, vic jsem se toho naucila a byla to
i vétsi zabava.

Idedlni ucitel by mél byt trochu prisny, ale zaroven by s nim méla byt legrace. Mél by

taky umeét vysvetlit latku, abychom ji v§ichni pochopili.

Divka N. R. Prdce ve skupindach a v kruhu, obecné v kolektivu, mé vic bavila a mnohem vic
jsem si toho pomatovala. Zbytecné je asi ptat se celé tridy na néjakou otizku. Myslenka

s odmeénou se mi libila. Prisla mi to lepsi varianta nez odmeéna ve formé jednicky.
Idealni ucitel je hodny, ale prisny.

Divka E. S. Nejzabavnéjsi mi piisla skupinova prdce, avsak méla i jisté nevyhody (napv. vétsi
hluk ve tride, taky se nékterym skupinam mohlo stat, Ze nékdo ve skupiné nic nedélal). Z toho
duvodu bych jako nejlepsi vybrala, jak jsme sedéli v kruhu v zadni casti tridy, bylo to zabavné

a zaroven jsme se u toho néco naucili nebo procvicili.



Idealni ucitel je takovy, ktery ma prirozenou autoritu. Je sympaticky, je ochotny vse

vysvetlit i znovu, nezlobi se, kdyz nécemu nerozumime a je to spis kamarad nez ucitel.

Divka T. S. Mné se moc dobre pracovalo ve skupindach. Libilo se mi, Ze jsme rizné stridali
praci, byla to zabava i uceni. Kdyby s nama takhle pracovali ucitelé vice, urcité bysme se

toho vic naucili. Nemusime prece jen psat do sesitu a koukat do ucebnice.

Idedlni ucitel by mel mit smysl pro humor, abych se v jeho hodindach citila prijemné

nebo nebyla pod tlakem. Aby umél ucit zabavnou formou a srozumitelne.

Divka N. S. Nejvic se mi asi libila prdce ve skupindch. Mohla jsem se poradit s ostatnimi,
kdyz jsem si u néceho nebyla uplné jista. Pak se mi libila prace v kruhu. Diky kartam

s obrazkama to byla vice Skola hrou a sladka odména na konci byla maly motivacni bonus.

Idedlni ucitel by mel byt spravedlivy, nikomu nenadrzovat a na nikoho si nezasedat.
Meél by taky umeét probiranou latku vysvetlit srozumitelné, dokazat probiranou latku vysvetlit
mnoha zpiisoby (pokud to tedy Ize), vyjit vstric Zdakiim, kdyz si s nécim nevedi rady a potiebuji
pomoct. Taky by mél uznat, kdyz se zmyli a neridit se vétou ,,ucitel ma vidycky pravdu*. Moc

dulezité je, aby mel smysl pro humor.

Divka N. Z. Nejvic se mi libilo to, jak jste se snazila donutit komunikovat vsechny a kazdého
z nas postupné vyvolavala. Bylo to dost efektivni. Skupinové prace mi viitbec nevadily, rada
bych je méla casteji. Taky se mi libilo, jak jste to méla vsechno nachystané. Rozhodné mi ted
pujdou lip ty vétny cleny urcovat. Diky spolecné prdci jsem si to hodné pripomnéla. Bonbony
byly urcité velka motivace pro vsechny (nejen pro mé), ale myslim si, ze by to normalné

asi nemohlo fungovat, davat bonbony za snahu.

Idedlni ucitel by podle mého ndzoru mél byt hodné aktivni a otevieny vsSem
moznostem. Nemeél by se branit novym vécem a meél by se umét prizpusobit nasim
pozadavkim, ale mél by mit samozirejmé i urcity respekt. Je taky dobré mit s Zaky kamaradsky

vztah.



Piiloha €. 30 - Informovany souhlas pro rodice zaku

Informovany souhlas

Vazeni rodicCe,

v soucasné dobé piSi magisterskou diplomovou praci s nazvem Moderni pfistupy
ve vyuce syntaxe. Ke zpracovani této prace potirebuji podklady, které mohu ziskat jediné
beéhem vyuky Ceského jazyka. Protoze jsem Vase dité jiz ucila, dohodla jsem se s pani
feditelkou a pani ucitelkou Sedlafovou, Ze bych praktickou ¢ast diplomové prace zpracovala
na zékladé vyuky pravé v 9. roc¢niku. Jednalo by se cca o 10 — 15 vyucovacich hodin,
které bych z velké casti oducila béhem zari-fijna. Pouze v ptipadé doladéni drobnosti jesté
jednorazoveé béhem skolniho roku.

Moje vyuka by nijak nenaruSila ro¢ni tematicky plan, navic by v hodinach byla
pritomna i pani ucitelka Sedlafova. Béhem vyuky bych se soustiedila zejména na opakovani
uciva o vétnych clenech a formou modernich vyukovych metod na jejich procvicovani.
Abych se mohla zpétné vratit k pribehu hodiny (dotaziim a reakcim zaka, jejich hodnoceni
hodiny) vyuzila bych s Vas§im souhlasem nahrdvek na diktafon, které bych si v hodiné
pofidila. Jednalo by se o nahravky, které by slouzily vyhradné¢ k mym studijnim wGcelim
a které by byly zcela anonymni (nikde nebudu zvetejiiovat jméno Vaseho ditéte ani zadné jiné
davérné informace). Prace neni zalozena na hodnoceni zaki, spiSe se v ni vénuji hodnoceni
vyuky a moznostem, jakym zplsobem ud¢lat vyuku pro zdky zajimavou, jaké metody zaci
uptednostnuji, v ¢em spatiuji vyhody/nevyhody metod prace atd.

K praci potiebuji vyuZzit i materidly, které budu pro zdky chystat a které budou
zpracovavat (dotazniky, testy). Veskeré ziskané materidly by opét byly zcela anonymni!

Velmi si vazim Vasi vstficnosti a d€kuji za spolupraci.

Eva Zemanova

Souhlasim, aby milj Syn/moje dCera ...........ooiuiiiiiiiiii e ,
byl/a nahravan/a v hodinach ceského jazyka a aby vyplnil/a dotazniky a zpracoval/a
materialy, které budou slouzit pro ucely vypracovani magisterské diplomové prace Bc. et. Be.
Evy Zemanové snazvem Moderni pfistupy ve vyuce syntaxe na Pedagogické fakulté
Univerzity Palackého v Olomouci.

Podpis zakonného zastupce: ...........oceviiiiiiiiin..



Anotace

Jméno a piijmeni:

Bc. et Be. Eva Zemanova

Katedra:

Katedra ceského jazyka a literatury

Vedouci prace:

Mgr. Jana Addmkova, PhD.

Rok obhajoby:

2021

Nazev prace:

Moderni pfistupy ve vyuce syntaxe

Nazev v anglictiné:

Modern approaches in syntax teaching

Anotace prace:

Diplomova prace Moderni pfistupy ve vyuce syntaxe je rozdélena
na dve casti, teoretickou a praktickou. V teoretické Casti, rozd€lené
do péti kapitol, je vymezena zakladni terminologie tykajici se vyuky
tradicni a vyuky dle konstruktivistické koncepce. Prace se dale
vénuje osobnosti ucitele, soucasnym trendiim ve vyuce syntaxe
na zékladni Skole a wvybranym aktivizaénim, kooperativnim
a kognitivnim vyukovym metodam. Praktickd ¢ast je rozdé€lena
do deseti kapitol, nejprve je popsano prostiedi, ucastnici
a podminky kvalitativniho vyzkumu. Jsou stanovena hodnotici
kritéria, pomoci kterych dochazi k hodnoceni vyuky syntaxe
v devatém ro¢niku ZS Nedvédice. Zbyvajici kapitoly se blize
zaméfuji na vlastni hodnoceni deseti vyucovacich hodin formou

ptimého zicastnéného pozorovani.

Kli¢ova slova:

Transmisivni vyuka, konstruktivismus, prekoncepty, organizacni
forma vyuky, vyukové metody (aktiviza¢ni, kognitivni), skupinové
vyuCovani, kooperativni vyuka, metoda E-U-R, osobnost uditele,

tradi¢ni syntax, valen¢ni syntax.

Anotace v angli¢tiné:

The diploma thesis Modern Approaches in Syntax Teaching is
divided into two parts, theoretical and practical. The theoretical part,
divided into five chapters, defines the basic terminology related to
traditional teaching and teaching according to the constructivist

concept. The thesis also focuses on the teacher's personality, current
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trends in syntax teaching in primary school and selected activation,
cooperative and cognitive teaching methods. The practical part is
divided into ten chapters, the environment, participants
and conditions of qualitative research is described first. Evaluation
criteria are set, which are used to evaluate the teaching of syntax in
the ninth year of elementary school Nedvédice. The remaining
chapters focus on the self-evaluation of ten lessons, in which the
research took place applying the method of direct participatory

observation.

Kli¢ova slova v angli¢tiné:

Transmissive teaching, constructivism, preconcepts, organizational
form of teaching, teaching methods (activating, cognitive), group
teaching, cooperative teaching, E-U-R method, teacher's personality,

traditional syntax, valence syntax.

Prilohy vazané v praci:

Vzdélavaci obsah vyucovaciho predmétu Cesky jazyk a literatura
pro 2. stupen — Jazykova vychova

Ptepis uvodniho rozhovoru

Samostatna prace zaku (1. vyucovaci hodina)

Fotografie nasténné tabule - Brainstorming (1. vyucovaci hodina)
Reakce zakii béhem zpétné vazby (1. vyucovaci hodina)

Zadani pro praci ve dvojicich (2. vyuc€ovaci hodina)

Reakce zaki béhem zpétné vazby (2. vyucovaci hodina)
Fotografie pomticek do vyuky (3. vyucovaci hodina)

Zadani pro samostatnou praci (3. vyuc¢ovaci hodina)

Reakce zaki béhem zpétné vazby (3. vyucovaci hodina)
Spolecna prace v ramci metody jigsaw (4. a 5. vyucovaci hodina)
Reakce zaki béhem zpétné vazby (4. a 5. vyucovaci hodina)
Metoda snéhové koule — zadani (6. vyucovaci hodina)

Kiizovka s tajenkou (6. vyucovaci hodina)

Série otazek k predmétu (6. vyucovaci hodina)

Reakce zaki béhem zpétné vazby (6. vyucovaci hodina)
Fotografie pomticek do vyuky (7. vyucovaci hodina)

Reakce zakii béhem zpétné vazby (7. vyuCovaci hodina)
Pomuicky do vyuky (8. vyucovaci hodina)

Zadani pro praci v hoding (8. vyuc€ovaci hodina)

Prace ve dvojici (8. vyucovaci hodina)

Reakce zaki béhem zpétné vazby (8. vyucovaci hodina)
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Ukoly vztahujici se k novému uéivu (9. vyucovaci hodina)
Zadani pro skupinovou praci (9. vyucovaci hodina)
Skupinova prace - mySlenkové mapy (9. vyucovaci hodina)
Reakce zaka béhem zpétné vazby (9. vyucovaci hodina)
Metoda koloto¢ -véty (10. vyu€ovaci hodina)

Hodnoceni metody koloto¢ (10. vyu€ovaci hodina)

Zpétna vazba (10. vyucovaci hodina)

Informovany souhlas pro rodice zakl

Rozsah prace:

188 stran

Jazyk prace:

Cesky
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