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UvVOD

Tématem této diplomové prace je vyuka vychovy k obcanstvi a zékladti spole¢enskych
véd a to z pohledu zakt 2. stupné zakladni skoly a v§eobecného gymnézia. V Gvodu své prace
bych rada nejprve vysvétlila divody, které mne vedly k tomu, Ze jsem si vybrala pravé toto
téma. Namét spjaty S vyukou vychovy k obCanstvi a zakladl spolecenskych véd jsem si pro
svou praci Vprvé fadé zvolila proto, Ze k témto pfedmétim mam jako jejich soucasna
studentka pedagogické fakulty a jejich budouci vyucujici velmi blizky vztah. Druhy motiv
uzce souvisi s osobni naklonnosti k témto oboriim — pravé ony patfily za dob mych studii na
zakladni a stfedni Skole k mym nejoblibenéj$im. Tfetim motiva¢nim Cinitelem pro mne byla
skuteCnost, Ze témto Skolnim pfedmétim piikladdm velky vyznam, nebot Zadny jiny
vyuCovaci predmét zdklim neposkytuje a nepfedklada takova témata jako prave vychova
k obCanstvi a zaklady spoleCenskych véd. Pouze tyto piedméty zaktum davaji pifedevSim
pravni, politologické a ekonomické zaklady, které jsou nezbytné pro zivot v dneSni
spole¢nosti. Zaci jsou diky nim alespoii okrajové pfipravovani na vstup do ob¢anského,
rodinného 1 pracovniho zZivota. Sepsani této diplomové prace je pro mne tedy svym zptisobem
jistou zaminkou proto, abych se o této tematice dozvédéla néco vice — a to jak po strance
teoretické, tak také praktické.

Jeden ze zakladnich cilit vychovy k ob¢anstvi a spolecenskovédniho zakladu je u zakt
podnécovat vlastenectvi a vytvaret tak pocit hrdosti na vlastni zemi. Prostfednictvim téchto
predméti maji pochopit smysl obCanské spolecnosti, lidskych prav (ale také povinnosti)
&i Iépe porozumét vyznamu aktivni ob&anské participace. Casto se miizeme setkat s nazorem,
7e Cesi se citi byt vlastenci pouze tehdy, hraje-li ¢eské hokejové &i fotbalové muzstvo ndjaky
dulezity zapas. Pokud se nad touto myslenkou hluboce zamyslime, vétSina z nas ziejmé
dospé&je k zavéru, ze na téchto slovech je skutecné néco pravdivého. Lidé se dokazi stmelit,
narodni hrdost z nich doslova vyzafuje a ke své statni piisluSnosti se v ptipadé uspéchu
narodniho muzstva velmi pysSné a radi hlasi. Tyto laické avahy mnohych z nés potvrzuji slova
znamé a velmi vazené &eské sociolozky Jifiny Siklové, ktera v jednom rozhlasovém vysilani
hovofila o charakteru ¢eské spolenosti. Pani Siklova hovofila o tom, Ze nase spole¢nost
V béZzném, kazdodennim Zivoté ve své podstaté skutecnou spolecnosti vlastné neni. Dlivodem
je absence jakékoliv narodni sounalezitosti — ¢eské obcany podle jejich slov za normalnich

okolnosti zkratka témef nic nespojuje.



Pokud se nad vyse zminénymi slovy zamyslime a dame je do souvislosti se Skolni
edukaci, dojdeme k zavéru, ze jsou to pravé predméty vychova k obCanstvi a zaklady
spolecenskych véd, které se maji postarat o to, aby byli zaci — jako budouci plnohodnotni
obcané této zem¢ — na sviij pavod hrdi a aby se aktivné podileli na fungovani a rozvoji ¢eské
spole¢nosti. Je tedy zapotiebi témto predméti vénovat nemalou pozornost, nebot” pravé diky
nim mohou ¢eské Skoly vychovat vzdélané a spolecensky uvédomélé obCany. Jsou to prave
zaci soucasnych zakladnich a stfednich Skol, v jejichz rukou lezi budouci osud nasi
spole¢nosti, tudiz by se o jeji pomyslnou obrodu méli zodpovédné zaslouzit i oni. Pokud vsak
nebudou vedeni tim spravnym smérem, jen tézko se situace bude vyvijet k lepdimu. Zakiim
musi byt urCitd témata vStépovana jiz od zakladni Skoly a pfedevSim pak prezentovana
takovou formou, aby si z vyuky odnesli co mozna nejvice. Pravé to je ukolem soucasné vyuky
vychovy k obcanstvi, na kterou ve stfedoSkolském studiu navazuji zaklady spolecenskych
véd. Vzhledem k neustdlym debatdm a polemikam o krizi spole¢enskych hodnot a moralnim
upadku soucasné Ceské spolecnosti jsou tyto predméty aktualni vice nez kdy jindy. | tyto
uvahy byly koneckoncti jistym podnétem, ktery ovlivnil vybér tématu této diplomové prace.

Prvnim cilem této prace je nejprve podat obecné informace a poznatky tykajicich se
teorie obcanského a spolecenskovédniho vzdélavani, jez je na Ceskych zakladnich Skolach
uskutecnovano prostfednictvim piedmétu vychova k obc¢anstvi, na vSeobecnych gymndziich
ma podobu zakladu spoleCenskych véd. V souvislosti s prvni ¢asti této prace je nesmirné
dalezité jiz v ivodnim textu zminit skutecnost, ze vétSina teoretickych poznatki uvadéna
a popisovana v této diplomové praci se vztahuje spiSe k vychové k obCanstvi. Byl to totiz
praveé tento predmét, ktery byl pomyslnou platformou pro vyvoj zakladi spolecenskych véd,
které vznikly jako urcita potieba ucivo probirané na zékladnich Skoldch déle rozsifovat
a prohlubovat na stfednich Skolach.

Druhym cilem této prace je danou problematiku prozkoumat mnohem detailnéji a to
skrze dotaznikové Setfeni provedeného u zaka zakladnich Skol, &tyfletého a osmiletého
vSeobecného gymndzia. Zadmérem samotného dotaznikového Setfeni bylo dozveédét se néco
vice o vyuce vychovy k obCanstvi a zakladli spolecenskych véd z pohledu samotnych Zaka.
Konkrétné se jednalo o otazky, jak zaci dany predmét, Cinnosti v ném probihajici, jeho
praktické vyuziti a také osobnost svého ucitele vlastné vnimaji. VéEtSina otazek pouzitych
vtomto dotazniku byla tedy zaméfena na ryze subjektivni pocity a osobni nazory
respondentd.

Prace je rozdélena na c¢ast teoretickou a praktickou, pficemZ prvni ¢ast se sklada

z celkem péti kapitol, ¢ast druha je tvofena tremi kapitolami.
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Prvni kapitola teoretické ¢asti vymezuje zakladni terminy vztahujici se k problematice
vychovy k obcanstvi a zdkladi spolecenskych véd, se kterymi pracuji odborné ceské
a zahrani¢ni publikace.

Druha kapitola popisuje historicky vyvoj utvaieni prvotnich obfanskych hodnot na
evropském kontinentu, ve strucnosti jsou nastinény také tradice vychovy k obc¢anstvi
v ¢eském Skolstvi od dob Jana Amose Komenského. Kapitola se dale vénuje samotnému
vzniku vychovy k obcanstvi jako samostatného vyucovaciho pfedmétu na ¢eskoslovenskych
Skolach v roce 1922. Taktéz je zde zahrnuta deskripce vyvoje piredmétu od dob Protektoratu
Cechy a Morava a nasledujici 2. poloviny 20. stoleti. Zminény jsou nejvyznamnéjsi
pielomoveé mezniky, které znamenaly zdsadni zménu pro tento predmét.

Tteti kapitola objasiiuje vyvoj samotného nazvu vychovy k ob¢anstvi od dob jejiho
vzniku az do soucasnosti. Jednotlivé zmény v ndzvoslovi jsou popisovany na pozadi
politického vyvoje, kterym naSe zemé& prochazela. Dalsi oblasti, 0 které tato kapitola
pojednava, je multioborovost a obsahova rtznorodost, ktera je jednim z charakteristickych
ryst obCansky a spolecenskovédné orientovanych predméti.

Ctvrta kapitola se zabyva ukotvenim vychovy k ob&anstvi a zaklad spoleenskych
véd v systému kurikularnich dokumentt ¢eského Skolstvi. Kromé jednotlivych vzdélavacich
obort je vramci RVP ZV charakterizovano také prifezové téma Vychova demokratického
obcana.

Pata kapitola je vénovana evropskému obcanstvi, evropanstvi a evropské dimenzi ve
vzdélavani. Jejim cilem je dané pojmy objasnit a vysvétlit jejich souvislost s obCanskymi
a spoleCenskovédnimi predméty. Kapitola se ve struc¢nosti zabyva také prifezovym tématem
Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech, jez je soucasti RVP ZV a RVP
G a které¢ ma k idee evropanstvi ze vSech prifezovych témat naprosto nejblize.

Prvni kapitola praktické ¢asti, tedy v potadi jiz Sesta, popisuje metodu vyuzitou pro
vyzkum, dale se v ni naléz4 charakteristika respondentil, stejné¢ tak dotazniku a jeho cili.
Jedna z podkapitol se také struéné vyjadiuje k vyzkumim v oblasti ob¢anského vzdélavani.

Sedma kapitola se vénuje samotnému vyhodnocovani vysledki Setfeni.

V osmé kapitole pak nalezneme celkové shrnuti praktické casti této prace.

Studium a analyza odborné literatury a internetovych zdroji vyuzitych pro teoretickou
Cast této diplomové prace byly v jeji praktické ¢asti doplnény o metodu deskriptivni a metodu

kvantitativné vyzkumnou.



Dostatecné mnozstvi a dostupnost literatury, jez byla pouzita pro tuto diplomovu préci
(at’ jiz vpodob¢ tisténych publikaci ¢i internetovych zdroji), prispély ke snadnéjSimu
vypracovani celé prace.

Z tisténych publikaci byly velmi hodnotné knihy Antonina Stanka, ktery se
problematice vychovy k obCanstvi vénuje v n€¢kolika svych dilech ¢i ¢lancich odbornych
sbornikti. Cennymi zdroji informaci pro sepsani této prace byly dale naptiklad publikace Petra
Pithy, Miroslava Dopity a Marie Hrachovcové ¢i Milana Rosenzweiga a Frantiska
Vyborného.

Z internetovych zdroji bych jako velmi uzite¢né uvedla webové stranky Metodického
portalu RVP, které jsou primarné urceny pro feditele a pedagogy ¢eskych skol, nicméné jsou
zcela pristupné také laické vetejnosti. Na tomto portdle se mimo jiné nachazi velké mnozstvi
odbornych ¢lanki a rozlicnych piispévkili od pedagogickych pracovnika, ktefi prostfednictvim
téchto stranek mohou jednoduse sdilet své zkuSenosti, ndpady a nazory.

Nelze také opomenout pedagogicky casopis Komensky jakozto velmi cenny pramen
informaci, které byly vyuzity ptfedevSim ve druhé kapitole, jez se zabyva historickym
kontextem. Tradice tohoto odborného Casopisu sahd az do roku 1873, tudiz v ném miizeme

nalézt mnoho zajimavych myslenek a nazort naSich davnych predka.
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I. TEORETICKA CAST

1 Vymezeni pojmi

V prvni kapitole je vymezeno nékolik zakladnich pojmi, které se tématu této
diplomové prace ptimo dotykaji nebo snim alespon velmi uzce souviseji. Jejich popis
a vysvétleni tvofi nezbytnou soucast teoretického zakladu této prace, a proto je vhodné
vénovat jim pozornost jiz v vodni kapitole. Nékteré z nich jsou blize konkretizovany ¢i
podrobnéji zminény v nasledujicich kapitolach. V odborné literatufe bychom se nejcastéji

setkali s témito pojmy:

Obcan

V uz8im slova smyslu tento vyraz oznacuje pftisluSnost jedince ke konkrétni
spolec¢nosti. Tento jedinec pak miize byt obfanem jedin€ v ramci urcitého konstitu¢niho
systému, jenz vymezuje prava a povinnosti s obCanstvim spojena.

V sirsim slova smyslu se jedna o zamérné pievzeti a faktické napliovani
zodpovédnosti jedince za celek, ale také eticky zavazek cClovéka vici celé spoleCnosti
(Jiraskova, Metodicky portal RVP, 2005).

Mariikova, Petrusek a Vodakova se navic zabyvaji historickym pohledem a vyjadiuji
se k pavodnimu vyznamu tohoto pojmu, ktery se vztahuje k davné epose antickych méstskych
statd, kdy byl za obfana povazovan ¢len svobodného spolecenstvi obyvatel, kde moc byla
omezovana normami zakona. V mnohem pozdé&jSim obdobi vyvstivala mySlenka listin
ob¢anskych prav, jez zacala byt realizovana v 17. stoleti ve Velké Britanii (Habeas Corpus
roku 1679 a Bill of Rights vydany vroce 1689), o stoleti pozdé&ji (roku 1791) byl
v USA publikovan dokument Bill of Rights. V soucasné dob¢ plati, ze obc¢anska prava jsou
soucasti lidskych prav a jejich respektovani tvofi nejobecnéjsi podstatu vztahli vSech

civilizovanych spole¢nosti (Mafikova, Petrusek a Vodakova, 1996, s. 697—698).
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Obcanstvi

Jedna se o ,prislusnost k urcitému statu a jeho podstatou je vztah mezi jednotlivcem
a statem. V modernim pojeti je obcanstvi vazano na stat a lze tedy hovorit o tzv. statnim
obcanstvi, které se obvykle chape jako casové trvaly a bezprostiedni vztah jedince a statu,
z néhoz vyplyvaji vzajemnd prdava a povinnosti.© (Jarmara, 2011, s. 9)

Protivinsky a Dokulilova tento pojem rozsifuji tvrzenim, ze obCanstvi ,,probihd
postupné na zakladé zkuSenosti s participaci, kdy si jedinec uvédomuje sebe sama jako
jednajici osobu védomou si svych prav a je schopen podle nich konat. Formovani obcanstvi
predstavuje cyklicky proces, kdy aktér ziskava pri aktivnim zapojeni se do FeSeni problému
nové znalosti a ty pak nasledné posiluji jeho védomi obcanstvi a motivuji ho do dalsi

participace.* (Protivinsky, Dokulilova, 2012, s. 7)

Vychova k obCanstvi

Na tento pojem muizeme nahlizet ze dvou hledisek — v uz§im slova smyslu se toto
oznaéeni vztahuje pouze K jedné ze vzdélavacich oblasti, kterou nalezneme v Ramcovém
vzdélavacim programu urceného pro zakladni Skoly. V Sir§im slova smyslu naopak znamena
WSiroky prostor neformalniho vzdelavani k obcanstvi a informalniho uceni se obcanstvi.*
(Stan¢k, 2009, s. 13)

Dvotakova dale dopliuje, Ze by tato vychova méla reflektovat pozadavek praxe —

jinymi slovy by se méla snazit vychovavat takového obcana, jenz napomaha stabilizovat

a prohlubovat demokratické principy v zemi (Dvotakova, 2008, s. 86).

Vychova k demokratickému obcanstvi

Ackoliv je tento pojem velmi podobny tomu piedeslému, pieci jen nejsou zcela
totozné. Hlavnim zamérem této vychovy je podpora demokracie, lidskych prav
a kultury. Dale podporuje rozvoj komunit, které usiluji o upevnéni vzajemné solidarity,
porozuméni a socialni soudrznosti. Kromé toho svou pozornost vénuje také ¢loveéku a jeho
vztahlim s ostatnimi lidmi, stejné tak podminkdam spolecného souziti. Déti, ale 1 dospéli, jsou
jejim prostfednictvim nabadani k aktivni a zodpovédné Ucasti na spolecnych rozhodovacich
procesech. Pravé participace je nesmirn€¢ podstatnou pro samotné posileni demokratické
kultury, jeZz se opira o zakladni spoleCenské hodnoty. Souhrnné lze fici, Ze vychova

k demokratickému obcanstvi ,predstavuje proces celozivotniho vzdélavani, ktery se soustredi
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na nasledujici cile: participace, partnerstvi, socialni soudrznost, rovny pristup, spravedlnost,
odpovédnost, solidarita. “ (O’Shea, 2012, s. 13)

Gosova dopliuje, Ze pojeti této vychovy se 1isi stat od statu. Ve svém textu predklada
mimo jiné definici Rady Evropy, jez tento obor vymezuje jako ,,vzdeélavaci aktivity, které
vedou prostrednictvim nabyvani védomosti a osobnich zkuSenosti K posileni schopnosti
jedince vyuzivat a chranit demokraticka prava a povinnosti ve spolecnosti, ocenovat
rozmanitost a hradt aktivni roli v demokratickém zivoté s cilem prosazovat a ochranovat
demokracii a viadu prava.© (GoSova, Metodicky portal RVP, 2011)

Na zavér poznamenavame, Ze je tento pojem Vv souvislosti s vychovou k ob¢anstvi
uzivan pomérné Casto, nékdy vSak bohuZzel az ptespftilis. Na tuto skutecnost ve své publikaci

upozornuje napiiklad Stan€k (2009, s. 72).

Obcanska vychova

Podle Velkého sociologického slovniku se toto oznaceni vztahuje k nazvu Skolniho
predmétu, termin podle né¢j vSak oznacuje také souhrn vychovnych ¢innosti, jejichz ticelem je
obcanska ptipravenost (Maiikova, Petrusek a Vodakova, 1996, s. 1403).

Mnohem obsahlejsi charakteristiku podavaji Pricha, Walterova a Mares, kdyz pisi, ze
obCanska vychova je jinymi slovy ,,vychova K obcanstvi, jejimz cilem je utvaret u Zdkii
hodnoty a postoje, které sdili demokraticka spolecnost, rozvijet schopnost zit ve spolecnosti
a plnit role obéana a vybavit mladé lidi prislusnymi znalostmi. V Ceské republice a ve vétsiné
zemi samostatny vyucovaci predmeét v zakladni Skole a ve strednich skolach (téz s oznacenim

,,obcanska nauka ). (Pricha, Walterova a Mares, 2001, s. 141)

Spolecenskovédni predmét

Z Pedagogického slovniku se dozvime, Ze predméty, které se oznacuji piivlastkem
,spolecenskovédni®, jsou soucasti vSeobecného vzdélavani uskuteénovaného na Ceskych
Skolach. Do kategorie spoleenskovédnich pfedméta vedle prvouky a vlastivédy patii taktéz
d&jepis a obcanskd vychova. Jadrem obsahové slozky téchto disciplin je zivot dfivéjsi
a soucasné spolecnosti, stejné tak v centru pozornosti téchto pfedmétl stoji samotny ¢lovek

a jeho socialni vztahy a vazby (Pricha, Walterova a Mares, 2001, s. 225).
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Zaklady spolecenskych véd

Jedné se o spole¢enskovédni predmét vyuCovany na gymndziich (ptip. jinych typech
sttednich Skol), pro néjz je charakteristické, ze zahrnuje dosti Sirokou skalu témat z disciplin
jako napft. politologie, ekonomie, sociologie, psychologie, prava, etiky, filozofie ¢i neformalni
logiky (Pricha, Walterova a Mares, 2001, s. 225).

Obcanska spolecnost

Podle Ondrackové se jedna o takovou spole¢nost, ,kde jsou si lidé rovni pred
zakonem, pozivaji vsech obcanskych i lidskych prav, jsou ruzni podle své ndarodnosti,
etnického puvodu, nabozenstvi a barvy pleti, ale vSichni jsou si rovni jako obcané. K tomu,
aby tato obcanska spolecnost fungovala, potiebuje zakonodarny a vykonny aparat, tedy viadu
a parlament.” (Ondrackova, 1999, s. 34)

Ponckud stru¢néjsi definici bychom nalezli u Jiraskové, ktera obcanskou spole¢nosti
vnima jako spolecenstvi obCani, jez jednotlivym skupindm poskytuje vyuziti jejich zajmia —
a to skrze vnitini spole¢enskou strukturaci a procesy, které tyto zajmy zabezpecuji. (Jiraskova,
1999, s. 31),

Slovnik politického mysleni navic dopliluje, ze se tento pojem do povédomi dostal
piedevsim recepci teorie o spolecenské smlouvé. Podle néj oznacuje takovy spolecensky stav,
ve kterém zptsoby, kterymi se lidé shromazduji, jsou jimi akceptovany a podporovany

(Scruton, 1989, s. 82).

Obcanska iniciativa

~Pojem obcanské iniciativy odkazuje k novym c¢i inovativnim formam demokratického
souziti. Jednda se o lokdlni projekty, které se pokousi vdechnout zivot modernimu
demokratickému obcanstvi a prevadet jeho principy do praxe. Obcanské iniciativy zahrnuji
mnozstvi podobnych aktivit v ramci jedné ¢i vice oblasti nebo i celého statu a vétsSinou se do
nich zapojuji ruzni aktéri. Takové iniciativy objevuji rozlicné formy participace, bojuji proti
socidlnimu vylouceni a usiluji o spolecenské zmeény, pritom vse Fidi sami jejich ucastnici.
Funguji na zaklade demokratickych procesi a principii a zaroven se snazi o jejich podporu

a upevneni.” (O'Shea, 2012, s. 12)
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Demokracie

Jandourkovo vymezeni je ndsledujici: demokracie je podle n¢&j ,politicka idea
vychazejici z predpokladu, zZe lidé maji bud primo, nebo prostrednictvim svych zdstupci
pravo a schopnost podilet se na Fizeni instituci ve sviij prospéch. Tato filozofie zdiraznuje
rovnost jedincii.....* (Jandourek, 2001, s. 56)

Geist pojem picklada jako vykonavani vlady politickych stran, které si bud’to
konkuruji nebo spolu kooperuji, pfitom jsou vsak povéfeny a pod neustalym dohledem lidu
(Geist, 1992, s. 59).

V Antropologickém slovniku bychom se setkali s jinym typem definice, ktera
demokracii vymezuje jako systém, jehoz podstata tkvi v podrobeni se menSiny vétsing, pfitom
zde vSak existuji a jsou dodrzovany takové hodnoty jako jsou svoboda, rovnost, tolerance,
politickd prava ¢i ochota ke kompromisiim. DileZitou sloZkou soucasné demokracie je tak
princip suverenity lidu, svoboda projevu, spolcovani a mnohé dalsi (Malina a kol., 2009,

S. 72).

Participace zakt

Pedagogicky slovnik charakterizuje tuto participaci jako aktivni zakovskou ucast na
vyuce. Pfitom plati, ze v nékterych statech je zcela bézné, Ze se zaci podileji na rozhodovani
0 obsahu a cilech vzdélavani, stejné jako na pravidlech zivota Skoly (Prucha, Walterova

a Mares, 2001, s. 153).

Etika

Synonymem pro tento jednoslovny pojem je podle Malého encyklopedického slovniku
A-Z oznaleni ,teorie moralky“. Podle n&j se jedna o filozofickou disciplinu, jeZ svou
pozornost vénuje vS§em mordlnim jevim. Dobro, §tésti, slast, blazenost, svoboda, moralni
normy a fada dal§ich hodnot pak tvofi velmi dulezité kategorie etiky (kolektiv autort

Encyklopedického institutu Ceskoslovenské akademie véd, 1972, s. 296).

Mravni vychova

Mravni vychova ma podle Pedagogického slovniku za cil vychovné plsobit na Zékovo
jedndni, rozum, city, postoje a predstavy takovym zplisobem, aby bylo dosazeno jisté jednoty
S obecné uznadvanymi principy etiky. Nebot poslani této vychovy v soucasnosti nabyva na

svém vyznamu, je ve Skolnich kurikulech zaclefovdna jako pfednostni vzdélavaci cil.
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V n¢kterych statech se fadi mezi zcela samostatné predméty, pfipadné je vyuCovana v ramci

predmétu nabozenstvi (Pricha, Walterova a Mares, 2001, s. 128).
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2  Historicky vyvoj vychovy k ob¢anstvi

Ve druhé kapitole se blize sezndmime S dé¢jinami predmétu vychova k obcanstvi,
ackoliv pfedmét jako takovy v davné minulosti samoziejmé neexistoval. Totéz plati pro
zaklady spoleCenskych véd, které se postupné vyvinuly z ob¢anské vychovy vyuc¢ované na
zékladnich Skolach, a dnes jsou povinnou soucasti gymnazialniho vzdélavani.

Popisovany jsou tedy i prvotni naznaky a pociny vyznamnych evropskych mysliteld
od nejstarsiho obdobi starovéku. Pro budouci vyvoj pfedmétu mély tyto pociny velice
podstatny a dilezity vyznam, nebot’ pravé ony staly u zrodu jeho ,,prapocatkt.

Pozornost je zaméiena také na historicky vyvoj predmétu v Ceskych zemich od dob
Jana Amose Komenského. Popisovana je piedevSim éra 20. stoleti, kterd je siln€ spojena
S pocatky 20. let, od kterych byl pfedmét oficidln€ uveden do Ceskoslovenskych skol. Kromé
vySe uvedeného prace predkladd nékolik nazort tehdejSich pedagogh, ktefi se k celé
problematice vyjadifovali v odbornych publikacich.

Druha kapitola se vSak nezabyva pouze davnou minulosti, kratce se zmifuje téz

0 obdobi po roce 1989, kdy jiz hovoiime o samostatném ceském Skolstvi.

2.1 Formovani spole¢enskych hodnot a obcanskych ctnosti od dob

starovéku az po 20. stoleti

Historie vychovy k obcanstvi ma své kotfeny spjaty s pomérné davnou minulosti. JiZ
Platon ve svych spisech O staté a O zakonech formuloval ideal ctnosti, na jehoz zakladé se
Z ¢loveéka mohl stat fadny obcan. Obcanskou vychovou se pak v praxi zabyvali starovéci
Rimané, kteti kladli velky diraz na vyuku zdkonti a Zivotopisii slavnych spoluobgant,
dilezitost byla vSak ptipisovana také navstévam senatu, fora ¢i vojenskych tdbort. Mladez
byla cilen¢ vedena k uvédomovani si republikanskych povinnosti, mezi néz patfila predev§im
oddanost statu. Cestnost, state¢nost, skromnost a pevnost ville byly v této dobé nejvyse
cenénymi osobnostnimi vlastnostmi. S nastupem cisafstvi se do popiedi dostala hlavni
obcanska ctnost, kterou se stala oddanost cisafi. V obdobi stfedovéku byla vychova

k obcanstvi soucasti kiestanské vychovy.
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Jistou zménu pfinesl az pocatek novovéku — anglicky filozof John Locke tehdy svym
vychovnym konceptem zavedl nutnost samostatné vychovné aktivity a vyucovaciho predmétu
zaméfeného K vychové obcana. Pozadavek francouzskych encyklopedisti spocivajici
Vv zavedeni tzv. laické moralky o stoleti pozdé&ji byl dal§im stimulem pro vyvoj této vychovy
(Marikova, Petrusek a Vodakova, 1996, s. 1403-1404). Pravé v obdobi novovéku se aktualni
stala téz otdzka lidské svobody, jez byla s problematikou vychovy k ob¢anstvi velmi tzce
propojena. Lidska svoboda byla nové pojimana jako svoboda zcela samostatna a nezavisla,
nikoliv podtizena Bohu ¢i ¢emukoliv jinému. Ve spole¢nosti se tak tato svoboda stala tou
nezcizitelna. V této éfe se navic formovala nejen idea nedotknutelnych lidskych prav, svobod
a hodnot, ale také myslenka rovnosti pfed zakonem ¢i politické plurality. Vse bylo — at’ ptimo
¢i nepfimo — odvozeno pravé z lidské svobody. Jeji koncepce a vSechno, co se ji
bezprostiedné dotykalo, pak vyznamné ovlivnilo nejen samotny novovek, ale také nasledujici
epochu.

Pocatek modernich dé&jin, tedy zacatek 20. stoleti, se také nesl v duchu lidské svobody
a jisté zadostivosti tuto svobodu realizovat. Svoboda byla pro tehdejSiho ¢lovéka velmi
cenénou hodnotou, S postupem c¢asu si vsak stale vice uvédomoval, Ze tato svoboda mé své
hranice, neni tedy neomezena ani nekonecna (Pitha, 1992, s. 130, 132).

Z vySe uvedenych udaji tak jasné vyplyva, Ze prvotni zdklady obcanskych ctnosti
a hodnot se utvarely po velmi dlouhou dobu a myS$lenky mnohych davnych myslitela sehraly

velmi dulezitou roli v dal$im vyvoji vychovy K ob¢anstvi.

2.2 Struc¢ny nastin tradic a kofeni vychovy K ob¢anstvi v ¢eskych

zemich

V historii ¢eského Skolstvi bychom vibec prvni zminku a spjatost s obCanskou
vychovou nasli u Jana Amose Komenského, jenZ pro obecnou Skolu pozadoval zvlastni
predmét s nazvem Hospodafstvi a statnictvi (Matikova, Petrusek a Vodakova, 1996, s. 1404).

Obrovsky vyznam pro skolstvi v Ceskych zemich znamenala Skolskd reforma
vyhlaSena Marii Terezii, jez roku 1774 vydala VSeobecny skolni fad, kterym byla mimo jiné

zavedena povinnd Sestiletd Skolni dochazka. Timto aktem byl viibec poprvé vyjadien zajem
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statu na vzdélani vSech obyvatel. Z tohoto divodu je pravé tato reforma povazovana za
nejzasadnéj$i a nejdalezitéjsi v historii naseho Skolstvi (Morkes, Metodicky portdl RVP,
2006). Jak dodava Stanck (2007, s. 16), prvni Skoly na Grovni zakladniho a sttedniho Skolstvi
byly ziizovany pravé za dob této panovnice. Co se tyce samotné obcanské vychovy, plati, ze
jako samostatny predmét nebyla jest¢ zavedena. Co vic — nebyla ani soucasti zadného
blizkého vyuclovaciho predmétu. Existovala pouze mravni vychova, jez byla obsazena ve
vyuce nabozenstvi.

Dilezitym okamzikem byl rok 1869, kdy byl sepsan Rissky skolsky zakon, neménd
dalezitd pak byla jeho novela vydand o nékolik let pozdéji vroce 1883. Diky témto
dokumenttim byly definovany nékteré podstatné obsahové slozky budouciho pfedmétu, napf.
vlast a tstava, na které mél byt kladen velky diraz. Velmi zajimavou informaci vyplyvajici
z vySe zminéné novely je skutecnost, ze se pocitalo s tim, ze o Ustavé vlasti budou moci
vyucovat vyluéné pouze ucitelé — muzi (Stan€k, 2007, s. 17-18).

Vychova K ob¢anstvi byla jako samostatny pfredmét do $kol zavedena az v obdobi
I. Ceskoslovenské republiky — tomu vak pfedchazelo hnuti bojujici za svétské skoly. V ramci
diskuzi, kterych se tcastnili mnozi vyznamni pedagogové jako napi. FrantiSek Merta ¢i
Miloslav Skotepa, bylo nutné vyiesit pfedevSim otazku poméru cirkve a statu, ale také to, do
jaké miry by politika méla ¢i neméla zasahovat do Skolstvi. Kone¢nym vysledkem téchto
debat bylo dne 13. Cervence 1922 vydani Malého Skolského zakona (zakon ¢. 266/1922
Sh. z. a n., jeho Gplné znéni viz Ptiloha ¢. 1), kterym se do obecnych a méstanskych skol
oficialné zavadél predméet "Obcanskd nauka a vychova". Mravni, socialni a hospodarska
podstata statu, jeho organizace, obCanska prava a povinnosti — tyto tematické okruhy byly
obsahem nové vzniklého piredmétu. Hlavnim cilem pak bylo péstovat lasku k narodu
a demokracii, smysl pro dobro a pravdu, vzajemnou tctu a snasenlivost. Struénéji feCeno —
vychovat dobrého cloveéka a obcana. V praxi na predmét navazovala zdkovskd samosprava,
v ramci které se Zaci ucili skute¢nosti, ze bez védomi odpovédnosti nic nefunguje tak, jak by
mélo (Matikova, Petrusek a Vodakova, 1996, s. 1404). Stan¢k podotyka, Ze novému piredmétu
byl pfipisovan pomérné dulezity vyznam, vzhledem k tomu, Ze mu byl ddn dosti zna¢ny
casovy prostor v podobé dvou vyucovacich hodin tydné — a to na vSech tfech stupnich
zakladni Skoly (niz8i, stfedni a vyS$$i stupenr, posledné¢ zminény byl zakonCen jiz
8. Skolnim rokem). Na stfednich Skolach vSak samostatnd vychova k obCanstvi neexistovala,
realizovana byla prostfednictvim déjepisu, zemépisu, piipadné uvodu do filozofie (Stanck,

2007, s. 22, 24).
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2.2.1 Nazory na ob¢anskou nauku a vychovu 1. poloviny 20. stoleti

Vznikem zcela nového predmétu se ve své dobé zabyvala celd fada pedagogickych
odbornikti, mysliteld i politikt. Jejich nézory, postiehy a vize byly mimo jiné publikovany
v odborném pedagogickém Gasopise Komensky *. Ten zastaval velice dilleitou roli, nebot’ se
diky nému myslenky, zkuSenosti a naméty jednotlivych autort Sitily dal mezi ostatni uditele.
Mezi vyznamné osobnosti, které¢ jsou s timto Casopisem spjaty a které se oblasti obcanské
mravouky ¢i vychovy velmi intenzivné zabyvaly, patiil mimo jiné pedagog, spisovatel
a prekladatel FrantiSek Merta 2 (1872—-1953). Jako redaktor tohoto periodika do néj pravidelné
pfispival svymi clanky. Nebyl vSak jediny, kdo vénoval svou pozornost nové vzniklému
predmétu - nékteré zajimavé myslenky a nazory nékolika autort, které byly na poc¢atku 20. let
zvetejnény v tomto Casopise, jsou uvedeny v nasledujicim textu. Divody, které nas vedly
k vybéru nize citovanych pisatela, vyplyvaji z faktu, Ze uvahy pravé téchto osob se
k obsahové tematice naSi prace vyjadiuji zcela piimo a bez jakychkoliv okolki. Z mnoha
zbyteénymi detaily a nezachazeli tak do pfilisSnych podrobnosti (ackoliv by to diky
nepfebernému mnozstvi informaci uvedeného V Casopise bylo mozné). Podotykame, Zze

prezentované nazory se vztahuji k tehdejSim predstavam o podstaté¢ a cilech nauky.

Jiz zminény FrantiSek Merta se napiiklad domnival, Ze ,zZdci jako budouci obcané
maji zndt prava i povinnosti kazdého obcana, maji byt vycviceni skrze obcanskou mravouku
V kondni obcanskych povinnosti a maji se stat charakternimi obcany.” (Merta, 1922, s. 175).
Ve svém ¢&lanku s ndzvem ,Metody obéanské nauky a vychovy“ rovnéz tvrdil, Ze Cechtim
Lheni konecnym cilem tohoto nového predmeétu jen vychova rdadného obcana, ale vychova

charakterniho clovéka, ponévadz clovéek je ndam vice nez obcan.” (Merta, 1923, s. 98). Dalsi

1 Tento odborny casopis byl uren pro ucitele a zaloZzen byl jiz roku 1873 v Olomouci spisovatelem
a stiedoskolskym profesorem Janem Havelkou (1839-1886). Jedna se tak o viibec nejstar$i pedagogické
periodikum v Ceské republice. Casopis v soutasné dobé vyuzivaji ugitelé piedeviim zakladnich $kol, studenti
ucitelstvi a blizkych obord, ale také Sirokd pedagogicka vetfejnost. Od roku 1992 se jeho vydavatelem stala
Pedagogicka fakulta Masarykovy univerzity v Brné, dodnes toto periodikum poskytuje prostor pro prezentaci
odbornych prispévka a podporuje vyménu zkusenosti ucitelt Z praxe
(Zdroj: http://mww.ped.muni.cz/komensky/, http://www.hluchak.cz/ssp/casopis_komensky.html).

% FrantiSek Merta byl mimo jiné také hlavnim inicidtorem zalozeni Spoletenské knihtiskarny v Zabiehu,
Sifitelem pedagogické literatury a piekladatel pedagogické literatury - anglické, némecké, ruské, francouzské

a polské (Zdroj: http://archive.is/MoOjF).
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Mertliv nazor byl zalozeny na domnénce, ze ,,mravni vychova obcanska musi se stati vedomé
dilem vlastniho usili Zakova, musi tedy byti sebevychovou. K tomu nutno poloZiti pevné
zaklady ve Skole. Aby ktemto cilim spél, musi ucitel ovladati obcanskou nauky
a vychovu také teoreticky. K zadnému predmeétu neni tak potrebi teoretickych zakladu, jako

K vychové obcanské.” (Merta, 1923, s. 4)

Josef Cerny ve svém ¢&lanku ,,Potfeba obéanské nauky a vychovy a jeji predpoklady*
formuloval nazor, Ze ,,obcanska nauka a vychova ma byti viastné pripravou pro spravny zZivot

socidlni a politicky pristich obéanii.“ (Cerny, 1923, s. 3)

Miloslav Skotepa, autor ¢lanku ,,Poznamky k obCanské nauce a vychové®, byl ve své
dobé¢ presvédCeny, ze ,pravée mravni vzrist je konecnym cilem  obcanské

vychovy..... “(Skofepa, 1924, s. 145)

V ¢lanku ,,Obcfanskd nauka a vychova — ¢im jest nam a ¢eho po nas zada?*“ od
Ladislava Horaka je popisovano, ze ,Vychovnym ukolem tohoto predmétu jest, aby si zdk
vytvoril urcity pomer ke viem statnim zrizenim i k praviim a povinnostem obcanii republiky

Ceskoslovenské, a aby nalezl pro né trvalého zajmu.“(Horak, 1925, s. 161)

2.3 Koncepéni zmény predmétu jako disledek politického vyvoje

v Ceskoslovensku

Ptedmét byl od Skolniho roku 1923-1924 bez vétSich problémii vyucovan po dobu
nékolika let, prvni omezeni se objevila na konci prvni republiky. Rok 1942 pak pro predmét
znamenal jistou zkazu, kdyz byl zcela odebran z ucebnich planii, o cemz se ve své publikaci
zminuje Stan¢k (2007, s. 26). V nésledujicim obdobi byl do tehdejsiho ceskoslovenského
Skolstvi sice opét zaveden, tentokrat byl vsak siln¢ ovlivnén politickou situaci, ktera v zemi
od roku 1948 panovala. Od tohoto roku byl vyucovan ve vSech ro¢nicich druhého stupné
zakladnich skol. Co se tykalo stfednich $kol, zde byl predmét v prvnim a druhém ro¢niku
vyucovan jednou tydné, ve tfetim a ¢tvrtém rocniku dokonce dvakrat tydné (Stanck, 2007,

S. 28). Dnes, s odstupem ¢asu, v tomto po¢inani mizeme vidét zcela jasny strategicky zamér
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tehdejstho rezimu. Ukolem piedmétu totiz bylo Umyslné pisobit na politické nazory
tehdejsich zakl a ,,ptretvofit si je k obrazu svému®.

Doslova tismévna se nam v dne$ni dobé mohou zdat slova uvaddéna v metodické
prirucce obcanské vychovy pro ucitele 6. a 9. ro¢nikti zakladnich kol od autorti Rosenzweiga
a Vyborného, jez byla publikovana v roce 1960, a na kterou bychom radi ve svém textu
upozornili. Ve spise se totiz pfimo uvadi, ze ob¢anska vychova je pro skoly velmi dilezitym
pomocnikem V ideové€ politické a mravni vychové zakt. Jako tfi hlavni vychovné vzdélavaci
cile pfedmétu jsou v ptirucce vyjmenovany nasleduyjici:

1. , Sezndmit Zdky se zdklady spolecenského a stitniho ziizeni CSSR podle nasi
socialistické ustavy, objasnit jim nejdulezitéjsi ukoly vystavby socialismu a komunismu
V nasi vlasti a vest je k aktivni ucasti na politickém, hospodarském a kulturnim Zivoté
naseho lidu.

2. Spolecne s ostatnimi predméty utvaret zdklady védeckého svétového ndzoru zaiki
a upevnit jejich ateistické presvedcent.

3. Seznamit zaky se zdaklady komunistické moralky a vest je k uvédomélému jednani podle
zasad socialistického souZziti. *

Hodiny obcanské vychovy pak mély podporovat rozvoj moralné politickych citt,
zejména pak socialistické vlastenectvi a komunistické idealy. Jistym paradoxem dodnes také
zustava fakt, Ze pomyslnou inspiraci pro tento piedmét nebyly tradice 1. republiky, ale
zku$enosti zem& nam ponékud notné vzdalené — Cinské lidové republiky. Pravé tento stat
a jiné zemé socialistického tabora se staly vyznamnou posilou pii zvazovani cili a tkold
tohoto piredmétu, jehoz hlavni diiraz byl kladen na prohlubovani ideové politické a moralni
vychovy zaku (Rosenzweig a Vyborny, 1960, s. 3, 5-7).

Nemilzeme se alespont nckolika slovy nezminit o roli uciteld obCanské vychovy
tehdejSich let. Diky nim si Zaci méli utvaret své vlastni ,,spravné* nazory a piesvédceni.
Pedagog mél ptfi vyuce vytvaret atmosféru duvery, v niz by se zaci nebdli oteviené vyjadrit
své nazory, soucasné vSak platilo jisté pravidlo, kdy vyucujici mél povinnost ,nespravné
nazory taktné opravit (tamtéz, s. 11).

V textu bychom nalezli také velmi struénou poznamku o klasifikaci tohoto predmétu.
Ten totiz nebyl hodnocen znamkou — uéitelé museli v prvé fadé posuzovat ideové politickou
a mravni vyspélost zakl a jejich projevy ve Skole i mimo ni. DoSel-li néktery pedagog
k zavéru, ze je vtomto sméru zak uspesny, byl proveden naptfiklad pochvalny zapis do

zakovské knizky (tamtéz, s. 22-23).
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Ostatné obrazek o tom, jakym smérem se vyuka ubirala, si mizeme udélat jiz ze
samotnych ndzvl nekterych témat probiranych v jednotlivych ro¢nicich. Pro ilustraci byla
vybréana ,,nejorigindlnéjs$i“ témata:

V 6. ro¢niku se zaci setkali s tématem ,,Ucime se pro zZivot v socialistické vlasti®. Jeho
ucelem bylo mimo jiné vyucovat o nespravnosti nabozenskych piedstav a posilovat védecko-
ateistickou vychovu, coz z pohledu dnesni demokratické a tolerantni spolec¢nosti vnimame
jako néco naprosto absurdniho a nerealného (tamtéz, s. 25-26). Dalsi, ponékud neobvyklé,
téma neslo oznaceni ,,Na$i pracujici zvelebuji svou vlast™. V hodinach ob¢anské vychovy
méli byt Zaci obeznameni s vyznamem oslav 1. maje a 9. kvétna. V souvislosti s témito dny
mélo byt poukazano na velké zmény, ke kterym doslo v nasi zemi od roku 1945, ,.kdy se nas
lid zbavil viady vykoFistovatelii a zacal za vedeni KSC budovat svobodny stat délnikii, rolniki
a ostatnich pracujicich — socialistické Ceskoslovensko.” (tamtéz, s. 44, 46)

Jedno z témat 7. ro¢niku, které dnes jisté zaujme nasi pozornost, zni ,,Sovétsky svaz,
nas nejlepsi pritel a spojenec’ (tamtéz, S. 8).

8. ro¢nik se vénoval tématim jako naptiklad ,,Vystavba socialistického pramyslu* ¢i
,,Vystavba socialistického zemé&délstvi (tamtéz, s. 45).

V poslednim, tedy 9. ro¢niku, byla probirana témata jako ,,Komunisticka strana
Ceskoslovenska, predvoj délnické t¥idy, vedouci slozka Nérodni fronty, Ceskoslovensky svaz
mladeze” nebo ,Zaklady védeckého svétového nazoru®, jehoz prostiednictvim byly
propagovany nazory o zpatecnické uloze nabozenstvi a cirkvi (tamtéz, s. 54, 69).

Nyni se opét vratime k deskripci vyvoje obcanské vychovy, ktery pokracoval dal.
Ve druhé poloving 60. let byly u tohoto pfedmétu provedeny dosti nepiehledné
a nesystematické zmény v jeho obsahu a osnovach. 60. a 70. 1éta se poté nesla v duchu
vychovy socialistického vlastenectvi a komunistické moralky. K radikalni transformaci
a novému piistupu k vyuce tohoto pfedmétu doslo po roce 1989, kdy k nému zacala byt
zaujimana zcela odlisna, demokraticka stanoviska (Matikova, Petrusek a Vodakova, 1996,
s. 1404).

Pokud shrneme vyse zminéné udaje, dospéjeme k zavérecné sumarizaci — vyucovaci
pfedmét prosel za dobu své existence n€kolika vyznamnymi mezniky. Jak popisuje Stanck
(2007, s. 15, 33, 41), jedna se o roky 1923 (respektive skolni rok 1923/1924), kdy byl ptedmét
oficidln¢ zaveden do skol, dale rok 1948, od kterého byl obsah pfedmétu silné ovlivnén
marxistickou ideologii, dal§im pfelomovym bodem byl rok 1989, Iépe feceno rok 1991, ve

kterém byly pfijaty nové u¢ebni osnovy predmétu smétujici k jeho demokratickému pojeti.
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2.4 Vyvoj vychovy K ob¢anstvi po roce 1989

Zména rezimu znamenala pro Ceské Skolstvi vyznamny prelomovy zvrat. Nejvice se
tato transformace dotkla pfedev§im humanitn¢ zamétenych predmétl, mezi které se vychova
k obcanstvi zcela jisté fadila a fadi dodnes. Aby byl zajistén objektivni a demokraticky raz
tohoto predmétu (a nejen pouze jeho), bylo nutné jej upravit od samotnych zakladi. Z tohoto
davodu byl jiz 5. prosince 1989 nejprve publikovan Metodicky pokyn pro zdkladni a stiedni
Skoly, na zaklad¢ kterého méla byt zastavena Skolni vyuka, jeZ se doposud nesla v duchu
marxismu-leninismu (Stan¢k, 2007, s. 46). Timto aktem byla odstranéna hlavni prekazka
a predmét tak mohl pokraCovat ve své cesté sméfujici k pfeménam. Je zapotiebi ovSem
zminit, ze se v tehdejSi dobé objevily také nazory navrhujici naprosté odebrani tohoto
predmétu z ucebnich planti. Nakonec vSak ptevladlo presvédceni, ze ,priprava Zaka — obcana
K aktivnimu Zzivotu v demokratické spolecnosti potiebuje sviij vlastni vyucovaci predmét.”
(Stangk, 2008, s. 426)

Reformy se nakonec ujal pedagog Petr Pitha, pod jehoz vedenim byly roku 1991
sepsany Cleny katedry obcanské vychovy na Pedagogické fakulté Univerzity Karlovy zcela
nové ucebni osnovy (Stan¢k, 2007, s. 33). Pitha je spolu s dalSimi autory tvlircem publikace
Uvod do vychovy k ob&anstvi, jez byla vydana roku 1992. V této knize bychom nalezli vycet
ukolii, které mél nové koncipovany predmét zajistovat. Jednalo se o vychovu k obfanskym
postojim, piinos novych informaci, integraci poznatkii z dalSich pfedmétt a propojeni zivota
ve Skole se Zivotem mimo ni (Pitha, 1992, s. 21).

Ceské skolstvi koncipovalo vychovu k obganstvi, respektive obéanskou vychovu (jeji
tehdejSi nazev) jako zcela samostatny predmét, ktery byl povinné vyucovan V ramci vSech
vzdélavacich programii druhého stupné zakladnich Skol, které existovaly. Jednalo se
o vzdélavaci program Zakladni Skola, jenz za sviij pfijaly az dv¢ tietiny vSech zakladnich kol
a ktery Skoldm nafizoval minimélni povinnou ¢asovou dotaci ve vysi jedné hodiny tydné.
Jinak tomu bylo u dalSich dvou vzdé¢lavacich programll s nazvy Narodni Skola a Obcanska
Skola, které stanovovaly minimalni povinnou ¢asovou dotaci na dvé hodiny tydné.

Nemaly daraz byl kladen na spole¢ensky vyznam predmétu. ,,ProtozZe tato vychova
vede k vytvareni harmonickych, mravné vyspélych, cestnych jedincii, ovliviiuje primo i stav
celé spolecnosti. Pro Zivot spolecnosti prinasi vychova k obcanstvi to nejcennéjsi, totiz dobré

vvvvvv

ve state.” (Pitha, 1992, s. 12)
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Co se tyce stfednich Skol, zde na obcanskou vychovu vyucovanou na zakladnich
Skolach navazoval samostatny vyucovaci predmét, ktery mel podobu zakladl spolecenskych
véd (Stane€k, 2009, s. 50).

Pieménu kolstvi Ceské republiky, jez byla opravdu nezbytna, urychlila mimo jiné
preparace na vstup nasi zem¢ do Evropské unie. Kromé toho svou roli sehraly taktéz
povinnosti plynouci z ¢eského ¢lenstvi v Radé Evropy. Vroce 1999 se navic v Ceské
republice uskutecnil mezinarodni vyzkum tohoto ptfedmétu, do kterého bylo zahrnuto 150
zakladnich Skol a viceletych gymnazii s vice nez 3 500 zaka ve véku 14ti let. Prizkum ukéazal,
ze déti mély z oblanské vychovy velmi dobré znalosti, o néco hiife na tom byly se
svymi dovednostmi. Velice chabé vSak dopadly vysledky vztahujici se k obcanskym postojim
a usudkim téchto zaku. Bylo totiz zjisténo, Ze se domnivaji, Ze prostor pro svobodu slova
V hodinach tohoto pfedmétu neni nijak velky. Soucasné se diky vyzkumu doslo k zavéru, ze
angazovanost ve Skolnich parlamentech a podobnych ,orgénech® neni pro ziky velmi
atraktivni (Stan¢k, 2007, s. 34-36). Takovéto nazory pievazovaly v roce 1999, dnes mizeme
jen doufat, Ze se mira zakovské participace zalozené¢ na dobrovolném a svobodném

rozhodnuti zvysuje.
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3  Charakteristika  vychovy k obCanstvi a  zakladi
spolecenskych véd

Cilem této kapitoly je objasnéni vyvoje samotného nazvu vychovy k obcCanstvi, ktery
se za dobu své existence nékolikrat pretvarel. Pozornost je vénovana také sporiim o nazev,
které predchazely vzniku samotného predmétu v roce 1922. V ¢asové posloupnosti jsou
popisovany jednotlivé zmény v nazvoslovi, jez v d¢jindch nasi zemé byly cCasto jakousi
odezvou ¢i disledkem politického vyvoje. Cely vycet jednotlivych terminii zahrnuje taktéz
nazvy predmétu pouzivanych soucasnymi ¢eskymi Skolami.

Dalsi oblasti, které se tato kapitola vénuje, je obsahova riznorodost a pestrost, jez je
pro obcanské a spoleCenskovédni predméty velmi typickd. Jsou popsany divody, pro¢ tomu
tak je a jsou charakterizovany jednotlivé védni discipliny tvofici nedilnou soucast téchto

predméta.

3.1 Odli$né nazvoslovi piredmétu

Z ptedchozi kapitoly jiz vime, Ze zcela samostatny piedmét vznikl v ¢ervenci roku
1922 prostiednictvim tzv. Malého $kolského zakona, na zaklad¢ kterého byl od Skolniho roku
1923/1924 poprvé v nasich déjinach vyucovan na vSech obecnych a méstanskych skolach.
Jeho oficialni nazev nesl oznaceni ,,ObCanska nauka a vychova®“. V ptipadé, ze vsak budeme
minulost zkoumat mnohem detailngji a pozornéji, z dobovych pramenti zjistime, ze samotny
nazev predmétu byl po delsi dobu pomérné dosti diskutovanym tématem. A to nejen mezi
zakonodarci a pedagogy, do debat se houzevnaté zapojovali také kné€zi a mnozi cirkevni
predstavitelé. Mezi stranami vznikaly dokonce rozepie pramenici z odlisnych pozadavkd na
nazev predmétu. Ten nakonec béhem své existence prosel n€kolika zménami. Kdyz se vSak
vratime na samotny pocatek, objevime pomérné zajimavé fakta, kterd se dokonce vztahuji
k dobé pted rokem 1922. Zcela ptivodni nazev, na kterém se Ceskoslovensti politikové
smluvili jesté pfed vydanim samotného Malého Skolského zakona, byl ,,Laickd mravouka®.
Toto pojmenovani bylo vSak roku 1921 pozménéno na ,,Obfanska mravouka“, nebot’ slovo

,»obcanska* nebylo jiz tolik ostré jako ,laickd*. Jak vSak Merta ve svém c¢lanku uvadi, i toto
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oznaceni si vyslouzilo velkou kritiku a to ze strany duchovenstva, které bylo drazdéno
slovickem ,,mravouka®. Jejich silny protest a nesouhlas nakonec vedl k zavedeni terminu
,obfanska vychova®“, jenz svym nazvem nijak neodkazoval k mraviim a moralce (Merta,
1923, s. 2, 81). Jak jiz vime, tato dv€ slova byla nakonec doplnéna o vyraz ,nnauka®“. Toto
oznaceni nove vzniklého pfedmétu bylo pouzivano pomérné dlouhou dobu.

Velké zvraty a Casté zmény v nazvoslovi probihaly piredev§sim od druhé pili 40. let,
ktera mizeme povazovat za pocatek jisté terminologické nekonzistentnosti. Z Pedagogického
slovniku se naptiklad dozvime, ze ve Skolnim roce 1945-1946 byl ptivodni termin nahrazen
nazvem ,,Politickd vychova®, v nasledujicim obdobi let 1946-1948 se na ceskoslovenskych
Skolach vyucovala ,,Ob¢anska vychova®, v letech 1948-1953 to byla naopak ,,Obc¢anska
nauka“. Pfedmét se viak nevyhnul ani takovému radikélnimu pojmenovani jako ,,Ustava CSR
a SSSR* (Kujal a kol., 1965, s. 318). Souhrnn¢ vSak mizeme fici, Ze nazev této discipliny se
Vv pribéhu 50. az 90. let mnohokrat zménil, pficemz, jak konstatuje Stanck (2007, s. 47), se
nejCastéji obménovaly terminy obcCanskd vychova a obCanskd nauka nebo se oba terminy
slucovaly do jednoho. Autor také upozoriiuje na fakt, ze proces tvorby nazvi Skolnich
predméti nebyl po velmi dlouhou dobu objektem odborného zdjmu. Okolnosti se vSak diky
Skolské reformé¢ zménily — v souvislosti se Skolskym zakonem (2004) a vytvoienim RVP ZV
(2005) byly zpracovany zasady doporucujici jak nazvy jednotlivych vyucovacich piedméti
vlastné vytvaiet. V nazvu ma byt podle téchto instrukci vystizné reflektovan vzdélavaci obsah
predmétu a jeho ptisluSnost k uritému vzdélavacimu oboru, piipadné vzdélavaci oblasti.
Musi byt ,.srozumitelny jak Zakiim, jejich rodiciim, tak i dalsi verejnosti a jejich nazvy maji
byt odvozovany od toho, jakym zpiisobem byly dané vyucovaci predméty ve Skolnich
vzdélavacich programech utvoreny.” (Stan€k, 2007, s. 47-48). V soucasnosti tak Skoly
0 nazvu vyu¢ovaciho predmétu rozhoduji zcela samostatné a to prostiednictvim svého SVP.

Zajimalo nds proto, jakou terminologii pouzivaji dnesni Skoly, proto jsme se rozhodli
pro velmi rychly a v Zzadném ptipadé ne odborny prizkum. Po pec¢livém prostudovani zhruba
tii desitek Skolnich vzdélavacich programt uvefejnénych na webovych strankach zcela
nahodné vybranych zakladnich $kol po celé Ceské republice jsme zjistili, ze nejéastéjsimi
pouzivanymi nazvy jsou ,,vychova k obCanstvi“ a ,obCanska vychova®“ — Cetnost jejich
vyskytu je viceméné vyrovnana. Jen sporadicky Skoly pouZivaji oznaceni ,, obcansk4 nauka“.
Jistou alternativni variantou, ktera v sobé slucuje rovnou dva predméty, je nazev ,,obcanska
a rodinnd vychova®, jenz byl nalezen u jedné jediné Skoly. Je zapotiebi také zminit, ze
identifika¢ni Udaje téchto Skol nejsou zvefejnény Umyslng€, nebot” nebylo naSim zamérem

zkoumat konkrétni Skoly, ale pouze ndhodné vybrané, které prostiednictvim svych webovych
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stranek umoziuji vefejnosti nahlédnout do svych SVP. Informace z nich vyétené nam tedy

poslouzily pouze jako orientacni data, ktera nebyla pouzita k dalSimu badani.

3.2  Obsahova rozmanitost vychovy k ob¢anstvi a zakladu

spolecenskych véd

Primarnim cilem obou prfedméti je piedevSsim vychova zakd k jejich obcéanské
¢inorodosti, aktivnimu pfistupu k vécem vetejnym, Gcté k demokratickym hodnotam a jejich
dodrzovani. Obsahem téchto predméti jsou vSak mnohé dalsi oblasti a témata, ktera celou
koncepci obcanského a spolecenskovédniho vzdélavani dopliuji a rozsifuji. Dochazi tak ke
spojeni obsahli n¢kolika Skolnich predmétii dohromady, ¢imz vznikaji mnohem t&snéjsi
mezipfedmétoveé vztahy a pravé timto zpilisobem je =zajiSténa komplexnost znalosti
a vSeobecny piehled zaku. Jiz na pocatku 90. let se Pitha ve své publikaci zabyval vyctem
slozek tvoficich obcCanskou vychovu. Jeji soucasti byla slozka vlastivédna, pravni,
ekonomickd, antropologicka, ekologickd a politologickd (Pitha, 1992, s. 14). Jednotlivé
okruhy ¢i1 discipliny ziistaly do dnesnich dnti viceméné stejné a Ceské Skolstvi obsah tohoto
predmétu stale pojima takto zeSiroka. Dikazem je skutecnost, Ze ve vychové k obcanstvi
a u zakladu spolecenskych véd tvoii obory jako dé&jepis, antropologie, religionistika, filozofie,
etika, politologie, pravo, ekonomie, sociologie, psychologie, zemépis ¢i ekologie jejich
nedilnou soucast a bez téchto komponent by pfedméty nebyly kompletni. Jen téZko by byly
vyucovany ,,0kleStény* na tu nejvySe uskute¢nitelnou uroven, bez moznosti odkazovat na
minulost, na pravni stanoviska, psychologicka hlediska a tak bychom mohli pokracovat dale.
Jinymi slovy, v8e souvisi se v§im, a proto je nutné vyucovat vychovu K obcanstvi
a spolecenské védy V téchto SirSich souvislostech a brat v potaz vSechny prvky, které je
jakymkoliv zpisobem ovliviiuji a urcuji jejich smér. Jak uvadi Pitha, pro spravné pochopeni
je nutné na tyto vychovy nahlizet jako na celek se zfetelnou vnitfni strukturou a vné&j$im
pojmovym vymezenim, nikoliv jako na sumu jejich slozek (Pitha, 1992, s. 15).

Diky své multidisciplinarni povaze jsou tak tyto dva pfedméty ve srovnani s jinymi

velmi specifické, coz ma jisté své vyhody i nevyhody.
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3.2.1 Védni discipliny pfedméti

Jednotlivymi sloZkami ob¢anského a spolecenskovédniho vzdélavani se zabyva mimo
jiné HoftejSova, jez uvadi dalsi védni discipliny, které jsou soucasti obsahii nami
popisovanych pfedmétt. Podle ni se jedna napiiklad o estetiku, bohemistiku ¢i folkloristiku.
Celkovym zamérem je integrovat znalosti z odlisnych obord do celku vzdé€lanosti. Pfedméty
maji navic podle jejich slov velmi siln¢ eticky rozmér, ktery prostupuje naprosto vSemi
slozkami, a proto jsou pro vychovu budoucich ob¢ani nesmirné dalezité (HofejSova, 1996,
s. 9-10).

V souvislosti s touto multioborovosti obcansky a spole¢enskovédné zaméfenych
predmétlti bychom radi zdiraznili, Ze se nejedné o nic nového — naopak miizeme hovofit o jeji
velmi dlouhé tradici. Mozna az nad¢asové se nam muze jevit obsah osnov nového predmétu
vzniklého v roce 1922, ktery zahrnoval kromé mravni vychovy také tematiku sociologickou,
statopravni, narodohospodarskou a politologickou. Nebyla vSak opomenuta ani problematika
ekologicka, dnes velmi aktualni, spo¢ivajici v zodpovédném ptistupu k pfirodé (Pitha, 1992,
s. 11-12).

Nasledujici text se podrobnéji zabyva jednotlivymi védnimi obory:

Dé&jiny

Pitha ve své publikaci hovoii o dilezitosti vyuky historickych poznatkii v ramci
predmétii obCanského a spolecenskovédniho zamétfeni. Domniva se, ze rozvijeni smyslu pro
dé¢jinnou zkusenost a minulost je u zaki nezbytné. Jak dodava, realny obraz vlastniho naroda
a jeho kulturnich hodnot se utvaii pravé na zéklad¢ znalosti historie. Jejich prostfednictvim
dochazi k budovani narodni hrdosti, ale také lepSimu pochopeni soucasného stavu naroda
(Pitha, 1992, s. 33).

Témata, ktera svym obsahem dopliuji uc¢ivo déjepisu, jsou vyucovana predev§im na
v6. ro¢niku /prim¢, v 1. ro¢niku/kvinté). Nejbéznéjsi témata jsou spjata napiiklad
s historickymi souvislostmi vzniku samostatného Ceskoslovenska Vv roce 1918, dale se Zaci
uci (ptipadné pouze opakuji znalosti z déjepisu) o vyznamnych osobnostech nasich déjin,

o Ceskoslovenskych prezidentech, statnich svatcich a jejich piivodu apod.

29



Religionistika

Prostfednictvim této slozky se zéaci dovidaji informace o hlavnich svétovych
nabozenstvich, jejich historii, tradicich a charakteristickych rysech a projevech. Diliraz je vsak
kladen také na to, aby si uvédomili nezbytnost spole¢enské tolerance viici velkému spektru
casto odliSnych ndbozenskych nazorG a aby byli lidé schopni a ochotni vedle sebe zit
snasenlivé (Pitha, 1992, s. 153).

Je ptitom nesmirn¢ dilezité si uvédomit, ze nabozenska tematika okrajové vyucovana
ve vychové k obcanstvi na zakladnich skolach, mnohem detailnéji pak v ramci vyuky zakladi
spolecenskych véd na gymnaziich, nelze ztotoziiovat s hodinami ,klasického* naboZenstvi.
Takovato interpretace by byla zcela nespravna a mylna. Z tohoto divodu je naprosto nutné,
aby samotni vyucujici téchto predmétll zastavali zcela objektivni a nestranné nazory.
At vétici ¢1 nevétici, nesmi pedagogové zakiim vnucovat své osobni ndbozenské nazory,
vyvracet jejich presvédCeni ¢i jakkoliv znevazovat jejich nabozenské vyznani. Problematika
tykajici se nezaujatosti uciteli je dnes pomérné aktualni vzhledem ke skutecnosti, ze je
Vv dnesni dobé jiz zcela bézné se na Ceskych Skolach setkat se zaky jiného nez evropského
puvodu. Pro vyucujici tedy neni jiz zadnou ptiliSnou raritou, potkaji-li se se zaky napiiklad
muslimského vyznani. V procesu vyuky je tedy zapotiebi na tento fakt brat neustaly ztetel.
Velmi vystizné to vystihuje véta, ktera pravi, ze ulitel ,,musi umét o nabozZenskych otazkach
mluvit s takovym nadhledem, aby oslovoval vsechny zZdky a nikoho neurazel.“ (Pitha, 1992,
s. 155).

Filozofie

Jak uvadi Bily, filozofie napoméahd c¢lovéku ziskat dalezitou duSevni vyrovnanost,
stejné tak si skrze ni lidé vytvaii své vlastni tsudky o svété. Zaci se tak diky ni v hodinich
téchto predmétil seznamuji s odliSnymi nazory na lidsky Zivot, jeho hodnoty, etickou dimenzi,

interpretovany jsou jim také moZznosti a hranice lidského poznéani (Bily, 2005, s. 9).

Etika
Priicha, Walterova a Mares§ se vyjadiuji k obsahu této slozky, ktera je podle jejich
minéni tvofena predev§im mravni vychovou. Tato disciplina, jez ma velmi blizko k filozofii,

déti poucuje o mravnich normach, zivotnich hodnotach a etickém chovani

a jednani (Pricha, Walterova a Mares, 2001, s. 59-60).
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Pitha, podobné jako vyse zminénd HotejSova, ve své publikaci vyjadiuje nazor, Ze
wetika neni zvlastni soucasti tohoto predmeétu, protoze je jeho nejvlastnéjsim obsahem, ve

vSem pritomnou dimenzi.“ (Pitha, 1992, s. 17)

Antropologie

LYAntropologie Vv pojeti vychovy k obcanstvi sleduje cil pochopit zasazeni ¢loveka do
sveta jednak v roviné individualni, tj. v jeho télesnosti a casovosti a jednak v roviné
Vyklad této slozky by mél vychazet z rodiny jako zakladniho orientacniho bodu, zakladniho
spolecenstvi, které zaznamendva urcité promeény v prubéhu zivota kazdého svého Cclena.
Proména vztahu mladého clovéka k rodiné v dimenzich, které limituje obdobi dospivani, jej
orientuje k pochopeni role svobodného a zralého jedince, ktery zaujme své misto ve svété,
V lidské kulture a v déjindch. Antropologie vede mladého cloveka k tomu, aby poznal nakolik
je v utvdreni vilastni osoby zodpovédny za Stastny Zivot svych blizkych. Mél by pochopit i to, Ze
dobrou péci o kazdé spolecenstvi lidi (rodina, obec...) kladne proménuje a rozviji sebe sama.*

(HotejSova, 1996, s. 11)

Psychologie

V ramci psychologické slozky zaci 1épe poznavaji sami sebe, ale i druhé lidi, a to
prostiednictvim informaci o lidské psychice, vyvoji ¢lov€ka, jeho chovani, jednani
I prozivani. Vynechana neni ani tematika lidského vnimani, mySleni, pozornosti, paméti,
citovych reakci nebo svobodné viile. Typologie osobnosti, socialni interakce a komunikace,
empatie, asertivita, duSevni zdravi a S nim spojené relaxa¢ni techniky jsou nékteré z mnoha
dalsich probiranych oblasti. V neposledni fad€ je pozornost vénovana také praktickému

vyuziti poznatki psychologie v kazdodennim zivoté (Tomecek, 2010, s. 86-87).

Sociologie
Sociologie se snaZi zobrazit celkovy obraz spolecnosti, vystihnout obecné platné
regulérnosti jejiho vyvoje, a tim tak popsat spolenost jako celek. Déti se tak dovidaji

poznatky o socidlnich strukturach, vztazich, skupinach, interakcich, jednanich atd. (Petrusek,
1994, s. 15-16)
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Pricha, Walterova a Mares vyslovuji ndzor, ze sociologie u¢i o vsem, s ¢im lidé ve
spolecnosti ve svém zivoté pfijdou do kontaktu. Do této kategorie zahrnuji téz veskeré

spolecenské jevy, procesy i instituce (Priicha, Walterova a Mares, 2001, s. 220).

Prévo

Pravni slozka ve vychové Kk obcanstvi, stejné tak u zakladu spolecenskych véd, slouzi
k vybudovani pevnych zakladi pravniho védomi vSech Skolakut. Jeji soucasti jsou poznatky
Z oblasti jurisprudence a statovédy, diky kterym se zaci seznamuji s pravnim fadem, jejz Si
v hodinach postupné osvojuji. Obeznameni jsou taktéz ohledné¢ mnohych pravnich pojmu,
Snimiz se mohou béZzn¢ v kazdodennim zivoté¢ dostat do kontaktu. V ramci prava jsou
vyuCovany samotné zakonitosti vzniku statu, stejné¢ tak vSechny tfi typy statni moci,
tj. zdkonodarna, vykonna a soudni. DéEti si maji v ramcei této slozky uvédomit, jaky maji ony
samy jako obc¢ané vliv na statni moc. Je zapotiebi, aby pochopily dvé zakladni skute¢nosti —
a to takové, ze ,stdt a prdavo zde jsou pro obcany a nikoliv naopak®™ a ze ,civilizovana
spolecnost neni myslitelna bez statu a prava.” Diraz je také kladen na vztah mezi pravem

a moralkou, demokracii a spravedlnosti (HofejSova, 1996, s. 10-11).

Politologie

Ucivo z této oblasti smétfuje k vysvétleni a porozuméni zakladnich spolecenskych
vztahii a souvislosti. Diilezitou funkci zde sehrava vychova k demokracii a svobodé. Jejim
prostiednictvim se zaci u¢i, ze pomoci politiky se kazdy obfan muze aktivné angazovat
v mnohych strukturach, diky kterym je mozné se postupné dostat az do sféry statni politiky.
Soustava politickych stran, volebni systémy, politické ideologie, vnitini a zahrani¢ni politika
statu a mnohé dalsi patii k tématlm probiranym v ramci této slozky (HotejSova, 1996, s. 12).

Stan¢k dodava, ze je pomérné€ dosti obtizné presn¢ vymezit predmét politologie. Autor
tvrdi, Ze existuje n€kolik ptistupti, jak se lze na tuto oblast divat a ve své publikaci predklada
nékolik definic. Mezi nimi bychom nasli i1 tu, kterd konstatuje, Ze politologie je ,,véda
o politické moci jakozto jadru politiky. V tomto pripadé je politickd moc povaZovina za
klicovy problém politologie a jeji zkoumani pomdhd odhalit a pochopit politické jevy
a procesy. (Stan¢k, 2003, s. 11)

Toto vymezeni dopliuje David, jenz za pfedmét politologie urcuje fungovani statu,
mocenskych a vladnich instituci a politickych systémi. Dale podle néj do této slozky patii

také mezinarodni vztahy, moc a autorita a politické chovani lidi (David, 2000, s. 13).
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Ekonomie

Cilem tohoto oboru je pfedev§im rozvijet racionalni ekonomické mysleni zaku, kteti
se prostfednictvim zakladnich pojml a jevl seznamuji s Cetnymi ekonomickymi problémy
kazdodenniho Zivota soucasného svéta, ¢imz dosahuji jistych znalosti z této oblasti. Ty by
mély casteCn¢ vychazet zjejich vlastnich zkuSenosti ziskanych vramci rodinného
hospodateni. Je nutné, aby déti vnimaly celkové hospodaistvi jako vysledek veskeré lidské
Cinnosti a aby svlj vlastni stit povazovaly za nedilnou soucést svétové ekonomiky.
Nezbytnosti tedy zistava, aby byly obeznameny s ekonomickou realitou na vsSech jejich
urovnich — tedy od obecni, pies statni az po celosvétovou (HofejSova, 1996, s. 11).

Nadmiru vystizné ukol Skolni vyuky ekonomie formuluje Bily — cilem je ,pFiprava na
vstup do ekonomického Zivota, kde je nutné naucit ekonomicky myslet, ekonomicky se

rozhodovat a ekonomicky jednat.* (Bily, 2005, s. 10)

Ekologie

V centru pozornosti této slozky stoji ¢lovek, svét a jejich vzajemny vztah. Clovék zde
na jednu stranu vystupuje jako soucast piirody, na druhou stranu vsak jako svobodny tvor
zpusobily k utvareni svéta jako celku, stejné tak je tviircem lidskych vytvort.

Ekologicka tematika je ve Skolni edukaci budovana na mezipiedmétovych vztazich
piredevsim se zemépisem, biologii a dé¢jepisem. Tato oblast ma vSak predevsim eticky rozmér
a snazi se vysvétlit, jaké negativni dopady na ptfirodu mize mit neuvazend lidska aktivita.
Nejen z moralniho hlediska je tedy velice potfebné zaky ucit k zodpovédnému chovani vici

spolecenskému 1 piirodnimu prostiedi (HotejSova, 1996, s. 12).

Vlastivéda

Vyuka této slozky sméfuje ke zdravému vlastenectvi a uvédomovani si vlastniho
naroda a jeho minulosti. Jejim cilem je vytvafet kladny vztah Skolaka k mistu jejich bydliste,
k vlasti jako celku, dale k rodnému jazyku i veskerému kulturnimu dédictvi zem¢. Vlastivéda
je Uzce spjata se zem&pisem, proto se v ramci této oblasti Zaci u¢i vnimat Ceskou republiku

v mnohem §ir§ich souvislostech, tedy jako soucést evropského kulturniho odkazu (HotejSova,

1996, s. 10).
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4 Aktualni postaveni predmétii Vv soucasnych kurikularnich

dokumentech

Ctvrta kapitola je vénovéana ukotveni vychovy k ob&anstvi a zakladi spole¢enskych
véd v systému kurikularnich dokumentti ¢eského Skolstvi. To je od roku 2001 upraveno
Narodnim programem rozvoje vzdélavani v Ceské republice, ktery se do povédomi vefejnosti
zapsal spise jako tzv. Bila kniha. Tento dokument, jenz byl zpracovan Ministerstvem $kolstvi,
mladeze a télovychovy, stanovuje vladni strategii ve vzdélavaci sféte, ktera reflektuje zajmy
celé spolecnosti a poskytuje urdité stimuly k praci $kol (MSMT, 2002). V souvislosti
S obcanskou a spolecenskoveédni tematikou jsou v Bil¢ knize zminovany dva vzdé€lavaci cile,
které spocivaji jednak v posilovani soudrznosti spole¢nosti, jeZ je zalozena na spole¢nych
tradicich a hodnotach, jednak v podpoie demokracie a ob¢anské spole¢nosti. Dokument se
velmi kratce vyjadiuje také o potiebé rozvijet vSeobecny a obecné odborny zéklad
sttedoSkolského vzdélavani. Konkrétné se v daném textu hovoii o zamySlenych zménach
budouciho obsahu vzdélavani, jenz by mél byt doplnén o oblast evropské dimenze. Tou je
kladen diiraz na nezbytnost vyuky multikulturni vychovy i cizich jazyki. Kromé vyse
zminéného je do popiedi stavéna také vychova k demokracii a k aktivnimu obc¢anstvi (Bila
kniha, 2001, s. 14-15, 51).

Soucasné nesmime opomenout zakon ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim,
sttednim, vys$Sim odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon), kterym se do ceského
vzdélavani etabloval novy systém vicetroviiové tvorby kurikularnich dokumentt. Jednak se
setkdme se statni Urovni téchto dokumentl, ale také se Skolni trovni. Narodni program
vzdélavani a ramcové vzdélavaci programy (dale jen RVP) reprezentuji statni troven. RVP
presné definuji ocCekavanou troven vzdélani, které maji dosahnout vsichni absolventi
jednotlivych etap vzdélavani (ptfedSkolni, zdkladni a stfedni). V naSem textu se budeme
zabyvat RVP pro zékladni vzdélavani (dale jen RVP ZV) a gymnazidlni vzdélavani (dale jen
RVP G). Tyto dokumenty kladou diraz ptedev§im na kli¢ové kompetence a jejich
propojenost se vzdélavacim obsahem, nemaly vyznam je piikladan také praktickému vyuziti
ziskanych znalosti a dovednosti v b&Zném Zivoté. Skolni troven kurikularnich dokumentii je
pak utvatena $kolnimi vzd&lavacimi programy (déle jen SVP), které konkretizuji vzdélavani

na jednotlivych skolach v souvislosti s pozadavky vyplyvajicimi z ,,nadfazenéjSich* RVP
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(Jetabek a Tupy, 2013, s. 5-6). Skoly si timto zptisobem formuluji své vlastni programy, které
jsou svym obsahem jedine¢né.

Reforma, ktera do ¢eského 8kolstvi zavedla existenci RVP a SVP, se vyvijela postupné
a nové dokumenty do praxe zavedla nejprve na zakladni Skoly, s mirnym casovym odstupem
pak také na gymnazia. Pro ty byl RVP vydan roku 2007, podle které¢ho si své SVP musela
vytvaiet od 1. 9. 2009 (tyto udaje se vztahuji ke vS§eobecnym a sportovnim gymnaziim). Pro
srovnani — pro zakladni $koly byl RVP schvalen jiz roku 2005 a SVP musely byt na tomto
typu kol sepisovany od 1. 9. 2007 (MSMT, rok neuveden).

4.1 Vymezeni vychovy k ob¢anstvi v RVP ZV

Dftive nez se zaCneme vénovat samotné vychove k obcCanstvi, je nutné predstavit tento
predmét v SirSich souvislostech tak, jak jej predkladd RVP urceny pro zékladni vzdélavani.
Tento dokument pouziva termin ,,vzdélavaci obor®, kterym oznacuje jednotlivé predméty —
tedy 1 vychovu k obCanstvi. Ta je spolecné s dalsim vzdélavacim oborem Déjepisem % soucasti
obsahlejsiho celku, tzv. vzdélavaci oblasti, jenz nese oznaceni ,,Clovék a spole¢nost®. Ta se
vztahuje kK vyuce na 2. stupni zakladnich $kol a svym obsahem navazuje na vzdélavaci oblast
,Clovék a jeho svét“ vyuGované na 1. stupni. Plati pfitom, Ze povinné zafazeni téchto
vzdélavacich oblasti a oborti do procesu Skolni edukace je vymezeno ramcovym ucebnim
planem (jednd se o obligatorni soucast vSsech RVP), jenz stanovuje minimalni ¢asovou dotaci
konkrétnich oblasti a obortl. Pro Clovéka a spole¢nost je vyhrazeno celkem 11 hodin pro cely
2. stupeii, tedy pro Ctyfi ro¢niky. Minimalni ¢asova dotace pouze pro vychovu k obcanstvi
neni v dokumentu uvedena.

Kromé vySe zminénych vzdélavacich oblasti je s ndamétem vychovy k obCanstvi velmi uzce
spojeno také jedno ze Sesti prifezovych témat obsaZzenych v RVP ZV — Vychova

demokratického obcana. Soucasné vSak plati, ze vSechna ostatni prifezova témata se této

% Vramei vzdélavaciho oboru D¢éjepis jsou zaci seznamovani s tim, jak minulost ovliviiuje socidlni, politické
1 kulturni prostfedi soucasnosti. Ve vychové k obcanstvi je pfimo zadouci vyuzit ne¢které déjepisné obsahy, které
mohou poslouzit jako nastroj rozvoje hodnotového systému zakd. Diky tomu tak dochazi k osvojeni lidskych

hodnot, jako je naptiklad demokracie, spravedlnost, svoboda ¢i solidarita (gtérba, 2008, s. 56, 58).
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discipliny vice ¢i mén¢ taktéz dotykaji (Jetabek, Tupy, 2013, s. 46, 110, 121). Blize se této

tematice budeme vénovat v nasledujicim textu.

4.1.1 Vzdélavaci obor Vychova k ob¢anstvi

Vzdélavaci obor Vychova k ob¢anstvi, jak jiz samotny nazev napovida, klade diraz
predevSim na utvareni a osvojovani si fadnych obcanskych hodnot a ctnosti, které by si méli
zaci béhem svého studia privlastnit. Ti se seznamuji se socialni realitou, jez je obklopuije,
a vesSkerymi spolecenskymi vazbami a vztahy, bez kterych by spolecnost jako celek nemohla
fungovat. Nejdiive jsou déti obezndmeny S tématy, ktera jsou jim nejvice znadma
a divérna — jako napiiklad problematika rodinnych, ptatelskych ¢i Skolnich vztahti. Postupné
se vSak dovidaji o existenci mnohem SirSich spolecenstvi, o fungovani dilezitych politickych
instituci, o C¢innosti armady ¢i kolektivni obrané statu. Pozornost je vénovédna taktéz
realistickému sebepoznani a poznavani druhych lidi za tc¢elem lepSiho porozuméni vlastnimu
i cizimu jednani v ramci riznorodych zivotnich situaci. V neposledni fad¢ se déti seznamuji
se svétem financi, jehoz cilem je u zakt vytvofit primarni zéklady finan¢ni gramotnosti.

Souhrnn¢ tedy muizeme konstatovat, ze tento vzd€lavaci obor rozviji obcCanské
a pravni védomi zaki, uci je jak se stat pravoplatnymi ¢leny obcCanské spolecnosti ¢i
o nezbytnosti respektovat vSechna obcCanskd prava 1 povinnosti. DéEti jsou jeho
prostiednictvim nabadani a motivovani kK zodpovédnému, uvazlivému a moralné piijatelnému
chovani a jednani, aktivnimu zapojovani se do véci vefejnych a taktéz do chodu Zivota
demokratické spole¢nosti jako celku.

Co se tyCe vnitini struktury tohoto vzdélavaciho oboru, je jeho vzdélavaci obsah
tvofen celkem péti tematickymi okruhy. U kazdého z téchto okruhli jsou dale vypsany
oéekavané vystupy, kterych maji Zaci postupné dosahnout, stejné tak zde nalezneme popis
konkrétniho uciva (Jetabek, Tupy, 2013, s. 46).

V souvislosti s vydanim aktualizovaného RVP ZV, jenz veSel v G¢innost dnem
1. zati 2013, je nezbytné podotknout, ze vzdélavaci obsah tohoto vzdé&lavaciho oboru byl
u nékterych tematickych okruhG upraven dle aktualnich potfeb a obohacen o zcela nova
témata, jejichZz implementace do vyuky na Ceskych zakladnich $kolach je v soucasnosti
povazovana za prioritni. Novelizace tohoto dokumentu tak naptiklad reaguje na velmi nizkou
uroven, ne-li témét nulovou uroven, finanéni gramotnosti zakli a jejich mala schopnost

zachazet s financnimi néstroji. Jiz del§i dobu zde existovala naléhava potieba tuto situaci fesit
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— zdali se oficialnim zavedenim nového textu do stavajicich kurikularnich dokumentti v praxi
a ve znalostech zakd néco zméni, ukaze pouze a jen c¢as.

Utelem veskerych tGprav bylo podle tiskové zpravy MSMT (Narodni Gstav pro
vzdélavani, 2013) vice poukazat na vybrand témata a zdlraznit tak jejich vyznam Vv dnesni
dob&. Tiskova zprava se vyjadiuje taktéz ke zménam obsahti SVP jednotlivych $kol
V ndvaznosti na zmény provedené ve struktufe RVP. Jeho nové tupravy si skoly mohou
zaclenit do svych stavajicich programia formou jednoho jediného dodatku.

Tematické okruhy vzdélavaciho oboru Vychova k ob¢anstvi jsou spole¢né

s aktualnimi modifikacemi jejich obsahi zminény v nasledujicim textu.

Clovek ve spolegnosti

Tento okruh je zaméfeny na ta naprosto nejzakladnéjsi a nejpodstatné;si témata, ktera
zéky svym zpusobem uvadi do obfanské spolecnosti. Touto formou se seznamuji se Zivotem
ve Skole, v dané obci ¢i mésté, regionu, kraji i rodné vlasti a jejimi kulturnimi tradicemi
a hodnotami. Opomenuty vsak nejsou ani lidské vztahy, mezilidska komunikace, zasady
lidského souziti zalozené na délbé prace a vzajemné spolupraci ¢i socialni rozdily a z nich

vyplyvajici mozné konflikty (Jefabek, Tupy, 2013, s. 51).

Clovek jako jedinec

V ramci tohoto okruhu jsou zaci obeznameni S vnitinim svétem ¢lovéka — uci se tak
0 prozivani, vnimani, mysSleni, pozndvani, jedndni a chovani sebe 1 druhych, dale
o dovednostech a schopnostech, vrozenych piedpokladech ¢i osobnim rozvoji, ktery je uzce
propojen s zivotnimi plany, osobni motivaci, aktivitou i sebekazni (Jefabek, Tupy, 2013, s.
51).

Clovék, stat a hospodaistvi

Ucivo tohoto okruhu je orientovano na oblast hospodafeni, majetku a vlastnictvi,
bankovni soustavy a penéz, vyroby, obchodu a sluzeb, stejné¢ tak jsou détem vysvétlovany
principy trzniho hospodaistvi a zakladni terminy s timto spojené — jako naptiklad trh a jeho
fungovani, poptavka, nabidka aj.

NejradikéInéjsi zmeény se vV ramci tprav vychovy k obcanstvi promitly pravé do tohoto
tematického okruhu. Nové do né&j byl zafazen jiz vySe zminény rozvoj finanéni gramotnosti

zakl a jejich orientace ve svété financi. Diraz je tudiz kladen ptfedevS§im na prohloubeni

37



znalosti z oblasti hospodafeni — noveé jsou zminéna témata jako uspory, investice, uvery, typy
rozpoctl (rodinny, statni...) a jejich odlisnosti, splatkovy prodej, leasing nebo vyznam dani.
Banky a jejich sluzby — pojisténi a jeho druhy, aktivni a pasivni operace, Groky, kreditni
platebni karty ¢i hotovostniho a bezhotovostniho platba jsou dal§imi aktualnimi slozkami
okruhu. Jeho soucasti je rovnéz nové zavedené ucivo o statnich piispévcich, dusevnim
vlastnictvi a zptsobech jeho ochrany, tvorbé ceny, inflaci a jejim vlivu nebo DPH (Jetabek,
Tupy, 2013, s. 52).

Clovek, stat a pravo

Zaci se v souvislosti s timto tematickym okruhem dovidaji informace spojené s pravni
problematikou. Vysvétlovany jsou jim zakladni pravni pojmy a principy demokracie, obsah
Ustavy &i pravniho fadu Ceské republiky, jednotlivé slozky statni moci ¢i fungovéani
dalezitych pravnich instituci. Nejsou vSak vynechany ani otazky souvisejici s lidskymi pravy
a vyuzitim prava v béZném kazdodennim Zivot¢.

Jisté novum u tohoto okruhu je tematika obrany statu, respektive povinnosti obant
pii zajistovani této ochrany. Dale je to korupce, jeji pfi¢iny a dasledky, pozornost je vSak

vénovana také zakladnim praviim spotiebitele (Jefabek, Tupy, 2013, s. 53).

Mezinarodni vztahy, globalni svét

Tento okruh se specializuje na témata spojena s evropskou integraci, mezinarodni
spolupraci, dilezitymi mezinarodnimi organizacemi a globalizaci.

V ramci tohoto okruhu se nové feSi vyznamné globalni problémy vcetné valek,
terorismu a moznosti jejich feseni, nebot’ tato témata jsou na pocatku 21. stoleti opét aktualni.
Zajistovani obrany statu ozbrojenymi silami Ceské republiky, feseni krizi nevojenského
charakteru ¢i ucast v zahrani¢nich misich jsou dal$imi novymi obsahovymi prvky (Jefabek,

Tupy, 2013, s. 53-54).

4.2 Prirezové ttma Vychova demokratického ob¢ana

Pritezové téma Vychova demokratického obfana spole¢né s dal§imi péti prafezovymi
tématy predstavuje ve struktuie RVP ZV jeden z dulezitych celki, jejichz prostfednictvim je
vychova k obcanstvi dédle prohlubovana a rozSifovana. Je to pravé toto téma, které ma diky
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své obsahové naplni naprosto nejblize ke vzdélavaci oblasti Clovék a spole¢nost, respektive
k jejimu vzdélavacimu oboru Vychova k obCanstvi. Z tohoto divodu je pozornost v této
podkapitole uptena pouze na toto jedno jediné prifezové téma.

Primarnim cilem tohoto tématu je v prvé fadé rozvijet zaklady ob¢anské gramotnosti
zaki. Diky ni se déti u¢i tomu, jak nejlépe se vyznat v soucasné pluralitni spole¢nosti a jejich
konfliktech, stejn¢ tak jsou obeznameni se zpusoby, jak rizné problémy co nejlépe
a nejefektivnéji vyfesit mirovou cestou. Soucasné si zaci osvojuji poznatek, ze pti veskeré
lidské €innosti je nutné brat zietel na prava a svobody, ale také povinnosti a odpoveédnosti
vSech lidi, respektovat jejich nazory a ve vzdjemné komunikaci se v co nejvetsi mife snazit
vyuzivat zasady sluSného chovani a jednani.

Duraz je pritom kladen také na osobni prozitky zakd, ktefi se podili na chodu
spolecenského, ale predevSim pak Skolniho Zivota. Z toho plyne, Ze jiZz maji s témito
prostiedimi své vlastni zkuSenosti (at’ jiz pozitivni ¢i negativni), které mohou ve vzdélavacim
procesu uplatnit. Své poznatky a nazory pak mohou zuzitkovat pii $kolnich diskusich ¢i
spoleénych rozhodovacich procesech. Nelze opomenout, Ze rozvoj trvalého kritického
mySleni a uvazovani v SirSich souvislostech jsou jednim z dal§ich vyznamnych piinost
Vychovy demokratického obc¢ana. Stejné tak je zde do popiedi vyzdvihovana mimo jiné
dulezitost disciplinovanosti, dodrzovani pravidel a zakont, samostatnosti a aktivniho pfistupu
k Zivotu.

Pomyslnymi zakladnimi pilifi tohoto prifezového tématu jsou Ctyii tematické okruhy,
které nesou nazvy ,,Obcanskd spolecnost a Skola®“ ,,ObcCan, obCanska spolecCnost a stat®,
,Formy participace obCant v politickém zivoté*“ a ,,Principy demokracie jako formy vlady
a zpusobu rozhodovani* (Jefabek, Tupy, 2013, s. 110-111).

Jak ve svém c¢lanku popisuje Jiraskova, ,,vwchova demokratického obcana svymi
tematickymi okruhy klade diiraz na propojeni kognitivni slozky (poznatku, informaci,
teoretickych znalosti, véedomosti) v oblasti fungovani obcanské spolecnosti, demokratického
systemu s praktickou schopnosti aktivni participace v uplatiiovani svych prav a povinnosti
a z nich vyplyvajiciho védomi odpovédnosti (a angaZovanosti) v zivote spolecnosti.*

(Jiraskova, Metodicky portal RVP, 2004)
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4.3 Vymezeni zakladi spoleCenskych véd v RVP G

Tak jako je vychova k obcanstvi soucasti konkrétni vzdélavaci oblasti, tak také pro
zaklady spolec¢enskych véd plati, ze tvofi jednu z komponent ,nadfazené¢jsiho* celku, jenz
nese oznaeni ,.Clovék a spole¢nost”, ktery je zcela totoZny s terminem pouZivanym
vV RVP ZV. Tato vzdélavaci oblast se krom¢ Zakladu spolecenskych véd sklada z dalsich dvou
vzdelavacich oborti, a to Déjepisu a Geografie (Jetabek a Tupy, 2007, s. 38).

Je velmi dulezité podotknout, Ze RVP G pracuje s oficialnim nazvem Obcansky
a spolecenskovédni zaklad, nikoliv Zaklady spolecenskych véd (tento termin bychom nalezli
V ucebnich dokumentech pro gymnazia), ackoliv obsahovy vyznam je de facto tentyz. Rozdil,
ktery mezi timto vzdélavacim oborem a tradicnim pojetim zakladt spolecenskych véd
existuje, spo€iva Vtom, Ze vzdélavaci obsah nami popisovaného Obcanského
a spolecenskovédniho zdkladu zahrnuje ocekévané vystupy a uivo — s tim bychom se
u zékladi spoleenskych véd v ucebnich dokumentech jist¢ nesetkali (Horska, Metodicky
portal RVP, 2006).

Co se tyka minimalni casové dotace uvedené v ramcovém ucebnim planu RVP G, ani
zde bychom se nesetkali sudaji, které by se vztahovaly pouze k Ob¢anskému
a spolecenskovédnimu zdkladu. Minimdlni ¢asova dotace pro vSechny 4 roky studia na
gymnaziu je stanovena na 36 hodin. Do souhrnného poc¢tu hodin je vSak kromé vzdélavaci
oblasti Clovék a spole¢nost zafazena také oblast Clovék a ptiroda (Jefabek a Tupy, 2007,
s. 83).

4.3.1. Vzdélavaci obor Obc¢ansky a spole¢enskovédni zaklad

Obsah tohoto vzdé¢lavaciho oboru, stejné tak celého RVP G, pochazi z roku 2007
(obsahové upravy, které nabyly G¢innosti od Skolniho roku 2013/2014, byly provedeny pouze
u RVP ZV). Pii deskripci Obcanského a spolecenskovédniho zakladu nemizeme opomenout
skutecnost, ze je tento vzdélavaci obor velmi silné provazany s oborem z ptedesliého,
tj. zakladniho, stupné vzdélavani. Tento gymnazidlni vzdélavaci obor svou obsahovou naplni
na okruhy a témata probirana v ramci Vychovy k obcanstvi navazuje, dopliuje je, pfipadné
ptipojuje nové tematické celky. U zakd, ktefi jiz maji za sebou povinnou Skolni dochazku, se

predpokladaji urc¢ité znalosti a dovednosti, které maji byt vramci Obcanského
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a spolecenskovédniho zakladu dale rozsifovany. Ucivo je prezentovano V novych, mnohem
sirsich souvislostech, ¢imz u zakt dochazi k osvojovani novych poznatki, také se vsak méni
a utvaii jejich globalni nahled na Zivot a spolecnost jako celek.

Vyse zminovana provazanost se vzdélavacim oborem Vychova k obcanstvi je velmi
zietelna u tii tematickych okruhi. Jejich kontinuita je zcela patrna jiz ze samotnych nazvu,
které jsou zcela identické. Jinymi slovy, i zde se setkdme s tematickymi okruhy
pojmenovanymi ,,Clovék ve spole¢nosti®, ,,Clovék jako jedinec® a ,,Mezinirodni vztahy,
globalni svét*. VSem okruhtim se blize vénujeme v nasledujicim textu.

V neposledni fad¢ je zapotiebi pfipomenout, Ze ocekdvané vystupy a jim odpovidajici
ucivo jsou taktéz obsahovou soucasti vSech téchto tematickych okruhti (Jetabek, Tupy, 2007,

s. 39-41).

Clovek jako jedinec

Ucivo tohoto okruhu je orientovano na osobnost clovéka. PomysIné uvedeni do tohoto
okruhu pfedstavuji jednotlivé vyvojové etapy lidského zivota a jejich specifickd
charakteristika. Dale se zde setkdme s popisem typologie osobnosti, s riznymi metodami
uceni, smyslem celozivotniho uéeni, zasadami dusevni hygieny a také tim, jak dulezité jsou

nabyté znalosti pro vybér budouciho povolani (Jetabek, Tupy, 2007, s. 39).

Clovek ve spolegnosti

Tento okruh objastiuje predevsim spole¢enskou podstatu ¢lovéka a zakladni principy
ruznych socidlnich problémt soucasného svéta. Souhrnné¢ mizeme konstatovat, ze v centru
pozornosti stoji vSe, co se jakkoliv dotyka spolecnosti. Proces socializace, socidlni vazby
a Utvary, socidlni mobilita, spolecenské instituce, sociadlni fenomény ¢i socialné-patologické
chovani je pouhym struénym vyctem, ktery nastifiuje obsah tohoto tematického okruhu.
V souvislosti s tim nelze piehlédnout tematiku socialnich skupin, ktera je tizce propojena

s multikulturni vychovou a piipadnymi kulturnimi odliSnostmi (Jetdbek, Tupy, 2007,

5. 39-40).

Obcan ve stateé
Gymnazisté se prostfednictvim tohoto tematického okruhu seznamuji se zakladnimi
znaky, formami a funkcemi statu, Ustavou Ceské republiky a tikoly statnich instituci. Dale je

jim vysvétlovdna podstata demokracie a jeji podoby ¢i hodnota lidskych prav a jejich
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ukotveni v pravnich dokumentech. Zakladni principy a vyznam politického pluralismu, znaky
a funkce jednotlivych ideologii nebo volebni systémy tvoii dal$i obsahovou naplii tohoto
okruhu. Vyzdvizeno je taktéz nebezpeci politického extremismu ¢i riziko korupéniho jednani
a jeho potencidlni nasledky, které v kone¢ném diisledku negativné ovliviiuji celou spole¢nost

(Jetabek, Tupy, 2007, s. 40).

Obcan a pravo

V ramci tohoto okruhu se zaci uci rozeznavat odliSnosti mezi pravnimi a moralnimi
normami, fyzickymi a pravnickymi osobami ¢i trestnymi Ciny a piestupky. Kromé toho jsou
obeznameni s organy pravni ochrany, pruibéhem soudniho fizeni, zpusobilosti k pravnim
ukontim, systémem pravniho poradenstvi, pracovnim pomérem, smlouvami a jejich
vSeobecnymi podminkami a celou fadou dal§ich nepostradatelnych informaci (Jefabek, Tupy,

2007, 5. 40-41).

Mezindrodni vztahy, globalni svét

Tento tematicky okruh navazuje na ucebni latku, se kterou se Zaci setkali jiz na
zékladni Skole. Nyni si své znalosti prohlubuji, nebot’ ucivo jde tzv. vice do ,,hloubky*. Znovu
se tak dozvidaji o Evropské unii a jejim vyznamu, jejich institucich, o ¢lenstvi nasi zemé
Vv tomto politickém uskupeni ¢i o jednotné evropské meéné€. Pozornost je opétovné vénovana
také mezinarodnim spolecenstvim, jejich cilim a ¢innostem, stejné tak globalnim problémutm,
jejich pti¢inam i disledkiim. Zaci si vV ramci svého studia na gymnaziu tato témata v hodinach
ZSV zopakuji a pfipomenou, dulezita je vSak skute¢nost, Ze jsou jim prezentovana v mnohem
SirSich souvislostech, v novém ,,svétle®, ¢imz ziskavaji ucelenéjsi obraz svéta (Jetabek, Tupy,

2007, s. 41).

Uvod do filozofie a religionistiky

Témata spjatd s filozofii a naboZenstvim jsou zafazena az do stfedoskolského
vzdélavani, proto je tento tematicky okruh v ramci vyuky spole¢enskovédniho zakladu jistym
novem. Zaci jsou jeho prostiednictvim blize seznamovéni s jednotlivymi svétovymi
nabozenstvimi a sektami, ale i mnohymi, Casto protikladnymi, filozofickymi sméry
a mySlenkami. Dovidaji se napfiklad o podstaté filozofie, pfedkladany jsou jim zakladni
filozofické otazky, tesi se vztah filozofie k ndbozenstvi ¢i se urcuji hlavni znaky nabozenské

viry. Je to predevsim prave filozofie, jez pro né piestava byt pouze prazdnym abstraktnim
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pojmem, ale naopak se stava jiz né¢im konkrétnim a pochopitelnym (Jerabek, Tupy, 2007,

S. 41).
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5  Vychova k evropanstvi, proevropské tendence a jejich

uplatnéni v Ramcovych vzdélavacich programech

ZavéreCna kapitola se vénuje vychové k evropanstvi, evropskému obcanstvi
a evropské dimenzi ve vzdélavani. Text si klade za cil objasnit, co tyto pojmy znamenaji,
k cemu se vztahuji a jak souvisi, respektive jak se promitaji do vyuky vychovy k obCanstvi
a zékladl spolecenskych véd. Z tohoto diivodu je zavérecnd podkapitola vénovdna prave
prufezovému tématu Vychova k mysSleni v evropskych a globadlnich souvislostech, diky

kterému je obsah téchto dvou vyucovacich predmétii dale doplitovan a rozsitovan.

5.1 Vychova k evropanstvi a evropskému obcanstvi

O tom, ze vychova k obCanstvi a zaklady spolecCenskych véd usiluji mimo jiné
0 rozvoj ob¢anskych hodnot a postoji, vlastenectvi a narodni identity, jisté neni Zadnych
pochyb. Je nesmirné dulezité si uvédomit, ze tyto spoleCensky orientované predméty
nemohou byt vV zadném piipad€¢ chapany ohrani¢ené. Jinymi slovy, stane-li se ve spolecnosti
¢i politice cokoliv zasadniho, maji tyto zmény mensi ¢i vétsi dopad na obsah a celkovou
koncepci téchto pfedméti. Tyto vlivy vSak nelze omezovat pouze na Ceské prostiedi — na
spole¢nost, politiku a v kone¢ném disledku také na Skolstvi Ceské republiky piisobi také
vlivy evropské a celosvétové. Stale vice se V dneSni dobé do poptedi zdjmu dostava
problematika vychovy k evropanstvi. Ceské Skolstvi se touto oblasti zaalo zabyvat
predevsim v souvislosti se vstupem zemé do Evropské unie. Nikdy pfedtim nebylo v naSem
statd téma evropského ob&anstvi tolik aktudlni jako pravé od roku 2004, ve kterém se Ceské
republika stala oficialni soucasti tohoto evropského uskupeni.

Abychom vsak lépe pochopili podstatu téchto tendenci, je zapotiebi se alespon
Vv kratkosti obeznamit s historii. Plvodni myS$lenka evropanstvi a evropského obcanstvi je
spojena s procesem evropské integrace, ktery na kontinenté v minulosti probihal a bez ustani
probiha az do dneSnich dob. Byla to prfedevsim 80. a 90. léta 20. stoleti, kdy se poprvé zacalo
ve vetsi mife hovotit o nutnosti vychovy k evropanstvi a evropskému obc¢anstvi. Diivodem byl

fakt, Ze integrace evropskych stati v této dobé nabyvala na sile a bylo proto zapotiebi na tu
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skuteCnost néjak reagovat. Bylo nutné zaky ve Skoldch Seznamit s tim, ze je jejich zemé
¢lenem pomysiného vyssiho celku, jenz ma za ukol sjednocovat a stmelovat jednotlivé
evropské staty. Kromé toho bylo nezbytné u zakl rozvijet nejen narodni, ale nové také
evropskou identitu, ktera se z lidského povédomi postupné b&hem 20. stoleti pomalu
vytracela.

Tyto okolnosti tedy staly u zrodu nové ,,vychovy k evropanstvi®, jez je podle Tiché
vnimana jako ,vychova, ktera smeruje k rozvijeni vedomi evropské identity a evropské
soundlezitosti a vede k orientaci na evropské kulturni hodnoty. Jako takovad reflektuje
a podporuje evropské integracni procesy.”. Autorka se ve svém Clanku vyjadiuje také

ree
1

K pojmu ,,vychova k evropskému obc¢anstvi®, ktera je podle ni , orientovina na vychovu
evropského obcana s jeho pravy a povinnostmi, s pravem Zit, pracovat, podnikat a nabyvat
majetek v kterékoli clenské zemi EU, ale také volit a byt volen v mistnich volbach a ve volbach
do Evropskeho parlamentu tam, kde v ramci EU v dobé voleb pracuje, nebo Zije.” (Ticha,

Metodicky portal RVP, 2007)

5.2 Evropska dimenze ve vzdélavani

Spolu s vychovou k evropanstvi a evropskému obcanstvi vznikl dal$i, zcela novy
termin — ,,evropskd dimenze ve vzdélani“. Walterova jej definuje jako princip, ktery
»obohacuje védomosti, dovednosti, schopnosti, ale zejména postoje a hodnoty o evropsky
rozmer* a ktery dale zaktm ,,oziejmuje vztahy a souvislosti v Sirsi perspektive a podporuje
chapani Evropy jako Sirsi viasti a prostiedi zZivota, v nemz ziji.* (Walterova, Metodicky portal
RVP, 2005)

Pricha, Walterova a Mares ji naopak vysvétluji jako internacionalni program, jenz je
soucasti sjednocujicich procesii, které na nasSem kontinenté probihaji. Mimo jiné také ptispiva
k rozvoji, chapani a respektovani historickych i soudobych politickych, kulturnich
a socioekonomickych procestt v Evrop&. Dale podporuje ,pripravu mladych lidi pro role
zodpovédnych evropskych obcanii a ucastnikii pracovniho procesu v integrované Evropé. Jeji
zavadeni do vzdélavacich programii v§ech stupnii skol, do ucebnich materialii a do vzdelavani
ucitelii, rozvijeni kontaktii mezi Skolami, spoluprace s neviadnimi organizacemi a spoluprdce
V pedagogickém vyzkumu je oficialné podporovano dokumenty EU a jinych evropskych
instituci.* (Pricha, Walterova a Mares, 2001, s. 61-62)
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Walterova ve svém clanku navic dodava, ze Ceskd republika zadala evropskou
dimenzi do ceského vzdélavani zavadét se vstupem do Evropské unie. Jeji uplatiiovani
v ¢eském vzdélavacim systému se pro nasi zemi stal jakymsi novym ukolem (Walterova,

Metodicky portal, 2005).

5.3 Prirezové téma Vychova k mySleni v evropskych a globalnich

souvislostech

Zamyslime-li se nad diivody, které nas vedly k tomu, Ze se v nasi praci vénujeme také
vySe zminéné problematice, dojdeme Kk zavéru, Ze jsou to pravé spoleCensky orientované
ptedméty, tedy nami popisovana vychova k obCanstvi a zdklady spoleCenskych véd, které
maji k této oblasti evropanstvi nejblize. Je logické, ze v jinych vyucovacich predmétech —
napiiklad matematice, fyzice ¢i ptirodopise — se evropska dimenze ve vzdélavani nebude
témef viibec projevovat, stejné jako se v nich Zaci nenauci nic o vychové k evropanstvi.

Pokud bychom se podivali blize na Ceskou spole¢nost, zjistili bychom, ze v ni
pomysiné zaklady evropské identity zcela chybi. Evropa nebyla po velmi dlouhou dobu
chapana jako ,spolecenstvi a prostredi sdilené, nybrz jako prostor odlisny od naseho
domdciho — ndrodniho.” (Walterova, Metodicky portdl RVP, 2005). I diky tomu v na$i
spole¢nosti do dne$nich dob stale prevlada presvédéeni, Ze jsme Cesi, nikoliv vak Evropané.
Tento ustaleny nazor zde panuje i pres skutecnost, Ze je naSe zemé¢ jiz desatym rokem ¢lenem
Evropské unie. Lidem zkratka chybi pocit jakési sounalezitosti s Evropou, jeji historii
a tradicemi. Je proto zapotiebi, aby byl tento neblahy stav odstranén — proces zmén je nutné
zahajit jiz ve Skolnich lavicich. DosaZeni tohoto cile si jako sviij tkol stanovila jiz diive
zminovana kurikularni reforma, ktera do ceského Skolstvi zavedla zcela nové vzdélavaci
koncepce. Nahlédneme-li do dokumentu RVP zakladniho ¢i gymnazidlniho vzdélavani,
zjistime, Ze obsahy spoleensky zaméfenych vzdélavacich obordi jsou orientovany
proevropsky. Jisté novum, které bychom v téchto kurikularnich dokumentech nalezli, jsou
prifezovd témata. Pravé jejich prostiednictvim je evropskda dimenze ve vzdélavani
integrovana do ¢eského Skolstvi.

Prifezové téma, jez ma k idee evropanstvi naprosto nejblize, nese nazev ,,Vychova

k mySleni v evropskych a globélnich souvislostech* a nalézt jej Ize jak v RVP ZV, tak také
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vV RVP G. Dilezitym prostorem pro realizaci tohoto prufezového tématu se na zakladnich
skolach stal vzde€lavaci obor Vychova kobCanstvi a na gymnaziich Obcansky
a spoleCenskovédni zéklad. Souhrnné Ize fici, ze toto téma rozviji védomi evropské identity
(ptitom zcela respektuje identitu narodni), podporuje globalni mysleni a klade velky diraz na
vychovu budoucich evropskych ob¢ant. U zakd je dale prohlubovana znalost dulezitych
udalosti z oblasti historie a politologie, které ovlivnily vyvoj Ceské republiky, Evropy,
pripadné celého svéta. V obecném méftitku vede toto téma k pochopeni podstaty evropského
integracniho procesu, dale rozsifuje dovednosti nezbytné pro orientaci v evropském prostiedi,
podporuje pozitivni stanoviska k tradi¢énim evropskym hodnotam a v neposledni fadé péstuje
postoje k Evropé jako §irsi vlasti a ke svétu jako globalnimu prostiedi zivota. Nemtizeme vSak
opomenout, ze si skrze toto prifezové téma maji zaci uvédomit prava a povinnosti kazdého
evropského obcana, maji respektovat a ochranovat hodnoty svétového a evropského
kulturniho dédictvi, ale také vnimat jakékoliv spolecenské problémy v mnohem SirSich,
tj. evropskych, ptipadné globalnich, souvislostech (Jefabek a Tupy, 2007, s. 6970, Jefabek
a Tupy, 2013, s. 112-113).

Obsahové ndplni Vychovy k mySleni v evropskych a globalnich souvislostech
odpovidaji také jeji tematické okruhy, které v nasem textu zminime pouze okrajove.

Okruhy, které zéky seznamuji s tematikou Evropy a svéta jako celku jsou v RVP ZV
nasledujici: Evropa a svét nds zajima, Objevujeme Evropu a svét a Jsme Evropané.

Tematické okruhy tohoto prufezového tématu popisovaného v RVP G jsou:
Globalizacni a rozvojové procesy, Globalni problémy, jejich pii¢iny a disledky, Humanitarni
pomoc a mezinarodni rozvojova spoluprace, Zijeme v Evropé a Vzdélavani v Evropé a ve
svete.

Obsah tematickych okruhli ur€enych pro zakladni a gymnazidlni vzdélavani je velmi
obdobny. Na zékladnich Skolach se klade diraz ptfedev§im na udalosti z blizkého okoli Skoly,
znalosti o rodné vlasti, zvyky a tradice evropskych narodu, u vyssich ro¢nikti je pozornost
vénovana taktéz napiiklad procesu evropské integrace, fungovani Evropské unie ¢i
mezinarodnim organizacim. Zaci na gymnaziich pak tyto okruhy poznavaji vice do hloubky,
¢imz si rozsifuji své obzory a prekracuji pomysknou hranici Ceské republiky a Evropy.
Seznamuji se se svétovymi kulturami, ekonomickym vyvojem naseho statu v evropském
a sv€tovém kontextu ¢i procesem globalizace. (Jefabek a Tupy, 2007, s. 71-72, Jefabek
a Tupy, 2013, s. 113).
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II. PRAKTICKA CAST

6 Metodologie vyzkumu

Hlavni metodou pouzZitou pro praktickou c¢ast této diplomové prace je dotaznikové
Setfeni. To patii mezi standardizované techniky sbéru dat a jeho cilem je ziskani informaci od
velkého poctu dotazovanych osob. Odborné publikace vénujici se metoddm pedagogického
vyzkumu dotaznik vymezuji jako ,,soustavu predem pripravenych a peclivé formulovanych
otazek, které jsou promyslené serazeny a na které dotazovana osoba (respondent) odpovida
pisemne. (Chraska, 2007, s. 163). O této technice se vSak mizeme docist také to, ze dotaznik
ve své zakladni podob¢ ,,neni nic jiného nez standardizované interview predlozené v pisemné
podobe. “ (Ferjencik, 2000, s. 183). Dotaznikové Setteni je spolu s testovanim a pozorovanim
jednou z hlavnich technik vyuzivanych v kvantitativnich vyzkumech. Pfednosti tohoto typu
vyzkumu je piedev§im pomérné rychly a piimocary sbér dat, ktera jsou dosti piesna a jsou

ziskavana od velkého mnozstvi respondentti (Hendl, s. 46, 49).

6.1 Charakteristika respondentii

Objektem naSeho dotaznikového Setfeni byli Zaci 2. stupné dvou zédkladnich $kol
vesnického typu, tzn. Skol nachdzejicich se v menSich méstech Olomouckého a Zlinského
kraje. Spolupriace byla navazana také se vSeobecnym viceletym gymnaziem taktéz se
nachéazejicim spiSe v men$im mésté¢ v Olomouckém kraji. Vyzkumu se ucastnili jak Zéci
osmiletého studia (prima az oktava), tak ctyfletého studia (1. — 4. roc¢nik). Z divodu
korektnosti k vyse zminénym $kolam vSak ponechame jejich identitu v anonymité. Faktory,
které vedly k vybéru pravé téchto $kol, byly ovlivnény zejména dopravni dostupnosti do

téchto mést z bydlisté vyzkumnika a také ochotou oslovenych Skol se tohoto Setfeni Gcastnit.
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6.2 Charakteristika a cile dotazniku

Dotaznik byl zodpovézen celkem 422 zaky. Dotaznik byl zcela anonymni, v jeho
Gvodni &asti bylo pozadovano uvést pouze ro¢nik a pohlavi. Zaci zakladnich 8kol
a niz§iho stupné osmiletého gymndazia dotazniky vypliovali v rameci predmétu Vychova
k obCanstvi, zaci vy$siho stupné osmiletého gymnazia a zaci Ctyfletého gymnazia pak
V hodinach Zakladi spolecenskych véd.

Respondenti tohoto dotazniku odpovidali na celkem dvanact otazek, z nichZ vétSina je
orientovana na subjektivni nazory dotazovanych osob — konkrétné se jednd o deset otazek.
Cilem téchto otazek bylo zjistit, jaky pohled na vyuku vychovy k obcanstvi (u zakt na
zékladnich Skolach a niz$iho stupné gymnazia) a zakladi spoleCenskych véd (u zakt vyssiho
stupné gymnazia) tito zaci maji. Zbylé dvé otazky jsou ryze faktické a svym obsahem se
zamétuji na prabéh ¢i ¢innosti provadéné v hodinach téchto predmét (dotaznik viz Ptiloha
¢. 2).

Pro vybér naSich otazek jsme vychazeli z n€kolika obecnych tvrzeni, kterd se ve
spole¢nosti velmi ¢asto objevuji, ne-li pfimo pievladaji. Rozhodli jsme se proto prozkoumat
nazory téch, kterych se vyuka ptimo tykd, tedy zadk samotnych. Zamérem dotaznikového
Setieni tedy bylo zjistit nazory a postoje zaka k otazkam vztahujicim se k pfedmétim vychova
k ob¢anstvi a zaklady spoleenskych véd, stejné tak duvody, které je k odpovédim vedly.

Dotaznik vyuziva otevienych, polouzavienych i uzavienych otdzek. U otevienych
otazek maji respondenti pro své odpoveédi dosti velkou svobodu a nejsou limitovani zaddnymi
alternativnimi odpovéd’'mi. Jinymi slovy, dotazovanym osobam neni vnucovana zadna volba.
Polouzaviené otazky jsou zalozeny na principu, kdy je nejprve nabidnuta alternativni
odpovéd’, po ni vSak nésleduje pozadavek vysvétleni, zdivodnéni ¢i doplnéni informace
Vv podobé otazky oteviené (Gavora, 2000, s. 103—-104). Hovoiime-li o uzavienych otazkéch,
pak mame na mysli otazky, které poskytuji souhrn moznych odpovédi, z nichz respondent
zvoli tu nejvhodnéjsi (Disman, 2002, s. 127). Je nutné zminit, ze se Zaci v dotazniku nejcastéji
setkali s tzv. dichotomickymi otdzkami, tj. otazkami nabizejicimi dv€ volby (ano/ne). Jedna
otazka nabizi také moznost ,,Nevim, nejsem si jisty(4)*“. Tuto moznost mohli zvolit Z4ci, kteti
neznali danou realitu nebo se zkratka k otdzce nechtéli vyjadrit. Jak ve své publikaci uvadi
Gavora, typ takovychto odpovédi je v dotaznicich velmi dilezity, nebot’ bez nich by byl
respondent nucen si vybrat jinou moZznost, kterd by vSak nemusela pfesné vystihovat jeho

osobni ndzor, ¢imz by doSlo ke zkresleni celkovych vysledkii (Gavora, 2000, s. 102).
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Posledni, tedy dvanactd, otdzka je pak piikladem tzv. vybérové polytomické otazky, v niz
bylo zaktim piedlozeno nekolik moznych odpovédi (vice nez dvé), ze kterych méli vybrat

vvvvvv

2007, s. 166).

6.3 Vyzkumy v oblasti ob¢anského vzdélavani

Setieni, které by obsahové zcela odpovidalo nagemu dotaznikovému vyzkumu,
bychom hledali zftejm& marné. Pfesto bychom vSak nalezli nékterd Setfeni, jeZ se alesponl
Z casti této problematiky dotykaji. Za zminku jisté stoji dotaznikovy prazkum autort Dopity
a Skopalové (Vyzkum 74kt 8. a 9. tfid zakladni Skoly v ramci pfedmétu obCanska vychova)
Zroku 2001. Vyzkumnici se vném zdkii mimo jiné ptali na to, jaky vyznam piedmétu
pfisuzuji, do jaké miry jim pfijde obtizny a zajimavy ¢i jak Casto v hodinach obcanské
vychovy probihaji diskuse. V ramci tohoto priizkumu bylo zjiSténo, Ze Zaci nejcastéji predmet
hodnotili jako ,,ani vyznamny, ani nevyznamny“ s pifesahem do oznaeni ,,vyznamny*.
Obcanskd vychova détem piisla jako ,,mdlo obtizna ¢i snadnd*“ a v oblasti zajimavosti
nejCastéji volili moznost ,,ani zajimavy, ani nezajimavy*. Pon¢kud piekvapivé bylo zjisténi
ohledn¢ diskusi, kdy si dotazovani respondenti nestézovali na jejich nedostatek, ale na vybér
diskusnich témat (Dopita, Skopalova, 2001, s. 128, 140-141).

Zminit miZeme také vyzkum Centra ob&anského vzd&lavani *, které navazalo na
mezinarodni vyzkum, jenz zkoumal nazory vefejnosti na obCanské vzdélavani ve Skolach,
a toto Setfeni uskuteénilo také v Ceské republice (rok vyzkumu neuveden). Zavér, ke kterému
vyzkumnici dosli, vypovidal o tom, Ze Ceské vetejnost vychovu k obcanstvi poklada za velmi
dilezitou, ovSem soucasna podoba tohoto Skolniho pfedmétu je podle jejiho minéni dosti
nizké kvality. Vysledky tohoto Setfeni byly shrnuty naslednimi slovy: ,,Postoje ceské
verejnosti  podtrhuji  vyznam obcanského vzdelavani a také potrebu  kvalitniho

a systematického rozvoje této oblasti.* (Protivinsky, Dokulilova, 2012, s. 16-17)

* Centrum obcanského vzd&lavani je analyticko-aplikacni pracovisté Masarykovy univerzity, jehoz podstata

spo¢iva v dlouhodobé posile koncepéniho rozvoje oblanského vzdélavani v Ceské republice (Zdroj:
http://www.obcanskevzdelavani.cz/uploads/9bb2e62e7ec0473414f0da87b4fe9aacld5a8719 uploaded cov2013-

kas-obcanske_vzdelavani_v_cr.pdf).
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7 Vyhodnoceni dotaznikii

Jak jiz bylo feceno v piedchazejicim textu, respondenti dotazniku zodpovidali celkem
dvanact otdzek, z nichz deset se tykalo jejich osobnich nazort. Cilem téchto otazek bylo
zjistit, jak dany predmét, ¢innosti v ném probihajici a jeho celkovy vyznam vnimaji samotni
zacl. DvE zbylé otazky mély objektivni charakter a jejich ukolem bylo vyzkoumat, zdali se
V hodinach vychovy k obanstvi a zékladl spoleCenskych véd uskuteciiuji ¢i neuskuteciiuji
konkrétni aktivity.

Dotazniku se ucastnilo celkem 422 zakd, z toho bylo 168 zakt 2. stupné zakladni
Skoly (85 zakt jedné zakladni Skoly a 83 zakt druhé zakladni Skoly), 96 zakl nizSiho stupné
osmiletého gymnazia (prima az kvarta), 86 zakl vyssiho stupné osmiletého gymnazia (kvinta
az oktava) a 72 zakl cCtyfletého gymndzia (1. — 4. ro¢nik). Z celkového poctu 422 zakl se
dotaznikového Setieni ucastnilo 231 divek a 191 chlapct. Tato informace vyplynula z tivodni
otazky naseho dotazniku.

Z ditvodu ponechani spolupracujicich Skol v anonymité jsme se rozhodli oznacit
jednotlivé Skoly ¢i stupné velkymi tiskacimi pismeny. V nasledujicim textu se tedy setkame
S témito znackami:

(oznaceni prvni zékladni Skoly)
(oznaceni druhé zékladni skoly)
(oznaceni niz$iho stupné osmiletého gymnazia)

(oznaceni vys$siho stupné osmiletého gymnazia)

m o O T >

(oznaceni Ctyfletého gymnazia)

Otazka ¢. 1 se zakd dotazovala, zda patifi vychova k obCanstvi ¢i zaklady
spolecenskych véd k jejich oblibenym Skolnim pfedmétiim. Respondenti byli dale pozadani
o doplitujici vysvétleni, pro¢ maji &i nemaji predmét radi. Casto se totiz mizeme setkat
S nazorem, ze obcanské a spolecenskovédni pfedméty jsou u zakli spiSe oblibené a to
z divodu jejich nenaro¢nosti, uzite¢nosti a zdanlivé pohody, ktera v hodinach ¢asto panuje.
Zajimalo nas, zda tento nazor pievlada také u nami oslovenych zaki.

Vyhodnocenim bylo zjiSténo, ze oblibenost jasné pievladd nad neoblibenosti. Mezi

nejcastejSi divody uvadéné ve prospéch oblibenosti patfily podle odpovédi nenarocnost na
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ptipravu, uzite¢nost a prakti¢nost témat do budoucna a moznost vyjadiit svlij ndzor v rdmci
ttidnich diskusi. Zvlasté jednu ,,vystiznou odpovéd’ zakyné, jez se vymykala vSem ostatnim,
bychom zde radi publikovali — na otazku, pro¢ pfedmét patii mezi jeji oblibené, odpovédéla
nasledujici slovy: ,,Protoze se v ném ucime zit." Naopak mezi nejcastéjsi divody uvadéné
v neprospéch oblibenosti patii nezajimavost predmétu, jeji zbyteCnost a také osobnost ucitele

(viz Graf ¢. 1).

Ot. ¢. 1: Patii predmét VO/ZSV k tvym oblibenym Skolnim predmétim?
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Graf ¢. 1: Oblibenost a neoblibenost predmétu.

Otiazka &. 2 byla zaméfena na témata probirana v téchto pfedmétech. Zaci méli za
ukol vypsat jakdkoliv témata, kterd je doposud v hodindch zaujala naprosto nejvice.
Maximalni pocet témat byl omezen Cislem tfi, respondenti v§ak na tuto otdzku nemuseli
odpovidat, pokud je Zadné z doposud vyuc¢ovanych témat nijak neoslovilo.

V odpovédich zaki Skoly A se nejcastéji objevovala témata rodiny, prav a ndvykovych
latek. Je velmi zajimavé, ze ke stejnym vysledkiim jsme dospéli také u odpovedi zakh Skol
B a C. Tato shoda je s nejvétsi pravdépodobnosti zaptic¢inéna totoznymi tématy, ktera jsou na

2. stupni zékladnich $kol a nizS§im stupni viceletého gymnazia probirana. U zaki Skoly D se
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nejhojnéji objevovala témata lidskych prav, psychologie a rodiny. Zaci $koly E pak kromé

psychologie a rodinného prava ¢asto uvadéli také problematiku drog.

Otazka €. 3 byla svym obsahem velmi blizka otazce predchozi. U této otazky zZaci
naopak odpovidali na dotaz, jakéd témata upoutala jejich pozornost nejméné. I zde byly
odpovédi omezeny Cislem tfi, stejné tak se zaci nemuseli k otdzce vyjadfovat v piipad¢, zZe je
témata v téchto hodinach zaujala doposud vSechna a neméli tudiz zadné téma, které by mohli
uvést.

Z4ci $koly A jako nejméné poutava témata uvadéli okruhy spojené se $kolou, kulturou
a spole¢nosti. U zaki $koly B to byla témata spjata s hospodaistvim, $kolou a kulturou. Zaci
Skoly C odpovidali zcela totozné jako Zaci Skoly A, tzn. ze jako nejméné poutavad témata
uvadéli §kolu, kulturu a spole¢nost. Zaci $koly D za nejméné atraktivni povazovali politologii,
ekonomii a filozofii. U zaka Skoly E byla neoblibena ekonomie doplnéna taktéz o filozofii

a problematiku ochrany Zivotniho prosttedi.

Otazka ¢. 4 se respondentii dotazovala, zdali se jim libi prace s pracovnimi listy,
Vv piipad€, ze s nimi v hodinach vychovy k obcanstvi a zakladt spolecenskych véd pracuji.
Tuto otazku jsme zafadili za ucelem zjiSténi, zda Zaci vitaji pouzivani tohoto didaktického
materidlu, ktery jednoznacné pfispiva k rozvoji samostatnosti a je vhodnou motivacni
a aktiviza¢ni pomtickou v hodinach.

Z4ci nejcastéji vyjadiovali kladny vztah k praci s pracovnimi listy. Celkové vysledky

Setfeni jsou zndzornény v nasledujicim grafu (viz Graf €. 2).
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Ot. ¢. 4: Libi se ti prace s pracovnimi listy?
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Graf ¢. 2: Obliba pracovnich listu.

Otazka ¢. 5 se tykala ¢innosti probihajicich v hodinach téchto predmétt, konkrétné se
dotaz vztahoval na realizaci projektli ¢i prezentaci (at’ jiz v podobé¢ skupinového ¢i
samostatného vyhotoveni tematickych plakati, planki apod.). V ptipadé kladné odpovédi byli
74cl tdzani na to, jakd jsou témata jejich projektii a prezentaci.

Cilem této otazky bylo zjistit, zda je projektova vyuka v hodinach viibec vyuzivana.
Tato vyuka ma totiz mnoho vyhod a je pro Zaky uZitecnd. Je tedy velmi prospésné ji zafazovat
do vyucovaciho procesu. Pfedev§im kviili tomu, ze tvorbou vlastnich prezentaci a projektii se
zaci u¢i vyhledavat a tfidit informace zrozlicnych zdroji, dale jsou rozvijeny jejich
vyjadfovaci schopnosti, kompetence k tymové spolupraci a podnikavosti a v neposledni fadé
je podporovana samotna schopnost prezentovat vlastni vytvor ¢i nazor pred ostatnimi.
Velkym kladem je pak také fakt, Ze vlastnim zpracovanim si Zaci mnohé informace
zapamatuji mnohem lépe nez napiiklad pfi klasickém vykladu ucitele. ,,Neméné diilezity je
pritom i fakt, Ze se Zdci presvedcuji o pouzitelnosti poznatkii z riiznych vyucovacich predmeétii
a o jejich vzajemném propojeni. Pomoci projektu se snazime napliiovat heslo ,,myslet, mluvit
a konat“. Voblasti OV to znamend mj. byt informovanym, aktivnim a zodpovednym

obcanem.” (Kasova, 2002, s. 88)
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Bylo zjisténo, ze tyto Cinnosti v hodinach spiSe chybi. U kladnych odpovédi zaki
Skoly A byly nejcastéji uvadény projekty souvisejici s kulturnimi pamatkami UNESCO,
pranostikami ¢ zhotoveni reklamniho plakatu. Zaci $koly B vypracovavali prezentace
popisujici rodné mésto, rodokmen a nebezpecné zivotni situace. U 74kt skoly C byly uvadény
projekty na téma kulturnich pamatek a jednotlivych statnich svatki a mésici. Ve skole D se
zaci vénovali projektim souvisejicich s Evropskou unii, drogami a koncentracnimi tabory.
Zaci $koly E pak méli prilezitost svym spoluzakil prezentovat informace o mezinarodnich

organizacich, koncentra¢nich tdborech a terorismu (viz Graf €. 3).

Ot. ¢. 5: Vypracovavas v pribéhu Skolniho roku néjaké projekty ¢i
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Graf ¢. 3: Zhotoveni Skolnich projektli a prezentaci v hodinach VO/ZSV.

Otazka ¢. 6 souvisela s multidisciplinarni povahou vychovy k obCanstvi a zakladu
spoledenskych véd. Zaci byli tazani, jestli znalosti ziskané v tomto pfedmétu vyuzivaji také
Vv jinych pfedmétech, a pokud ano, pak ve kterych. Vzajemna propojenost n€kterych témat
téchto pfedméth a témat z oblasti d&jepisu, zemépisu, ekologie ¢i biologie je zcela zfejma pii
pohledu na uéebni osnovy ¢i obsah mnohych ucebnic. Zajimalo nas proto, zda si tuto

,,wyhodu* Zaci uvédomuji a vyuzivaji ji ve sviij prospéch ¢i nikoliv.
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Z vysledkt vyplynulo, Ze pouze u zakt skoly C pfevlada negativni ndzor o moznosti
vyuziti znalosti z VO také v jinych predmétech. Nejcetnéji se mezi predméty, ve kterych zaci
své znalosti uplatiiuji, objevoval dé€jepis, prirodopis, zemépis a cizi jazyky. Az prekvapive
Casto se vSak mezi odpovéd'mi objevoval také Cesky jazyk, konkrétné literatura (viz Graf

g 4).

Ot. ¢. 6: VyuZijeS znalosti ziskané ve VO/ZSV také v jinych predmétech?
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Graf ¢. 4: Vyuziti znalosti z VO a ZSV Vv ostatnich skolnich pfedmétech.

Otazka ¢ 7 byla spjata s praktickym vyuzitim poznatki ziskanych v téchto
pfedmétech. Respondenti odpovidali na dotaz, zda tyto poznatky a informace vnimaji jako
pfinosné pro prakticky zivot. V piipadé, Ze odpovédéli kladné, byli dale dotazéni, jakeé
informace vnimaji jako nejvice uzite¢né. Tato otazka nabizela také moznost volby ,,Nevim,
nejsem si jisty(4)*, nebot’ jsme si védomi, Ze predevsim mladsi Zaci nemusi mit zcela jasné
vyhranény ndzor o tom, zda dané poznatky v budoucnu skute¢né vyuZiji, nebot’ zatim nevi, co
pro né v nésledujicich letech ¢i v dospélosti bude diilezité a co nikoliv.

Zavérecné vyhodnoceni poukazuje na skutecnost, ze ve vsech Skolach (stupnich) je
pfedmét a jeho vyznam pro prakticky Zivot vniméan spiSe pozitivné. Druhou nejCastéjsi

odpovédi byla moznost ,,Nevim, nejsem si jisty(4)“ a svou Cetnosti jednoznacné prevladala
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u mladSich zaka. Zajimavosti je, ze u zakl Skoly E nebyla zaznamenana zadna negativni
odpovéd’. U pozitivnich odpovédi se u zakii Skoly A na prvnich prickdch umistila tematika
prav, zaméstnanosti a zésad slu§ného chovéani. Zaci $koly B jako piinosné do Zivota vnimali
predevsim informace o drogach, Sikané a lidskych pravech. Zaci $koly C za nejvice uziteéné
povazovali poznatky o lidskych pravech a majetku, tieti nejcastéjsi odpovédi bylo ,,vSechna
témata jsou prakticka®. Zakam Skoly D piipadly pro Zivot prosp&sné poznatky o pracovnim
poméru, ekonomii a lidskych pravech. Zaci koly E pak nejéastéji uvadéli oblast psychologie,

prava a ekonomie (viz Graf ¢. 5).

Ot. ¢. 7: Myslis si, Ze poznatky z VO/ZSYV jsou praktické a prinosné pro

Zivot?
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Graf ¢. 5: Pfinos a prakti¢nost poznatkli z VO a ZSV V realném Zivote.

Otazka ¢. 8 byla vénovdna problematice otevienych diskusi vztahujicich se
k probiranym tématiim. Ukolem zéki bylo zodpovédét, zda je tato metoda v jejich hodinach
vyuzivana ¢&i nikoliv. Casto se totiz miZzeme setkat s niazorem, Ze uditelé své zaky vybizeji
k diskusim pouze sporadicky a této metodé se radéji vyhybaji (at’ uz z osobnich duvodd,
¢asové narocnosti ¢i jinych pfic¢in). Pfitom je velmi zndma skutecnost, Ze diskuse jako zpiisob

vzdjemné komunikace mimo jiné posiluje socidlni vazby mezi ucitelem a zaky, pfip. mezi
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zaky navzéajem (Obst a Kalhous, 1998, s. 94). Vysledky této otazky znazornuje nize uvedeny
graf. Z n¢j Ize vycist, ze diskuse v hodinach skute¢né probihaji (viz Graf ¢. 6).

Ot. ¢. 8: Probihaji v hodinach oteviené diskuse K probiranym tématim?
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Graf ¢. 6: Realizace diskusi v hodinach VO a ZSV.

Otazka €. 9 svym obsahem navazovala na pfedeSlou otazku. Zamérem této otdzky
bylo vyzkoumat, zda se zaci do diskusi aktivné zapojuji v pfipadé, ze k nim v hodinach
dochazi. Pro rozvoj vyjadfovacich schopnosti mé aktivni participace ve Skolnich diskusich
velky vyznam. Nejenze se Zaci u¢i formulovat své mySlenky na urcité téma a aktivné
diskutovat o problému, jsou vedeni také k vétsi mife tolerance a vzajemné komunikaci.
V ptipad¢ pasivity se Zaci u¢i pouze naslouchat, nikoliv v§ak vyjadfovat své vlastni nazory.
Jak podotykd Gollob, Krapf a Weidinger, aby se zaci vitbec chtéli do diskuse zapojit, je
nezbytné dat jim najevo, Ze ,jejich prispevek je vitan a za ,,chybné* ndapady ¢i doporucent se
nedavaji Zadné znamky.* (Gollob, Krapf a Weidinger, 2012, s. 116).

Z nasledného grafu vyplyva, Ze zakovska participace v diskusich neni nikterak velka,
respektive Ze nezapojovani se do tfidnich diskusi u vSech $kol (stupiii) prevlada (viz Graf
¢. 7).
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Ot. ¢. 9: Zapojujes se aktivné do diskusi?
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Graf ¢. 7: Ucast 74k v tiidnich diskusich.

Otazka ¢. 10 se tykala opét diskusi, oviem z jiného uhlu pohledu. Zaci se vyjadiovali
k dotazu, zda je témata tfidnich diskusi v hodinach podnécuji k hlubSimu zamysleni ¢i
pfipadnym dal§im diskusim s ostatnimi spoluzdky také mimo vyuku. Z hlediska vybéru
diskusnich témat je jist¢ vhodné peclivé zvazit jejich pomyslnou atraktivitu pro Zaky, stejné
tak musi byt bran v potaz vék ¢i védomosti Zakl jednotlivych ro¢nikt. ,,Ucitel se nemd bdt se
Zaky diskutovat o aktudlnich a casto také kontroverznich spolecenskych tématech. Pravé ta
totiz Zaky nejvice zajimaji, a pokud se o nich ve Skole mici, nemiiZeme se divit, Ze skola hraje
Jjen minimalni roli p¥i utvarent jejich obcanskych postojii.* (Cap, Maté&jka a Protivinsky, rok
neuveden, s. 13)

Také u desaté otazky byly celkové vysledky dotaznikové Setfeni negativni. Témata
probirand v hodinach vétSinu zaki neinspirovala ¢i nepodnitila k dal§im diskusim ¢i hlubSimu

zamysleni (viz Graf €. 8).
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Ot. ¢. 10: Podnécuji té diskusni témata k hlubSimu zamysleni ¢i dalSim

diskusim se spoluzaky také mimo vyuku?
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Graf ¢. 8: Probirana témata v hodinach VO a ZSV a jejich inspirace k dalSimu zamysleni.

Otazka ¢. 11 vychazela z obecného presvédéeni, jez prevlada ve spole¢nosti, a to
takového, ze je to predevSim pravé ucitel obCansky a spoleCenskovédné orientovanych
pfedmétl, ktery ma byt pro své zaky vzorem sluSného, mordlniho a fddné¢ho obcana. Jak ve
své publikaci zmiiiuje Pitha, lidské kvality téchto ucitel jsou vefejnosti posuzovany mnohem
ptisnéji, nebot’ jsou pravé tito ucitelé vychovateli moralnich a lidskych kvalit a z tohoto
divodu by je méli plnit v plné mife (Pitha, 1992, s. 25). Zeptali jsme se proto zakd, jestli
svého vyucujiciho vnimaji praveé timto pozitivnim zpisobem.

Bylo zjisténo, Ze zaci se na svého vyucujiciho divaji vétSinou s respektem a povazuji
jej za ptrikladného obcana, jenZ prosazuje spravné spolecenské hodnoty a nazory (viz Graf
¢.9).
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Ot. ¢. 11: Je pro tebe uditel tohoto predmétu vzorem fadného obcana, ktery

prosazuje spravné spole¢enské hodnoty?
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Graf ¢. 9: Uditel jako vzor fadného obcana.

Otazka ¢. 12 se dotykala opét tematiky ucitele pfedmétu. Vysledky této otazky se
snazi co nejlépe vystihnout osobnostni ¢i profesni charakteristiku ucitele, kterd ma
bezprostiedni vliv na to, jak Zdk pfedmét vnima, co si o svém uciteli mysli, zda jej hodiny
bavi ¢i naopak nudi apod. Z riznych vyzkuml zaméfenych na vztah ucitele a Zakl zcela jasné
vyplynulo, Ze mezi vztahem k pfedmétu a vztahem k uciteli je velmi t€sna souvislost (Obst
a Kalhous, 1998, s. 150). U této otazky je vhodné poukédzat na vyzkum autori Dopity
a Skopalové zroku 2001 (Pohledy uciteli obCanské vychovy, obfanské nauky a zakladl
spolecenskych véd na jejich pfedmét a spolecnost). Na tento vyzkum ve své publikaci
upozornuje Stanck, ktery uvadi, Ze ,,z odpovédi na otazky v dotazniku byla sestavena definice
idealniho ucitele obcanské vychovy, obcanské nauky a zakladu spolecenskych ved. Mél by jim
byt sikovny, vzdélany a kvalifikovany pedagog, ktery je tolerantni k ndzorum druhych,
zodpovedny, komunikativni a je sam prikladem, vzorem obcana. Meél by svym Zakiim
umoznovat poznat hranice prav a povinnosti a prostiednictvim diskuse by je mél umeét vést

K uvédoméni si obcanstvi ve vyznamu vlastenectvi.“ (Stan€k, 2007, s. 96)
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Pouziti oteviené otazky u této problematiky by bylo ziejmé dosti obtizné na nasledné
vyhodnocovani. Respondentiim byl proto dan na vybér vycet péti moznych odpovédi, z nichz
Zaci nejéastdji volili moznost ,,Vyuéujici je ¢lovék s hlubokymi znalostmi a velkym
vieobecnym pichledem, je to skuteény profesional, diky kterému mé hodiny velmi bavi.* Zaci
Skoly D ani jednou nevybrali nejvice kritickou charakteristiku ,,Vyucujici je nesympaticky
a arogantni, v hodinach zakim neposkytuje pfili§ velky prostor pro diskuse a vyjadieni

vlastnich nazort.“ Vysledky pro jednotlive skoly predkladame nize (viz Graf €. 10).
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Ot. ¢. 12: Jaka charakteristika nejlépe vystihuje tviij ndzor na udlitele

tohoto pfedmétu? °
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Graf ¢. 10: Charakteristika uditele.

® Legenda:

a) Vyucujici je ¢lovek s hlubokymi znalostmi a velkym vSeobecnym piehledem, je to skuteény profesional,
diky kterému mé hodiny velmi bavi.

b) Vyucujici je hodny, v hodiné nema moc vysoké naroky, avsak ani ptili§ velky respekt.

¢) Vyucujici tohoto pfedmétu neni zadny odbornik - vyucuje totiz naprosto nedilezity predmét.

d) Vyucujici je nudny, nedokaze zaujmout mou pozornost - hodiny mé proto nebavi, je to pouze ztrata ¢asu.

e) Vyucujici je nesympaticky a arogantni, v hodinach zdkim neposkytuje pfili§ velky prostor pro diskuse
a vyjadfeni vlastnich nazort.

(Dotaznik viz Priloha €. 2)
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8  Shrnuti praktické ¢asti

Prakticka cast této prace je doplnénim casti teoretické. Jadro této Casti je tvoieno
dotaznikovym Setienim, jehoz cilem bylo 1épe poznat osobni nazory a postoje zakd 2. stupné
zakladni Skoly a vSeobecného gymnazia. Dotaznikového Setfeni bylo pouzito z divodu jeho
nezpochybnitelné vyhodnosti spocivajici ve faktu, ze za pomérné kratky ¢as 1ze nashromazdit
veétsi mnozstvi informaci. Praktickd ¢ast se vénuje také teoretické deskripci této metody, ktera
je u vyzkumt Casto vyuzivana. Dale zahrnuje charakteristiku nami sestaveného dotazniku,
véetné jeho cilli, stejné tak charakteristiku respondentti, v tomto piipade zaka. Stru¢na zminka
je vénovana také vyzkumiim v oblasti obCanského vzdélavani, konkrétné se text tyka dvou
vyzkumil, které jsou svym obsahem alespoii trochu blizké nasemu Setfeni. Uginnost pouzité
metodologie ve vztahu ke zkoumanému problému hodnotime jako efektivni, nebot’ ze vzorku
422 74kt se nam dostalo velkého mnoZstvi informaci.

Na zaklad¢ vyhodnoceni vSech dotaznikovych odpovédi jsme dosli k témto zavérim:

1. U obcansky a spoleCenskovédné orientovanych predmétt prevldda u zaka jejich
obliba. Z celkového poctu dotazanych zaku se kladné vyjadtilo celych 77 %. Hlavnimi
davody této popularity je jejich nenarocnost, prakticnost (ve smyslu vyucovanych
témat, ktera zaci vnimaji jako prospéSna do budoucnosti) a také pomyslna volnost,
vV ramci které mohou zaci svobodné vyjadiit své nazory.

2. U mladsich zakt (shrneme-li vysledky skol (stupnii) A, B a C) prevlada obliba rodinné
a pravni tematiky, stejn¢ tak problematika navykovych latek. StarSim zaktim
(shrneme-1i vysledky $kol (stupiiit) D a E) jako atraktivni ptipadaji psychologicka
a pravni témata spole¢né s problematikou rodin a drog.

3. Mladsim zaklim (shrneme-li vysledky Skol (stupiii) A, B a C) jako nejméné poutava
pfipadnou témata spojend s ucivem Skoly, spole€nosti, kultury a hospodaistvi. Starsi
zaci (shrneme-li vysledky skol (stupiil) D a E) za nejméné atraktivni povazuji
ekonomii, filozofii, politologii a problematiku ochrany zivotniho prostiedi.

4. Vétsina zakt v hodinaich VO a ZSV rada pracuje s pracovnimi listy, konkrétné se
jedna o 69 %.

5. Pouze u dvou Skol prevladd kladna odpovéd na otdzku, zda Zaci v hodinach
vypracovavaji tematické projekty ¢i prezentace. Celkové vysledky hovofi

o prevazujici absenci téchto ¢innosti v hodinach VO a ZSV. Zaporné odpoveédi tvori
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10.

11.

12.

celkem 60 % ze vSech ziskanych dotaznikd. Témata, se kterymi se zaci pii téchto
aktivitach setkali, jsou: pamatky UNESCO, pranostiky, statni svatky, reklama, rodné
meésto, rodokmen, nebezpecné zivotni situace, drogy, mezindrodni organizace,
terorismus a koncentra¢ni tabory.

Celkoveé 56 % dotazanych osob vyuziva znalosti ziskané v VO a ZSV také v jinych
predmétech. Pouze zaci Skoly C (niz$i stupen osmiletého gymnazia), respektive
vétSina téchto zakl, poznatky zpfedmétu VO v ostatnich Skolnich predmétech
nevyuzivaji. Ti1 Zaci, jeZ se k této otdzce vyjadrili kladn€, nejcastéji uvadeéli déjepis,
prirodopis, zemepis, cizi jazyky a ¢eskou literaturu jako pfedméty, ve kterych jsou jim
znalosti nabité v hodinach OV a ZSV k uzitku.

Nejvice zakli se domniva, Ze informace ziskané v téchto predmétech jsou skutecné
praktické a ptinosné do zivota (67 % ). Druhou nejCastéjSi odpovédi bylo ,,Nevim,
nejsem si jisty(a)“ — tuto moznost zvolilo 30 % respondenttl, z toho 24 % byla tato
odpovéd’ zakrouzkovana mladSimi zaky. Pouze 3 % zvolili odpovéd zapornou.
Mladsi zaci (shrneme-li vysledky Skol (stupiii) A, B a C) jako prospésné vidi
piedevsim informace o lidskych pravech, slusném chovani (tedy o etice), drogéch,
Sikan€, majetku a zaméstnanosti. U starSich zaki (shrneme-li vysledky Skol (stupiit) D
a E) byly nejcasté€ji jmenovana lidska prava, ekonomie, psychologie a pracovni pom¢r.
Naprosta vétSina zakt (84 %) vSech skol uvedla, Zze v hodinach probihaji oteviené
diskuse.

Vice jak polovina (54 %) zakt vSech skol vSak u devaté otdzky dodala, Ze se téchto
diskusi neucastni.

VétSinu zaki vSech Skol témata probiranad v téchto pfedmétech nevybizi k hlubSimu
zamysleni ¢i dal§im rozpravam se spoluzdky. Kladné se k této otazce vyjadiilo pouze
40 % dotazanych.

Celkem 64 % zakl vSech 8kol vnima svého vyucujiciho jako vzorny piiklad fadného
obcana.

Nejvice zakl svého vyucujiciho vnima jako ,.Clov€ka s hlubokymi znalostmi a velkym
vSeobecnym pichledem, jako skutecného profesionala, diky kterému je hodiny velmi
bavi“ (43 %). Druhy protiklad, tedy Ze je vyucujici ,,nesympaticky a arogantni,
V hodinach zaklim neposkytuje pfili§ velky prostor pro diskuse a vyjadieni vlastnich

nazort®, zvolilo celkem pouze 4 % vsech zaku.
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ZAVER

Diplomova prace je zamétfena na vyuku vychovy k obCanstvi na 2. stupni zakladnich
Skol a niz§iho stupné osmiletého gymnazia, stejné jako na zdklady spoleCenskych véd
vyucovanych na vys$im stupni gymnazii. Tato prace ptiblizuje problematiku jak po strance
teoreticke, tak také prakticke.

Cilem teoretické¢ casti diplomové prace bylo hloub&ji analyzovat vyse zminéné
predméty, konkrétné se tato Cast zabyva vymezenim jednotlivych termini, které se svym
obsahem ¢i podstatou problematiky obcansky a spole¢enskovédné orientovanych predméti
tykaji. Dale se v tomto textu setkdme s deskripci historického kontextu vyvoje, a to jak na
tizemi celé Evropy, tak na uzemi deskych zemi, pozdgji Ceskoslovenské republiky a nasledné
Ceské republiky. V ramci toho historického exkurzu se prace blize vénuje dobé, kdy vznikla
samostatnd Obcanskd nauka a vychova (1922), jakozto predchiidce dnesni vychovy
k ob¢anstvi a zakladi spoleenskych véd. Pozornost je vénovana také 2. poloviné 20. stoleti,
pro kterou je typické politické ,,znasilnéni* samotné podstaty predmétu, jehoz demokratické
zéklady byly velmi silné podlomeny. O snaze o napravu tohoto stavu mizeme hovofit az po
roce 1989. Teoreticka ¢ast se dale zabyva Casto odlisSnym nazvoslovim, jez bylo a stale je pro
predméty Ceskymi Skolami pouzivano. Obsahova rozmanitost, ktera je natolik typickd pro
obCanské a spoleCenskovédni predmeéty, a deskripce jednotlivych védnich disciplin téchto
predmétil, jsou dalSimi oblastmi, kterymi se prace zabyva. Opomenuto neni ani postaveni
predméti v souCasnych kurikularnich pfedmétech, predevsim pak v Rdmcovém vzdélavacim
programu pro zakladni vzdélavani (RVP ZV) a Ramcovém vzdéladvacim programu pro
gymnazidlni vzdélavani (RVP G). Kapitola, jeZ se touto tematikou zabyva, dale predklada
popis vzdélavacich obori Vychova k obcanstvi a Ob&ansky a spolec¢enskovédni zaklad. Mimo
jiné se prace vénuje také dvéma prifezovym tématlim, kterd s nas$i problematikou tzce
souviseji. Posledni kapitola teoretické casti se veénuje predevSim terminim, které jsou
Vv souc¢asném modernim Skolstvi Casto propagovany, a je na né€ kladen dosti velky diraz. Jedna
se pfedevS§im o vychovu k evropanstvi a evropskému obcanstvi a evropskou dimenzi ve
vzdélavani, ktera je v souCasnosti velmi aktualni.

Cilem praktické casti bylo vice se pfiblizit naSemu tématu a to prostfednictvim
dotaznikového Setfeni, jez bylo zrealizovano za pomoci celkového poctu 422 respondentu,

ktefi odpovidali na dvanact otazek, z nichz deset se dotykalo jejich osobnich ndzorii, zbylé
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dveé otazky byly faktického razu. Cilem samotného dotaznikového Setieni pak bylo zjistit, jak
vychovu k obc¢anstvi a zaklady spole¢enskych véd vnimaji samotni Z4ci, zda predméty patii
mezi jejich oblibené Skolni predméty a s jakymi Cinnostmi se téchto v hodinach setkavaji,
ptipadné jak se jim tyto aktivity libi a zda se do nich také zapojuji. Cést otazek se vénuje také
osobnosti ucitele ¢i praktickému vyuziti znalosti v jinych predmétech a zivoté viibec.

Svou podstatou tato diplomova prace dosahla svych cili, které byly v avodu
stanoveny. Byly naplnény cile teoretické i praktické ¢asti a to za pomoci odborné literatury,
jejiz hojnost na toto téma je dosti velkd, diky ¢emuz bylo vypracovani této prace o to snazsi.

Zavérem bychom upozornili, ze i pies kladné vysledky vyplyvajici z této prace je
nutné mit neustale na paméti, ze skolstvi je tu pro budouci generaci ¢eskych ob¢anti a je to
predev§im vychova k obCanstvi a zaklady spolecenskych véd, které ptipravuji zéka na jeho
obCansky, ale 1 osobni Zivot v dospélosti. Je proto nutné klast diraz na neustaly rozvoj zakt
v téchto oblastech. Naopak z méné pozitivnich vysledki naSeho dotaznikového Setfeni

v

bychom si méli vzit ponauceni, v ¢em maji ¢eSti Zaci jisté ,,mezery™ a na Cem by CeSti
pedagogové méli dale zapracovat, aby se situace zménila k lepSimu. Je totiz velmi mylné se
domnivat, ze z zakti budou v dospélosti aktivni participujici se obcané, kdyz se za dob svych
studii neucastni tfidnich debat, v nichz by oteviené vyslovili své ndzory. Tuto diplomovou
praci si dovolujeme ukongit citaci A. Staika, jenz ve své publikaci pise: ,,Obcanem, mame-li

stesti, se narodime, obcanstvi se vSak clovek musi intenzivné a dlouhodobé ucit.« (Stanék,

2008, s. 434)
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Priloha ¢. 1

226/1922 Sh.
Zakon
ze dne 13. Cervence 1922,

jimzZ se méni a dopliiuji zikony o $kolach obecnych a ob¢anskych.
Narodni shromazdéni republiky Ceskoslovenské usneslo se na tomto zakoné:

§ 1.

(1) Povinné predméty ucebné ve Skolach obecnych ('udovych) jsou: nabozenstvi,
(s vyhradou § 3 odst. 5); obCanska nauka a vychova; ¢teni a psani; jazyk vyu€ovaci; pocty
s naukou o tvarech méfickych, pfirodopis, pfirodozpyt, zemépis a déjepis, hledic zvlasté
k domovu a vlasti; kresleni; zpév, rucni prace a télesnd vychova. Nauka o domacim
hospodarstvi mtize byti zavedena jako zvlaStni predmét ucebny. Nafizenim bude upravena
cast Skolnich lékait pti télesné vychove zactva.

(2) Rozhodnutim Zupni rady Skolni (v prechodné dobé zemské rady Skolni
a na Slovensku ministerstva Skolstvi a narodni osvéty) a pii Skolach spravovanych piimo
ministerstvem Skolstvi a narodni osvéty podle §u 2 zdkona ze dne 9. dubna 1920,
¢. 292 Sb. z. a n., rozhodnutim tohoto ministerstva mize se na Skole obecné (l'udové) podle
mistni potfeby vyuCovati jinym predmétim jako nepovinnym, zvlasté pak jazyku
ceskoslovenskému, neni-li uz vyucovacim jazykem té které Skoly. Vydrzovatelim Skoly
budiz ptedem déna ptileZitost, aby se o véci vyslovili.

(3) Rozhodnutim ministerstva Skolstvi a ndrodni osvéty mize vyucovéni jazyku

ceskoslovenskému ustanoveno byti pro tu kterou skolu povinnym.

§ 2.
(1) Povinné ucebné piedméty Skoly obcanské jsou: nabozenstvi (s vyhradou
§ 3 odst. 5); obcanska nauka a vychova; jazyk vyucovaci s naukou o pisemnostech; zemépis
a dgjepis; prirodopis a prirodozpyt; pocty s jednoduchym Ucetnictvim; méfictvi a rysovani;
kresleni; krasopis; zp&v; rucni prace a té€lesna vychova. Nauka o doméacim hospodafistvi mize

byti zavedena jako zvlastni predmét ucebny. Nafizenim bude upravena ucast skolnich lékata
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pti télesné vychoveé zactva. Na méstanskych skolach s ¢eskym jazykem vyucovacim je dalsi
povinny ucebny predmét jazyk némecky.

(2) Na obcanskych skolach s vyucovacim jazykem jinym, nezli ceskoslovenskym
budiz zactvu poskytnuta prtilezitost nauciti se jazyku cCeskoslovenskému. Rozhodnutim
ministerstva skolstvi a nadrodni osvéty mtize vyucovani jazyku ¢eskoslovenskému ustanoveno
byti pro tu kterou skolu povinnym.

(3) Rozhodnutim Zupni rady Skolni (v prechodné dobé zemské Skolni rady a na
Slovensku ministerstva Skolstvi a narodni osvéty) a pii Skolach spravovanych piimo
ministerstvem Skolstvi a néarodni osvéty podle §u 2 zdkona ze dne 9. dubna 1920,
¢. 292 Sb. z. a n., rozhodnutim ministerstva Skolstvi a ndrodni osvéty muze se na skole
obcanské vyuc€ovati téz jinym piedmétim u¢ebnym jako nepovinnym, zvIasté jinym jazykim,
tésnopisu, psani strojem a hudbé. Vydrzovateliim Skoly budiz pfedem dana ptileZitost, aby se

o véci vyslovili.

§ 3.

(1) Opatiovati vyucovani naboZenstvi na Skolach obecnych (I'udovych) a obcanskych
a na n¢ dozirati ptislusi afadim cirkevnim (predstavenstviim zZidovskych obci nabozenskych)
s vyhradou préva vrchniho dozoru a spravy, které piislusi statu podle § 1 zdkona ze dne
9. dubna 1920, ¢. 292 Sb. z. an.

(2) Nabozenstvi vyucovati jest ve vSech tiidach po dvou hodindch tydné. Vyméru
a rozdeleni u¢iva nabozenského na jednotlivé stupné Skolni ustanovi tfady cirkevni.

(3) Ucitelé nabozenstvi, Urady cirkevni a spole¢nosti nabozenské jsou povinny Setiiti
zékont jakoz i predpist, které v mezich zakont vydaji urady skolni.

(4) Co ufady cirkevni ustanovi o vyucovani naboZenstvi a o cvi¢enich nabozenskych,
ozndmeno budiz spravci Skoly prostfednictvim zupni rady Skolni (v pfechodné dobé
okresniho ufadu Skolniho a na Slovensku Skolniho inspektora). Ustanoveni, kterd jsou
v odporu s obecnym fadem Skolnim, nebud’te oznamovana.

(5) Zaci bez vyznani nebo vyznani stitem neuznaného jsou vieobecné zprosténi
povinnosti, aby se zacastnili vyu¢ovani nabozenstvi. Zaci vyznani ostatnich budou okresnim
ufadem Skolnim, na Slovensku a na Skolach menSinovych piisluSnym okresnim (obvodnim)
inspektorem Skolnim, zprosténi této povinnosti, pozadaji-li o to pisemné nebo protokolarné

jejich rodice nebo jejich zastupci.
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(6) Hledic k riiznosti ndbozenského vyznani zactva na té které Skole, budiz doba
vyucovani nabozenského v rozvrhu hodin ustanovena tak, aby tim souvislost ostatniho

vyucovani nebyla ruSena.

§ 4.

(1) Ministr Skolstvi a ndrodni osvéty se zmocnuje, aby vyslechnuv znalce skolstvi,
upravil uéebné osnovy pro Skoly obecné ('udové) a obcanské, ustanovil tydenni pocet
vyucovacich hodin pro jednotlivé druhy skol a stupné Skolni, jakoz i vSechno to, co viibec
naleZi k vnitfnimu uspotadani skol.

(2) Vlada se zmocnuje, aby podle potfeby organisaci obfanskych $kol na Slovensku
nafizenim ptizplsobila organisaci obCanskych skol v ostatnim tizemi republiky.

(3) Ministr Skolstvi a narodni osvéty ptihlizeje k nedostatku potieb vyucovacich,
Skolnich dilen, kuchyni a jiného zatizeni, jakoz i k nedostatku ucelné Skoleného ucitelstva,
muze pro dobu piechodnou zmocniti ptislusné tfady Skolské, aby zavadély vyucovani ruénim
pracim chlapeckym a domacimu hospodatstvi toliko postupné na téch skolach, kde budou pro

n¢ vhodné podminky.

§ 5.

(1) Pocet tiid pii obecné Skole se fidi poctem déti. Nejvyssi pocet déti v jedné tiide se
ustanovuje na 45.

(2) Piestoupi-li pocet déti v nékteré tiidé skoly obecné (I'udové) v tom kterém roce
prislusné nejvétsi Cislo v odstavei 1. uvedené a neda-li se preplnéni tfidy odpomoci
piipustnymi zménami zafadénim ditek (o ¢emz rozhodne ptislusny inspektor Skolni), zfidi se
pti Skole dalsi tfida a to zatimni. Trva-1i zatimni tfida pti Skole neptetrzité po tfi Skolni roky,
proméni se v tiidu definitivni.

(3) Pocet mist liternich ucitelt pti obecné ('udové) skole tidi se poctem ttid tak, Ze na
kazdou tfidu pfipada jedno misto ucitelské, pocitajic v to také misto spravce Skoly.

(4) Pro vyucovani jednotlivym pfedmétim u¢ebnim, jehoz se neti¢astni vSichni Zaci té
které tfidy, zfidi se pti Skole nebo pii nekolika Skolach v téZe obci zvlastni oddéleni, v nichz
se slouci podle potieby zaci riznych ttid tak, aby pocet Zactva v takovém odd¢€leni v Zadném
piipad¢ neptestoupil Cisla 45.

(5) Pti zjistovani poctu zactva, ktery je podle 1. odstavce podminkou pro ziizovani
nebo déleni tiid, ptihlizi se toliko ke Skolou povinnym détem ceskoslovenskych obcanil

statnich a to téch, ktefi maji v obci Skolni trvalé bydliste.
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§ 6.

(1) Nejvyssi pocet zactva v jedné tfidé meéstanské skoly se ustanovuje na 45.

(2) Prestoupi-li pocet zaka v nékteré postupné tiidé skoly obcanské v tom kterém roce
prislusné nejvétsi Cislo v odstavei 1. uvedené, ziidi se pifi ni zatimni pobocka, pfii
dvojnasobném nejveétsSim poctu zakl v postupné tridé zfidi se zatimni pobocka druha, a pro
kazdy nasobek ptislusného nejvétsiho poctu zakl v postupné tiideé ziizuje se dalsi zatimni
pobocka. Po triletém trvani proméni se zatimni pobocka v definitivni.

(3) Ustanoveni ¢tvrtého odstavce § 5 plati téZ o Skolach ob¢anskych.

§7.

(1) Zupni rada $kolni (v pfechodné dobé zemski rada kolni a na Slovensku
ministerstvo Skolstvi a narodni osvéty) povoluje z davodid podstatnych a ptihlizejic
k moznosti, jak opatfiti potiebné ucitelstvo a mistnosti Skolni, v jednotlivych ptipadech
odchylky od ustanoveni § 5 odstavce 1. a 2. a § 6 odstavce 1. a 2., avSak jen do konce
Skolniho roku 1946-47.

(2) Ustanoveni § 5 odst. 1.a 2., § 6 odst. 1. a2. a § 7 odst. 1. nesmi se uzivati k tomu,
aby se rusily nebo spojovaly ttidy jiz zfizené, jakmile by po zruseni nebo spojeni jich stoupl

pocet déti v nékteré tfideé nad 45.

§ 8.
(1) Tridy skolni a mista ucitelska pii vetfejnych Skoldch mohou se rusiti jen tehdy,
nejsou-li po zakonu nutné.
(2) Na Slovensku mohou se rusiti tfidy Skolni a mista ucitelska pii obecnich a statnich
Skolach l'udovych a obanskych, nejsou-li po zdkonu nutné, toliko rozhodnutim ministerstva

Skolstvi a ndrodni osvéty nebo orgénu, ktery k tomu timto ministerstvem bude povéten.

§9.
Skoly obecné (Pudové) i oblanské mohou byti podle pohlavi Zactva bud’ smiené, bud’

chlapecké, bud’ div¢éi.

§ 10.
(1) Ucitelé a ucitelky mohou vyucovati chlapce a divky na vSech stupnich a druzich
Skol obecnych (I'udovych) i1 obcanskych. Veskera mista liternich ucitelt na skolach obecnych

(Pudovych) 1 obcanskych, chlapeckych, divéich 1 smiSenych zfizuji se bez urceni pohlavi.
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Vsechny dosavadni systemisace mist na Skolach téchto vyhradné pro ucitele nebo vyhradné
pro ulitelky pozbyvaji platnosti.

(2) Pti obsazovani mist liternich uciteltt pii vetejnych Skolach dbati jest toho, aby
polovina vSech mist na kazdé Skole obsazena byla uciteli a polovina ucitelkami, pfi ¢emz se
necitaji mista spravcu a feditelti Skol. Pti lichém poctu mist nalezi na chlapeckych skolach
o jedno misto vice ucitelim, na Skolach divéich ucitelkdm; liché misto ucitelské na Skolach
smiSenych rozepiSe se pro volnou kompetenci muzu i Zen.

(3) Organ, jemuz ptislusi rozepsati konkurs na definitivni misto ucitelské nove ziizené
nebo uprazdnéné, necht’ rozhodne s konecnou platnosti a v konkurse vyslovi, kterému pohlavi
nalezi pro obsazovani mista pfednost, aby vyhovéno bylo zdsadé vyslovené v predeslém
odstavci.

(4) Pfi mistech spravci a fediteli Skol chlapeckych nalezi vSak vzdycky ptednost
uciteliim, pi1 mistech téchto na Skolach div¢ich nalezi prednost vzdycky ucitelkdm. Mista
spravcu a feditelti Skol smiSenych rozpisujte se pro volnou kompetenci muzi i zen.

(5) Zasad uvedenych v § 10 odst. 2. Setfiti jest pokud lze i pfi obsazovani mist
zatimnich.

(6) Vyjimky z ustanoveni § 10 odst. 2. az 5. pro Skoly, jichz spravu vede ministerstvo
Skolstvi a néarodni osvéty podle § 2 odst. 1. bod 3. zdkona ze dne 9. dubna 1920,
¢. 292 Sb. z. a n., urcuje podle mistnich pomérti ministr Skolstvi a narodni osvéty, ktery je
také opravnén, obsazuje at’ definitivné ¢i zatimné mista ucitelskd na téchto skolach, odchyliti
se v zajmu Skoly od pravidel, obsazenych v ¢l. IV. zdkona ze dne 9. dubna 1920,
¢. 306 Sb. z. an.

(7) Ministr Skolstvi a narodni osvéty mize pro dobu piechodnou urciti vyjimky
z ustanoveni § 10 odst. 2. - 5. 1 pro obsazovani mist na vSech vefejnych Skolach obecnych
(Tudovych) a obcanskych na Slovensku, v tzemi Hluc¢inském, Val€ickém a Vitorazském
1 v Uzemi téSinského Slezska a muize organy, jimz ptislus$i pravo presentacni a prévo
jmenovati ucitele na téchto Skolach, zmocniti, aby se ptipad od piipadu odchylovaly v zajmu

Skoly od pravidel danych v ¢l. IV. zdkona ze dne 9. dubna 1920, ¢. 306 Sb. z. a n.

§ 11.
(1) Povinnost choditi do Skoly obecné ('udové) i obcanské pocind se pocatkem
Skolniho roku, ktery nasleduje po dni, kdy dit¢ dovrSilo Sesty rok veéku, a trva plnych osm
Skolnich let. Ditky Skolou nepovinné, které dovrsi Sesty rok véku v dobé od pocatku Skolniho

roku do nejblizsiho konce roku ob¢anského, mohou byti do skoly pfijaty, neni-li pochybnosti
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0 jejich télesné i dusSevni dospélosti, neptfeplni-li se jejich pfijetim Skolni svétnice
a neptekrocCi-li se nejvetsi pocet déti ve tiide podle §§ 5Sa 7.

(2) Poskytovati jakychkoliv tlev v dochazce Skolni jest zakazéno. Povinnost mladeze
na Slovensku ucastniti se opakovaciho Skolského vyucovani az do 15. roku véku, vyslovena
v §§ 1 a 48 zdkonného ¢lanku XXXVIIL. z r. 1868, zlstava nedotéena pro veskeru mladez,
ktera chodila do skoly l'udové podle dosavadnich zakont toliko 6 let a nevzdélavala se potom
na Skolach vyssich.

(3) Ustanoveni zdkona ze dne 29. ledna 1920, ¢. 75 Sb. z. a n., o hospodaiskych
Skolach lidovych zistavaji timto zdkonem nedotCena. AvSak povinnost choditi do
hospodatské Skoly lidoveé podle § 7 cit. zakona nastane budoucné teprve po ukonceni povinné
dochazky do skoly obecné (I'udové) a obcanske.

(4) Pti Skolach obecnych (P'udovych) nebo obcanskych ziidi se pokracovaci Skoly nebo
kursy s povinnou dochazkou pro mladeZ ve véku od 14 do 16 let, pokud se nevzdélava na
pokracovacich Skolach zivnostenskych, kupeckych, na lidovych Skoladch hospodaiskych nebo
na jinych Skolach vySSich a odbornych. Podrobnd ustanoveni o zfizovani a zatizeni téchto
pokracovacich Skol nebo kursti, o dobé vyucovaci, o u¢ebnych osnovach a o dochazce Skolni

vydéana budou natizenim vlady.

§ 12.

(1) Prodlouzeni povinné dochazky Skolni do Skol obecnych (I'udovych) a obcanskych
na 8 plnych let Skolnich provede se na Slovensku postupné podle toho, jak bude mozno
opatfiti potiebné mistnosti a ucitelstvo pro nutné rozsifeni Skol. Ministerstvo Skolstvi
a narodni osvéty ustanovi, kdy a v kterych obcich nastane povinnost obecné osmileté
dochazky skolni do skol obecnych ('udovych) a obcanskych na Slovensku.

(2) Kazdym zplGsobem bude vSak od pocatku Skolniho roku 1927-28 osmiletd

dochézka Skolni povinnd pro veskeru mladez na Slovensku.

§ 13.
Trvéani Skolniho roku a hlavnich prézdnin, jakoZ i prazdnin ve Skolnim roce ustanovi ministr

Skolstvi a ndrodni osvéty nebo orgéan jim povéteny.

§ 14.
(1) Pokuty, vyméiené v zakonech zemskych pro Cechy, Moravu a Slezsko a v § 4 zak.

Clanku XXXVIII. z roku 1868 pro trestani prestupkd proti Skolni povinnosti a Skolni
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dochazce, upravuji se takto: za vynéti ditéte ze soupisu budiz uloZena pokuta od 50 - 200 K,
za neptihlaseni ditéte do Skoly a za nedbalou dochazku skolni od 25 - 200 K; stalo-li se
zanedbani Skoly ze ziskuchtivosti rodi¢i nebo jich zastupct, mize se uloziti pokuta do 400 K
a pii opétovném prestupku do 1000 K.

(2) Pfi nedobytnosti pokuty mtize byti ulozen trest vézeni (uzamceni) od 1 - 14 dnti.

(3) Tresty pro nedbalou dochdzku na Skolach, jichz spravu vede ministerstvo skolstvi
a narodni osvéty podle § 2, odst. 1., bod 3. zdkona ze dne 9. dubna 1920, ¢. 292 Sb. z. a n.,
ukladd ministr Skolstvi a narodni osvéty, je vSak oprdvnén vyhlaskou, uvefejnénou aspon
meésic napted v ufednim listé a vyvéSenou ve Skolni budové€, vykonem tohoto prava povéfiti
jiny Skolni ufad nebo orgén, ktery pak v této véci rozhoduje jménem ministrovym
a s kone€nou platnosti. Promijeti nebo zmirnovati uloZené tresty pro zanedbanou dochazku na
téchto Skolach muze ministr Skolstvi a narodni osvéty.

(4) Tresty ukladané podle odst. 1. a 2. tohoto paragrafu plati i pro prestupky proti
Skolni povinnosti a Skolni dochéazce také pro lidové Skoly hospodarské, ztizené podle zdkona
z 29. ledna 1920, ¢. 75 Sb. z. a n. V pfipravném fizeni nastupuje misto mistni Skolni rady
Skolni vybor lidovych §kol hospodaiskych.

(5) Tyto tresty pro nedbalou dochazku a proti Skolni povinnosti na lidovych skolach
hospodarskych ukladd ministr zemédélstvi; je vSak opravnén vyhlaskou uveiejnénou aspoi
meésic napfed v tfednim listé a vyvéSenou ve Skolni budové vykonem tohoto prava povétiti
politické¢ ufady I. instance, na Slovensku administrativni policejni vrchnosti I. stolice po
piipadé 1 jiny orgdn; organy tyto v této véci rozhoduji potom jménem ministrovym
a s konecnou platnosti. Promijeti nebo zmirfiovati ulozené tresty za piestupky proti Skolni
povinnosti a Skolni dochdzce na lidovych skolach hospodatskych miize ministr zeméd¢lstvi.

(6) Pokuty ulozené za piestupky proti §kolni povinnosti a §kolni dochazce na lidovych
Skolach hospodaiskych plynou do fondu na opatfeni uc¢ebnych pomiicek dotéenych lidovych

Skol hospodatskych.

§ 15.
Ustanoveni § 60 a § 9 odst. 2. zdkona ze dne 14. kvétna 1869, 62 t. z., o skolach tovarnich se

zruSuji.

§ 16.
Vyssi narodni Skoly ziizené podle §§ 59 az 63 uher. zdkona, ¢l. XXXVIIL. z r. 1868, bud’tez

proménény na Skoly ob¢anské. Zfizovati nové vyssi narodni Skoly se nedovoluje.
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§17.
(1) Co ustanoveno je v §§ 1 - 16, plati stejné¢ o vSech vefejnych Skolach obecnych
(Pudovych) a obcanskych viibec, nehledic na to, kym byly zaloZeny a jsou vydrzovany.
(2) Soukromé skoly obecné a obCanské zavazany jsou Setfiti toho, co ustanoveno jest

v§§1-5odst. 1.a24., v§6odst. 1.az3.,v§§ 7az9,v§ 10 0dst. 1., v§§ 11,13, 14 a 16.

§ 18.
§§ 45 a 46 zakona ze dne 14. kvétna 1869, ¢. 62 t. z., pokud se tyce ze dne 2. kvétna 1883,
¢. 53 1. z., se zruSuji. Vlada se zmociiuje, aby nafizenim upravila nové Zupni, obvodni a mistni

konference ucitelské pro celou oblast republiky.

§ 19.
Ustanoveni veSkerych starSich zdkont, pokud jsou v odporu s timto zdkonem, pozbyvaji

uéinnosti.

§ 20.
Zakon tento nabyva ucinnosti dnem, kdy bude vyhlasen. Platnost jeho nevztahuje se na uzemi

Podkarpatské Rusi.

§ 21.
Ministr Skolstvi a narodni osvéty pokud se tyce ministr zemédé€lstvi se povéiuji, aby zdkon

tento provedli.

T. G. Masaryk v. r.
Dr. BeneS v. r.
Dr. Srobar v. r.

Stanék v. r.

Zdroj: Internetové stranky epravo.cz (Zakon ze dne 13. cervence 1922, jimz se méni a dopliuji
zakony o skoldach obecnych a obcanskych). Dostupné na WWW:
<http://www.epravo.cz/vyhledavaniaspi/?ld=3020&Section=1&IdPara=1&ParaC=2>
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Priloha ¢. 2

Dotaznik — Vvchova k obéanstvi/Zaklady spole¢enskych véd

Ro¢nik:

Pohlavi: divka chlapec

1. Pat¥i predmét ,,Vychova k ob¢anstvi / Zaklady spolecenskych véd* k tvym

oblibenym piedmétim ve Skole?

a) Ano
(proc?
)
b) Ne
(proc?
)

2. Jaké téma té doposud v téchto hodinach zaujalo nejvice? (Napi§ max. 3 témata).

3. Jaké téma té doposud v téchto hodinach zaujalo nejméné? (Napi§ max. 3 témata).

4. Libi se ti prace s pracovnimi listy? (V p¥ipadé, Ze s nimi v nékterych hodinach tohoto
predmétu viibec pracujete.)

a) Ano

b) Ne

86



5. Vypracovavas v prubéhu Skolniho roku se svymi spoluziky néjaké projekty ¢i
prezentace? (napt. prace ve skupinkach a spole¢né (nebo samostatné) zhotoveni plakatu,
planka atd.)

a) Ano

(jaka jsou témata téchto projektt? )

b) Ne

6. VyuZijes znalosti ziskané v tomto predmétu také v jinych predmétech?

a) Ano

(pokud ano, ve kterych? )
b) Ne

7. Mysli§ si, Ze informace a poznatky ziskané v tomto predmétu jsou praktické
a prinosné pro Zivot?
a) Ano

(jaké informace vnimas jako opravdu uzitecné?

b) Ne

c¢) Nevim, nejsem si jisty(4)

8. Probihaji v ramci tohoto predmétu otevicené diskuse k probiranym tématim?
a) Ano
b) Ne

9. Zapojujes se aktivné do téchto diskusi? (V pripadé, Ze v hodinach probihaji.)
a) Ano
b) Ne

10. Podnécuji té témata probirana v tomto pfedmétu k dal§imu zamysleni ¢i diskusim se
spoluziky také mimo vyuku?

a) Ano

b) Ne
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11. Vyudujici tohoto predmétu by mél jit svym zZakim prikladem. Je pro tebe tento
vyucujici vzorem Ffadného ob¢ana, ktery prosazuje spravné spolec¢enské hodnoty?

a) Ano

b) Ne

12. Ktera z nasledujicich charakteristik nejlépe vystihuje tviij nazor na vyucujiciho
tohoto piredmétu? (Vyber pouze 1 mozZnost, ktera je podle tebe nejvystiznéjsi.)

a) Vyucujici je Clovék s hlubokymi znalostmi a velkym vSeobecnym piehledem, je to
skute¢ny profesional, diky kterému mé hodiny velmi bavi.

b) Vyucujici je hodny, v hodin€ nema moc vysoké naroky, avSak ani ptili§ velky respekt.

¢) Vyucujici tohoto pfedmétu neni zadny odbornik - vyucuje totiz naprosto nediilezity
predmét.

d) Vyucujici je nudny, nedokéze zauyjmout mou pozornost - hodiny mé proto nebavi, je to
pouze ztrata Casu.

e) Vyucujici je nesympaticky a arogantni, v hodinach zakiim neposkytuje ptili§ velky prostor

pro diskuse a vyjadreni vlastnich nazort.
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