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Anotace

MISAR, Tomas. Vyuka anglického jazyka u déti s vyvojovou dysfazii v obdobi povinné
Skolni dochazky. Hradec Kralové: Pedagogicka fakulta Univerzity Hradec Kralové, 2023,
52 s. Bakalarska prace.

Bakalarska prace se zaméfi na problematiku vyuky anglického jazyka u zakt s vyvojovou
dysfazii v obdobi povinné skolni dochazky. Poruchy fec¢ové komunikace a logopedicka
intervence jsou v soudobém vzdelavani déti velmi diskutované téma, cilem teoretické
casti prace proto bude nastinit kontext vyvojové dysfazie jako formu naruSené
komunika¢ni schopnosti a jak se odrazi v bézné vyuce anglického jazyka. Cilem
praktické Casti bakalaiské prace je zjistit jaka je uspé€snost zakl s vyvojovou dysfazii ve
vyuce anglického jazyka, popfipadeé, jakym zpuasobem jsou podporovani Zzaci
uciteli. Z hlediska metodologie bude vyuzito kvalitativniho vyzkumného Setfeni, a to

ptipadovych studii déti a rozhovoru s pedagogy.

Klicova slova: vyvojova dysfazie, anglicky jazyk, vyuka, déti, naru§ena komunikacéni

schopnost.



Abstract

MISAR, Tomas. Teaching of the English language in children with developmental
dysphasia during compulsory education period. Hradec Kralové: Faculty of Education

University of Hradec Kralové, 2023. 52 pp. Bachelor degree thesis.

This bachelor thesis focuses on the topic of teaching the English language to children
diagnosed with developmental dysphasia, also known as developmental language
disorder, more specifically during the period of compulsory education. Speech-
communication disorders and intervention in speech therapy are widely discussed topics
in current education of children, for that reason, the theoretical part of the thesis aims to
blueprint the context of developmental language disorder as a form of impaired
communication ability and how it could technically affect the education process during
English language lessons. The practical part of the thesis should ascertain the success in
the English language in children diagnosed with developmental language disorder, or
possibly what turns out difficult for them, including the specific way teachers approach
these children. The target group of the research is children in the age of compulsory
education in the English language (from the 3rd class to the 9th class of elementary school
in the Czech Republic) and as for gathering data, the qualitative method is used, with case

studies of children and interviews with teachers.

Keywords: developmental language disorder, developmental dysphasia, English

language, teaching, children, impaired communication ability
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Uvod

Tato bakalarska prace se bude vénovat tématu vyvojové dysfazie u déti v mladsim
obdobi povinné skolni dochazky, s ohledem na vztah k cizimu jazyku, v tomto pfipadée
anglickému jazyku. Provazani prave s anglickym jazykem by se dalo povazovat za velice
aktualni téma v dnesnim svété, kde je jeho znalost témét vzdy nutnosti, stejné tak jako
samotnd vyvojova dysfazie, ktera patfi mezi velmi casté diagnozy z fad naruSené

komunikacni schopnosti.

V teoretické poloviné prace bude popsana osoba zaka mladsiho skolniho véku,
jeho kognitivni predpoklady pro rozvoj feCovych schopnosti, v€etné navaznosti na
kli¢ové kompetence v oblasti komunikace a anglického jazyka. Nasledné bude nastinéna
problematika samotné vyvojové dysfazie, jeji vymezeni, provazejici symptomy, etiologie
a vhodna diagnostika s terapii. Nakonec se text zaméfi na vymezeni systému logopedické

péce a podpurnych opatieni s oporou v Ceské skolské legislative.

V praktické poloviné prace bude nastinén podrobnéjsi ivod do metodologie,
vcetné vzorku, cile vyzkumného Setfeni a jeho analyze. Budou v ni analyzovany veskeré
polostrukturované rozhovory, které byly pro ziskani dat k vyzkumné ¢asti provedeny.
Navic bude vyzkumna ¢ast obsahovat nekolik strucnych ptipadovych studii pro doplnéni

kontextu.

Cilem vyzkumného Setfeni v ramci prakticke casti prace je zjistit, jaky vztah maji
déti s vyvojovou dysfazii, které patii vékové do obdobi povinné Skolni dochazky,
respektive mladsiho Skolniho véku, k vyuce anglického jazyka na bé&zné ¢ specialni
Skole. Vyzkumné Setfeni pro tuto praci bude provedeno kvalitativn€, a to za pouziti
jednopiipadovych studii u zaka a polostrukturovanych rozhovora s pedagogy anglického

jazyka.

Celkovym cilem této prace bude seznamit Ctenare s tématem vyvojové dysfazie
a prohloubit znalosti v této oblasti logopedie. To vSe ma byt pak v praktické cCasti
provazano s tématem vyuky anglického jazyka, kde by se mél objasnit vzajemny vztah

tohoto ciziho jazyka a jeho vyuky u déti s dysfazi.



1 Z4k v obdobi povinné §kolni dochazky

V ramci této prace pocitame s détmi v obdobi povinné Skolni dochazky, proto
bude v nasledujicich kapitolach vhodné zminit se o jejich (zejména) kognitivnim vyvoji,

ktery je stézejnim predpokladem pro funkci fatickych, tj. feCovych, funkei.

1.1 Predpoklady béhem vstupu do Skoly

Pro vstup do zakladni Skoly nastava Cas zpravidla po Sestém roce zivota ditéte.
Z hlediska kognitivnich schopnosti pak nastava silny tlak na jejich autoregulaci — od
ditéte je pozadovano po dobu vyucovaci hodiny soustredit se a udrzet psychomotoricky
klid, coz jesté beéhem mateiské Skoly prakticky vibec nemuselo. Pravé okolo obdobi
Sestého roku ditéte u néj zaCne prevazovat spise realisticky nahled na svét, dité nyni svét
posuzuje logicky, i kdyz zatim pouze konkrétné logicky. Rovnéz se muze poukazat na
skutecnost, ze dité pii vstupu do Skoly kromé dostatecné kognitivni vyzralosti potfebuje

také emocCni 1 socialni pfipravu a motivaci (Langmeier, Krej¢itova, 2006).

Dité zacina rovnéz byt schopné vyuzivat analyticko-syntetické mysleni, tzn. 1épe
rozliSuje (diferencuje) dil¢i Casti od celku. To hraje v kontextu i1 velkou roli u sluchového
(pfi mluvené fecCi) a zrakového (v psané feci) rozliSovani celkl slov (Langmeier,
Krejcitova, 2006). Dale, co se tyce feci idealn¢ v obdobi 5. - 6. roku, by dit¢ mélo
postupné sviij vyvoj fedi za normalnich podminek dokon&ovat (Skodova, Jedli¢ka et al.,
2017).

Béhem vstupu ditéte do Skolniho systému bychom, 1 pro déti s vyvojovou dysfazii,
nem¢li vynechat skute¢nost Skolni zralosti a Skolni pfipravenosti. Napiiklad Otevielova
(2016) specifikuje oba pojmy jako podminku pro to, zdali je dité pfipraveno na naroky
Skoly ve vSech aspektech. Otevielova pod pojem “pfipravenost” zahrnuje emocni
vyzralost ditéte, verbalni pfipravenost (ta je zejména v kontextu této prace stézejni),
socialni pfipravenost na dodrzovani spoleCenskych norem, zamérnou ¢i nezamérnou
¢innost, a sebeobsluhu. Naopak pro Skolni zralost autorka uvadi specifické aspekty ditéte,
které jsou pfimo v navaznosti na dozravani CNS (centralni nervové soustavy) a jsou
aktualni z hlediska vyvojové psychologie. Sem se fadi dozravani kognitivnich funkci jako

pozornosti, soustiedeéni, zpfesiiovani senzomotorické koordinace, upevnéni laterality
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ditéte, dale budovani odolnosti vaci stresu, redukce neadekvatni emocni lability

a v neposledni fadé rozvoj sluchové a zrakové percepce, véetné feci (Otevielova, 2016).

Tatéaz autorka uvadi, ze pii vstupu do povinné Skolni dochazky nastavaji vyvojové
diskrepance mezi chlapci a divkami. Prakticky to znamena, Ze chlapci byvaji vyvojové
mirmé opozdéni za divkami, pficemz autorka zde uvadi pramérny vyvojovy rozdil tii
meésict, pokud bychom porovnali skupinu chlapca se skupinou divek. Nutné je ovSem
brat v potaz, ze dle znéni Skolského zakonu, vyplyva, ze pii nastupu do zakladni Skoly
muaze u déti byt témer roc¢ni rozdil véku. Nicméné i tak postupné u zdravého ditéte
kognitivni schopnosti, v€etné feci, béhem plnéni Skolni dochazky postupné kvalitativné

upevni a tyto prvotni nerovnosti z dob nastupu se vyrovnaji (Otevielova, 2016).

Pokud stru¢né zminime od ostatnich autort dalsi ¢asto zminiované dovednosti,
které by dit€¢ mélo standardné pii vstupu do zakladniho vzdélavani ovladat, tak napiiklad
Dolezalova a Chotéborova (2021) jmenuji hlavné znalost zakladnich barev (Cervena,
modra, zelena, ...), schopnost napocitat do péti, rozpoznani zakladnich geometrickych
tvara (kruh, Ctverec, ...), specifikovani hlavnich rozdili mezi dvéma obrazky a kresby

postavy (muze nakreslit sebe sama, nebo rodice apod.).

1.2 Predpoklady béhem mladSiho Skolniho véku

Mladsi skolni veék v ramci véku ditéte bychom mohli oznacit jako obdobi od jeho
6-7 letaz do 11-12 let, kdy pak dité€ vstupuje postupné do faze dospivani. Technicky vzato

se jedna o fazi prvniho stupné na bézné zakladni Skole. (Langmeier, Krejcitova, 2006)

Kognitivné se dité dostava do faze realismu, respektive tzv. “naivniho” realismu,
jenz prejde v realismus “kriticky”. V praxi to znamena, ze dité zacina okoli vnimat tak,
jak je, aniz by se uchylovalo ke své fantazii. Nejprve v§ak nahled na realitu Cerpa z externi
autority (rodi¢, ucitel, atd.), coz je faze “naivni”, nasledné ovSem za¢ne byt v nahledu na
realitu samostatné a kritické (Langmeier, Krejcitova, 2006). Pokud budeme brat ohled na
kognitivni stadia dle Piageta, nachazime se pravé v obdobi konkrétnich operaci, kdy zak
premysli v logickych souvislostech, av§ak umi je aplikovat pouze na konkrétni predméty,

nikoli zatim v abstraktni roving, jako pak v dospivani (Vagnerova, 2021).

Pro téma verbalni komunikace a feCi je pak dulezity poznatek ten, ze dité

v mlad§im Skolnim v€ku zaziva vyrazny progres ve sluchové percepci (Langmeier,
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Krejc¢itova, 20006). Ti stejni autofi rovnéz poukazuji na skuteCnost, ze vyvoj feci je v této

fazi pozitivné ovlivnén silnym rozvojem paméti, a to jak té kratkodobé, tak dlouhodobé.

1.3 Klicové kompetence a o¢ekavané vystupy v anglickém jazyce
a komunikaci

Pro lepsi orientaci v celkovém tématu bude zdsadni shrnout kli¢ové kompetence
stanovené Ministerstvem Skolstvi, mlddeze a télovychovy v ramci Ramcového
vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani (RVP) pravé pro oblast komunikace
u 74k, ktera k vyuce jazykd veetnd toho anglického neodmyslitelng patii. MSMT (2021,
[online]) definuje klicové kompetence jako “souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti,
postoj a hodnot dulezitych pro osobni rozvoj a uplatmeéni kazdého clena spolecnosti.”
Jejich hlavnim cilem je pfipravit zaka na smysluplné a funkcni zaclenéni do spolecnosti,
stejné tak jako pfipravit ho na dalsi vzdélavani. Kromé jiz zminénych kompetenci
komunikativnich dale existuji kompetence k uceni, k feSeni problémul, socialni
a personalni, obCanské, pracovni a nové i1 kompetence digitalni. Fungovani téchto
kompetenci se vzajemné prolina, jejich rozvoj ma byt stimulovan veskerym vzdélavacim

obsahem ve $kole (MSMT, 2021, [online]).

Co se tyce pravé klicovych kompetenci komunikativnich, pfi jejich uspéSném

rozvoji se u zaka na konci zdkladniho vzdélavani ocekava neékolik véci, mezi nimi:

e Formulace, vyjadieni svych vlastnich myslenek, nazorti apod., a to v logické
navaznosti, vystiznym zpusobem, projev by mél byt souvisly a kultivovany. To
plati jak pro projev ustni, tak pisemny;

e Naslouchani promluvé druhych a jejich porozuméni, efektivni zapojeni se do
konverzace a schopnost obhgjeni svého nazoru;

e Porozuméni riznym textim, gestim, obrazim a jinym komunikacnim
prostfedkim, schopnost aktivni reflexe nad nimi a jejich vyuzivani k dalsimu
rozvoji;

e Vyuziti informacnich technologii pro komunikaci s okolim,;

e Schopnost vyuzit své komunikacni schopnosti k vytvafeni smysluplnych
socialnich vztahd st&zejnich pro usp&sné fungovani ve spoleénosti (MSMT, 2021,

[online]).
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Prave s klicovymi kompetencemi uzce souvisi vzdélavaci oblast Jazyk a jazykova
komunikace, rovnéz popsana v RVP. Sem logicky spada vyuka anglického jazyka jako
Cizi jazyk, pfiGemz mezi ostatni slozky patii Cesky jazyk a literatura, a Dalsi cizi jazyk.
Podle RVP pravé podoblast (druhého) ciziho jazyka “prispiva k chdapani a objevovdni
skutecnosti, které presahuji oblast zkuSenosti zprostredkovanych materskym jazykem” .
V praxi bude osvojovani si ciziho jazyka (zejména toho anglického) znamenat schopnost
prolomeni jazykovych bariér, podpory v mobilité do zahrani¢i, a tim padem otevieni se

moznostem dalsiho vzd&lavani a pracovniho uplatnéni (MSMT, 2021, [online]).

Veskeré nalezitosti a pozadavky na vzdélavani v anglickém jazyku jako cizim,
tak jak jsou formulované v RVP, se tidi Spole€nym evropskym referen¢nim ramcem pro
jazyky, jenz popisyje rozlicné urovné ovladani ciziho jazyka (anglického). Dosazenim
zakladniho vzdélavani v anglickém jazyce se ocekava vystupni uroven A2 dle zminéného

referen¢niho ramce (MéMT, 2021, [online]).

V kontextu Ramcového vzdelavaciho programu pro zakladni vzdélani se krome
pojmu klicovych kompetenci setkame s tésné souvisejicimi o¢ekavanymi vystupy. Dle
metodického portalu Narodniho pedagogického institutu [online] se mohou ocekavané
vystupy v mladsim $kolnim véku, tedy prvniho stupné ZS, vymezit jako , predpoklddanc
zpiisobilost Zakii vyuzivat osvojené ucivo v praktickych situacich a v bézném Zivoté na
konci 5. a 9. rocniku*“. Mély by byt snadno ovéfitelné, vyuzitelné v bézném zivoté
a prakticky zaméfené. Ocekavané vystupy stanovuji dva typy urovni osvojeni si ucebnich
vystupt zdka — zavaznou a orientaéni. Urovei zavazna formuluje oéekavané vystupy dle
osnovy SVP na konci 5. tiidy, zatimco Groveii orientaéni plati pro konec 3. roéniku, je
nezavazna a pouze orienta¢né nastifiuje vzdélavaci cestu ditéte do 5. rocniku (NPI, 2021,

[online]).

Neméla by se vynechat skutecnost, ze tyto vystupy mohou byt redukovany na
minimalni vystupy pro zaky s urCitym stupném podpurného opatieni a individualnim
vzdélavacim planem, coz jako takové stanovuje Vyhlaska ¢. 27 z roku 2016, Sb.,
o vzdelavani zaka se specialnimi vzdélavacimi potfebami a zakt nadanych (NPI, 2021,

[online]).

Ocekavané vystupy z ciziho jazyka na 1. stupni ZS se d&li na podoblasti fe¢ovych
dovednosti, poslechu s porozuménim, ¢teni s porozuménim a psani. V oblasti fecové by

mél zak rozumét jednoduchym verbalnim pokynim uditele, zopakovat slova a slovni
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spojeni a rozumet obsahu kratkého mluveného textu. Zde je minimalnim vystupem se
obeznamit se zvukovou podobou ciziho jazyka. V poslechu se od zaka ocekava
porozuméni jednoduchému poslechovému textu sjasnou, zfetelnou vyslovnosti.
V kategorii Cteni s porozuménim by meél byt zak schopen vyhledat informaci
v jednoduchém textu a rozumét t€mto jednoduchym textim, pfi¢emz za minimalni vystup
se zde i v poslechu povazuje porozumeéni slov, s nimiz se opakované setkaval v ramci
témat. Dle autorek Betakové, Homolové a Stulrajterové (2017) je &teni (nahlas)
dovednost, v niz ,,Zdk procvicuje vztah mezi grafémy (pismeny) a fonémy (hlaskami)“
Prave zatimco v Ceském jazyce grafém odpovida témér vzdy fonému, v anglickém toto
neplati, proto se jedna o naro¢nou aktivitu pro zaky (obecné€, nikoli pouze pro ty
s vyvojovou dysfazii). Uvédomovani si vztahu mezi grafémem a fonémem muze byt
posilnéno také pomoci diktatu. Jako posledni tu je oblast psani, kde se od zaka ocekava
napsani kratkého textu z témat kazdodenniho zivota, jednoduchymi vétami. Zakladni
seznameni se s grafickou podobou jazyka je zde minimalnim vystupem (MSMT, 2021,
[online]). Betakova, Homolova a Stulrajterova (2017) rovnéz zdiraziuji, jak je zasadni
vybér uloh specificky s ohledem na vék zadka a zejména na jeho kognitivni a jazykové
schopnosti. Autorky doporucuji také metodu zapojeni vSech péti smyslu a fyzické

aktivity.

Celkoveé k tématu klicovych kompetenci a ocCekavanych vystupi ve vyuce
anglického jazyka na 1. stupni ZS by byl vhodny komentai k praci s chybou u zaka (opét
obecng, nejen pro dysfatickému zaky). Naptiklad Ondrakova (2013, in Betakova et al.,
2017) zduraznuje fakt, ze zaci jsou za chybu karani zejména pii vyuce ciziho jazyka,
zatimco u jazyka matetského je tendence chybu prehlédnout a dité naopak vice chvalit,
pfitom tataz chyba se dotyka vSech jazykovych rovin stejné jak v jazyce matetrském, tak
cizim. Ucitel by se mél tedy, pfi vyuce ciziho (anglického) jazyka soustfedit na to, co zak
ekl spravné, nikoli $patné. Chyba navic mize fungovat jako pfihodny signal pro ucitele,
aby zjistil, na jaké urovni se zakovo osvojovani ciziho jazyka nachazi (Betdkova,

Homolova a Stulrajterova, 2017).

Pokud vezmeme ovSem ohled pfimo na zaky s diagnézou vyvojové dysfazie,
s adekvatni podporou lze v cizim jazyku, vCetné toho anglického, ocekavat pozvolny
pokrok s menSim poctem chyb (to potvrzuji i data ve vyzkumné casti této prace).
Nicméné doposud neni k dispozici tolik studii a vyzkumu, které by poskytly klicovy

vhled do toho, jak dysfati¢ti zaci reaguji na vyuku tohoto ciziho jazyka. To vSe navzdory
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tomu, ze déti s vyvojovou dysfazii se tento cizi jazyk zaCinaji ulit brzy, mnohdy
i v 1. roéniku ZS. To neodmysliteln& souvisi s faktem, e anglicky jazyk je témé&f nutnou
soucCasti zivota v 21. stoleti, ztoho divodu je do kurikula zakladniho vzdélavani
implementovan, v naprosté vétsin¢ piipadd, velice brzy (Tribushinina et al., 2020,

[online]).

Dle podobné studie (Tribushinina, Dubinkina-Elgart, Rabkina, 2020, [online]) je
rovnéz skutecnosti, ze déti s vyvojovou dysfazii si dovednosti v uzivani ciziho jazyka,
veetné anglického, osvojuji velmi pomalu. Naptiklad slovni zasobu si ovS§em mohou
osvojit rychleji, pokud budou k vyuce vyuziti zvlastni pracovni listy a materialy. Tyto
autorky také tvrdi, ze dysfatické déti maji mensi expozici anglickému jazyku mimo skolu,
coz je napiiklad v rozporu s informacemi plynoucimi z polostrukturovaného rozhovoru

v praktické casti této prace.

1.4 Zak s vyvojovou dysfazii na zakladni $kole

Pokud bychom se m¢li zminit o vhodné volbé zakladni skoly pro dité s vyvojovou
dysfazii, autorky Dolezalova a Chotéborova (2021) navrhuji tfi hlavni moznosti, a to 1)
béznou zakladni Skolu; 2) logopedickou tfidu zfizenou v ramci bézné zakladni skoly; 3)
zakladni skolu logopedickou. Dulezitymi informacemi také jsou skuteCnosti, ze déti
s vyvojovou dysfazii mivaji mnohdy povinnou skolni dochazku odlozenou (o jeden rok),
piipadné zustavaji v odkladovém roce Skoly matetské nebo dochazeji do piipravné tridy
pfi zakladni Skole. Diky pfipravné tiidé se mohou tyto déti 1épe a pozvolna adaptovat na
fungovani Skoly a kolektiv spoluzakt. Tytéz autorky zminuji vyuziti cenné spoluprace ze
strany asistenta pedagoga a prubéh vyuky dysfatického zaka dle vypracovaného
individualniho vzdélavaciho planu, ktery je dle platné legislativy (Vyhlasky ¢. 27 z roku
2016) zpracovan Skolou a doporucen Skolskym poradenskym zafizenim, na zadost

zékonného zastupce (Cesko, 2016, [online]).

Zaclenéni ditéte s vyvojovou dysfazii do bézné zakladni Skoly mohou provazet
jak pozitivni, tak negativni okolnosti. Autorky (Dolezalova, Chotéborova, 2021) tu
jmenuji hned né€kolik takovych pozitiv i zapord. Pravé mezi klady pfitomnosti

dysfatického zaka na bézné zakladni Skole radi:
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e pozitivni motivaci od intaktnich zaki (rozuméjme bez formy narusené
komunikacni schopnosti) k dosazeni lepsich vykonta u zaka s vyvojovou dysfazii
v oblasti napravy fecovych potizi;

e potencialni blizkost zakladni Skoly k mistu bydli§t€ a moznost znamosti
spoluzakd z blizkého okoli (pokud by dysfaticky 7ak navstévoval napt. ZS
logopedickou, logicky by do ni kvili jejich malé Cetnosti s nejvetsi

pravdépodobnosti musel dojizdét do veétsSiho mésta).
Naopak mezi zaporné stranky zaglenéni dysfatického ditéte do b&zné ZS autorky jmenuji:

o velky poCet déti ve tiid€, coz miZze pusobit jako rusivy element;
e tendence k potencialnimu posméchu nebo Sikané ze strany spoluzak;,
e  pomalost* dysfatického ditéte v porovnani s ostatnimi pfi osvojovani si Cteni

a psani (nepramenici z intelektu, ale z narusené sluchové a zrakové percepce).

Vzhledem k nalezitostem kognitivniho a feCového vyvoje ditéte béhem obdobi
PSD sepsanych v piedchozich odstavcich textu je dilezité v ramci zachovani tématu
prace zminit se o zasadach komunikace s dysfatickym ditétem ve Skole. Adekvatni
komunikace s takovym ditétem muZze vyrazné zlepSit pochopeni jeho specifickych

vzdeélavacich potfeb a vytvorit optimalni edukacni prostredi.

Bendova (2011) z téchto pfistupl ke komunikaci zminuje napf. empaticky
atrpelivy posto] pedagoga, umoznéni neverbalni komunikace pro sebeprezentaci
dysfatického ditéte, zacileni se na globalni metodu vyuky Cteni a tolerance nedostatku pii
Cteném projevu. Dale bude dulezité zatraktiviiovat ukoly pro pozitivni motivaci ditéte,
implementovat hravou formu pro uceni se komunikacnich schopnosti. V neposledni fadé
je zasadni zvyraznit ditéti podstatné informace v textu, k tomu napt. dodat pro jasnost
sdéleni piktogramy, obrazky apod. V pfistupu bude rovnéz stézejni zfetel na prevenci
vyvojovych poruch uceni a rozvoj motoriky hrubé, jemné a grafomotoriky. Respektovat
musime také individualni tempo ditéte a vhodné bude vyuzit i rizna schémata pro
vizualizaci Casového rozvrhu prace ¢i déové linie v textu pro lepSi orientaci

v Casoprostoru (Bendova, 2011).

Bude také vhodné dodat, ze dle Bendové (2011) je v vysledku zasadni brat velky
ohled na stuperi zavaznosti vyvojové dysfazie u ditéte a toho, zdali se dité nachazi

v “bé&zné” zakladni skole & v ZS specialni dle paragrafu 16 odstavce 9. V druhém piipadé
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je vhodnéjsi k takovému dysfatickému ditéti pristupovat a komunikovat s nim i pomoci

zasad jako pro déti s mentalnim postizenim.

2 Problematika vyvojové dysfazie

Téma vyvojové dysfazie lze vSeobecné povazovat v ramci oboru logopedie
i samotné specialni pedagogiky jako velice znamé a kterému se vénovala velka Skala

odbornych autort.

2.1 Vymezeni vyvojové dysfazie

Rada odbornych autori definuje vyvojovou dysfazii jinak. Nejobecngjsi definici,
ktera je spiSe synonymem pojmu vyvojoveé dysfazie, je “specificky naruseny vyvoj reci”,
jak ho uvadi napt. Klenkova (2006). I dalsi autofi se dle Klenkové (2006) shoduji, ze
tento termin je z odborného hlediska synonymni s vyvojovou dysfazii a oznacuyji totéz
(odmyslime-li si extrémné okrajové ptipady, jako “vI¢i” déti opusténé v dzungli apod.).
Napt. Bishop (2012, in Neubauer, Pospisilova, et al., 2017) ji vymezuje jako zaostavani
ditéte v prirozeném jazykovém vyvoji za ostatnimi (zejména) zaky, coz mu brani
v dosazeni uspokojivych studijnich vysledkt ve skole a dosazeni dostateCného socialniho
zadlenéni do kolektivu. Skodova a Jedligka (2007) ji obecné definuji jako snizenou
schopnost (nebo naopak neschopnost) naucit se verbalni komunikaci (feci), pfiCemz by
mélo platit kritérium, Ze moznosti a okolnosti pro jeji rozvoj jsou dostate¢né. Rovnéz ji
tito autofi pridavaji piivlastek “aberantni”, ve smyslu prave jako “specificky naruseny”
vyvoj fedi k rozlieni od prostého OVR. Smolik (2014, in Neubauer, Pospisilova, et al.,
2017) ji jednoduSe vymezuje jako “naruseni ocekdvaného vyvoje jazyka, které neni

)

doprovdzeno obecnéjsim narusSenim intelektovych funkci.’

Pokud bychom se méli vyvojovou dysfazii jako pojem nasledné snazit konkrétné
a jasné€ definovat, narazili bychom na jisté nejednoznac¢nosti od vicero autord, véetné téch
zahrani¢nich (Neubauer, PospiSilova et al., 2017). V odborném prostfedi hlavné mimo to
anglicky mluvici bychom se setkali nejpravdépodobnéji s terminem “developmental
dysphasia”, ktery se doslovné prelozil pravé jako “vyvojovd dysfdzie”. Predponou

“dys-""se v této definice dost priblizujeme asociaci s ostatnimi specifickymi poruchami

uceni, jako napft. dyslexii apod., coz jedna Cast odborné vefejnosti vitd, naopak druha
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nesouhlasi s adjektivem “vyvojovd”, ktery pocitd primarné s obdobim do puberty
aignoruje stadia po ni. (Neubauer, PospiSilova et al., 2017). Pokud se vratime
k anglickému oznaceni této poruchy feci, zahrani¢ni autofi jako Laasonen et al. (2018,
[online]) uvadeji diive)si anglické oznaceni ,, specific language impairment (SLI) “, coz

by mélo v Cestiné stale uzivany ekvivalent ,, specificky naruseny vyvoj reci “.

Dalo by se odvodit, ze napii¢ v§emi autory panuje shoda, ze vyvojova dysfazie
neni zpravidla provazana s nizkym intelektem, mentalnim ¢i sluchovym postizenim, ale
naopak na ni navazuje fada poruch ucCeni, nejCastéji pravé dyslexie. Shoda autort je
i v primarné genetické etiologii (pficing) vyvojové dysfazie. (Neubauer, Pospisilova et

al., 2017)

2.1.1 Rozdéleni vyvojové dysfazie dle MKN-11

Dulezité bude v textu prace neopomenout aktualni rozdéleni vyvojové dysfazie
tak, jak to nastifiuje nejnovejsi verze mezinarodni klasifikace nemoci Svétové
zdravotnické organizace z roku 2022. Kazdy z téchto podtypu vyvojové dysfazie ma sva
vymezujici kritéria, ktera budou v dalsich odstavcich patfi¢né vysvétlena. WHO (2022,
[online]) ve své aktualni verzi MKN-11 déli vyvojovou dysfazii (v anglickém originale

jako developmental language disorder) na Ctyii zakladni podtypy, a to na:

e 6A01.20 - vyvojova dysfazie s naruSenim receptivni a expresivni slozky jazyka
(Developmental Language Disorder with impairment of receptive and expressive
language);

e 06A01.21 - vyvojova dysfazie s naruSenim prevazujicim v expresivni slozce jazyka
(Developmental Language Disorder with impairment of mainly expressive
language);

e 06A01.22 - vyvojova dysfazie s naruSenim prevazujicim v pragmatické slozce
jazyka (Developmental Language Disorder with impairment of mainly pragmatic
language);

e 6A01.23 - wvyvojova dysfazie s jinym specifickym naruSenim jazyka
(Developmental Language Disorder with other specified language impairment)

(WHO, 2022, [online]).

Prvni z podtypii (6A01.20) ma jako kvalifikatni podminku nedostacujici

schopnost porozuméni jazyku ¢i osvojeni si jazyka (tim padem jeho receptivni slozku),
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vyrazné neodpovidajici aktualnimu véku jednotlivce, kterd je zarovenl doprovazena

trvalym naruSenim ve schopnosti produkce a pouziti jazyka (jeho expresivni slozku).

Druhy z podtypt (6A01.21) je vymezen opét nedostaCujici schopnosti pouze
v produkci a pouzivani jazyka (tedy v jeho expresivni slozce) ocekavané pro vek

jednotlivce, zatimco schopnost porozumét jazyku zistava t€émer tplné€ zachovana.

Treti z podtypt (6A01.22) je charakterizovan pretrvavajicimi a vyznamnymi
potizemi v s porozuménim a uziti jazyka v socialnich kontextech. Toto naruseni se muze
typicky objevit napfiklad v situacich jako odvozeni si podstatnych informaci
z konverzace, chapani slovniho humoru a rozliseni dvojsmysinych vyznami ve sdéleni.
Zde zGstavaji receptivni a expresivni stranky jazyka relativné netknuté, ovSem stranka
pragmaticka (tj. prave uziti jazyka v socialnim kontextu) je vyrazné€ pod trovni o¢ekavané
pro vék jednotlivce. Tyto problémy dokazou dle WHO (2022, [online]) funkéni
komunikaci mnohdy narusit vice nez ostatni komponenty jazyka jako syntax a sémantika.
Dulezité je rovné€z rozlisit tento typ vyvojové dysfazie od symptoma spadajicich do

oblasti poruch autistického spektra (PAS).

Posledni z podtypt dle MKN-11 (6A01.22) se pouziva pro diagndzu, ktera spliiuje
veskera diagnosticka kritéria pro vyvojovou dysfazii, kde ale wvzorec deficitt
v jednotlivych oblastech jazyka nelze vhodné charakterizovat zadnymi kritérii

z predchozich podtypt (WHO, 2022, [online]).

Na zavér je vhodné zminit skute¢nost, ze WHO nepiedpoklada jazykové deficity
u vyvojové dysfazie pouze u jazykd mluvenych, nybrz bere v potaz i znakové jazyky
(WHO, 2022, [online]).

I pres aktualni novou verzi MKN-11, ktera je aktudlné (r. 2023) ve stadiu
prekladani z anglického jazyka do ostatnich jazykd, je vhodné se stru¢né zminit
o puvodni klasifikaci vyvojové dysfazie dle MKN-10, od jejiz pouziti se doposud
v diagnostickych zpravach apod. Ceské republice neupustilo. Povodni MKN-10
vymezovala typy vyvojové dysfazie pouze na typy receptivni, expresivni a smiSeny, tedy
chybi zde nové klasifikace s ohledem na pragmatickou stranku jazyka a oblast socialni,

tak jak je novée zavedla pravé MKN-11 (UZIS, 2023, [online]).
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2.2 Etiologie vyvojové dysfazie

Podle Skodové a Jedlicky (2007) se valna vétina odbornych studii shoduje na
tom, Ze etiologie (pii¢ina) vyvojové dysfazie spocCiva v poruse centralniho zpracovani
feCového signalu. Foniatrie by ji zafadila mezi vyvojové poruchy feci pramenici z vadné
percepce feci. Je predpokladano, ze prvotni pfiina vyvojové dysfazie ma tzv. difuzni
charakter, tj. ze pfi€ina je rovhomérné “rozprostfena” napii¢ CNS a nema jednotliveé

ucelené lozisko (Skodova, Jedlicka, 2007).

Dle Mikulajové (2003, in Klenkova, 2006) lezi pfti¢ina vyvojové dysfazie
v poSkozeni mozku, zasahujicim levou hemisféru (tim padem 1 feCové centrum).
Mikulajova dale nastifiuje, Ze etiologie vyvojové dysfazie ma slozity charakter, kde na
sebe vzajemné ptisobi mnoho faktorti. Zmiriuje zde i moznost ziskané vyvojové dysfazie,
zejména u rodicl z nizsi sociokulturni tfidy, ktefi neposkytuji v raném détstvi dostate¢ny

stimul ditéti pro rozvoj feci (Mikulajova, 2003, in Klenkova, 2006).

Obecné, podobné jako u ostatnich vyvojovych poruch feci, se studie (zejména ty
starsi) shoduji na nejednoznacném vzniku vyvojové dysfazie. Pripadd zde v uvahu
moznost defektu béhem nitrodélozniho vyvoje, dale postnatalni, perinatalni a prenatalni
ptic¢iny (tedy po, béhem porodu nebo pred nim). Vyzkumy z oblasti genetiky rovnéz
nastinuji moznost genetického vlivu, s tim, ze vétsi pravdépodobnost vyskytu vyvojové

poruchy fedi véetné dysfazie se vyskytuje u muzského pohlavi (Skodova, Jedlicka, 2007).

V navaznosti na to, dle nejnovéjSich vyzkumi vyplyva, Ze etiologie vyvojové
dysfazie opravdu spociva hlavné na genetické bazi, coz potvrdily novéjsi studie (napt. od
Bishop et al., 2008 a Rudolph, Leonard, 2016). Tato geneticka zatéz ptsobi pfimo na
vnitini jazykovy mechanismus v CNS, spojujici kiry spankového a frontalniho laloku.
Naptiklad na dvojcatech lze pozorovat, ze se jedno muize zasadné vymykat v jazykovych
dovednostech od toho druhého (Cili, ze se u n€j projevuje vyvojova dystazie), i kdyz
vyrustali v tomtéz prostfedi. Potvrzen byl i rizikovy faktor v podobé genetické zatéze
s jazykovou poruchou (dyslexie), muzského pohlavi a mladsiho sourozence (Pospisilova,

2019, [online]).

Nekteti autofi pridavaji postieh, ze k vyvojové dysfazii nebylo provedeno,
v porovnani s ostatnimi neurovyvojovymi poruchami, jako jsou ADHD a poruchy

autistického spektra, tolik potfebnych vyzkumi, véetné jeji etiologie a symptomatologie.
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Proto zatim jeji Upln€ prvotni, specificka pii¢ina neni znama, ani jak na neuralni arovni

dojde k naruSeni jednotlivych jazykovych drah (Laasonen et al., 2020, [online]).

2.3 Symptomatologie vyvojové dysfazie

Obecné lze fici, ze hlavnim piiznakem vyvojové dysfazie by vzdy mél byt
opozdény vyvoj samotné fedi (Skodova, Jedlicka, 2007). Symptomy vyvojové dysfazie
se ve verbalni strance projevuji na vSech jazykovych urovnich, tedy na urovni syntaktické
(skladebni), sémantické (vyznamové), fonetické a fonologické, lexikalni (slovni zasoby)
a pragmatické (uziti jazyka v socialnim kontextu) (Klenkova, 2006). Autofi, jako napft.
Lejska (2003, in Klenkova, 2006) uvadi, ze dysfatické dité fec slysi normalne, ovsem jeji
zpracovani a porozumeéni je patologické. Tato skuteCnost pravé vyluCuje navaznost

vyvojové dysfazie na sluchovou vadu.

Spatné porozuméni fedi u dysfatického ditéte umociiuje i vadnou reprodukci
a segmentovani fe¢i, kvali nému je pravé faticky vyvoj opozdény a specificky naruseny.
Lejska (2003, in Klenkova, 2006) dale specifikuje dalsi projevy vyvojové dysfazie, a to
a) vadnou foneticko-fonologickou realizaci hlasek; b) vadné tazeni slabik; c) vadné
spojovani slov do ucelenych vét; d) dys/agramatismy; e) vadné fonematické vnimani
(percepce); f) vadnou déjovou navaznost v feci; g) nerozpoznani klicovych slov
v projevu; h) nedostatecnou slovni zasobu; ch) vadné vnimani zrakovych, hmatovych

signalll a rytmu; 1) vadnou lateralitu.

Skodova a Jedligka (2007) poukazuji dale napf. na to, Ze vyvojova dysfazie mize
mit projev na prvni pohled jako patlavost, nesrozumitelny projev, pfipadné¢ az
nemluvnost. V gramatické strance fe¢i muze dité Spatné pouzivat padové koncovky,
prehazovat slovosled ¢i dokonce nektera slova vynechat Upln€. Napiiklad ve fonetické
a fonologické oblasti fec¢i ma dysfatické dité potiz s rozeznanim znélosti a neznélosti,

ptipadng hlasky a slabiky aplné redukuje. (Skodova, Jedli¢ka, 2007)

Ackoli je vyvojova dysfazie vyvojovou feCovou poruchou, jeji projevy
a symptomy znacné piekracuji ramec pouze fatickych (feCovych) funkci. Jiz byla
v pfedchozich kapitolach textu prace zminéna silnd provazanost s vyvojovymi poruchami
uceni, kde napt. dle Klenkové (2006) autoii uvadi hlavné dyslexii, dyspraxii, dysgrafii,

dale vady jemné motoriky, grafomotoriky, pozornosti, paméti. Mimo to dochazi k deficitu
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1 v psychologické strance samotné osobnosti, tedy hlavné v motivaci a emocich, navic je

dité s vyvojovou dysfazii snadno unavitelné (Klenkova, 2006).

Tyto provazanosti ¢i komorbidity s ostatnimi neurovyvojovymi poruchami
potvrzuji 1 novéjsi studie, napi. McGregor et al. (2020, [online]). McGregor et al. zmifiuji
také skuteCnost, ze vyvojova dysfazie se fadi prave mezi jedny z nejCastéjSich
neurovyvojovych patologii (Norbury et al., 2016, [online]). Velmi Casta je rovnéz
komorbidita s ADHD, ¢ili s poruchou pozornosti provazanou hyperaktivitou (Hill, 2001,
in McGregor et al., 2020, [online]). Dalsi autofi, jako Laasonen (2020, [online]) dokonce
uvadéji spojitost mezi diagnoézou vyvojové dysfazie (nebo jakoukoli formou narusené
komunikacni schopnosti, ktera zapficiiuyje horsi verbalni dovednosti) a tendenci

k porucham chovani ¢i kriminalnimu chovani u téchto lidi, zejména pak v dospélosti.

Pravé v souvislosti stim je tfeba dbat na diferencialni diagnostiku vyvojové
dysfazii od ostatnich forem naruSené komunikacni schopnosti €i jinych vad, které
s dysfazii sdili urCité stejné symptomy. Naptiklad Dolezalova a Chotéborova (2021)
uvadéji zeyména opozdeény vyvoj feci, artikulaéni poruchu a vrozenou vadu sluchu jako
Casté diagnozy, s kterymi lze na prvni pohled, co se tyCe projevt a symptomu, vyvojovou
dysfazii zaménit. VSechny nélezitosti k vhodné diagnostice vyvojové dysfazie, aby
nedoslo na zdménu s jinym typem vady, jsou vysvétleny v kapitole 2.4 o jeji diagnostice

a terapii.
2.3.1 Symptomatologie v obdobi Skolniho véku

Jelikoz se tato prace sousttedi na obdobi povinné skolni dochazky, bude na misté

rozvést vice projevy vyvojové dysfazie pravé béhem tohoto vyvojového obdobi ditéte.

U dysfatického ditéte Skolnitho véku je napadné pozvolné ubyvani
dysgramatismu, avSak stale pretrvava predispozice k dyslexii a dysortografii, tedy poruse
Cteni a chapani pravopisnych pravidel. VSe v prostiedi Skoly navic stézuje slaba
kratkodoba pamét’, vybavnost symbolt, sluchova percepce a zrakova diferenciace (coz
navazuje na dfive zminéné poruchy uceni). U dysfatického zaka muze snadno nastat
problém s pojmenovanim jednotlivych pismen. Dulezitym poznatkem zde je, Ze
dysfaticky zak je citlivy na okolni hluk, jenz muze jeho fungovani a praci vyrazné rusit

(Pospisilova, in Neubauer, 2018).
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Diagnoéza vyvojové dysfazie rozhodné neni jen problematikou pro predméty jako
je, zcela typicky, Cesky nebo cizi jazyk, ale jedna se o rozsahly fenomén projevuyjici se
napfi¢ vSemi vyu¢ovanymi predméty na Skole. Dysfaticky zak bude mit tedy problémy
i v matematice (ktera je neodmyslitelné zavisla na jazykovych schopnostech ditéte),
prvouce a dalSich nau€nych predmétech. I tak je nutné uznat, ze rodny jazyk (v naSem
ptipadé tedy Cesky jazyk) je pro dysfatické déti nejnaro¢néjsi ze vseho (Pospisilova, in

Neubauer, 2018).

Postupné dale do adolescence se prognoza vyvojove dysfazie, dle Pospisilové (in
Neubauer, 2018), muze zlepsit a jedinec Cist a Cerpat ¢tenim informace viceméné bez
zavazn€jSich prekazek. Naopak stale u adolescentniho zaka muZze trvat komunikacni
nejistota v navaznosti na tendenci k neporozumeéni del§imu feCovému useku. Dysfaticky
adolescent nadale mize mit problém s vybavnosti zejména cizich slov z odbornych
terminologickych okruht, napt. b€hem studia konkrétniho oboru ¢i odborného predmétu.
Pospisilova (in Neubauer, 2018) také uvadi dva typy adolescentt s vyvojovou dysfazii -
typ tichy, rezignovany a typ aktivni, ale netrpélivy, jenz byva nékdy komorbidni
s neurovyvojovou diagnézou ADHD. Naptiklad zahrani¢ni autofi, jako McGregor et al.
(2020, [online]), rovnéz potvrzuji vyvojovou dysfazii jako diagnoézu Casto napadnou
v détstvi, ale pretrvavajici az do dospélosti. Stejni autofi potvrzuji, ze kvali limitovanému
porozuméni jazyku a slovni zasobé maji dospéli lidé s dysfazii problémy zejména

s akademickymi vysledky (McGregor et al., 2020, [online]).

2.4 Diagnostika a terapie vyvojové dysfazie

Pro diagnostiku vyvojové dysfazie plati obdobny pfistup jako u jinych diagnoz
v logopedické a specialné-pedagogické praxi. Stézejni zde bude komplexni slozeni tymu
a spoluprace rezortt (MZ, MSMT, MPSV) pro diagnostiku ditéte s vyvojovou dysfazi,
idealné ve slozeni klinického logopeda, klinického psychologa, détského psychiatra,
détského neurologa a pripadné dale foniatra (Neubauer, Pospisilova et al., 2017). Stézejni
je rovnéz diagnostikovat vyvojovou dysfazii jako celek a dbat na vSechny jeji projevy,

jak specifikuji Dolezalova a Chotéborova (2021).

Tato kooperace v tymu by idealn€ méla 1 dle Klenkové (2006) stanovit diagnozu,
z niz by se nasledné odvodil individualni terapeuticky plan pro dité. Vzhledem

k projeviim vyvojové dysfazie je nutnosti béhem procesu diagnostiky brat ohled krome
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feCovych funkci 1 na komplexni psychosocialni stranku ditéte. V poptedi zajmu pak
budou fatické procesy, kognice a hra. Specialni pozornost béhem posouzeni feCovych
schopnosti vénujeme strance sémantické a pragmatické. Komplexni spoluprace v tymu
by méla rovnéz provést diagnostiku diferencialni, aby vyvojovou dysfazii odloucila od

podobnych poruch, které jsme zminili v pfedchozich kapitolach textu (Klenkova, 2006).

V ramci dil¢ich slozek diagnostiky byvaji jistda specifika, at uz se jedna
o diagnostiku foniatrickou, neurologickou, specialné-pedagogickou a psychologickou.
Skodova a Jedli¢ka (2007) uvadi, Ze u té foniatrické je zasadni celkové vysetieni sluchu
a vSech slozek feci, véetné fonematického sluchu. Stézejni roli hraje tzv. index vnitini
informace 7eci (pojem spiSe znamy z oboru informacni védy), pfiemz u vyvojové
dysfazie je na hodnoté 0,7 a nizsi. U neurologické diagnostiky vét§inou byva negativni
nalez nebo zjisténi indikujici difuzni poskozeni CNS. U diagnostiky specialné-
pedagogické je zasadni vySetieni celkové motoriky. Diraz ma byt kladen, dle Lechty (in
Skodova, Jedlitka, 2007) na ty nejbazaln&j§i motorické schopnosti. Velké zacileni
bychom méli udrzet na oromotoriku, jez byva u dysfatickych déti velice Casto
patologicka. Diagnostika by rozhodné také neméla dbat pouze na formalni, tj. artikula¢ni
slozku teci, ale na vSechny jeji roviny. Dale je nutné vysetfeni sluchového vnimani
a fonematického sluchu. Totéz plati pro vnimani zrakové, kde se pii diagnostice sleduje
vizuomotorika dysfatického ditéte, vCetné rozliSeni figury/pozadi a prostorovych vztah.
Jelikoz kresba ditéte s vyvojovou dysfazii je rovnéz znané naruSenia a specificka,
specialné-pedagogicka diagnostika se musi zaméfit také na grafomotoriku, pficemz
vySetteni pravé grafomotoriky by mél byt zaklad diagnostiky i terapie vyvojové dysfazie.
Jako posledni se zminime o diagnostice psychologické, jez zahrnuje zkousky pozornosti
a kratkodobé paméti, coz jsou opét oblasti u dysfatickych déti vyrazné€ narusené. Neméla
by chybét kresba lidské postavy a obkreslovani geometrickych tvart (zde se opét da
snadno poznat patologicka grafomotorika). Psychologickou diagnostiku ditéte
s vyvojovou dysfazii by mél vzdy provadét nejlépe jen klinicky psycholog. Diagnostika
psychologicka, podobné jako ta neurologicka, naznacuje difuzni trauma CNS projevujici
se individualnim spektrem vykont u dysfatického ditéte. Nicméné je vhodné dodat, ze
pokud diagnostika potvrdi naruseny intelekt, nejedna se o soucast vyvojové dysfazie, ale

pouze o komorbidni poruchu (Skodova, Jedlicka, 2007).

Co se ty&e terapie, napi. Skodova a Jedlicka (2007) rovnéZz navrhuji tymovy

piistup ve stejném slozeni jako pii diagnostice. Autofi zdUraziuji, ze rodinna péce pii
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terapii vyvojové dysfazie zustava ve sté€zejni pozici. Terapie by méla idealné byt
zaméfena na rozvo] komunika¢nich dovednosti a celostni pfistup k osobnosti ditéte.
Zasadni béhem terapie také zlstava rozvoj zrakové a sluchové percepce, kognitivnich
funkci jako paméti, mysleni a pozornosti, hrubé a jemné motoriky, vcetné grafomotoriky

a oromotoriky (tj. motoriky mluvidel) (Skodova, Jedlicka, 2007).

Asociace klinicky logopedi CR — AKL rovn&z k terapii vyvojové dysfazie
doporucuje nejlépe tymovou spolupraci klinického logopeda a psychologa (v ramci
rezortu MZ) a odbornych kapacit z rezortu MSMT (spoluprace $kolského poradenského
zafizeni, Skolniho logopeda, specidlniho pedagoga a psychologa). Terapie vyvojové
dysfazie by méla vyzadovat intenzivni pfistup z fad odbornikt a velké mnozstvi ¢asu na
jeji realizaci. Terapie by se méla Casto uchylovat k vyuziti herniho kontextu s dirazem
na komunika¢ni dovednosti. Pak zejména ve véku vstupu do Skoly je idealni skloubit
terapii vyvojové dysfazie s ohledem na prevenci specifickych vyvojovych poruch uceni.

(Asociace klinickych logopedua CR - AKL, [online]).

3  Systém péce o déti s vyvojovou dysfazii a legislativa

Ke vzdélavani déti s diagndzou vyvojové dysfazie ¢i jiné vyvojové poruchy jazyka
patii systém legislativni podpory, ktery zajistuje jejich vhodnou inkluzi, podptrna

opatfeni €1 specialné ziizené tfidy a Skoly.

3.1 Podpurna opatieni a individualni vzdélavaci plan

Jako jednim ze zéasadnich legislativnich dokumentd k vymezeni vzdélavani déti
s narusenou komunika¢ni schopnosti v€etné vyvojové dysfazie je Vyhlaska ¢. 27 z roku
2016. Tato vyhlaska (konkrétné jeji § 3) obecné upravuje podminky vzdélavani nejen pro
zaky s formou NKS, ale s celym spektrem specialnich vzdélavacich potfeb a zaku
nadanych (jak udava jeji cely nazev). Tato vyhlaska specifikuje systém podpurnych
opatfeni pro zaky se specialnimi vzdélavacimi potfebami. Pravé déti s naruSenou
komunikacni schopnosti vCetn€ vyvojové dysfazie patfi do této kategorie zaka, na néz se
vyhlaska vztahuje. Je vymezeno celkove 5 stupriti téchto podptirnych opatieni. Minimalni
upravu metod, organizace a hodnoceni vzdélavani zajistuje nejnizsi stupenn podpurného

opatfeni. Prifazeni 2. az 5. stupné pak zavisi na posouzeni ze strany Skolského
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poradenského zafizeni, s informovanym souhlasem zdkonného zastupce (Cesko, 2016,

[online]).

K podpiirnym opatienim se vyjadiuje také zakladni legislativni dokument ¢eského
skolstvi, a to ékolsk}'/ zakon, ¢. 561/2004 Sb., konkrétn¢ paragraf § 16. Text zakonu navic
definuje dit€ se specialnimi vzdélavacimi potifebami jako ,,0s0bu, kterd k naplnéni svych
vzdeéldvacich moznosti nebo k uplatnéni nebo uzivani svych prav na rovnoprdavhém
zakladé s ostatnimi potiebuje poskytnuti podpiirnych opatreni”. Dalsi definice se
vztahuje pfimo na podplirna opatfeni, a to jako , mezbytné upravy ve vzdeélavani
a Skolskych sluzbach odpovidajict zdravotnimu stavu, kulturnimu prostiedi nebo jinym
Zivotnim podminkdm ditéte, Zdka nebo studenta“. Zékon stanovuje, ze poskytovani

podpirnych opatieni Zzakovi je bezplatné (Cesko, 2004, [online]).

§ 16 Skolského zakona k podptirnym opatienim stanovuje, Ze by mély poskytovat
poradenskou pomoc $koly a SPZ, upravovat organizaci, formu a metody hodnoceni
obsahu vzdélavani, vCetné oCekavanych vystupd, zajistovat dostupnost kompenzacnich
pomucek a jinych specialnich didaktickych materialQ, zaruCovat vzdélavani dle
individualniho vzdélavaciho planu a v neposledni fadé zarucit spoluprace asistenta

pedagoga (Cesko, 2004, [online]).

Tato vyhlaska zminuje rovnéz organizaci individualnich vzdélavacich plani (IVP),
které jsou pro zaky s vyvojovou dysfazii ¢i jinou formou NKS stejné tak dalezité jako
podptrna opatfeni. Individualni vzdélavaci plan je zpracovan danou Skolou, a to na
zakladé doporuceni Skolského poradenského zatizeni. Jedna se o zavazny dokument
zajistujici vSechny specialni vzdelavaci potfeby zaka, pficemz musi vychazet ze Skolniho
vzdélavaciho planu (SVP) dané $koly. Tento plan by mél zahrnovat pravé zmin&na
podpurna opatieni, véetné pedagogického personalu podilejiciho se na vzdélavani zaka.
Specifikuje upravy vzdélavaciho obsahu, upravy metod vyuky a hodnoceni, ¢asového
harmonogramu vyuky a oekavanych vystupt u zaka. S planem by mél byt obeznamen
sam zak, jeho zakonny zastupce a vSichni ucitelé vyucujici zdka. Minimalné jednou ro¢né
se plnéni IVP ovétuje Skolskym poradenskym zatfizenim a piipadné se Skole a zakovi
poskytne dodate¢na poradenska podpora (Cesko, 2016, [online]). Piipadné dalsi
nalezitosti k podpirnym opatfenim a IVP stanovuje samo Ministerstvo Skolstvi (jak je

psano v § 19 zakona ¢. 561/2004 Sb.)
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Pro zménu vyhlaska ¢. 248 zroku 2019, ktera upravuje (méni znéni) prave
vyhlasky €. 27/2016 Sb. (a také vyhlasku ¢. 72/2005 Sb.). Tyto zmény nabyly uc€innost
poCatkem roku 2020. Tato zmeéna pfidava zejména plan pedagogické podpory do
poskytovani podpurného opatieni 1. stupné. Ten zahrnuje také intervenci Skoly v podobé
ptimé ¢i metodické podpory. Nové také specifikuje predmét specialné-pedagogické péce,
ktery spada pod 2. stupen podpirného opatieni. Ten mize byt zaméfen na napravu
logopedickych obtizi a cviceni feCové vychovy, coz muze byt vyhodnou metodou péce
i pro zaky dysfatické. Pro dalsi stupn€ podptrnych opatieni vyhlaska obecné méni hlavné

specifika personalni podpory pro zaka se SVP (Cesko, 2019, [online]).

Na zavér se hodi zminit souvisejici vyhlasku ¢. 72/2005 Sb. o poskytovani
poradenskych sluzeb ve skolach a Skolskych poradenskych zafizenich jako dokument
stejn€ zasadni pro podporu zaka s vyvojovou dysfazii jako ostatni legislativa. Vyhlaska
specifikuje cinnost Skolskych poradenskych zafizeni (vC€etné pravé doporuceni
podpurnych opatfeni), ucel poradenskych sluzeb, pravidla jejich poskytovani

a psychologickou a specialné-pedagogickou diagnostiku ditéte. (Cesko, 2005, [online]).

3.2 Inkluze zaku se specialnimi vzdélavacimi potirebami a vyvojovou
dysfazii a logopedicka péce

K této problematice se opét vztahuje vyhlaska ¢. 27/2016 Sb., a to v paragrafu
§ 17. Pfredem je tfeba zminit, ze tato specifika se vztahuji pouze k opatfenim 2. az 5.
stupné, tedy nepocitd se se stupném nejnizsim. Je zde stanoveno mnozstvi maximalné
5 zaku se specialnimi vzdélavacimi potfebami (max. pomér je pak jedna tfetina z celku
déti), kteti se mohou v ramci tfidy, studijni skupiny nebo oddéleni vzdélavat. Vse se fidi
se zfetelem na detailech jednotlivych podptrnych opatienich a specialnich vzdélavacich

potreb déti (Cesko, 2016, [online]).

Také maximalné 3 pedagogiCti pracovnici mohou v té€chto tiidach ¢i studijnich
skupinach, které nejsou ziizeny dle § 16 odstavce 9 Skolského zakona, provadét pfimou
pedagogickou Cinnost. V té€chto tfidach a skupinach neziiizenych dle téhoz odstavce
Skolniho zakona se mohou vzdélavat maximalné 4 aci, v zavislosti na $kale jejich

specialnich vzd&lavacich potieb (Cesko, 2016, [online]).

Paragraf § 20 této vyhlasky déale stanovuje, ze zafazeni zaka se SVP do této

studijni skupiny, tfidy ¢i oddé€leni je vykonano na bazi pisemné zadosti zakonného
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zastupce a doporuceni skolského poradenského zatizeni, pokud v§e souhlasi i se zajmem
samotného aka. Toto doporudeni SPZ je platné po dobu dvou let, v jistych
odtvodnénych piipadech se platnost miize navysit az na &yii roky. (Cesko, 2016,

[online]).

K tomu je pro kontext vhodné dodat, ze nov¢jsi vyhlaska ¢. 248 z roku 2019, ktera
upravuje vyhlasku ¢. 27/2016 Sb. nijak obsahové neménila zasadni informace zahrnuté

§ 17 pavodni vyhlasky.

Dalsim piikladem pro vzdélavani zakt praveé s vyvojovou dysfazii ¢i jinou formou
narusené komunikac¢ni schopnosti jsou logopedické skoly a tfidy. Ty vymezuje odstavec
9 paragrafu § 16 Skolského zakona (2004). Tyto tfidy a $koly mohou opét byt ziizeny pro
vSechny typy znevyhodnéni, zde se vylozené ovSem jedna o tfidy a Skoly zfizené pro
,deti, Zaky a studenty se zavaznymi vadami 7eci“. Je tedy zcela logické, ze sem budou
spadat 1 zaci s vyvojovou dysfazii. Zarazeni do téchto logopedickych skol ¢i tfid opét
zavisi na posudku skolského poradenského zafizeni podle specifik specialnich
vzdélavacich potfeb daného ditéte. Hlavné se jedna o piipad, kdy samotna podpurna

opatieni nesta¢i k plnéni vzd&lavacich potieb takového zaka. (Cesko, 2004, [online]).

K zavéru je vhodné zminit nékolik informaci o poskytovani logopedické péce pro
zaky s vyvojovou dysfazii, at uz se nachazeji v bézné skole ¢i skole ziizené dle odst. 9
§ 16. Dle Laurenc¢ikové (2009, [online]) je tato péCe ve Skole v kompetenci pracovniki
oznacovanych jako ,logoped* a ,logopedicky asistent®. Logopedickou péci rovnéz
poskytuji Skolskd poradenskd zafizeni. Kompetence logopeda (jako specialniho
pedagoga) ve Skole stanovuje zakon ¢. 563/2004 o pedagogickych pracovnicich v jeho
§ 18. Logoped musi byt absolventem magisterského oboru v oblasti specialni pedagogiky
nebo dopliiujiciho studia v téze oblasti, se statni zavérecnou zkouskou z logopedie
(Cesko, 2004, [online]). Lauren&ikova (2009, [online]) mezi jeho kompetence zatazuje
odbornou ¢innost v prevenci, diagnostice a komplexni logopedické intervenci u zaka
s formou NKS, pfipadné konzulta¢ni a metodické Cinnosti v kontextu logopedické péce.
Naopak logopedicky asistent, kterému staci absolvovani bakalarského oboru ve specialni
pedagogice se statni zkouskou z logopedie (Ci surdopedie), pracuje pod vedenim
logopeda, vétsinou v ramci SPC. Logopedicky asistent provadi pfimou intervenci u déti
s NKS, vyhledava tyto déti (provadi tzv. depistaz) a cvici (re)edukacni postupy uréené

logopedem. V neposledni fad¢é patii mezi poskytovatele logopedické péce 1 krajsky
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koordinator, ktery hlavné spolupracuje se zfizovateli Skol a Skolskych poradenskych

zafizeni (Laurencikova, 2009, [online]).

3.3 Moznost odkladu Skolni dochazky

K problematice systému péce o zaky s vyvojovou dysfazii je vhodné se také
struéné zminit o moznosti odkladu povinné Skolni dochézky u zakladniho vzdélavani,
ktery je specifikovan dale v § 37 Skolského zakona. Odklad provadi feditel $koly na
zadost zadkonného zastupce, pificemz zadost musi byt doporucena v ramci posudku
Skolského poradenského zafizeni, pripadné détského lékare ¢i klinického psychologa,
u ditéte s dysfazii zejména bude zasadni odivodnéni od 1ékaife ORL ¢i foniatra, dale pak
klinického logopeda. Hlavnim divodem k odkladu je, pokud dit€, dle znéni v textu
télesné nebo duSevné primérené vyspélé “. Pokud je zadost schvélena, je

zakona

2 7

zakonny zastupce informovan $kolou v den zapisu ditéte (Cesko, 2004, [online]).

4 Uvedeni do praktické casti prace

Jelikoz je soucasti tématu bakalarské prace praveé anglicky jazyk v souvislosti
s vyvojovou dysfazii u déti Skolniho veku, vyzkumné Setfeni se bude snazit ziskat data
a informace o vztahu dysfatickych déti ke studiu tohoto ciziho jazyka vCetné pedagogu
pracujicich s témito détmi. Vyzkumné Setfeni v ramci praktické ¢asti této bakalarské
prace bude probihat kvalitativni formou, s vyuzitim hlavné dvou polostrukturovanych
rozhovord s pedagogy ZS a specialni ZS, doplnéné piipadovymi studiemi jednotlivych
déti. Na zaveér se v praktické ¢asti zaméfime na shrnuti a interpretaci informaci ziskanych

z polostrukturovanych rozhovora a piipadovych studii.

4.1 Cil vyzkumného Setieni

Jak uz bylo naznaceno v uvodu do vyzkumné ¢asti, hlavnim cilem vyzkumného
Setfeni v ramci prace bude zjistit, jaky vztah maji déti s vyvojovou dysfazii, které se radi
pravé do obdobi povinné skolni dochazky (konkrétné se prace zameéii na mladsi Skolni
v&k), ke studiu a vyuce anglického jazyka na jejich skole, at uz se jedna o ZS klasickou

¢i specialni ZS. Vyzkumna ¢ast disponuje dvéma dil¢imi cili.
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e Prvni dilci cil (DC1) zjistit jejich schopnosti aplikovatelné na studium tohoto
ciziho jazyka, tj. vyzkumné Setfeni se zaméfi kromeé obecného vztahu na
prospéchovy aspekt zaka.

o Druhym dilcim cilem (DC2) je zjistit postoj samotnych pedagogti AJ, ktefi
dysfatické déti vyucuji, jak oni vnimaji jejich vztah ke studiu AJ a jak se je pfi
vyuce snazi aktivné podpofit a motivovat s ohledem na jejich naruSenou

komunikacni schopnost.

4.2 Volba metodologie sbéru dat

Jiz v tivodu do praktické ¢asti bylo zminéno, ze metodologie vyzkumu v ramci
bakalarské prace bude mit kvalitativni charakter. Konkrétn¢ byla zvolena jako
nejvhodnéjsi metoda ke sbéru dat forma polostrukturovaného rozhovoru pripadné
doplnénych dil¢imi jednoptipadovymi studiemi déti. Polostrukturovany typ rozhovoru
byl zvolen z toho divodu, aby kromé otazek stanovenych autorem mohli pedagogoveé
volné pfipojit svoje vlastni namitky a tim lépe obohatit informace k interpretaci a analyze.
Svaiitek a Sed’ova (2007) charakterizuji kvalitativni interview (rozhovor) jako metodu,
kde mnohem vice hovoii zkoumana osoba (respondent). Polostrukturovany rozhovor
muze byt pak definovan takto ,,respondentiim se v tomto pripadé nabizi k jednotlivym
otazkdm vzdy nékolik alternativ odpovédi, ale navic se od nich pozaduje vysvétleni nebo

zdivodnéni. *“ (Chraska, 2016, s. 176).

Piipadova studie (kazuistika) je dle Mafiaka a Svece (2004) ,, chdpdna jako popis
Jednotlivych pripadii, zahrnuje pritbéh a zpiisob lécCeni dusevni choroby a miize se tykat
Jjedince, skupiny lidi nebo instituce. “ Ptipadové studie v této praci by mély spise slouzit
jako podklad pro lepsi uchopeni kontextu a orientaci v potizich konkrétniho zéka. V této
praci byl specificky vyuzit typ tzv. jednopiipadovych (jedinecnych) piipadovych studii,
intrinsitniho charakteru. Podle Gerringa (2007) se jedine¢na piipadova studie zaciluje na
hluboké porozuméni danému ptipadu a jeho peclivé prozkoumani. Z nazvu je zfejmé, ze
takovy typ studie se zamétuje na jedineCnost pripadu. Dle Stakea (1995) se pak intrinsitni
studie vénuje danému piipadu jen kvuli nému samému, do hloubky, za cilem celkového
porozuméni piipadu. Dle dalsi klasifikace, napiiklad podle R. K. Yina (1994) by se
ptipadové studie v této praci daly definovat jako ,,deskriptivni“, tj. jejimz cilem je popsat

co nejkomplexnéji dany jev v piipadu, a to na zdkladé pfedem stanovenych témat.
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Veskeré dodateCné pripadové studie budou zpracovany anonymizované na
zakladé odbornych zaznami poradenskych zafizeni (SPC, PPP, zprav skolniho

psychologa a specialniho pedagoga).

4.3 Vyzkumny vzorek

Jelikoz byla pouzita kvalitativni metoda sbéru dat, do vyzkumného vzorku by se
meéli v ramci polostrukturovanych rozhovoru zaradit vSichni zaci s diagndzou vyvojové
dysfazie na bézné zakladni Skole, a to v prvnim polostrukturovaném rozhovoru
s pedagozkou anglického jazyka, a zaci s toutéz diagnézou na Skole specialni ztizené dle
§16 odstavce 9 Skolského zakona. Pro piidavné piipadové studie byl vybran

reprezentativni vzorek dvou déti.

4.4 Prabéh vyzkumného Setieni

Veskery vyzkum vcetné polostrukturovanych rozhovori s pedagogy bude
probihat v ramci zafizeni zakladniho vzdélani, tedy b&zné ZS a piipadé specialni ZS, které
vzdelavaji zaky s diagnozou vyvojové dysfazie. Polostrukturované rozhovory s pedagogy
by meély probihat osobné, neni ovSem vylouceno, ze v zévislosti na situaci (nemoc
pedagoga apod.) mohou prob&hnout napt. online nebo telefonicky. Polostrukturované
rozhovory byly zosnovany a vedeny tak, aby trvaly maximéalné jednu hodinu

a respondenti neodbocovali od tématu nebo se nezabyvali zbyte¢né nepotiebnymi detaily.

ptiprava vyzkumného Setfeni, listopad 2022 — tinor 2023
studium literatury k metodologii

provedeni vyzkumného Setfeni bfezen — kvéten 2023
zpracovani a interpretace dat kvéten 2023

Tab. 1 - Prib¢h vyzkumu
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5 Zhodnoceni a analyza vyzkumného Setieni

5.1 Analyza rozhovoru s pedagogy

Polostrukturované rozhovory byly provedeny na dvou zafizenich, na bézné
zakladni kole a na zakladni $kole zfizené dle odstavce 9 paragrafu 16 Skolského zakona
(561/2004 Sb.) Rozhovoru se zucastnily dveé pedagozky, které maji zkuSenosti s vyukou
anglického jazyka, vCetné u déti s vyvojovou dysfazii. Jelikoz respondenti ve vyzkumu
figuruji pouze dva, detailnost polostrukturovanych rozhovort byla zajisténa rozvadénim

tématu a doptavanim se vice do hloubky.

e Prvni tematicky okruh v ramci vyzkumného polostrukturovaného rozhovoru se
tykal vanimadni uispésnosti Zaku s vyvojovou dysfazii ve vyuce anglického jazyka,

pohledem pedagoga, na dané skole.

Celkoveé obé ucitelky respondentky odpoveédély podobné, avsak nékde se daji
najit rozdily. Obé souhlasi s dopadem stupné zavaznosti vyvojové dysfazie na pochopenti
a osvojeni si anglického jazyka. Ob¢ podotkly, ze dysfati¢ti zaci obou kol jsou na spektru
stupné postizeni komunikacni schopnosti dost rozriznéni, od lehkych projevii az po ty
t&7ké. Utitelka ze specialni ZS dopliiuje, ze kvili znaénému rozdilu v psané a mluvené
formé anglického jazyka Cini tento cizi jazyk v porovnani s ¢eskym pro dysfatické zaky
vetsi potiz. 1 tak ale udajné tito zaci dosahuji zndmkou v anglickém jazyce vyborného
a chvalitebného praméru. Stejn& tak ucitelka z b&né ZS souhlasi, e, obecné fedeno,

anglicky jazyk je opravdu pro déti s diagndzou vyvojové dysfazie narocny.

Z hlediska motivace ditéte s vyvojovou dysfazii ke studiu anglického jazyka se
obé ucitelky shoduji na spolupraci rodiny ze strany ditéte s vyvojovou dysfazii
a zaClenénim her a hravych aktivit do bézné vyuky anglického jazyka na misto pouhého
,,suchého* vykladu gramatiky nebo tematického okruhu slovni zasoby. Ob¢ si vSimly
pozitivniho dopadu téchto zabavnych forem aktivit na kognitivni stranku zaka
a piiznivého rozvoje jeho jazykovych kompetenci. Utitelka ze spec. ZS zddraziiuje
moznost kompenzace obtizi pii vyuce anglického jazyka u téchto zakt praveé vSemi
témito hravymi cinnostmi. Zatimco respondentka z klasické zakladni Skoly vzdy
kooperaci rodiny chvali, ucitelka ze specialni ZS n&kde &innosti rodiny oznaGuje naopak

jako nestabilni a kolisavou, a ne vzdy koncici v zadouci pomoc s rozvojem dysfatického
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ditdte, zejména u rodin ze socialng slabsiho prostiedi. Ugitelka z b&zné ZS dodava, ze ne
kazd4a forma a metoda plati pro kazdého takového zaka stejn€, ze se jedna o dost
individualni zalezitost celkové. Rovnéz také dava daraz na plnéni dil¢ich realistickych
cili a pochvalu takového zaka, misto kladeni si nesplnitelnych, demotivyjicich cili ve

vyuce.

V neposledni fadé¢ zde ucitelky oznamily, ze bychom rozhodné neméli déti
s dysfazii zbytecné srovnavat s ostatnimi. Podotkly, Ze v ramci kolektivu spoluzaka se
samy malokdy srovnavaji, a naopak vzdy radi déti intaktni spolupracuji s témi
dysfatickymi. Horsi to, dle ugitelky b&zné ZS, mize byt na druhém stupni, kde hrozi kviili
omezenym jazykovym schopnostem u dysfatika vyS§si riziko vysméchu ¢i dokonce Sikany
od intaktniho okoli. Jako pedagog 1. stupné se ovSem s ni¢im takovym dle vypovédi

nesetkala.

e Druhy okruh tématu k polostrukturovanym rozhovoriim se zaobiral otazkou, zdali
si nékteri zaci s vyvojovou dysfazii naopak anglicky jazyk osvojili natolik, Ze zcela

zacinaji vynechdavat pouZivani materského (Ceského) jazyka.

Hned respondentka z klasické ZS komentuje, e anglicky jazyk se mnohdy détem
(a to, dle jejiho minéni, nejen svyvojovou dysfazii) jevi jako vice ,zpévnéjsi“
a melodiCt€jsi, coz muze vést k jeho vétsi oblibenosti 1 prave u déti dysfatickych. Rovnéz
zminuje skuteCnost, ze anglicky jazyk je v dne$ni dobé v podstaté vSudypfitomny ve
svéteé déti a mladych lidi (trdveni ¢asu videohrami v AJ, YouTube videy, seridly, tablety
apod.), coz velice snadno upevni jejich kladny vztah k tomuto cizimu jazyku a v tomto
,,hravém" kontextu snadno nahradi jazyk cesky jakozto dorozumivaci prostiedek. Rovnéz
zde padl nazor, ze tihnuti k anglickému jazyku muaze spoCivat v jeho relativné snazsi
gramatické struktufe (neuzivani padu, slozitého casovani apod.). Dle ucitelky ze
specialni ZS se tato preference viiéi anglickému jazyku projevuje pouze jednotlivych slov
a nikoli vyjadfovani v celych vétach ¢i souvétich. Lze fici, ze obé ucitelky se shoduji na
souvislosti uzivani modernich technologii a preferenci uzivani anglického jazyka, ale
nejen u déti s diagnostikovanou vyvojovou dysfazii, tohoto trendu si vSimly také u déti

intaktnich.

Utitelka z b&zné ZS dodava, ze i kdyz tendence k preferovani anglického jazyka
u dysfatickych zakd neni neobvyklym jevem, opé€t znacné zavisi vSe individualné na

povaze ditéte a nelze zcela presné€ objevit zpusob, jak takové dité zp€t , navyknout* na
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puvodni mateisky jazyk. Jedinou moznosti, dle uCitelky, je opét vyuzit hravych zptsobu,
pohadek apod., které mohou ukazat, jak je CeStina v mnoha ohledech ,jemné;si* nez
anglictina, napf. ve vyrazu pro jablko, kde anglicky jazyk ma pouze ,,apple”, zatimco
cestina jablko, jabko, jablicko, ...“, ukazat a prezentovat emocionalni slozku Ceského
jazyka pravée prostiednictvim pohadky ¢i pribéhu a tim dité zpétné , nachylit” k ceskému

jazyku.

e Dalsi okruh polostrukturovaného rozhovoru se zabyval srovadni tispéSnosti Zaki

s vyvojovou dysfdzii v jazyce anglickém a jazyce ceském.

Utitelka klasické ZS odpovida, Ze jednoznaéné témto détem &ini potize vice jazyk
cesky, 1 kdyz najdou se samoziejmé vyjimky a ucinit z toho vSeobecny zavér je zcela
nemozné. V Ceském jazyce udajné Cini vétsi problémy samotné vyjadfovani, zatimco
v tom anglickém spiSe gramatika. Navic pfidava informaci, ze u nékterych dysfatickych
déti na prvnim stupni nastane obrat a pfi vstupu na stupenl druhy jim jde naopak 1épe ten
druhy jazyk. Zde ucitelka ze specialni Skoly dodava, ze sice jiny predmét nez anglicky
jazyk zaky nevyucuje, ovSem Casto se jich ptala na jejich zazitky a zkuSenosti prave
z téchto ostatnich predmétt, kde dosla k zavéru, ze spi§ nez na diagndze vyvojové
dysfazie zavisi na subjektivni oblibenosti daného predmeétu u zaka a vnitini motivaci pro
dany predmét, pfipadné samoziejmé na nadani ¢i predispozici k nadani v daném
predmétu. Zajimavé je, ze zatimco na klasické zakladni Skole ucitelka popisuje prospéch
v anglickém jazyce v rozmezi znamek 2 a7 3, uéitelka na specialni ZS naznacuje o stupeti

lepsi prospéch svych zakt s dysfazii.

Vramci tematického okruhu k polostrukturovanému rozhovoru zde padla
i zminka srovnani ostatnich naukovych predmétt s anglickym jazykem u déti s dysfazii,
kde napf. matematika shodné na obou skolach nedélala t¢tmto zakim takové problémy
jako pravé jazyky Cesky a anglicky. Opét zde ale obé ucitelky kladly diraz na motivaci

zéaka a jeho individualni predispozice, vCetné potencialniho nadani pro urcity predmeét.

e Ctvrty okruh k rozhovoru si kladl otazku, kterd oblast gramatiky ¢i slovni zdsoby

anglického jazyka déla prdvé détem s vyvojovou dysfazii nejveétsi problémy.

Na bé&zné ZS utitelka uvadi, Ze nejvétsim problémem v oblasti jak gramatiky, tak
slovni zasoby byvaji hodiny, respektive casové pojmy. Nejvetsi potiz predstavuje popis
analogovych hodin v anglickém jazyce, déti s vyvojovou dysfazii mnohem 1épe chapou

koncept digitalnich hodin (1 kdyz samoziejmé také ne dokonale). Naopak nejméné potizi
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dysfatickym zakiim ¢ini slovni zasoba barev. Z oblasti gramatiky je problémem, praveé
v souvislosti s obtiznym vnimanim ¢asu a orientaci v ném, pravé napf. ¢as minuly (ang.
past tense). Tataz ucitelka rovnéz vyzdvihyje hrani pexesa jako uziteCnou a piijemnou
metodu osvojovani si anglické slovni zasoby s rozvojem zrakové paméti, a to nejen pro
déti s dysfazii. Ucitelka ze specialni Skoly uvadi zejména Casovani sloves a delsi slovni
spojeni, véty a souvéti jako obtiznou Cast anglické gramatiky pro zaky s dysfazii. Obé
ucitelky se shoduji v pfekonani obtiznych oblasti anglické slovni zasoby a gramatiky opét

vyuzitim pozitivni motivace a hravych zptisobt u€eni u dysfatického Zaka.

e Ktomu padla dopliiujici otazka na specidlni ¢i zvlasmé upravené vyukové

materidly vyuZitelné pro Zaky s vyvojovou dysfdzii ke studiu anglického jazyka.

Zatimco uditelka specialni ZS zmifiuje spiSe materialy ,redukované* dle
minimalnich vystupt a na vice si nevzpomina, uditelka z b&zné ZS se zminila hned o par
moznostech. Jako prvni zminila individualné zhotovené pracovni listy, které mohou
stvorit samotni pedagogové nebo s dopomoci ze strany asistenta pedagoga. Ty mohou
mit déti zalozené ve svém specialnim portfoliu, spolecné napt. s tzv. ,provazkovymi
knizkami“. Dale zde zmifiuje pfipadné materialy doporu¢ené samotnym sk. logopedem
¢i klinickym logopedem, velkou roli mohou hrat i didaktické pomucky, na kterych se
podileli 1 samotni rodiCe dysfatického ditéte. VSeobecné z toho plyne, ze pii piiprave
téchto upravenych ¢i individualn€ navrzenych didaktickych pomucek a pracovnich listt
hraje dulezitou roli komplexni spoluprace vice pracovist, vCetné rodi¢i apod. Dle slov
ucitelky jsou rodice obzvlast’ stézejni, nebot oni sami ze zkuSenosti védi nejlépe, co pro
dité osobn¢ bude nejvhodnéjsi. Rovnéz je zde zminéna uzite¢nost webovych rozhrani
a internetovych stranek jako specialnich vzdélavacich pomucek u zakd s vyvojovou

dysfazii.

e Nasledujici oblast badani v polostrukturovaném rozhovoru se tykala tématu, jestli
je vyuka na hodindch anglického jazyka, které se ucastmi déti s diagnozou
vyvojové dysfazie, pro pedagogy ndrocnd pravé kvili zvySemym ndrokiim
a ohleditm na specifické vzdéldvaci potireby téchto Zdku.

Zde se nabizi komplexni a podrobny pohled obou uclitelek, ktery Ize snadno
navzajem porovnat. Tentokrat uitelka ze specialni ZS 1i¢i, ze vyuku anglického jazyka
(ale pry jinak 1 obecn€) nevnima vyslovené jako naro€nou ¢€i naro€néjsi nez obvykle, ale

pouze ji povazuje za ,jinou“. Dle ni je hlavnim faktorem, ktery ¢ini vyuku o poznani
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naroc¢néjsi, mentalni projevy zakl s dysfazii a jejich dasledky na potencialné rusivé
chovani ve tfidé. Zde povazuje za dualezitou spolupraci asistenta pedagoga k udrzeni

relativniho klidu pfi vyuce.

Naopak ugitelka z klasické ZS tvrdi, ze vyuku anglického jazyka u téchto déti
spise nevnima jako n&jakym zptisobem narocnou. Vyjimku dle ni tvoii pouze zacatek
vyuky, kde nové piichozi dit€¢ do procesu vyuky zatim nezname, respektive ani napt.
asistent pedagoga s nim obeznameny neni a musi si dohledavat od ostatnich odbornikt
(logopeda, sk. specialniho pedagoga) dodate¢né informace ¢i chodit na naslechy do
ostatnich hodin. Postupem ¢asu, i dle jejich zkuSenosti, tyto pocatecni problémy ustanou
a vSe muze relativné klidné pii vyucovani fungovat. Dle jejich slov bychom neméli
zapomenout, ze vyuka nemusi byt nutné narocna pouze pro ucitele a dalsi pedagogické
pracovniky, ale hlavné pro to dit€ s vyvojovou dysfazii samotné. Ob& respondentky se
shoduji v tomto kontextu na roli asistenta pedagoga, ktera je podle nich zcela zasadni pii
snizeni naroCnosti prace pii vyuce (nejen) anglického jazyka s dysfatickymi détmi

V procesu.

e Nasledujici otazka v polostrukturovaném rozhovoru se ptala respondentek prave
na specifické vzdélavaci potieby pri vyuce anglického jazvka u Zdaka s vyvojovou

dysfazii.

Obé dveé se shodnou na individualnim pfistupu k takovému zéakovi, ktery jiz
zaznél vramci odpovédi jiz nékolikrat i difve. Prvni uitelka, z klasické ZS, opét
predklada za stézejni audio a videotechniku, dale pohybové cinnosti, které mohou
zaroven rozvijet a podporovat hrubou motoriku u téchto déti (ktera pravé u nich byva
velmi Casto narusena). Ucitelka povazuje za dilezité dbat na stfadani Cinnosti, aby se
u dysfatickych zaka predchazelo rychlé unaveé a nezadoucimu poklesu pozornosti. Nesmi
zde chybét, opét jiz i1 v predchozich castech analyzy, Casto zmifiovand motivace
a pochvala. Dle vlastnich slov ucitelky jsou uspéchy zaku s vyvojovou dysfazii
,nadlidsky* vykon, proto kazdy spravny krok takového ditéte ucini neodmyslitelné radost

1 samotnému pedagogovi.

e Jednou z poslednich ¢asti okruhii k polostrukturovanému rozhovoru méla jako
hlavni otazku: ,,mdte néjaké zkuSenosti s anglickym jazykem u déti s vyvojovou

dysfdzii mimo prostredi Skoly? *
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Zde napf. utitelka z b&zné ZS namitla, e se za svou kariéru i zivot s témito détmi
mimo $kolni prostfedi setkala, nicméné spisSe v jinych zdjmovych okruzich, nez v téch
zacilenych na anglicky jazyk a jeho vyuku. Osobné sama zkuSenost piimo s vedenim
néjakého mimoskolniho krouzku nema, ovSem zna dost rodic¢t déti s vyvojovou dysfazii,
ktefi se své déti navzdory diagnoze snazi aktivné zafazovat a zaclenovat do
extrakurikularnich aktivit. Zminuje zde prevazné sportovni krouzky nebo skupiny
fungujici v ramci Domova déti. Zajimavosti ovSem je, ze védéla o par détech s vyvojovou
dysfazii, které se vénovaly hie na hudebni nastroj (navzdory notorickym potizim téchto
déti se sluchovou percepci a diferenciaci). UCitelka zde poklada za dilezité, aby
dysfatické déti mély moznost uvolnit své , vnitini napéti“ a nepracovat pouze hlavou, jak
tomu je u studia ciziho jazyka v¢etné toho anglického. Naopak pani respondentka ze
specialni zakladni Skoly odpovédéla, ze se nikdy za zivot s dysfatickym ditétem mimo
Skolni prostfedi vibec nesetkala, ani v ramci néjakého zajmového krouzku zaméteného

na studium anglického jazyka.

e Na zaveér polostrukturovaného rozhovoru byl dan respondentkam prostor na dalsi

postiehy a pripominky, které zatim v minulych okruzich nepadly.

Jak u uéitelky z b&zné skoly, tak uditelky ze specialni ZS panuje shoda, Ze i my
samotni bychom se od déti s vyvojovou dysfazii méli néco nového naucit, snazit se je
pozorovat a porozumeét jim praveé v kontextech a situacich mimo $kolu, pfi jinych
aktivitach, nez je naptiklad pravé vyuka anglického jazyka. Diky tomu se nam, slovy
respondentky, , otevie nova cesta“, jak stémito détmi pravé béhem Skolni vyuky
pracovat, nebrat je jen pasivné jako ,,specialni“ typy zaku a nahlizet na jejich vzdélavaci
proces z novych perspektiv. Ugitelka z bézné ZS podotyka, jak je dileZité nepausalizovat
a nedélat si o ditéti s dysfazii predstavu plnou predsudkd pouze na par hodinach s nim
stravenych. Proto pravé doporuCuje poznavat takové dité zejména na mimoskolnich

aktivitach.

Zminéno zde bylo i téma komunikace s dysfatickym ditétem samotnym, nikoli
pouze skrz jeho rodice, ucitele ¢i asistenta pedagoga. Dle ucitelky se o takovém ditéti
muizeme mnohé nauCit pravé diky tomu, Zze s nim budeme pfimo komunikovat (a to

navzdory tomu, Ze komunikace s takovym ditétem ma bezpocet limitaci).

Ob¢ ucitelky souhlasi dle jejich vypovédi, ze ne€které déti s vyvojovou dysfazii

nemaji doma tak dobré a formativni rodinné zdzemi, které by jim pomohlo piekonat
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vSechny ,,vyzvy“. Proto zduraziuji postavu ucitele jako jakysi ,,opémy bod“, na néjz se
muze dysfatické dit€¢ v klidu spolehnout. M¢li bychom si také ponechat trpélivy
a otevieny pristup, pokud se dysfatickému zakovi jak dafi, tak nedafi, neméli bychom
hned soudit. Utitelka z b&xné ZS dal rozvadi, jak je ddlezité celkové prostiedi,
komunikace a jiz dfive nékolikrat zminéna spoluprace. Na zaveér také doporucuje nechat
dysfatickym détem , dvefe oteviené”, abychom jim lépe porozuméli a mohli si od nich

vyslechnout véci, které na bézné formalni vyuce nepadnou.

e Uplné posledni &ast polostrukturovaného rozhovoru pozadovala po
respondentkach findlni shrnuti vSeho, na co jsme béhem rozhovoru prisli, co
nejdiilezitéjsiho bylo zminéno.

Utitelka klasické ZS by rozhovor shrnula slovy, ze déti s vyvojovou dysfazii
vyuku anglictiny na této Skole zvladaji chvalitebné, a to jiz od 1. ro¢niku, kdy vyuka
anglického jazyka zacina. Obé ucitelky souhlasi, ze se vse odviji od individualniho stupné
zavaznosti vyvojové dysfazie a ze u té€chto déti musime pocitat s velkou variabilitou
a nedélat u nich rychlé zavéry ¢i generalizace. Rovnéz se shodnou na nezbytné pomoci
asistenta pedagoga, Skolniho specialniho pedagoga a logopeda, klinického logopeda
azejména pak rodi¢h. Uitelka b&zné ZS podotyka, e k hodnoceni prospéchu
dysfatickych déti by osobné pouzila hlavné hodnoceni slovni, ze by tyto déti nemély byt
posuzovany pouze podle jedné znamky. Opét panuje shoda, ze kliCovou roli zde hraje
motivace a pochvala. Vyvojova dysfazie tedy neni pfi uCeni se anglického jazyka velkou

prekazkou, stac¢i vhodna u¢inna spoluprace a motivace, vSe jde pak mnohem snaz.

5.2 Pripadové studie déti s vyvojovou dysfazii

Zde jsou analyzovany jednotlivé kazuistiky posbirané hlavné z dat SPC a jinych
poradenskych zprav. Dulezité je pfedem zminit, ze veskera doporuCeni a z nich
zpracované kazuistiky maji vSeobecné vyznéni, nicméné vyuka anglického jazyka je
neoddélitelnou soudasti vyuky viech téchto déti a doporudeni SPZ se na ni vztahuji stejné

jako na jakykoli jiny pfedmét, v némz u ditéte probiha vyuka dle IVP.
e Pripadova studie ¢. 1 chlapce ,,A“

Zakladni udaje: Chlapec se narodil 2. ¢ervence 2012, aktualn€ v dobé zpracovani

prace mu je deset let. Jeho bydlisté se nachazi ve VSechlapech v okrese Nymburk ve
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StiedoCeském kraji. Aktualné navstévuje 4. rocnik bézné zakladni Skoly v okresnim
meéste.

Zdivodnéni SPZ: Zdovodnéni provedlo specialnd-pedagogické centrum
v Podébradech a je platné do konce srpna roku 2023. Zdivodnéni tohoto Skolského
poradenského zafizeni ke vzdélavani zdka dle IVP uvadi, dle diagnozy klinické
psycholozky, jeho nerovnomérny vyvoj, lehci projevy ADHD, obtize v fe¢i na podkladu
expresivniho typu vyvojové dysfazie, zkiizenou lateralitu, nizkou frustracni toleranci
a nemotivovanost k plnéni Skolnich ukolt. Jeho intelekt se pohybuje v pasu prumeéru.
Nelze u n¢j vyloucit dalsi rozvoj specifickych poruch u€eni, napt. dyslexie. Pedagogové
si vSimli jeho nechuti pracovat na ukolech samostatné a chybéjici motivace. Proto
vyzaduje pritomnost asistenta pedagoga ¢i tfidniho ucitele. Mezi jeho kladné
charakteristiky naopak zdivodnéni SPC fadi komunikativnost a snazivost. Ucitelka
anglického jazyka vyzdvihuje jeho Sikovnost v tomto predmétu, snazivost, lepsi Ustni

projev a motivovanost za pfitomnosti asistentky pedagoga.

Doporudeni SPZ k apravé vzdéavani u zika s vyvojovou dysfazii: Specialng-
pedagogické vysetteni doSlo k zaveéru, ze mezi priority vzdélavani a dal§iho rozvoje
tohoto zaka v ramci IVP bude patfit hlavné rozvoj ¢tenatskych dovednosti, a to s dirazem
na porozuméni ¢tenému textu, dale na psani a pocitani. Doporucuje se rovnéz podpora
a motivace chlapce kjeho zapojovani do kolektivu vrstevniki a celkové socializaci.
Kromé anglického jazyka je jeho vyuka realizovana dle IVP i u predmétt jako je Cesky

jazyk, matematika, vlastivéda a ptirodovéda.

Metody vyuky a pedagogické postupy: SPC zdiraziuje nutnost ¢astéjsi motivace
a povzbuzeni tohoto chlapce ke Skolnim tlohdm v anglickém jazyce a dalSich pfedmétech
v ramci jeho IVP. Rovnéz doporucuje podporu vyuzivani vSech péti smyslu pii vyuce.
Dale prodluzovat dobu fizené pozornosti sjejim zacvikem na oblibenych aktivitach
chlapce dle jeho preference. Dale je zminéna integrace uvolilovacich a pohybové-
relaxacnich technik béhem pauz. Za zédsadni doporuceni se také povazuje udrzovani
castého o¢niho kontaktu s chlapcem a poskytovani zpétné vazby, hlavné té pozitivni.
Nesmi byt ovSem piekroCeny predem stanovené hranice. Doporuceno je také
rozsegmentovani slozitéjsich skolnich tkoli na mensi, 1épe zvladnutelné Casti. Instrukce
by pedagog mél zadavat jasnym a struénym zpusobem, popiipadé je zopakovat, pokud
jim chlapec uplné€ neporozumi. Porozumeéni témto instrukcim by se mélo ovéfrit. Nemélo
by se ovSem zadavat vice instrukci najednou, aby se predchazelo informacnimu presyceni
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chlapce. Doporucuyje se individualni slovni vedeni chlapce a aktivni spoluprace pedagoga,
pokud se zacne s prvnimi kroky ukolu. Kazdy ukol, ktery ma pfi vyuce nejen anglického
jazyka chlapec ve skole vykonavat, by mél mit pfedem jasné ujasnénou strukturu

a logicky sled ¢innosti.

Mezi dalsi doporuCeni vyplyvajiciho z Setfeni SPC patii zatézovani chlapce
nejvice na zaCatku vyukovych hodin, podporovat jeho samostatnost v plnéni ukold.
Ptipadny vzdor ze strany chlapce by se mél vnimat spiSe jako akutni projev kognitivni
unavy ¢i frustrace z neuspéchu a celkovému neporozuméni. Dale je doporucovano
umozneéni pomalejsiho psani u chlapce, zejména u diktat, véetné téch, které se mohou
vyskytnou i pravé v anglickém jazyce. M€l by mit vétsi prostor na kontrolu jim napsaného
textu. Jako posledni stoji za zminku aktivni podpora chlapce ve verbalni komunikaci

ve spontanni komunikacni situaci, coz také souvisi s jeho socializaci.

Dalsi podpurna opatfeni pri upravé vyuky: Chlapci nebyly doporuceny zadné
upravy obsahu vzdélavani ani oCekavanych vystuptu. U chlapce nesmi chybét aktivni
spoluprace s asistentem pedagoga. Jeho vyuka by méla probihat formou individualni
i skupinovou. Umoznény jsou kratké bloky vyuky s relaxacnimi prestavkami. Béhem
téchto prestavek by samoziejmé nemél vyruSovat zbytek tfidy. U vSech ukolu
vypracovavanych chlapcem by neméla chybét delsi ¢asova dotace. Co se tyce hodnocent,
hodnocen ma byt hlavné uspéch v dil¢ich krocich, nejen celku. Forma ovéfovani uciva je
doporucena jak pisemna, tak Gstni. V ramci hodnoceni by méla byt chlapci poskytnuta
okamzitd zpétnd vazba. Hodnoceni pro chlapce musi byt vzhledem k jeho dysfazii

srozumitelné formulovano.

Jako specialni didaktické pomiucky byly tomuto chlapci doporueny zejména
prehledové tabulky, specialni pracovni seSit a pracovni listy, pomucky vlastni vyroby
a pripadné jiné nazorné didaktické pomucky. V ramci podpurnych opatfeni by mély byt
v kazdém piipadé€ respektovany moznosti vyplyvajici z aktualniho zdravotniho stavu

chlapce.

Personalni zajisténi: Ocekava se komplexni spoluprace na rozvoji a vzdélavani
chlapce s dysfazii, stézejni je spoluprace s asistentem pedagoga, tiidnim ucitelem,
ucitelem anglického jazyka, ostatnich vyucujicich, rodici a oteviena komunikace pfi
spolupraci. Pfipadné samoziejmé poradenskych subjekti jako je Sk. psycholog a sk.

specialni pedagog, klinicky logoped, pediatr a SPZ (SPC a PPP).
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e Pripadova studie ¢. 2 chlapce ,,B“

Zakladni udaje: Chlapec je narozen 3. ledna 2013, nyni v dobé zpracovani prace mu
je tedy také deset let. Jeho bydlist€¢ se nachazi v okresnim meésté Nymburk ve
StredoCeském kraji, kam také dochazi do bézné zakladni Skoly, stejné jako minuly

chlapec. Nyni se nachazi ve 4. ro¢niku.

Zdiavodnéni SPZ: Chlapec ma kromé vyvojové dysfazie diagnostikovanou mirnou
poruchu chovani (znaky ADHD). Jedna se o chlapce s nizs§i vykonovou motivaci,
oslabenou koncentraci pozornosti, pomalym pracovnim tempem, slabym analyticko-
syntetickym mysSlenim a opét s nizsi frustraCni toleranci. Dulezitou informaci bude, Ze
kromé vyvojové dysfazie ma rovnéz diagnostikovanou mnohocetnou dyslalii (dyslalie
multiplex). Musi proto u n¢j probihat pravidelna logopedicka péce a prevence. Chlapec
sice hovoti v celych souvislych vétach, avSak jeho vyjadfovani je pomalejsi, jeho aktivni
slovni zasoba neni dostacujici jeho véku, 1 kdyz daii se ji postupné rozsifovat a upeviiovat
nova slova. Vyrazné oslabend je také jeho schopnost Cteni textu, naruSena je
i vizuomotorika (koordinace ruka-oko) a grafomotorika. Jeho intelektova vykonnost se

v dobé zpracovani zpravy SPC pohybovala v pasmu §ir§i normy.

Pravé v anglickém jazyce (1 Ceském) aktualné stagnuje jeho vyvoj Skolnich
dovednosti, coz ma za nasledek doporuceni zmény podpurnych opatfeni a navyseni miry
podpory u tohoto chlapce. Doporucené je tedy vzdélavani dle RVP ZV s IVP

a podpirnym opatfenim navySenym na 3. stupefi.

Metody vyuky a pedagogické postupy: Chlapci byla doporucena dalsi navstéva
SPC v listopadu 2022 za u¢elem nového posouzeni jeho specialnich vzdélavacich potieb.
Z dalsich konzultaci s tfidnim ucitelem vyplynulo, ze chlapci hrozi opakovani ro¢niku.
Chlapec mé narok na predmét specialné-pedagogické péce, a to alespon jednu hodinu
tydné.

V ramci vyuky je u chlapce zajisténo pomalejsi tempo, vCetné u vypracovavani
dil¢ich ukold, prubézne se u néj kontroluji mensi tseky prace, je u n€j zarucena tolerance
ke kolisajici pozornosti a motivaci. Dil¢i ¢asti jeho kol maji byt kladné hodnoceny za
ucelem zvySeni motivace, podobné jako chlapce z predchozi kazuistiky. Jako pozitivni
vlastnosti chlapce ucitelé a dalsi pracovnici, ktefi s chlapcem spolupracovali, uvadeji

pratelskost, napomocnost, vdécnost a respekt k autorité. Na chvalitebné urovni je u négj
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také porozumeéni socialnim situacim. Naopak si pracovnici vSimli jeho neochoté

k samostatné praci, coz opét sdili s minulym chlapcem.

Tomuto chlapci jsou, s ohledem na jeho kognitivni potize, vyrazné doporuceny
metody jako vyuzivani zaskrtavani v textu, ptipadné€ dopliiovani do néj. Opisy a diktaty,
veetné téch uskuteCnénych v anglickém jazyce, se maji vyuzivat u chlapce pouze jako
nacvik, nemaji se formaln€ hodnotit znamkou. Pfi Cteni se u chlapce projevuje specifické
chybovani (neni detailn€ji uvedeno, v jaké konkrétni oblasti), které se musi v jeho
pisemném projevu zohlediovat ve vSech pfedmétech. NavySovani €asu na Cteni by se
mélo tykat vSech predmétd, nejen tedy anglického nebo Ceského jazyka. Chlapec by mél
byt navadén k odivodinovani gramatickych pravidel jazyka, coz plati na jeho urovni

hlavné pro Cesky jazyk, ale nasledné mize byt vyuzito i v tom anglickém.

Chlapec skvéle reaguje na pochvalu a necha se rad pfimo vést externi autoritou.
Vyhovuje mu Casta zpétna vazba, motivace a povzbuzeni k praci. Dbat by se u n¢j mélo
na jasnou strukturu tkoll, vCetné Castého stfidani Cinnosti a jejich rozdéleni na mensi
dil¢i casti. Nemély by byt vynechany relaxacni pauzy s pohybem. Zasadnim postfehem
je, ze chlapec se dokaze vyborné zaméfit na detail a rdd manipulyje s rozliénymi
predméty. Pti jeho prace je rovnéz zadouci forma vizualizace Cinnosti. Inicialni ukoly by
se mely vést slovné a jejich porozuméni by se mélo nechat pedagogem ovéfit, zejména
u slovnich tloh (v€etné zadani formulovanych v anglickém jazyce). Chlapec by se nemél
stresovat zbyteCnymi Casovymi , deadliny” na vypracovani své prace. Pokud se v jeho
praci vyskytne chyba, nekritizujeme, pouze se snazime se vzniklou chybou efektivné

pracovat a posilovat tim chlapcovu frustracni toleranci a proces zvladani netispéchu.

Dale by se u chlapce mélo metodicky uc¢ivo uvadét do souvislosti, napf.
v anglickém jazyce do souvislosti s tim ¢eskym apod. Doporuceno mu je také pouziti

prehledovych tabulek.

5.3 Shrnuti a diskuze k praktické casti a jejim ciliim

Vyzkumna Cast této prace vyuzila polostrukturovanych rozhovora s né€kolika
tematickymi okruhy a otazkami a dvou jednopiipadovych studii dysfatickych déti
k objasnéni kontextu vyuky anglického jazyka v souvislosti s diagndézou vyvojové
dysfazie. Polostrukturované rozhovory byly uskuteCnény na dvou Skolach (na jedné

b&zné zakladni a na druhé specialni, ziizené dle §16 odst. 9 Skolského zakona)
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a zucastnily se jich dvé pedagozky anglického jazyka. Pripadové studie byly zpracovany
z odbornych pramentl, zejména ze zprav a doporudeni Skolského poradenského zafizeni,

a to specialné-pedagogického centra.

Cilem praktické Casti pak bylo zjistit, jaky vztah maji déti s vyvojovou dysfazii,
které se fadi pravé do mladsiho obdobi povinné skolni dochazky (1. stupné€) k vyuce
anglického jazyka na jejich skole, a to v ZS klasické & specialni ZS. Kromé celkového
vztahu ke studiu bylo dil¢im cilem Setfeni zjistit jejich schopnosti vyuzitelné na studium
tohoto ciziho jazyka, v€etné pohledu na prospéch zédka. Druhym dil¢im cilem bylo zjistit
postoj samotnych pedagogti AJ, ktefi dysfatické déti vyucuji, jak oni vnimaji jejich vztah
k uceni se tohoto ciziho jazyka a jak se je pfi vyuce snazi aktivné podpofit a motivovat

se zietelem na jejich naru§enou komunika¢ni schopnost.

Pokud by se mély zhodnotit naplnéni vyzkumnych cila prace, vyplyva, ze déti
s vyvojovou dysfazii skute¢né mivaji pfi vyuce anglického jazyka znacné potize,
podobné¢ jakou ostatnich jazykovych predméti. OvSem z polostrukturovanych rozhovort
i kazuistik vyplynulo, ze to nemusi platit u v§ech dysfatickych déti, naopak, existuje zde
velka rozlicnost a individualita. N&jakym dysfatickym zakim proto anglicky jazyk muze
¢init mnohem mensi potize jak ostatnim. Schopnosti ke zvladnuti u¢iva anglického jazyka
tedy déti s dysfazii maji, ovSem ve velkém rozriznéni. To samé bude platit pro prospéch

z tohoto predmétu, kde dokonce na specialni ZS dopadl lépe jak na ZS b&zné.

Dalo by se také z Setfeni odvodit, Ze pedagogové davaji duraz na hravé formy
uceni a specialné upravené didaktické pomicky (pracovni listy apod.) jako na prostiedky,
které je mohou po kognitivni a jazykové strance dobfe rozvijet a posilit tim jejich
schopnost dosahovat (nejen) v anglickém jazyce lepSich vysledkid. Z jednopiipadovych
studii zase vyplyva, ze motivace u téchto déti Casto upadd, pokud maji pracovat

samostatné. Proto je zde k jejimu udrzeni zadsadni prace asistenta pedagoga.

K druhému dil¢imu cili, ktery se zamétoval na motivaci a podporu dysfatickych
zaku pfi vyuce anglického jazyka, se da pridat komentar, Ze opravdu pedagogové na obou
skolach téma motivace u déti s vyvojovou dysfazii zdlraznuji opakované, vyplyva, ze
bez ni by s nejvétsi pravdépodobnosti nezvladali tento cizi jazyk tak dobfe. Z Setfeni
k tomuto cili rovnéz vyplynulo, ze pedagogové povazuji za stézejni, aby spolu pracovali

a komunikovali ucitelé, asistent pedagoga, rodice, odbornici z fad klinickych logopedt
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a SPZ, za udelem maximalni podpory dysfatického Z4ka v anglickém jazyce, ale

samoziejme 1 v ostatnim problémovych predmétech.

Pedagogové nevnimaji piitomnost zakt s vyvojovou dysfazii v procesu vyuky
jako vyrazné naroCny element, pravé vyzdvihuji ucinnou spolupraci personalu, ktera

naro¢nost edukace téchto déti znatelné redukuje.

Na zavér lze tvrdit, ze kvalitativni Setfeni pocita se spiSe malym vzorkem
respondentt a déti, proto je mozné, ze pokud by byl proveden na jinych Skolach s jinymi
pedagogy, nebo naopak kvantitativni metodou, zavéry z ného by se mohly snadno lisit od
téchto. D4 se ovSem fici, ze cile prace byly naplnény, a navic objasnily nové detaily

a postfehy ve svém kontextu.
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Z.Aavér

Tato bakalarska prace se zaobirala tématem vyvojové dysfazie u déti mladsiho
Skolniho véku a jejich vztahem k studiu anglického jazyka a uspésnosti v ném. V casti
teoretické bylo vysvétleno, jakymi charakteristikami disponuje zak pravé v obdobi
mladsiho Skolniho véku (povinné Skolni dochézky) s ohlédnutim na jeho kognitivni
schopnosti pravé s durazem na propojeni kognice a jazykovych schopnosti. Dale
teoreticka Cast nadefinovala podrobné&jsi hlavni problematiku vyvojové dysfazie jako
jednu z forem naruSené komunika¢ni schopnosti. K zavéru byl dale zpracovan kontext
systému podpory, inkluze a logopedické péCe déti s vyvojovou dysfazii, zejména opét
tematicky k mlad§imu skolnimu v€ku. Byly zde vysvétleny hlavné nélezitosti pramenici

z legislativniho ukotveni dle platné Ceské Skolské a poradenské legislativy.

V Casti praktické pak pomoci polostrukturovanych rozhovord a nékolika
dodate¢nych jednoptipadovych studii nastinén kontext provazanosti vyvojové dysfazie a
jejiho dopadu na vyuku anglického jazyka v obdobi povinné Skolni dochazky (v tomto

ptipade€ pouze 1. stupné).

Z vyzkumné Casti plyne, ze vztah vyvojové dysfazie k anglickému jazyku je
komplexni a témto détem skutecné Cini tento cizi jazyk potize, podobné jako u Ceského
jazyka a verbalni komunikace obecné. Zavéry vyzkumného Setfeni jsou viceméné
vsouladu socekavanimi a vyzkumnymi cili, nedd se fici, ze pedagogové
v polostrukturovanych rozhovorech o détech svyvojovou dysfazii zminili néco, co

neodpovida ostatnim piikladim z odborné literatury ¢i ptipadovych studii.

Lze konstatovat, ze autor prace jejim zpracovani nabyl novych poznatki jak
o vyvojové dysfazii jako narusené komunikacni schopnosti, tak o ostatnich informacich
tykajici se pravé vztahu déti s vyvojovou dysfazii k vyuce a studiu anglického jazyka jak
na béznych zakladnich Skoléach, tak na specialnich Skolach zfizenych dle §16 odstavce 9.
Nadale je dulezité zduraznit, ze jak problematika vyvojové dysfazie, tak ostatnich
naruSenych komunikacnich schopnosti a logopedickych diagnéz je, 1 dle odborné

literatury a zdroju, velice aktualni a nadale bude.
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Piihloha 1. Informovany souhlas k polostrukturovanému rozhovoru s pedagozkou na
ZS.

Informovany souhlas s poskytnutim vyzkumného rozhovoru a jeho

naslednym vyzitim pro ucely bakaliiské prace Vyuka anglického jazyka u
déti s vivojovou dysfazii v obdobi povinné $kolni dochazky.

Podpisem vyjadfuji souhlas s nasledujicimi body:

* Byl/a jsem informovan‘a o uéelu rozhovoru, kterym je shér dat pro potreby vyzkumu
bakalafské prace Tomase Misafe - Vyuka anglického jazyka u déti s vyvojovou dysfazii
v obdobi povinné gkolni dochazky.

+  Byloe mi sdéleno, jak dlovhe bude rozhovor a jaky bude mit prabéh. Jsem
seznidmen/a

s pravem odmitnou odpovedét na jakoukoli otdzku, pfipadné odmitnout uéast
na vyzkumu,

. Souhlasim s nahrivinim nésledujiciho rozhovoru a  jeho ndslednym
Zpracovanim,

Zvukovy zaznam rozhovoru nebude poskytnut thetim stranam a po piepsdni bude
vymazan, Transkripce bude pfistupnd pouze komisi u obhajoby bakalafské prace,
jinak nikomu az na éasti citovany v textu prace, ktery bude volné dostupny online.
+  Byl/a jsem obeznamen/a s tim, jak bude s rozhovory nakladano a jakym zpisobem
bude zajidténa anonymita i po skonéeni rozhovord, kterd znemozni dentifikaci mé
osoby. Nikde nebude uvedeno mé jméno &i jiné osobni tidaje, diky kterym bych
mohl/a byt identifikovin/a.
* Davam své svoleni k tomu, aby vyzkumnik pouzil rozhovor pro potieby své
bakalaFské prace a nékteré &asti v ni mize citovat, zvukova nahravka a transkripce

rozhovoru viak bude po ukonéeni vyzkumu smazana.

; L
Podpis respondenta: (faee f4 0 CUL
:f/_ /

g
R

Podpis vyzkumnika: ;‘l

¢
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Ptiloha 2: Ukéazka hrubého osnovy témat a otazek k vyzkumnému rozhovoru.

1) TJak celkove vnimate GispéSnost zakt VD na této Skole ve studiv/uceni se anglického jazyka?
a) prospéch/zndmky zaka?
b) jak jsou motivovani pedagogy?
¢) jak jsou motivovani rodinou?
d) jaky naopak muze byt jejich vztah k vyuce AJ?
) Osvojili si n&jaci zaci s VD anglicky jazyk natolik, Ze si jim témef vynahrazuji ¢estinu?
) Pokud srovname tspésnost zakt s VD v ¢eském a anglickém jazyce, ktery z nich jim “jde” celkové vzato
lépe?
a) aco napl. s matematikou, kterd dle literatury ¢ini détem s VD potize také?
4) Dokazal/a byste vyjmenovat urc¢itou oblast gramatiky AJ, ktera déla détem s VD nejveétsi potize?
a) piipadné oblast slovni zasoby?
5) Te pro vas jako pedagoga/zku obzvlast narocnéjsi vyuka AJ, Gcastni-li se ji zaci s VD? (kvuli zvysenym
pozadavkim pramenicim z jejich NKS a SVP)
a) vnimate zde dulézitou roli asistenta pedagoga?
b) jake jsou k tomu specifické vzdélavaci potieby takového ditéte zrovna u viuky AJ?
6) Mate néjaké zkuSenosti s AT u déti s VD mimo prostiedi $koly?
a) napf. v zdjmovych krouzcich?
b) vroding/mezi pfateli a znamymi?
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