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Uvod

Jednou z nejdulezit€jSich oblasti, jejiz rozvoji se vénuje velka pozornost ve vyvoji kazdého
jedince, a to pfedev§im v ramci pfedskolniho vzdélavani déti, jsou jazykové a komunikacni
schopnosti. Jejich nepostradatelnou soucasti je pravé slovni zasoba (aktivni i pasivni),
ktera v obdobi piedskolniho vzdélavani prochazi zasadnim rozvojem. Toto téma jsem si zvolila
prave protoze se ve své profesi budu setkavat s détmi predskolniho véku a jejich slovni zasobou.

Z tohoto divodu mi toto téma pfislo zajimavé a pro mé budouci povolani piinosné.

Komunikace a schopnost dorozumivat se jsou klicovymi dovednostmi, které ovliviiuji
celkovy vyvoj ditéte. Z tohoto divodu je slovni zasoba nezbytnym nastrojem pro efektivni
komunikaci. Pokud ma jedinec dobfe rozvinutou slovni zdsobu umoziiuje mu to vyjadfit své
mySlenky, dokéaze 1épe porozumét svétu kolem sebe a je GspéSny pii zapojeni se do procesu
uCeni a socialni interakce. Pravé z dulezitosti slovni zasoby a komunikace je nezbytné
se zam¢éfit na to, jak se tyto dovednosti vyvijeji v prub&hu predskolniho obdobi a jakeé faktory

mohou ovliviiovat tento proces.

V teoretické Casti své bakalarské prace se podrobnéji zaméfim na zakladni a také
nejdulezitéjsi aspekty vyvoje feCi ditéte, na formovani jeho slovni zasoby, s dirazem na
vyznam piedskolniho obdobi. V prvni kapitole se budu zabyvat samotnym procesem vyvoje
fe¢i ditéte, nasledné¢ zde pfiblizim chronologicky ptehled stadii ve vyvoji détské feci
a také zminim faktory, které tento vyvoj ovliviiyji. Dale se budu zabyvat jednotlivymi
jazykovymi rovinami, které tvoti zaklad ve vyvoji slovni zasoby u déti. Pfesnéji se zamétim na
vymezeni roviny foneticko-fonologickou, morfologicko-syntaktickou, lexikalné-sémantickou,
a nakonec i pragmatické roviny. Porozuméni témto rovinam je kli¢ové pro pochopeni rozsahu
a slozitosti slovni zasoby u déti v prfedskolnim véku. Také se detailnéji zaméfim na samotnou
slovni zasobu. Definuji tento pojem, také se zaméfim na slovni druhy, na které se vice budu
vice soustfedit v empirické Casti a nasledn€ predstavim ramcovy vzdélavaci program pro
predskolni vzdélavani jehoz souCasti je pravé jazyk a fe¢ u déti v predSkolnim
obdobi. V posledni kapitole teoretické Casti se vénuji predskolnimu obdobi jako klicové fazi
ve vyvoji ditéte. Konkrétné se zaméfim na vymezeni pojmu jako je motoricky, kognitivni
a emoc¢ni vyvoj, dale tako na rozvoj paméti a proces socializace, které jsou v tomto obdobi

neoddélitelné spojeny s rozvojem teci a slovni zasoby ditéte.

V empirické casti mé bakalarské prace se zamétuji na zkoumani arovné a rozsahu slovni

zasoby u déti v predSkolnim véku. Konkrétnéji se soustfedim na aktivni a pasivni slovni zasobu

8



pravé u déti v predskolnim obdobi. Cilem empirické casti je zjistit, jaka je aktualni uroven
slovni zasoby u déti v predSkolnim vzdelavani. V praci se snazim o pfispéni k lepSimu
porozuméni v oblasti této problematiky presnéji tedy na to, ze slovni zasoba u déti v tomto

obdobi jejich vyvoje je velmi dulezita a neméla by byt opomijena.



TEORETICKA CAST
1 Vyvoj reci ditéte

V této kapitole mé bakalarské prace se zaméfim na priblizeni tématu vyvoje feci u déti,
dale také vymezeni pojmu, které se s timto tématem poji. Bude se jednat o pojmy jako je fec,

komunikace a jazyk. Poté se podrobné zaméfim na fe€ a jeji ontogeneticky vyvoj, a nakonec

zminim faktory které mohou vyvoj ohrozit ¢i néjakym zpiisobem ovlivnit.

K tomu, aby téma bylo Iépe pochopitelné bude dulezité si nejdiive vymezit nékolik pojma.
Prvnim z nich bude fec, dle Klenkové (2006, s. 26) je Fec ,,specificky lidskou schopnosti. .
Jde tedy o cilené pouzivani jazyka, v riznych formach jako systém symbolt a znakt, pomoci
kterych je jedinec schopen vyjadfovat své prozitky a nalady. Vezmeme-li si jinou definici
napiiklad od BytesSnikové (2012, s. 16), ktera uvadi, ze re€ je ,, charakteristickou biologickou
viastnosti. Jedna se o systém, jenz je schopen prendset informace prostrednictvim jazykovych
znakii. “ Muazeme tedy fici, ze obé autorky povazuji fe€ za prirozenou vlastnost Cloveka,
kterou se odlisuje od jinych zivocisSnych druhi.

o, ee

(2006, s. 28) ,, soustava zvukovych a druhotnych dorozumivacich prostiedkii znakové povahy,

schopnd vyjddrit veSkeré védéni a predstavy clovéka o svété a jeho viastni vnitini prozitky.

Poslednim pojmem, ktery vymezim je komunikace dle Klenkové (2006, s. 26)
., komunikace znamend obecné lidskou schopnost uzivat vyrazové prostiedky k vytvareni,
udrzovani a péstovani mezilidskych vztahii.“ Vyvoj te¢i a komunikace je jeden
z nejpodstatngjdich momentt ve vyvoji ditéte (Bednafova a Smardova, 2015). Komunikaci
muizeme chapat jako pfenos informaci ¢i dojmt mezi jedinci, jejichz poCet musi byt minimalné
dva (Cermak, 2011). Pro komunikaci jsou dale ddlezité &tyfi pilife, které na sebe béhem
komunikace ptsobi: komunikator (jedna se o osobu, ktera sdéluje nové), komunikant (ten,
ktery pfijima informaci a reaguje na ni), komuniké (novéa informace), komunikaéni kanal
(Jedna se o nezbytny pilif, ktery slouzi k zdarné vyméné informace, musi byt uzivan dopiedu

domluveny kod) (Klenkova, 2006).

Béhem ontogeneze dité prochazi mnoha dialezitymi stadii vyvoje, jednim ze zasadnich je
praveé vyvoj fe¢i a komunikace. Do Sesti az sedmi let se jedna o obdobi kritické pro vyvoj.
Béhem, kterého dochazi k bouflivému obdobi mezi tfetim az ¢tvrtym rokem zivota ditéte

(Bednafova a Smardova, 2015).
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1.1 Prehled stadii ve vyvoji détské reci
Prenatalni vyvoj

Podstatnou cast pred narozenim dochazi k prenatalnimu vyvoji, coz lze oznacit praveé
jako obdobi pied jeho narozenim. Dité prochazi dilezitymi fazemi, kdy postupné zacina vnimat
tlukot matcina srdce a spolecné s nim je schopno vnimat i dalsi zvuky z okoli, v€etné melodii
arytmi, a to vSe dokaze vnimat pres bfisni sténu. A i pfesto, ze prenatalni vyvoj neni piimo
spojen s mluvenou feci, jeho vliv na celkovy vyvoj jazykovych schopnosti ditéte nelze popfit.
Prenatalni vyvoj tak krome jeho pfinosu na celkovy vyvoj jazyka ptispiva k rozvoji schopnosti

komunikace po narozeni (Kutalkova, 2011).

Obdobi kiiku

Po narozeni se u déti obvykle objevuje obdobi kiiku, jedna se o dobu, kdy dochazi praveé
k tomu, Ze novorozenci Casto placou. Neékdy vSak také muze nastat situace, kdy novorozenec
zacne z nenadani kychat, tato ¢innost je by méla byt vnimana kladné, a to pfedevsim protoze
jim pomaha spustit funkci plic. Néktera placici obdobi u novorozenct jsou velmi intenzivni,
zatimco jina mohou byt o néco klidn&jsi. V téchto pfipadech, kdy se neda zcela uklidnit,
se Casto osveédCuje vyuziti véci, které si pamatuje z nedadvné minulosti — pevné zavinovani
a nézné houpani, které novorozenci pfipomina rytmus chiize matky. Dale ma také novorozenec
vrozenou schopnost rozpoznat lidskou fe¢ od ostatnich zvukl pro n¢j jest€é neznamych, coz

vyvolava jeho zivéjsi reakce (Kutalkova, 2011).
Zvatlani pudové

Zvatlani, které ma pudovy pavod piedstavuje nahodné nastaveni mluvidel béhem procesu
formovani hlasu. (Kutadlkova, 2011). Stale se zdokonalujici ovladani mluvidel pfispiva
k rozsifeni zasoby neboli souboru zvukt. Dité objevuje rizné moznosti melodie, u¢i se ménit
vysku a intenzitu hlasu, coz Casto muze vytvaret dojem, Ze si dit€ zpiva. Zvucky, které obCas
mohou pfipominat hlasky nebo slova, jsou nejCastéji netradi¢niho charakteru jako naptiklad
mlaskani, cvakani nebo pisknuti. Tyto zvuky obvykle nejsou udrzitelné po dlouhou dobu
a postupné se méni podle toho, jak dité dokaze sva tsta postavit. Nejedna se tedy o védomou
¢innost, ale spiSe o pudovou hru s mluvidly, kterd v ditéti vzbuzuje pocit radosti. Je pomérné
zajimavé, ze tyto zvukové projevy u déti jsou reflexivni, a to z toho davodu déti z riznych ¢asti

svéta pouzivaji podobné zvuky, bez ohledu na kulturu nebo svétadil (Kutalkova, 2009). Pudové
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si dokazi zvatlat 1 déti, které jsou od narozeni hluché. Toto obdobi u nich pretrvava piiblizné

pul roku a dilezitou roli v ném hraji smysly, predevsim sluch ale také i zrak (Kutalkova, 2011).
Zvatlani napodobivé

Postupné jak se zlepSuje schopnost vnimani a ovladani svali obliCeje, rozsah
pouzivanych slabik se rozsifuje, a jejich kombinovani zadina stale vice pfipominat slova.
Zarover dit€ dokaze vice porozumét feci a nasledné na ni reagovat (Kutalkova, 2011). V obdobi
napodobivého zvatlani kli¢ovou ulohu dostava sluch, spole¢né se zrakem. Dité se zalina
pokouset o napodobeni shlukt hlasek, tedy slov, ale presn€jsi dité€ byva v imitaci melodie feci
a jejiho tempa. Pro vyjadieni svych pociti a prani dité€ Casto vyuziva presné napodoby melodie

fecl, k Cemuz Casto pouziva vyraznou gestikulaci. (Kutalkova, 2009).
Prvni slovo

Prvni slovo, které dokaze dité vyslovit s védomim jeho vyznamu, byva obvykle kratké,
nejcasteji jednoslabi¢né nebo dvouslabi¢né. Soubor prvnich slov obvykle neobsahuje opakujici
se vyrazy, jako jsou ,,mama‘“ nebo , baba“. NejCast&]i se jedna o slovo spojené s nécim, co dité
zvlast zaujalo, naptiklad ,ham,” ,auto,” ,bota,” ,papa“ a podobné. Slovo tim projde nejen
prahem pochopeni (coz znamena, ze dité vi, co dany zvuk znamend), ale také prahem
prosloveni, kdy si dité spoji danou véc nebo situaci se zvukem slova a pojmenuje ji (Kutalkova,
2009). Nejcastéji se prvni slovo objevuje v obdobi, kdy dité zacind chodit. Coz je spojeno
s dozravanim nervovych drah, které ovliviiuji motoriku, a také mluveni, které téz zavisi

na rozvoji pohybovych schopnosti (Kutalkova, 2011).
Prvni véta

V okamziku, kdy jednotliva slova nestaci k vyjadieni myslenky a dité zacina slova
spojovat, dochazi k formovani prvni véty. Ve vétsiné pfipadd se jedna o neodkladna prani
nebo silné zazitky v pfitomnosti maminky, coz vysvétluje, z jakého divodu je slovo ,,mama“
Castéji zastoupena, napiiklad ve spojeni ,mamo, ham®, , mamo, ee“. Béhem tohoto obdobi
muiizeme zpozorovat velké rozdily mezi jednotlivymi détmi, zatimco nékteré, zejména holcicky,
se jiz vyjadiuji pomeéme plynule, u jinych, Castéji chlapct, je proces mluveni spiSe postupny
a o néco pomalejsi. Obdobi tzv. fyziologické nemluvnosti byva obvykle kolem tfi let. V této
dobé by na dit¢ nemely byt kladeny pfili§ vysoké naroky, zda mluvi méné nebo vice

v porovnani se svymi vrstevniky, kazdé dité se vyviji individualné, a neni divod k vétSimu
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znepokojeni. Kolem tfetiho roku by vSak mélo byt patrné, ze vyvoj fe¢i pokracuje a slovni

zasoba se 1 nadale rozsituje (Kutalkova, 2009).
Slovni zasoba

Postupné s tim, jak se dité vyviji se rozsifuje i jeho slovni zasoba. Ob¢as mohou nastat
i obdobi zdanlivé stagnace, kdy se zda, ze se nic nedéje, ale poté nahle dochazi k vyraznym
zménam v rustu slovni zasoby. Existuje znac¢ny rozdil mezi poctem slov, kterym dit€ rozumi,
coz nazyvame jako pasivni slovni zasoba, a témi, ktera skutecné samo aktivné pouziva tedy

aktivni slovni zasoba (Kutalkova, 2009).
Obdobi otazek

Mezi tfetim a Ctvrtym rokem véku ditéte se obvykle objevuje obdobi Castych otazek.
Jedna se predevsim o otazky typu ,,Coje to?, ,, A proc¢?. Tyto otazky neslouzi tolik k rozsiteni
slovni zasoby nebo znalosti, ale spiSe tim déti projevuji touhu komunikovat a vyzkousSet socialni
funkci feCi. Pfestoze je tato faze narocna, je dulezité vytrvat. A proto z tohoto divodu je obdobi

otazek pro celkovy vyvoj ditéte klicové (Kutalkova, 2011).

Vyvoj vyslovnosti

Sledovani vyvoje vyslovnosti obvykle za¢ina kolem tfi let véku ditéte. Jestlize dit€¢ mluvi
srozumitelné a nema vyrazné problémy s vyslovnosti, mizeme se na tuto oblast zamé&fit
az kolem ctvrtého roku. V oblasti vyslovnosti mizeme pomoci jednoduchych preventivnich
opatfeni pomérné snadno predejit mnoha potizim, které by se mohly ve vyvoji objevit

(Kutalkova, 2011).
1.2 Faktory ovliviiujici vyvoj reci

Vyvoj feci u déti je podminén a ovlivnén fadou faktorti. Jedna se napiiklad o genetické
predispozice, které mu byly predany, ale také zavisi, v jakém prostiedi dit€ vyrasta, zda se jedna
o podnétné prostiedi i nikoliv. Dalsi dilezitou roli ma ve vyvoji i celkovy zdravotni stav ditéte

(Klenkova, 2003)

Jako prvni zminim socidlni prostredi, které¢ z hlediska své funkce fadime mezi faktory
vnéjsi, tedy ty, které na dité€ pusobi z venku nebo také muzeme fici z jeho okoli. Kli¢ovou roli
ve vyvoji ma predev§im rodina, ve které dit€¢ vyrusta. Pokud rodi¢e nebudou ditéti sami

ptikladem spravného mluvniho vzoru, bude pro dité tézké mluvit spravne. Dal§im stézejnim
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faktorem této problematiky jsou pfriliS velké nebo naopak pfili§ nizké pozadavky na dité.
Je dalezité, aby dité bylo dostate¢né a pfiméfend stimulovano (Bednafova a Smardova, 2015).
Dale sem patfi 1 zdroje informaci, pfedevs§im vliv médii, kterému je v dne§ni dobé vystavovano

stale vice jedincua. (Kutalkova, 2011, s. 19).

Dalsi faktor, ktery ma velky vliv na vyvoj a Groven feci, je motorika. Spjatost mezi
motorikou a teci, Ize sledovat. Predevsim u déti, které maji Caste¢né nebo zcela naruSené
motorické schopnosti byva zpravidla opozdéna 1 fec, to plati i v opacném piipadé. Kdy déti
s opozdénym vyvojem feCi, maji Casto problém v oblasti motorickych funkci (ByteSnikova,

2012).

Posledni faktor, o kterém se zminim je vanimani. Vnimani, jehoz soucasti je zrak, a také
sluch, ma dulezitou roli ve vyvoji feci. Dité pomoci zraku sleduje rty dospélych, coz ma pozdgji
dulezity podil na artikulaci. Dalsi nezastupitelnou roli ve vyvoji vedle zraku ma i sluch. Dité
pomoci sluchu dokaze jiz kolem tfetiho az Ctvrtého mésice identifikovat rizné zdroje zvuku
v jeho okoli, nejcastéji matCin hlas. Také se zrak 1 sluch spole¢né podili na reedukaci feci, dale
jsou to také dulezité faktory pro stadium ve vyvoji feci, které se nazyva napodobivé Zvatlani

(Bednafova a Smardova, 2015).
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2 Jazykové roviny reci

Pojem feC a jeji vyvoj muzeme chapat jako celkovy proces, ktery je rozdélen na nékolik
jazykovych rovin. Ja tu zminim ¢tyfi jazykové roviny, které jsou zakladnimi aspekty jazykoveé
kompetence. Kazda rovina ma sviij vyznam a piinos v procesu uceni se jazyka. Prvni rovinou
je rovina foneticko-fonologickd, druhou rovinou je morfologicko-syntakticka, treti je pak

lexikalné-sémanticka a posledni rovinou feci je rovina pragmaticka.
2.1 Foneticko-fonologicka rovina

Prvni zminénou rovinou je foneticko-fonologicka. Jednd se o rovinu, ve které jde
o vyslovnost hlasek a jejich sluchové rozliseni. (Bednafova a Smardova, 2015). Dle Bendové
(2011, s. 11) se tato rovina feci ,,zabyva zvukovou podobou jazyka, tj. sluchovou diferenciaci
hldsek materského jazyvka a problematikou jejich vyslovnosti“. Z této definice se da vyvodit,
ze tato oblast nebo také rovina, se zaméfuje na jednotlivé hlasky, které jsou povazovany
za zakladni prvky této roviny. Muzeme tedy fici, ze hlaska je nejmensi vydélitelnou jednotkou

jazyka. (Cvrcek a kol., 2015).

Sluchové rozliSovani ma kli¢ovou roli pro spravnou vyslovnost, nebot pro dité
je potiebné, aby mélo schopnost rozliSovat nejen jednotlivé hlasky, ale také rozdily mezi jejich
spravnym a nespravnym znénim. Ve veku dvou az tfi let mluvidla jedince obvykle spliiuji
vSechny potfebné predpoklady pro spravnou artikulaci. V odbornych publikacich se autofi
shoduji, ze vyvoj vyslovnosti jednotlivych hlasek zafina v momentu, kdy dité aktivné
experimentuje s tvofenim zvuk( a napodobou slov kolem sebe. Tento proces obvykle
zahajuje hlaskami, které jsou artikulacné nejlehéi (P, B, M, T, ...) a poté t€émi artikulaéné

nejobtizn&jsimi (R, R, Z, S, ...) (Bednafova a Smardova, 2015).

V této roviné je také dulezité se zaméfit na to, aby dit€ dokazalo vnimat, ze lidé mohou
mluvit jinymi jazyky nez ono. Dale je také dulezité soustiedit se na zvukovou stranku feci.
(Bytesnikova, 2012). Tato rovina se sklada ze dvou slov fonetika a fonologie. Fonetika je
oblast, ktera se zabyva predevsim studiem zvukul v jazyce, presnéji feCeno jejich zvukovymi
vlastnostmi. A fonologie se zabyva organizaci a rozliSenim zvuka, v systému daného jazyka.

(Cvrcek a kol., 2015).
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2.2 Morfologicko-syntakticka rovina

O druhé roving, o které se zminim, je pravé rovina morfologicko-syntakticka. V této
oblasti se zaméfujeme na veétoslovi, tvaroslovi a uzivani slovnich druhtd. (Bednafova
a Smardov4, 2015). Tato oblast roviny fedi se zam&fuje predevsim na gramatické aspekty fedi,
jedna se o aspekty jako jsou spravnost slovnich tvart, vét, poradi slov neboli slovosledu, jejich
Cislo a pad. Jinymi slovy muzeme fict ze morfologicko-syntakticka rovina se zabyva pouzitim
gramatickych pravidel v mluveném projevu jedince. Je dilezité se také zaméfit na nenasilné
formovani gramatické stavby vét, v ramci béznych dennich Cinnosti. (Bytesnikova, 2012). Tato
oblast neboli rovina se zabyva morfémy, které jsou nejmensimi rozliSitelnymi castmi slova,

presnéji tedy jeho kofenem, predponou nebo ptiponou. (Thorova, 2015).

Tvaroslovim a riznymi tvary slov se zabyva véda s nazvem morfologie muzeme fict
i tvaroslovi, dle Cvrcka (Cvrcek a kol., 2015, s. 154) ,, Morfologie je vedle syntaxe jednou z cdsti
gramatiky “. Muzeme tedy fict, Zze jejim predmétem jsou tvary slov (Cvréek a kol., 2015).
Kromé morfologie je soucasti gramatiky i syntax nebo také skladba. Syntax se zabyva vétami,

také jejich stavbou ¢i jejich zpisobem tvoreni (Cvrcek a kol., 2015).

Tato gramaticka rovina zacina byt diagnostikovatelna kolem prvniho roku jedince, kdy
se u néj projevuji prvni slova a holofraze. Pro spravné pouzivani gramatiky je klicovy proces
prenos neboli transfer, jedna se o proces, kdy jedinec napodobuje jazykové vzorce ve svém

mluvnim projevu (Byte$nikova, 2012).

V morfologicko-syntaktické rovin€ je ovSem dulezité vzit v tvahu i fyziologicky
dysgramatismus, ktery nam ftika, ze jakékoli odchylky v gramatické struktufe feci u déti
do 4 let jsou bézné neboli fyziologické. Pokud se tato rovina vyviji spravng, dit€¢ by mélo po
ctvrtém roce véku spravné pouzivat vSechny druhy slov a vyjadrovat své myslenky v béznych
vétach a souvétich. V piipadé, ze dysgramatismy nadale budou pokracovat ve vétsi mife, muze

to byt signal pro opozdény feGovy nebo intelektovy vyvoj ditdte (Bednafova a Smardova, 2015).

2.3 Lexikalné-sémanticka rovina

Dalsi rovinou, které je fe¢ soucasti je rovina lexikdlné-sémanticka. Tato rovina
se zabyva vyvojem slovni zasoby, také slovni zasobou samostatné a v neposledni fade pasivnim
i aktivnim zasobnikem jedince (Klenkova, 2006). Do aktivni slovni zasoby mizeme zafadit

ta slova, ktera jedinec aktivné uziva ve své fe€i nebo také i ve svych projevech. Do pasivni
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slovni zasoby pak fadime ta slova, u kterych si je jedinec védom jejich vyznamu, zna je,
a dokonce jim i1 rozumi ale nepouziva je aktivné ve své feCi nebo ve svych projevech.

(Bytesnikova, 2012).

Zakladni stavebni jednotkou feci je lexém, ktery miZeme jinak nazvat jako slovo. Lexém
lze popsat jako samostatnou jazykovou jednotku, ktera ma specificky vyznam a muize byt
tvorena jednim nebo také vice slovy. Jazykovédna disciplina, ktera se zabyva studiem forem,

jejich uzitim ale také obecné slovni zasobou se nazyva lexikologie (Cvrcek a kol., 2015).

Dale jesté zminim sémantiku, ktera se také tyka této roviny feci. Sémantika je véda,
ktera zkouma vyznamy slov a vét v jazyce. Zajima se o vztahy mezi slovy a jejich vyznamy,
jako jsou synonyma (slova, kterd maji podobny vyznam, ale zn¢ji jinak), homonyma (slova
stejné zn¢&ji ale maji zcela jiny vyznam) a antonyma (slova protikladna). A jako posledni bych
chtéla zminit frazeologii, ktera je taktéz jazykovédna disciplina a zabyva se studiem frazi,
ustalenych slovnich spojeni v daném jazyce. Zkouma jejich vyznam, pouziti a jejich funkci

v komunikaci (Bytesnikova, 2012).

S touto rovinou feci se poji dva pojmy tzv. prvni vék otazek, ktery nastava v obdobi
kolem roku a pul. Déti v tomto obdobi pouzivaji otazky typu ,, Co je to? “ nebo také ptipadné
, Kdo/Kde je to?“. Po prvnim véku otazek nasleduje druhy vék otazek, ten se objevuje
v obdobi okolo tfi a pul let a dominuji tu otazky ,, Proc¢? “ a,,Kdy? “. Tato obdobi jsou pro dité

dulezita, dité se stava zvidavym a snazi se pochopit fungovani svéta (Klenkova, 2006).

2.4 Pragmaticka rovina

Posledni rovinou, kterou je nutné jest€ zminit je pravé rovina pragmaticka. Jedna
se o uziti teci, tedy socialni uplatnéni komunikacnich schopnosti. (Bednafova a Smardova,
2015). Tato rovina se zamé&fuje na komunikaci, zejména na schopnost jedince vyjadrit rizné

umysly pfi komunikaci. (Bytesnikova, 2012).

Pragmaticka rovina zahrnuje samostatnost spoleCné 1 se schopnosti jedince
se vyjadfovat v konkrétnich komunikacnich situacich. Jedinec je schopen pochopit a adekvatné
reagovat na nonverbalni signaly a projevy, také dokaze dodrzet pravidla dialogu a udrzet téma,
které je dané v rozhovoru s jinou osobou. Muzeme tedy fict, ze jedinec dokaze pii komunikaci
urcit spravny moment, kdy je vhodné fict své sdéleni, kdyz s nékym komunikuje. Pravé z tohoto

divodu je rovina nazyvana jako rovina socialni aplikace, jedna se o efektivni pouZiti
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jazykovych dovednosti v riznych socialnich kontextech, coz by mélo vést k tspé€sné interakci

jedince ve spolecnosti (Klenkova, Bo¢kova a Bytesnikova, 2012).

Vyvoj pragmatiky lze sledovat jiz v momenté kdy dit¢ dokaze mezi druhym a tfetim
rokem chapat svoji roli v komunikaci, s tim ze zvladne reagovat dle dané situace, ktera nastane.
Po dosazeni veku tii let ma jedinec ¢im dal vétsi snahu o navazovani kratSich rozhovora
s dospelymi, ve ctyfech letech jiz komunikuje Castéji a priméfené dané situaci (Klenkova,
2006). Po ctvrtém roce veku ditéte jedinec zacina pouzivat komunikaci k socialnimu zaclenéni,
aktivné se zacina zapojovat do konverzaci a ma snahu navazovat rozhovor s dal§imi osobami

ve svém okoli (ByteSnikova, 2012).

Velmi dilezitym projevem se poté v této roving stavaji konverzac¢ni schopnosti, mezi
které fadime vymétiovani roli v konverzaci a také udrzeni tématu. (Bednafova a Smardova,
2015). Pokud je tato rovina feCi néjakym zpusobem naruSena, muze toto naruSeni vést
k problémum v navazovani socialnich vztaha, a dokonce muze dojit k socialni izolaci jedince

(Bendova, 2011).
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3 Slovni zasoba

3.1 Definice pojmu

V nasleduji kapitole mé bakalarské prace se podrobné zamérim na slovni zasobu,
ktera spada do lexikalné-sémantické roviny feci. Tuto rovinu jsem jiz zmiflovala v mé piechozi

kapitole, kde jsem uvadeéla ze to této roviny patii jak aktivni, tak pasivni slovni zasoba.

Zakladem lexikalni jednotky je lexém, u kterého mizeme fict, ze se jedna samostatnou
jednotku, ktera ma svij vlastni ucel i vyznam. Lexém neboli slovo se v Ceském jazyce muze
skladat z jednoho ¢i vice slov, proto tedy muzeme fici, ze lexémy jsou jednoslovné nebo také
viceslovné (Cvrcek a kol., 2015). Disciplina, ktera se zabyva pravé vsemi vySe zminénymi
pojmy, je lexikologie (Cvréek a kol., 2015). Dalsi jazykovédy, které s lexikalné-sémantickou
rovinou souvisi jsou frazeologie a sémantika. Pfedmétem zkoumani frazeologie jsou slova,
ktera mame ulozena v na$i dlouhodobé paméti, presnéji tedy se zabyva slovnimi obraty
a ustalenymi slovnimi spojenimi. A sémantika se zabyva vyznamem slov neboli lexémd, jinak

feceno tedy jejich obsahem (Bytesnikova, 2012).

Rozvoj a vyvoj slovni zasoby je nerovhomérny. U ditéte existuje mnoho obdobi, kdy
se muze zdat, ze se jeho slovni zasoba nerozviji, Cemuz se fika obdobi stagnace. Toto obdobi
byva stifidano obdobim akcelerace, kdy naopak dochdzi rychlému narustu slovni zasoby.

Udava se, ze jednotlivci odhadem pouzivaji okolo 3 000—10 000 slov (Kutalkova 1996).

Slovni zasobu mizeme rozdélit na slovni zasobu aktivni a pasivni (Kutalkova, 20006).
V piipad¢€ individualniho slovniku aktivniho se jedna o slova, slovni zasobu, kterd jedinec
sam pouziva aktivne, at uz slovné ¢i pisemné. Jedna se piiblizné o 5000-10 000 slov.
Individualni slovnik pasivni, je slovni zasoba, kterou jedinec aktivné nevyuziva ale rozumi ji,
zhruba se jedna o 40 000 slov (Cvrcek a kol., 2015). Je dilezité zminit ze vyvoj slovni zasoby
je u kazdého jedince individualni. Tempo rastu slovni zasoby, neni ukazatelem toho ze by
se aktivni a pasivni slovni zasoba osvojovaly nezavisle na sob&. Oba tyto ukazatele jsou

vzajemné propojeny a zavisi na sob& (Smolik a Malkova, 2014).

3.2 Slovni druhy

Se slovnimi druhy se kazdy jedinec setkava a zacina si je osvojovat jiz od svého narozeni.
Na zacatku zivota kazdého jedince, jsou zékladem slovni zasoby predev§im citoslovce.

S postupnym rustem a vyvojem slovni zasoby dochazi u jedince k dominanci podstatnych jmen
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a také sloves. A nasledné dochazi pravé k tomu, ze slovesa a podstatna jména ve slovni zasobé
déti tvori jeji veétsinu, jedna se témer o dvé tretiny slovni zasoby (Klenkova a Kolbabkova,

2003).

Maskova (2005) uvadi, ze slovni druhy rozliSujeme na zakladni a nezakladni.
Do zékladnich tadi podstatna jména, slovesa a také pfislovce. Do nezakladnich zarazuje

zajmena, ¢islovky, citoslovce, pifidavna jmeéna, slovesa a v neposledni fadé Castice.

Dle tradi¢nich rozdéleni mame 10 slovnich druht, jedna se o podstatna a pfidavna jména,
zajmena, Cislovky, slovesa, prislovce, predlozky, spojky, cCastice a citoslovce. MizZeme
jerozdelit dle tfi kritérii, jako prvni je kritérium tvaroslovné, dile vyznamové a také

skladebni (Martinec, Tuskova a Zimova, 2011).

Zastoupeni slovnich druhtl ve vyvoji slovni feci se postupné méni a vyviji. Zpocatku
se véty skladaji predevS§im z citoslovcd. AvSak s piibyvajicim vékem se rozmanitost
pouzivanych slovnich druhti rozsifuje a roste. Mezi 5. az 7. rokem dokazou déti vyuzivat ve své
feci vSechny slovni druhy vyjimkou jsou prislovce. Nejcastéji se u nich vSak vyskytuji slovesa
a podstatna jména, ktera tvofti asi tfi ¢tvrtiny slovni zasoby déti, tedy okolo 75 %. Ostatni slovni
druhy, jako jsou ptfidavna jména i zajmena, nejsou pouzivany tak cCasto. Taktéz spojky jsou

v tomto obdobi u déti nevyuzivany, s vyjimkou spojky "a" (Pracha, 2011).

V rozmezi véku 3—4 let jsou déti obvykle schopny rozpoznat a pouzivat zakladni slovni

druhy. Nejc¢astéji se jedna o:

o Podstatna jména: Jedna se o nazvy véci, osob a zvirat. Déti tohoto véku obvykle znaji
nazvy b&znych predméti a lidi, se kterymi se ve svém Zivoté setkavaji (Cermak, 2022).

e Pridavna jména: Mizeme oznacit jako nazvy vlastnosti, mizeme sem zatadit i vztahy
(Cermak, 2022). Dé&ti v tomto véku za&inaji rozumét a pouZivat jednoducha piidavna jména
k popisu vlastnosti predmétt nebo lidi. Napiiklad mezi nejCastéjsi patii slova jako "velky",
"maly", "hezky". (Bednafova a Smardova, 2015).

e Zajmena: Zajmena jsou slova, ktera slouzi k oznaCeni osob, véci, mist, jevu ¢i vlastnosti,
aniz by je piimo pojmenovavala (Cermak, 2022). V rozmezi téchto let se déti také udi
zajmena, ktera pouzivaji k oznaceni osob, véci nebo vztahi. Patii sem zajmena jako "ja",

n.n n.n

"ty", "on", "to". (Bednafova a Smardova, 2015).
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e Slovesa: Jsou to zejména nazvy udalosti a zmén stavii (Cermak, 2022). Déti ve 34 letech
jsou schopny vyjadiit ¢innosti, které provadeji nebo které vidi provadét jiné osoby kolem

nich. Napiiklad jedna o &innosti "jist", "spat", "b&zet". (Bednafova a Smardova, 2015).

Ve véku 5-6 let se slovni zdsoba u déti rozSifuje a déti jsou schopny pouzivat Sirsi

rozsah slovnich druhui, véetné:

e Podstatna jména: Déti jsou schopné rozpoznavat a pouzivat rizné nazvy pro veéci,
osoby, mista v jejich okoli.

e Pridavna jména: DéEti se uCi pouzivat rizna pridavna jména k popisu vlastnosti,
vzhledu a charakteristik predméti a lidi (Bednafova a Smardova, 2015).

e Zajmena: Déti jsou schopné pouzivat rizna zajmena k odkazovani na osoby, véci
a mista ve vété a v komunikaci s ostatnimi (Bednafova a Smardova, 2015).

e Cislovky: Cislovky jsou slova, které nam vyjadiuji pocet, potadi nebo mnozstvi v ramci
uré&itych souvislosti (Cermak, 2022). Déti jsou schopné pocitat a pouzivat &islovky pro
vyjadieni potu a uspofadani véci (Bednafova a Smardova, 2015).

e Slovesa: V tomto veku déti rozsifuji svou slovni zasobu o dalsi slovesa, ktera popisuji
rizné Cinnosti, pohyby a udalosti v okoli a zivoté ditéte.

e Prislovce: Jedna se o nazvy okolnosti, mizou to byt okolnosti procest nebo také
vlastnosti (Cermak, 2022). Ve véku Sesti let se déti udi uzivat piislovce pro popis
zpisobu, miry, ¢asu a také i Ginnosti a jevii (Bednafova a Smardova, 2015).

e Spojky: Nam vyjadiuji a popisuji vztahy mezi druhy vét nebo také i souvéti (Cermak,
2022). Ve Sesti letech se déti uc¢i pouzivat spojky k propojeni vét a myslenek v feci

a textu (Bednafova a Smardova, 2015).
3.3 Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani — jazyk a rec

Pravé jazyk ate¢ nam v predskolnim vzdélavani predstavuji kliCovy prvek. Duraz je kladen
predevs§im na rozvoj této schopnosti u kazdého jedince. To nam dokazuje i to, ze tento dalezity
prvek je zohlednén i v nejdulezitéjsim dokumentu, ktery se tyka prave predskolniho vzdélavani.
Tim je pravé Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani neboli RVP PV.
Aktualni RVP PV (2021) ma pét vzdelavacich oblasti, jednou z nich je oblast ,.Dité a jeho

psychika “, ve které je ukotvena praveé podoblast ,, Jazyk a Fec .
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Naplii této podoblasti je slozena zdil¢ich vzdélavacich cilt, vzdé€lavaci nabidky,

ocekavanych vystupu a také z moznych rizik, ktera se mohou v této oblasti objevit (RVP PV,
2021).

Diléi vzdélavaci cile se soustfedi jak na rozvoj jazykovych schopnosti, tak i na rozvoj
komunikativnich dovednosti u déti v predskolnim vé€ku. Tyto cile zahrnuji jak receptivni
i produktivni pojeti jazyka (naslouchani, porozuméni, vyslovnosti, tvorby pojmi, mluvni
projev). Duraz je kladen i na rozvoj komunikacnich schopnosti a také na kultivaci projevu. Déti
se také uci zakladum, které predchazeji Cteni a psani, a rozvijeji zdjem o rizné formy sdéleni

(RVP PV, 2021).

Vzdélavaci nabidka se zamétuje pravé na rizné aktivity pro déti atraktivni, at’ uz se jedna
o ruzné pojeti artikulacnich her, diskuze na dana témata, sdélovani zazitkt a dojmu déti. Také
se soustied’uje na vypravéni piibéhti dle obrazki nebo samostatny projev ditéte (RVP PV,
2021).

Dal§i, co vtéto podoblasti najdeme jsou ocCekavané vystupy, jedna o schopnosti
a dovednosti, které by dité melo obvykle jiz umét na konci predskolniho obdobi. Samoziejmé
u kazdého ditéte je tomu jinak, a to pfedevsim z divodu, Ze jsme kazdy jiny a kazdy se uCime
a vyvijime individualnim zptisobem. Vystupy se pak soustfedi na rizné aspekty jazykovych
dovednosti, zahrnuji gramatickou stranku (spravné uziti slovnich druht), vedeni vlastniho

souvislého projevu a uzivani slovni zasoby (aktivni 1 pasivni) (RVP PV, 2021).

Pokud se dité spravné rozviji v této podoblasti je vysledkem spravného rozvoje vznik

komunikativnich schopnosti, které by 1 nadale mély byt rozvijeny.
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4 Predskolni obdobi

V odborné literature je predskolni veék nebo také predskolni obdobi zpravidla vymezen
v obdobi od tfi do Sesti az sedmi let veéku ditéte. Fyzicky vék této faze neurCuje jeji konec,
ale je to pravé socialni veék, ktery nam fika, zda je dité pfipravené na nastup do Skoly.

(Véagnerova, 2007).

PredsSkolni obdobi v Sirokém smyslu slova se oznacuje jako obdobi od narozeni ditéte
az po jeho vstup do Skoly. Toto vymezeni ma svij prakticky vyznam i urcita uskali,
z praktického pohledu ma toto vymezeni svij vyznam béhem procesu planovani vychovnych
i socialnich ustanovenich. Uskalim tohoto vymezeni je 7e dochazi k srovnavani vyvojovych

potieb vSech déti v prvnich Sesti letech zivota. (Langmeier a Krejcifova, 2006)

V uz8im slova smyslu predskolni obdobi se oznacuje jako , vék matetské Skoly*, jedna
se tedy o obdobi, kdy déti mohou matetskou Skolu navstévovat. I toto pojeti ma sva uskali,
a to predevsim ztoho divodu, ze mnoho déti matefskou Skolu nenavstévuje (Langmeier

a Krejcifova, 2000).

Dle Vagnerové (2007, s. 447-448) ,,je predskolni vék charakteristicky stabilizaci viastni

pozice a diferenciaci vztahu ke svétu.

PredSkolni obdobi popisuje v ramci vyvojovych stadii Erikson (1968) jako ,,iniciativu
proti viné“, jedna se o obdobi, kdy dochézi k utvoteni si zdravého sebevédomi a dité se tak
stava aktivnim, anebo mize dojit k tomu, Ze si dit€ utvaii nezdravé sebevédomi s pfiliSnym

pocitem viny (Smelova a Pragilova, 2018).

V RVP PV je predskolni obdobi vymezeno v ramci piedskolniho vzdélavani, které ,,je
diisledné vazano k individudlné riznym potiebdm a mozZnostem jednotlivych deéti, vcetné
vzdéldavacich potieb specidlnich. Kazdému ditéti je poskytnuta pomoc a podpora v mire,

kterou individualné potiebuje, a v kvalité, ktera mu vyhovuje. “ (RVP PV, 2021, s. 7)

4.1 Motoricky vyvoj

Motoricky vyvoj prochazi riznymi fazemi, béhem téchto fazi se pohyby ditéte stale
zdokonaluji. Také u déti dochazi k lepsi koordinaci, zlepSeni hbitosti a eleganci pohybu.
Déti v tomto veéku, diky zdokonalujicim se motorickym schopnostem a zruc¢nosti (chiize do
schodu, béh, chlize) nabyvaji vétsi samostatnosti a sobéstacnosti. Dokazi samostatné jist,

obléci se s CasteCnou dopomoci. Spolecné€ s nartistajici sobé€stacnosti i zru¢nosti dochazi
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ke zdokonalovani v oblasti jemné motoriky a kresby. (Langmeier a KrejCitova, 2006).
Kresba u déti predstavuje neverbalni symbol, ktery ditéti slouzi k zobrazeni reality tak, jak ji
ono samo vidi a chape (Vagnerova a Lidka, 2021). V détské kresbé také mizeme pozorovat
rychly narust rozumového pochopeni svéta, které se u déti stale méni (Langmeier a Krejcifova,
2006). Mezi neverbalni symbol zahrnujeme 1 hru, kterd ma pro dité€ zvlastni vyznam, zejména
v predskolnim véku. Hra je dalSim zptsobem, jak dité vyjadiuje své vnimani reality, sviij postoj
k okolnimu svétu a k sobé samému. Skrze symbolickou hru si dit€ vytvafi své vlastni chapani
reality a pomoci hry hleda zptsoby, jak se s ni vyrovnat. V ramci této hry si dité pfizptsobuje
realitu svym potebam a zkouma riizna feseni pro situace s kterymi se setka. Tematicka hra pak
slouzi ktrénovani a procvicovani budoucich roli nebo také ruznych zivotnich situaci
(Végnerova, 2007). ,, Piaget (1970) pripomina vyznam symbolické Feci, kterou dité pri hie uZiva
a jejimz prostrednictvim prezentuje skutecnost jinym zpiisobem, nez je obvykly zpiisob
verbalniho sdéleni." (Véagnerova, 2007, str. 85). Zaroveni srozvojem motoriky dochézi

i ke zdokonalovani verbalnich schopnosti fe¢i (Bednafova a Smardova, 2015).
4.2 Kognitivni vyvoj

V piedskolnim véku je poznavani soustfedéno pifedevsim na poznavani nejblizsiho svéta
a na pravidla, ktera v tomto svété plati. (Vagnerova 2007). Podle Piageta (1970) je tato faze
kognitivniho vyvoje oznaCovana jako obdobi nazorného, intuitivnhiho myS$leni. Predevsim
z toho divodu, ze v této fazi déti jesté nedodrzuji zakony logického mysleni a spiSe se fidi
svymi nazory a intuici. Podle Langmeiera a Krejcifové (2006)) je pfedoperacni mysSleni, tzce
spojené s Cinnostmi ditéte, je charakterizovano jako egocentrické, antropomorfické (dochazi
k zobeciiovani lidskych vlastnosti na nezivé objekty), magické (dité méni fakta dle svého prani)
a artificialistické (vnimani vseho jako vysledek lidské Cinnosti, napfiklad umisténi hvézd
na obloze). Podle Capa a Marese (2001) je toto my$leni oznatovano jako mysleni ptedoperaéni,

které neni fizeno logickymi operacemi, ale spise pln€ nazornym poznanim.
4.3 Emocni vyvoj

Emocni vyvoj u déti predskolniho véku je dulezitym aspektem jejich celkového rozvoje
a adaptace na svét kolem nich. Pro emo¢ni prozivani u predskolnich déti byva typicka vétsi
mira stability a vyrovnanosti. Zarovei jejich citové prozitky byvaji velmi intenzivni a dochazi
k rychlému stiidani emoci, kdy prozitky pfechazi z jedné kvality do druhé. NejcCastéji se jedna

o stfidani smichu a place. (Vagnerova, 2007).
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Muzeme shrnout zpisoby emocniho prozivani u predskolnich déti nasledovné: 1. vztek
a zlost nejsou jiz prilis asté, 2. projevy strachu se poji s rozvojem piedstavivosti, a to mize mit
jak negativni, tak pozitivni dasledky, 3. typickymi pozitivnimi emoc¢nimi stavy jsou veselost
a smysl pro humor, 4. dit€ za¢ina rozumét dimenzi nejblizs§i budoucnosti, to nej¢astéji znamena
ze dité ma z néCeho radost a dokaze se na to tesit. V pripadech, kdy se dité setka se silnymi
podnéty, neni vzdy schopno emoc¢ni autoregulace (schopnost jedince regulovat své vlastni

emoce a reakce na rizné podnéty ¢i situace) (Vagnerova, 2007).

Déti postupné ziskavaji dovednost lepsi kontroly nad svymi pocity a jsou schopny
je vyjadrovat jasnéji a jemnéji. Také jiz dokazi predvidat emocni reakce druhych lidi. Celkové
muizeme fict, ze emocni vyvo] v predSkolnim véku je predevS§im dynamicky proces,
ktery ovliviiuje celkovy rozvoj ditéte a ma dlouhodobé disledky pro jeho pohodu a $tastny

zivot (Langmeier a Krej¢ifova, 2006).
4.4 Vyvoj paméti

,,Rozvoj pamétovych schopnosti zdvisi na zrami prislusSnych mozkovych struktur,

na aktualni uirovni kognitivnich schopnosti a na zkuSenosti."” (Vagnerova, 2007, str. 86).

Cap, Mare§ (2001) definuji lidskou pamét jako , viastnost a soubor procesi,

které umoziji osvojent informaci, jejich uchovani a vybaveni". (Cap, Mares, 2001, str. 86).

V predskolnim véku fadime vyvoj paméti k jednomu z nejdilezitéjsich procest. Jedna
se o proces, ktery ovliviiuje jejich schopnost ucit se a adaptovat se na své prostiedi. Pamét
se udéti rozviji jiz pfed narozenim, tato schopnost jim umoziuje si uchovat poznatky

z prenatalniho obdobi (hlas matky) (Vagnerova a Lidka, 2021).

Existuje nékolik zpusobu, jak klasifikovat pamét. Nejcastejsim zptisobem byva rozliSeni
paméti na kratkodobou a dlouhodobou, pficemz nektefi autofi zmifuji jesté pamét’ pracovni,
jako mezistupeti mezi dvéma vyse zminénymi druhy paméti (Cap a Mares§, 2001). Pracovni
pamét je uvadéna jako docCasné ulozisté informaci, které se v konkrétni moment zpracovavaji.
Ma schopnost udrzet, manipulovat a vyuzivat v mysli dané a potiebné informace. U déti
se rozviji kolem druhé poloviny prvniho roku zivota (Vagnerova a Lidka, 2021). Dalsim
délenim je to, kde se pamét rozliSuje na nazornou a sémantickou. Za nazornou pamét je

oznaCovana pameét, ktera se tyka nazornych obrazii a predstav odpovidajicich konkrétnim
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druhtim vnimani. Zatimco sémanticka pamét’ je zaméfena na slovné a myslenkovée zpracované

informace. (Cap a Mareg, 2001).

4.5 Socializace

,Rodina ziistava i v predSkolnim obdobi nejvyznamnéjsim prostredim, které zajistuje
primdrni socializaci ditéte, tj. uvddi je do spolecnosti lidi." (Langmeier a Krejcifova,
2006, str. 93).

Dle Langmeiera, Krejcifové (2006) socializacni proces zahrnuje tfi vyvojové aspekty:
1. vyvoj socialni reaktivity (formovani diferencovanych emocionalnich vztaht k lidem
v socialnim prostiedi), 2. vyvoj socialnich kontrol (tykd se utvafeni norem, jez usmeériiuji
chovani do ramce pfijatelného ve spoleCnosti), 3. osvojeni socialnich roli (jedna se o chovani
a postoje danou spolecnosti o¢ekavané vzhledem k veéku, pohlavi, spoleCenskému postaveni).
Predskolni obdobi ma zvlasté klicovou roli, pokud jde o proces osvojovani socialnich kontrol
a socialnich roli, které détem pomahaji se integrovat do spolecnosti a v navazovani zdravych

vztahi s ostatnimi lidmi. (Langmeier a Krejcitfova, 2006).

Socializace v predSkolnim véku probiha nejen v rodiné ale 1 mimo jeji ramec. Jedna
seio fazi v zivoté ditéte, kdy se pfipravuje na zivot ve spoleCnosti. S tim se poji pojem
individualizace neboli rozvoj osobnosti jedince, ktery nastava v pfipade, ze je jedinec
vinterakci s riznymi lidmi. Kromé rodiny, ktera ma dilezitou roli pifi socializaci ditéte
(modeluje jeho chovani, hodnoty a normy, které dité pozoruje a nasledn€ napodobuje), ma dalsi
klicovou roli v socializaci také interakce s vrstevniky. Kdy dité zacina travit vice ¢asu s détmi
svého veku, at’ uz v materskych skolach nebo na hiistich, ¢i riznych détskych skupinach.

(Vagnerova a Lidka, 2021).
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EMPIRICKA CAST

S Metodologie vyzkumu

V empirické Casti své bakalarské prace se zamérujeme na uroven a rozsah slovni zasoby
udéti v predskolnim véku. Dale jsem specifikovala hlavni cil a dil¢i cile, také jsem
specifikovala metodu, pomoci které jsem vyzkum uskuteCnila. Také jsem popsala své davody
k vybéru.

Dle F. N. Kerlingera mizeme védecky vyzkum definovat jako ,,Systematicke,

kontrolované, empirické a kritické zkoumdni hypotetickych vyrokii o predpokiddanych vztazich

mezi prirozenymi jevy “. (Pracha, J., 2009, str. 813)

Dle pedagogického slovniku je pedagogicky vyzkum , védecka cinnost zamérend
na systematicky popis, analyzu a objasiniovani edukacni reality . (Prucha, J., Walterova, E.,

Mares, J., 2009, str. 197)

Empiricky vyzkum je zptusob védeckého zkoumani, které se zaméfuje na konkrétni jevy
a situace v oblasti andragogické reality, jedna se o edukacni procesy konkrétné€ji poté o jejich
vystupy a vstupy a jejich subjekty. Zameétuje se na ziskavani dat a informaci ze skutecného
svéta, vyuziva k tomu pozorovani, experimenty nebo sbér dat. MiZzeme tedy fici, ze empiricky
vyzkum je kliCovym nastrojem ve védeckém zkoumani. Pfedev§im tim, ze nam slouzi

k ziskavani objektivnich poznatkii a informaci. (Priicha, 2014)

5.1 Hlavni cil vyzkumu

Hlavnim cilem empirické ¢asti mé bakalarské prace je:

Zjisténi rozsahu slovni zasoby u déti v predskolnim vzdélavani, presnéji jsem se zaméftila
na aktivni a pasivni slovni zasobu u déti, v oblasti slovnich druhd, a to konkrétnéji na podstatna

jména, piidavna jména a slovesa.

Tento cil jsem zvolila jako hlavni z toho divodu, ze bych rada zjistila, jaka je uroven

slovni zasoby u déti predSkolniho véku v soucasné dobé.

5.2 Metoda vyzkumu

Zvolenou metodou pro bakalarskou praci byl kvantitativni vyzkum, k zji§fovani rozsahu

a urovné slovni zasoby jsem zvolila testovani.
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K vyzkumu byl pouzit mnou vytvoreny test, k jehoz vytvoreni jsem vychazela z poznatkt
a prehledi odborné literatury v ramci oblasti diagnostiky, jednalo se tedy o nékteré konkrétni
nastroje vyhrazené k hodnoceni slovni zasoby u déti v pfedskolnim veéku. Odborna literatura,

z niz jsem vychazela byla:
(Bednafova a Smardova, 2015)
(Klenkova a Kolbabkova, 2002)

(Malkova a Smolik, 2014)

Snazila jsem se zaméfit v testu na oblast porozuméni a také na oblast pouzivani slovni
zasoby, konkrétnéji jsem se zaméfila na znalost slovnich druhd, presné€ji na podstatna jména,

ptidavna jména a slovesa.

Test je urCen pro déti predskolniho véku, tedy 3—6 let, v ptipadé ze se ve skupiné nachazi
déti odkladové, tedy presnéji ty s odkladem Skolni dochazky, muze byt test i pro vékovou
skupinu 3-6 let. Toto vékové rozmezi vychazi z jiz zmifiovanych odbornych publikaci vyse,
a je takto uzpusobeno, aby bylo odpovidajici véku déti. Test obsahuje 8 testovych otazek
a zabyva se jak aktivni slovni zasobou, tak i1 pasivni slovni zasobou. Nékteré otazky jsou
konstruovany tak, ze u nich zji§tujeme uroven aktivni i pasivni slovni zasoby v ramci jednoho
ukolu. Sedm z osmi otazek se sklada z deseti tkoli nebo také mizeme fict podotazek
a je také doplnéna o prtislusnou obrazkovou pfilohou, kterd vychazi i stestem zvyse
zminénych odbornych publikaci. Pouze otazka Cislo 7 v ¢asti s pfidavnymi jmény, je slozena
jen z péti ukold, a to z divodu, ze déti zde maji za kol u dané véci pojmenovat tii vlastnosti.

A je taktéz doplnéna o obrazkovou ptilohu.

Test pro mladsi i star$i déti mtzeme rozlisit na tfi ¢asti, kdy v kazdé casti se zaméfujeme

na znalost a porozuméni riznych slovnich druh:

Prvni ¢ast se zaméfuje na to, zda dit€¢ rozumi zadani i pokynim, a zda dokaze
pojmenovat dané pojmy, zde se zaméfime na zasobu ditéte jak aktivni, tak i pasivni v oblasti

slovnich druht, a to pfesnéji na podstatna jména.

Druha ¢ast se pak rovnéz zamétuje na to, zda dit€ dokaze pojmenovat dané pojmy a zda
rozumi pokyniim, tedy taktéz aktivni i pasivni slovni zasobu. Zde se budeme soustiedit

na slovesa.
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Treti ¢ast je pak zaméfena znovu na aktivni a pasivni slovni zasobu, zde se budeme

podrobnéji vénovat pridavnym jméntm.
Hodnoceni testu jsem zvolila nasledovné:

Ditéti je polozena dana podotazka, bod ziskava vzdy za spravnou odpoveéd v daném

ukolu, pokud dité odpoveéd nevi neziskava zadny bod.

Pro ucely této bakalarské prace jsem zvolila soubor déti cileného vybéru. Vybrala jsem
tfidy s détmi smiSeného veéku. Testovani probihalo individualné v béznych tfidach matetskych
skol, odhadovany cas potiebny k dokoncCeni testu jsem stanovila na 15-20 minut. Matefské
Skoly, ve kterych testovani probihalo jsou jednotfidni a jsou s détmi smiSené¢ho veku, tedy
heterogenni. Jednalo se o déti ve véku 3—-6 let. Obé matetské Skoly se nachazi v Pardubickém
kraji. A divodem zvoleni kvantitativniho vyzkumu bylo predevsim aby ziskané vysledky byly

co nejvice objektivni.

Jednalo se o skupinu 50 déti ze dvou matefskych skoly, které byly ve véku 3-6 let.
V prvni skupiné byl celkovy pocet déti 25, z toho 15 chlapct a 10 divek. Ve druhé skupiné
byl celkovy pocet déti 25, z toho bylo 11 chlapct a 14 divek. Déti z obou skupin navs§tévovaly

matefskou Skolu celodenné.

Tabulka 1 prehled respondentii

Pocet chlapcii | Pocet divek | Celkovy pocet déti
D¢ti z prvni mateiské skoly 15 10 25
D¢éti z druhé mateiské Skoly 11 14 25

5.3 Prubéh ziskavani vyzkumnych dat

Testovani v prvni matefské Skole probihalo individualné. Testovani probihalo béhem
ranniho schazeni déti, béhem pobytu na zahradé a také odpoledne, po odpolednim odpocinku.
Kazdé dit€¢ jsem si individualné volala ke stolecku, kde jsem se jich nejprve zeptala,
zda by si se mnou zahraly hru s obrazky, vSechny déti souhlasily a byly natéSené si toto

vyzkouset, poté jsem je seznamila s danym ukolem a s obrazky.

Testovani v druhé matetské Skole probihala na stejném principu jako v prvni. Vyuzila
jsem individualniho pfistupu a déti si postupné volala ke stoleCkiim, kde se testovani konalo.
Taktéz se jednalo o testovani béhem rannich Cinnosti, pobytu na zahradé a odpoledne

po odpocinku, kdy jsem si déti volala a seznamila je s danym tkolem a obrazky.
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6 Vysledky vyzkumu

Vysledky, které nasleduji, jsou ziskany z testovani déti, jenz se uskuteCnilo ve dvou
matefskych skolach v Pardubickém kraji. Vysledné hodnoty testd jsem analyzovala tak, Ze jsem
seCetla spravné odpovédi déti a nasledné vypocitala procentualni spéSnost testu. Data byla

poté zpracovana v programu Microsoft Office Excel, kde jsem vytvofila grafy.

6.1 Celkova uspésnost v testu

Uspésnost testu MS 1
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5-6 let

Graf 1: Uspésnost testu MS1, déti 5-6 let

Zdroj: vlasti zpracovaini
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Graf 2: Uspésnost testu MS1, déti 4 roky

Zdroj: vlasti zpracovaini
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Uspésnost testu MS 1
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Graf 3: Uspésnost testu MS1, déti 3 roky
Zdroj: vlasti zpracovaini

Na grafu 1-3 mizeme vidét procentualni uspésnost déti ve véku 5-6, 4 a 3 roky. Jedna
se o vSechny déti ve tfidé z prvni matefské Skoly, ve které testovani probihalo. Grafy nam
predstavuji celkovou uspésnost testu vSech déti, které se testovani ucastnily. Testovani
se ucastnilo vSech 25 vybranych déti z dané matetské Skoly. Jednalo se o 12 déti které jsou ve

veku 5-6 let, 7 déti ve veku 4 let a 0 6 déti ve véku 3 let.

Vyhodnoceni vysledka testu, ktery nam mél pfiblizit uroven slovni zasoby u déti
v predskolnim vzdélavani. Nyni se budeme vénovat vysledkiim Gspésnosti déti z prvni matetské
Skoly. Na grafu Cislo 1 mizeme vidét aspésnost déti ve veku 5-6 let. V této ve€kové kategorii
se testovani ucastnilo 12 déti a celkova tspésnost byla 86 % coz naznacuje poméme vysokou
uroven slovni zasoby. Tyto déti jiz maji znacny zaklad slovni zasoby a jsou schopny rozumeét

a pouzivat Sirokou skalu slov a frazi v riznych kontextech.

Graf 2 nam ukazuje uspésnost déti ve veéku 4 let, v tomto véku v matefské Skole bylo
testovano 7 déti. Déti v této kategorii dosahly uspésnosti 73 %, coz je mirné niz§i nez u starSich
déti. Tento vysledek nam znaci, ze slovni zasoba déti ve v€ku 4 let se jiz zaind postupné
rozvijet, ale jeSté neni rozsahla v takové mire jako u starSich déti. Tyto déti se neustile
seznamuji s novymi slovy a postupné je zacinaji integrovat do své slovni zasoby. I pfesto,
ze déti dosahly o néco nizsich vysledka, byla Cetnost spravnych odpoveédi u déti srovnatelna

s détmi star§imi.

Na grafu 3 vidime uspéSnost déti ve veku 3 let, kterych se testovani ucastnilo 6. V této

kategorii byla zaznamenana nejnizs§i Uspé$nost, kde déti dosahly uspéSnosti pouze 57 %.
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Tento vysledek nam znaci, ze déti v tomto véku maji vyrazn€ omezenéjsi slovni zasobu oproti
détem star$im. Také mohou mit ¢asteCné potize s porozuménim a pouzivanim slov ve srovnani
s jejich starSimi vrstevniky. Tyto déti se stale jesté nachazeji na zacatku procesu rozvoje slovni
zasoby a potiebuji vice podpory a stimulace. I kdyz déti dosahly nizsich vysledkt, musim fici,
ze si s danymi ukoly poradily velmi dobfe a test zvladly i pres néktera tézsi slova jako byla

,,zehlicka®, | varecka®, , nizky* nebo ,,ostry“.

Uspé&snost testu MS 2
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Graf 4: Uspésnost testu MS2, déti 5-6 let

Zdroj: vlasti zpracovaini
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Graf 5: Uspésnost testu MS2, déti 4 roky
Zdroj: vlasti zpracovaini
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Uspé&snost testu MS 2
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Graf 6: Uspésnost testu MS2, déti 3 roky

Zdroj: vlastni zpracovani

Na grafech 4-6 mame ukazané vyhodnoceni vysledku testu v§ech déti z druhé matefské
Skoly, ve které testovani probihalo. Taktéz jsou grafy rozdéleny dle veku déti, od déti
nejmensich po déti nejstarsi. Testu se ucastnilo 10 déti (5-6 let), 8 déti (vek 4 roky) a 7 déti

(vek 3 roky).

Déti ve véku 5-6 let dosahly uspéSnosti 74 %, coz naznacCuje solidni uroven slovni
zasoby. Jejich dosazend Uspésnost je mirné nizsi nez u déti z prvni matetské Skoly, 1 presto
se zde objevil chlapec jenz dokoncil test s uspésnosti 100 %, kdy dokazal zvladnout cely test
bez jediné chyby. Tento vysledek mé natolik piekvapil, ze jsem jej konzultovala s pani
ucitelkou, ktera chlapce méla ve své tfidé a po konzultaci s ni, jsem se dozvédela ze je chlapec

nastoupi po prazdninach do Skoly pro nadané déti.

O néco nizsi byla uspésnost déti ve veku 4 let, ty dosahly procentualni uspeésnosti 67 %o.
Tento vysledek nam dokazuje, Ze se slovni zasoba déti v tomto veéku stale rozviji. VéEtsi Cast
déti mela problém se slovy jako bylo , nizky“ a ,,zatlouka“. Také pro nekteré déti bylo tézké

vyjmenovat tfi vlastnosti terminu, ktery jsem jim zadala.

Procentualni uspésnosti 59 % dosahly déti nejmladsi tedy ve véku 3 let. Jednalo
se predev§im o déti, které dosahly veéku 3 let béhem zimnich mé&sict, proto pro né nékteré véci
byly opravdu t€z§i nez pro déti star§i. Ale vSechny si s tim poradily a zvladly test dokoncit.
Je dllezité si uvédomit, ze tyto déti jsou ve fazi aktivniho rozvoje svych jazykovych schopnosti
a potfebuji intenzivnéjsi podporu, aby se mohly dale rozvijet.
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6.2 Uspésnost v jednotlivych &astech testu

Uspésnost MS 1 v &asti s podstatnymi jmény
100%
90%

80%
70%
60%
50%
40%
30%
20% 62%
10%
0%

3 roky 4 roky 5-6 let
Graf'7: Uspé§n0stM§ 1 v casti s podstatnymi jmény

Zdroj: vlasti zpracovaini

Uspésnost MS 1 v &asti se slovesy
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Graf 8: Uspé§n0stM§ 1 v casti se slovesy

Zdroj: vlasti zpracovaini
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Uspésnost MS 1 v ¢asti s piidavnymi jmény
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Graf 9: UspéinostMg 1 v casti s pridavnymi jmény

Zdroj: vlasti zpracovaini

Na grafech 7-9 mizeme vidét uspésnost déti z prvni mateiské skoly v jednotlivych
Castech testu. V ¢asti s podstatnymi jmény dosahly déti ve véku 3 let ispéSnosti 62 %, zatimco
déti ve veku 4 let dosahly 76 % a déti ve véku 5—-6 let dosahly nejvyssi uspésnosti 87 %. Tato
data nam naznaCuji postupny a ocekavany narast aspéSnosti s vékem, coz je zapii¢inéno

a spojeno s postupnym rozvojem slovni zasoby u déti.

V casti se slovesy dosahly déti ve veéku 3 let ispéSnosti 64 %, déti ve véku 4 let dosahly
71 % a déti ve véku 5-6 let dosahly nejvyssi uspéSnosti 88 %. Opét zde lze pozorovat
vzestupnost uspesnosti s vékem déti, coz naznacuje, ze déti postupné ziskavaji a také rozviji

svoji schopnost rozpoznavat a pouzivat slovesa.

A jako posledni cast tu je ta s pfidavnymi jmény, ve které dosahly déti ve véku 3 let
uspesnosti 45 %, déti ve veku 4 let dosahly 69 % a také déti ve véku 5-6 let, které dosahly
uspesnostt 68 %. Tyto vysledky ndm ukazuji na slozitéj$i uroven porozumeéni a pouzivani
ptidavnych jmen, coz by mohlo byt jednim z divoda nizsi uspéSnosti déti ve srovnani s ¢asti

s podstatnymi jmény a slovesy.
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Uspéénost testu MS 2 v &asti s podstatnim jmény
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Graf 10: Uspéfnost MS 2 v &asti s podstatnymi jmény

Zdroj: viastni zpracovaini

Usp&snost testu MS 2 v &asti se slovesy
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Graf 11: Uspésnost MS 2 v Casti se slovesy

Zdroj: viastni zpracovaini
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Uspésnost testu MS 2 v &asti s piidavnymi jmény
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Graf 12: Uspé§nost MS 2 v ¢asti s pridavaymi jmény

Zdroj: viastni zpracovaini

Grafy 10-12 nam ukazuji dosazenou uspé$nost déti v jednotlivych kategoriich z druhé
mateiské $koly. Cast s podstatnymi jmény nam ukazuje postupné zlepovani schopnosti déti
rozpoznavat a pouzivat podstatnd jména s vékem, priCemz nejvyssi uspesnost je dosazena
unejstarSich  déti, které dosahly uspéSnosti 73 %. Déti ve veéku 3 let dosahly

uspésnosti 58 % a deti ve veku 4 let dosahly téz 58 %.

V casti, ktera se zabyvala slovesy dosahly déti ve véku 3 let nejvyssi uspesnosti a ta
byla 80 %, déti ve véku 4 let dosahly uspésnosti 73 %, a déti ve véku 5-6 let dosahly 78 %.
I kdyz uspéSnost déti ve veku 3 let byla nejvyssi, vysledky téchto tii vékovych skupin nam

ukazuji na relativné stabilni Groven uspésnosti pii rozpoznavani a znalosti sloves.

V casti zabyvajici se ptidavnymi jmény dosahly déti ve véku 3 let uspesnosti 63 %, déti
ve véku 4 let dosahly 74 %, a déti ve veku 5-6 let dosahly téz 74 %. Tento konecny vysledek
poukazuje na postupné zlepSovani schopnosti déti rozpoznavat a pouzivat piidavna jména

s vékem, ptfiemz nejvyssi ispésnost je dosazena u déti ve veku 4 a 5-6 let.
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Zavér

Tato bakalafska prace se zamétuje na analyzu urovné a rozsahu slovni zasoby u déti
v predskolnim veéku (3-6 let) a to predevsim v oblasti podstatnych jmen, sloves a ptidavnych
jmen. Muzeme tedy konstatovat, ze vysledky empirické Casti poskytly dualezité poznatky

o rozvoji feci v predskolnim veku.

V ramci teoretické Casti se prace zabyvala vyvojem feci ditéte, stadii ve vyvoji détské
feci, faktory ovliviiujici vyvoj feci, jejichz zamezeni je dalezité pro spravny vyvoj a rozvoj
slovni zasoby. Dale bylo také dilezité zminit jazykové roviny feC a jejich vyznam ve vyvoji.
Nasledné jsem definovala slovni zasobu a vymezila v jakych vyvojovych fazich se déti uci
a dale rozviji svoji znalost slovnich druhti. Tyto teoretické poznatky poskytly ramec a dulezité
poznatky pro interpretaci vysledkt praktické ¢asti a umoznily nam tak hlubsi porozuméni

procesu rozvoje feci v predskolnim véku.

Empiricka cast bakalarské prace, zahrnovala ucast 50 déti ze dvou matetskych skol
v ramci pardubického kraje a test zaméfeny na slovni zasobu. Vysledky testovani nam
poukazuji pravé na to, ze slovni zasoba déti je rGznoroda. Stim se i také lisila uspésnost
vysledkt v kazdé zkoumané casti, a to jak v podstatnych jménech, slovesech a pridavnych
jménech. Na zakladé provedeného vyzkumu muizeme konstatovat, ze slovni zasoba u déti

v predskolnim vzdélavani je velmi rozmanita a individualné variabilni.

Ziskané poznatky ztestovani nam naznacuji dulezitost, ktera by méla byt vénovana
na pozornost pii rozvoji slovni zasoby jiz v predskolnim véku, nebot’ silna slovni zasoba muize
pozitivné ovlivnit dalsi Skolni ale také i socialni uspéch ditéte, v jeho zaclenéni do kolektivu
vrstevnikll a také do spolecnosti. Je proto dulezité dbat na to, aby byly détem nabizeny
dostateCn¢ podnétné vzdélavaci programy a aktivity zaméfené na rozvoj jazykovych
dovednosti. Ty by mély byt soucasti predskolniho vzdelavani, a to i s ohledem na individualni

potieby déti.

Celkoveé tedy muzeme fici, ze prace prispiva k lep§Simu porozumeéni slovni zasoby
u predskolnich déti. Také nam poukazuje a zduraziuje dilezitost véasné podpory v oblasti
jazykového rozvoje pro budouci uspéch déti. Tyto poznatky mizeme vyuZit i pro pedagogickou
praxi, protoze nam zdiraziuji potfebu individualniho pfistupu k ditéti a také dulezitost
diferencovanych metod vyuky, které budou respektovat individualni potteby a tempo kazdého

ditéte.
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Nicméng¢ je nutné si uvédomit, ze tato prace ma své limity a omezeni. Jelikoz se jedna
o jednorazovy prufezovy vyzkum, neni mozné vyvozovat obecné platné zavéry. Budouci
vyzkum by mél pokraCovat ve sledovani vyvoje slovni zasoby u déti v predskolnim véku

a zkoumani dalSich faktora, které by mohly mit na jeji vyvoj vliv.
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