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Anotace

Tato zavérecna prace pojednava o vychové, kterd provazi lidstvo. Budu se zabyvat otazkami
vyzkumu v oblasti déjin pedagogiky a Skolstvi. Zakladni piehled v oblasti dé&jin pedagogiky a
Skolstvi. Od vychovy ve obdobi renesance az po postmodernistickou vychovu. Historické
vyzkumy v déjinach pedagogiky a faze historickych vyzkumii. Vyvoj déjin vzdélavani
v novovéku, v 19. a 20. stoleti. Cilem prace bude zaznamenat diilezité a vyznamné momenty,

které byly zasadni a pfinosné pro rozvoj ve skolstvi.
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UvVOD

Dé&jiny uméni uci studenty analyzovat vizualni, smysIné dikazy, které 1ze nalézt v riznych
uméleckych dilech, architektuie a designu v kombinaci s textovymi dikazy. Zdokonalovanim
dovednosti blizkého pohledu, popisu a uvazlivého pouzivani historickych pramenti nabizi
déjiny uméni nastroje a slovni zasobu pro interpretaci bohatstvi vizualni kultury, kterd nas
obklopuje, a také pro budovani historicky zalozeného chépani umélecké produkce v riznych

spolecenskych a kulturnich oblastech.

Tato prace se zaméfi na obdobi renesance, kdy spolu s timto uméleckym smérem dochazi
k Sifeni a prohlubovani poznatkti z matematiky, astronomie, fyziky a biologie. Vynalez
knihtisku podminil rychlé Siteni znalosti. Je oslavovan zdravy, aktivni ¢lovek, ktery se raduje
mezniky vyvoje vzdélavani, pies pedagogické mysleni 15. a 18. stoleti, kdy jiz dochazelo
K vy$§im narokd na vzdélani v souvislosti s afedniky, soudci, veliteli atd. Zacinaji proto

vznikat prvni vychovné instituce, které se staraji o stat.

Prace bude dale pokracovat zminkou o zavedeni povinné Skolni dochazky v obdobi novoveku
a jejim formovanim aZ po soucasnost, a to prevazné v ¢eskych zemich béhem 20. stoleti
S nejvyrazn¢j$Simi milniky daného vyvoje, tj. pocatku 20. stoleti, obdobi druhé svétové valky a
jejiho vlivu na Ceské Skolstvi, dale obdobi socialismu a poc¢atku 90. let po padu socialismu do

soucasnosti.

Hlavnimi zdroji prace je odborna literatura, archivy a dale sekundarni zdroje. Hlavnim cilem
této prace je zjistit, jak zaci 8. a 9. tfid zakladnich Skol znaji prifez d€jin uméni. Ke splnéni
zadaného cile bude vyuZito dotaznikové Setfeni, které nalezi do tzv. kvantitativnich metod
vyzkumu. Vysledky dotaznikového Setfeni napomohou potvrdit nebo vyvratit stanovené
hypotézy a odpovédét na vyzkumné otazky. Vysledky dotazniku budou zpracovany graficky a

bude provedeno zavérené shrnuti prace na zdkladé téchto vysledki.



TEORETICKA CAST

V této Casti prace budou popsany zakladni milniky v souvislosti s vyvojem pedagogiky, a to
v renesan¢nim obdobi, obdobi reformace, budou uvedeny zasadni pedagogické odkazy,

mysleni, celosvétové pristupy k pedagogice a dale vyvoj a rozvoj Ceské pedagogiky.

1 Vznik a vyznam pedagogiky

Béhem starovékého obdobi v Recku byla poprvé predstavena role uditele a vyucovani bylo
povazovano za formu uméni. Chodit do $koly a ziskat vzdélani bylo néco, co si pro své déti
mohli dovolit jen ti nejbohatsi. Role ucitele nebo vychovatele byla v procesu uceni povazovana
Vychovatelé vSak nebyli prvnimi pedagogy. Bohati jedinci této oblasti vyuzivali otroky, aby
vodili jejich déti do skoly. Byli povazovani za zkusené a moudré, kteti piedavali védomosti
détem, které brali do Skoly. Tak vzniklo slovo pedagog. Je popisovan jako ,,viidce déti” (Vangk,
2011).

Pedagogika je tak metoda vyuky, ve které ucitelé vyucuji, a to jak teoreticky, tak i prakticky.
Pedagogika je utvafena nazorem pedagoga na uceni a zahrnuje jeho chapani kultury a riznych
styli uceni.

Dale, podle Vanka (2011), je pedagogika vztah mezi kulturou a technikami uc¢eni. Hlavnim
cilem pedagogiky je navézat na ptredchozi uceni studentli a pracovat na rozvoji dovednosti a
postojii studentli. Pedagogika umoziuje studentim dikladné porozumét predméetu a pomaha

jim aplikovat to, s ¢im se budou setkavat v kazdodennim Zzivotg.

1.1 Renesan¢ni pedagogika

Metody vyuky a napady na nejlepsi zptisob vyuky studentl se neustale meéni. Ackoli budou
vzdy existovat nové studie uvadéjici, jaky je ten nejkvalitn€jsi zpisob vyuky, existuje n€kolik
opakujicich se mysSlenek, které se pouzivaji po mnoho let. Renesance byla osvicenskym
obdobim po éfe temného sttedovéku, které zahrnovalo obnovu zajmu o klasické mySlenky. V
renesan¢nim Skolstvi byl velice rozvinut a uplatiiovan humanismus. Vytvareni pohodIného a

starostlivého prostfedi pro uceni, umoznéni studentiim utvaret si vlastni nazory, diferencovana
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vyuka a dulezitost feci jako zplsobu, jak vyjadfit své znalosti, to vSe jsou témata, kterym byla
vénovana pozornost se zaméienim na humanismus (Heinzmann, 2002).

Humanismus bylo hnuti, kde se pozornost soustiedila spiSe na jednotlivce nez na nabozenské
doktriny. Humanistické piesvédceni zdtraziuji dobro v lidskych bytostech a také se zamétuji
na kazdodenni lidské problémy a situace. Zaméteni vzdélavani bylo stale strukturovano v ramci
kurikula, ale nyni také zahrnovalo zaméfeni na ¢lovéka jako jednotlivce. Pedagogika se béhem
renesance vice zameiovala na to, aby se kazdy student stal tim nejlepSim ¢lovékem, jakym mohl
byt. Aby toho dosédhli, renesan¢ni autofi vyjadfili dualezitost vyuky studentli Sirokym
myslenkdm a zplsobim, jak zlepsit sebe a svllj svét, namisto toho, aby je ucili konkrétnim
presvédcenim a formovali je do lidi, kteti vSichni mysli a jednaji pfesné stejnym zptisobem.
Humanisticky ptistup umoznil studentim mit individualitu a vytvéfet si vlastni nazory a

zaroven se zdokonalovat jako osobnosti (Heinzmann, 2002).

Humanisté zavedli myslenku laické moralky, ktera kladla diraz na etické chovani jako na cil
sdm o sobé&. Tento idedl laické moralky vystoupil vedle starych duchovnich a mnisskych ndzort
na zivot. Humanisté zvysili smysl pro diistojnost ¢loveka a zdlraziovali, co ¢lovek miize udé€lat
sam pro sebe (Stverak, 1991).

Humanisté prosazovali etické chovani. Ve skolach nejen podporovali uceni a znalosti, ale také
ucili studenty, jak jednat moralng. Stverak (1991) pokrauje a vysvétluje, Ze toto uéeni moralky
zvysilo u ¢loveka pocit distojnosti. To vSe souvisi se zaméfenim na jednotlivce a na to, kolik

schopnosti a potencialu kazdy jednotlivec ma.

Humanismus vedl pedagogy k tomu, aby se zaméfili spiSe na starovékou literaturu nez na
pfedméty jako logika a metafyzika. Pedagogové se zaméfovali na témata, jako je poezie,
rétorika a moralni filozofie, coZ jsou témata, kterd umoznuji analyzu a diskusi. Zaméfeni na
tato témata souvisi se zaméfenim na kazdého jednotlivee, coZ mu umoziuje délat vlastni zavéry
a vytvaret si vlastni nazory na urcita témata, na rozdil od zaméfeni na témata s konkrétnimi
odpovéd'mi. Zameéteni Skol se jasné vzdalovalo od rigidnich pfedstav a misto toho umoziovalo

studentlim vytvaret si vlastni znalosti a nazory na zakladé vlastnich zkusenosti (Stverak, 1991).



1.1.1 Renesance a humanismus ve Francii

Francouzska renesance byla kulturnim a uméleckym hnutim mezi 15. a zacatkem 17. stoleti.
Obdobi je spojeno s panevropskou renesanci, slovo poprvé pouzil francouzsky historik Jules
Michelet k definovani uméleckého a kulturniho ,,znovuzrozeni Evropy.

Pozoruhodné vyvoje béhem francouzské renesance zahrnuji Sifeni humanismu, ¢asné zkoumani
“Nového svéta”, vyvoj novych technik a uméleckych forem v oblasti tisku, architektury,
malifstvi, sochafstvi, hudby, védy a literatury; a vypracovani novych kodexti druznosti, etikety
a diskurzu (Balvin, 2016).

Francouzské renesance tradi¢né sahé od francouzské invaze do Italie v roce 1494 za vlady Karla
VIII. az do smrti Jindficha IV. v roce 1610. Bez ohledu na tuto chronologii se urcity umélecky,
technologicky nebo literarni vyvoj spojeny s renesanci dostal do Francie diive (naptiklad cestou
burgundského soudu nebo papezského soudu v Avignonu); nicméné Cernd smrt 14. stoleti a
stoleta valka udrzely Francii ekonomicky a politicky slabou az do konce 15. stoleti.

Vlady Frantiska I. Francouzského (od roku 1515 do roku 1547) a jeho syna Jindficha II. (od
roku 1547 do roku 1559) jsou obecné povazovany za vrchol francouzské renesance (Balvin,

2016).

Nejvyznamnéj$imi osobnostmi ve vztahu k pedagogice byli Francoise Rabelais a Michel de
Montaigne. Oba dva jsou ve své dobé jednémi z prvnich, co se ve své dobé stavéli proti
dosavadnim scholastickym metodam, a pfichazi s navrhy, které se od nich odklané;i. Naptiklad,
ze ucitel by nemél zneuzivat své autority, ale mél by se vcitit do pozice zaka, aby mu piedal

maximalni védomosti (Kasper, Kasperova, 2008).

1.1.2 Renesance a humanismus v Nizozemi

Tisk napomohl $ifit humanistické myslenky od jejich pocatkt v Italii na sever Evropy. Skutecné
nejslavnéj$§im humanistickym ucencem své doby byl Desiderius Erasmus Rotterdamsky (asi
1469-1536). Erasmus véfil, ze odpoveédi na problémy katolické cirkve je vzdélani (a nikoli
radikalni reformace). Za timto Gc¢elem sestavil edice klasickych autort a poskytl novy latinsky

a fecky preklad Nového zédkona. Erasmovo ostré a kritické zkoumani ptivodnich textl, jeho
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textova analyza aktudlnich verzi a jeho z4jem o filologii mé¢ly vliv na dal$i renesan¢ni uc¢ence

(Kasper, Kasperova, 2008).

Ackoli rani humanisté byli Casto kiestané, diraz hnuti na kritické zkoumani vedl k
nevyhnutelnému stietu s cirkevnimi autoritami, které¢ zavisely na masovém a nekritickém
pfijimani zastaralych vykladt doktriny. To, ze se néktefi humanisticti ucenci stali zastanci
pohanskych textl, bylo dal§im jablkem svaru.

V ramci pedagogiky bylo pro u¢ence velmi dobré diskutovat o idedlech vzdélani teoreticky, ale
k dosazeni humanistického cile, ktery predstavoval rozsifeni vzdélani, bylo zapotiebi vice
praktickych pobidek. Erasmus proto napsal mnoho ucebnic, jako je jeho nesmirné popularni
,On Copia“ (1512), ktery udil studenty, jak argumentovat, revidovat texty a vytvafet nové. Jeho
spis ,,On Writing Letters™ ucil, jak nejlépe psat dopisy, zaméfovat se na konkrétni publikum a
pouzivat vymluvné vyrazy. Erasmus dokonce vytvarel privodce pro ty, ktefi si chtéli zalozit

Skolu, a sestavoval doporucené ucebni osnovy (Kasper, Kasperova, 2008).

1.2 Pedagogika reformacni a protireformacni

Prvni moderni hnuti za povinné statni vzd€lani vzeSlo z protestantské reformace, ktera
znamenala obdobi spolec¢ensko-politickych zmén v Evropé.

Od renesan¢ni éry kreativity a uceni po humanismus a nové mysSlenky o nébozZenstvi
nasledovala protestantskd reformace a zménila intelektudlni krajinu. Ve stfedovéku bylo
vzdélani privilegiem téch, kdo navstévovali cirkevni Skoly a univerzity, soukromé vysoké skoly
a ucilisté. V této souvislosti vedl nedostatek statniho vzdélani mimo jiné k protestantské
reformaci. Primarni silou tohoto byl Martin Luther. Odmital hlavné ty, kteti chtéli udrZet Skolni
vzdélani pouze pro intelektudlni elitu tim, Ze polozili zdklady nového fadu ve vzdélavacim
systému (Horak, Kratochvil, 1993).

Protestantské reformace je povaZovana za stézejni hnuti v déjinach 16. stoleti v Evropé, které
predstavovalo politickou a ndbozenskou vyzvu pro papezskou autoritu a katolickou cirkev. V
té dob¢ byl fimsky katolicismus jedinym naboZenstvim béZné piijimanym v celé Evropé.
Béhem stfedovéku byla fimskokatolicka cirkev napadéana a ¢elila mnoha zklamanim a kritice.
Protestantské hnuti se rychle Sitilo, protoZe lidé byli unaveni korupci cirkve.

Cilem reforméatort bylo byt pfedevS§im nabozenskymi pedagogy, schopnymi poskytnout lidem

kiestanské vzdélani zalozené na Bibli (Sola Scriptura), Kristu (Solus Christus), Bozi slave (Soli
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Deo Gloria), vife (Sola Fide) a milosti (Sola Gratia). Pouze tyto zékladni principy mohly bez
dobrych skutkll ptfinést spravedlnost, svobodu, §tésti, mravni a duchovni vychovu. Navic
protestanti vidéli zneuzivani a chyby v katolické cirkvi. Chtéli tedy zajistit, aby kazdy kiest'an
byl gramotny a schopny cist Bibli, aby nasel spaseni prostfednictvim Boziho slova.

Protestantské reformace byla tzce spojena s reformou Skolstvi (Hordk, Kratochvil, 1993).

Martin Luther byl némecky mnich, kn€z, profesor, teolog a viidce protestantské reformace v
Némecku. Duchem piedbéhl svoji dobu. Byl piesvédéen, ze Jezi$ Kristus je jedinym zastupcem
Boha na zemi, a odmitl tvrzeni cirkve, ze papez byl bozsky ustanovenou hlavou kiestanstvi.
Podporou svych myslenek se dostal do konfliktu s katoliky. Luther se snazil strukturu a funkci
cirkve pfetvofit, ne ji Gplné¢ zmeénit. V tijnu 1517 ptibil svych 95 tezi na dvete Wittenberské
katedraly (Janis$ a kol., 2004).

Mezi jeho inovativni napady patfil ndvrh na solidni vzdélani, ke kterému by méli mit ptistup
vSichni lidé bez ohledu na pohlavi, vék nebo socidlni postaveni. Uvedl také teologické a
spolecensko-politické diivody pro vznik novych skol a reformu téch jiz existujicich. Martin
Luther svym ucenim dal masdm podnét k tomu, aby zpochybiiovaly kazdou formu autority, aby
si uvédomily, ze Bozi slovo je pfistupné i jim, a proto osvobozuje. Z toho diivodu se rozhodl
prelozit Bibli do zjednoduseného némeckého dialektu.

Protestantskd reformace byla divodem pro otevieni stovek stitem podporovanych §kol v

Némecku v 16. stoleti, které se snazily realizovat Lutherovu vzdélavaci vizi (Janis a kol., 2004).

1.3 Pedagogické mysleni 17. a 18. stoleti

Vzdélavani v 17. a 18. stoleti bylo ovlivnéno predevsim teology, filozofy a vladou, ktera
zahrnovala pedagogy Sira Francise Bacona z Anglie, Wolfganga Ratkeho z Némecka, René
Descarta z Francie, Jean-Jacquese Rousseaua ze Svycarska, Jana Amose Komenského
z Markrabstvi Moravského a Johna Locka z Anglie. Existovaly dalsi skupiny uciteltl, které
ovlivnily reformu Skolstvi béhem tohoto obdobi, jako jsou jezuité, oratoriani a puritansti
reformatofi. [deologie a metodiky byly stanoveny a ustaveny jako vysledek téchto vlivi, z nichz
mnohé jsou dnes v praxi. Napfiklad Komenského myslenky na rozde¢leni zakl do tii stupiii
vzdélavani podle veéku jsou v dnesnich Skolskych systémech s oblibou strukturovany. Méme
zakladni, stfedni a vysoké Skoly, stejné jako vyssi vzdélavani na vysokych Skolach. Milniky,

které byly ucinény, zménily zptsob, jakym je vzdélavani vnimano a zptsob, jakym je vyuka

12



vedena s velkym premyslenim zaméfenym na to, co je pro studenta nejlepsi, aby se stal

pfispivajicim ¢lenem spolecnosti (Kasper, Kasperova, 2008).

1.3.1 Pedagogicky odkaz Jana Amose Komenského

Komenského spis ,,Pampaedia“ zdiraznil viru, Zze kazdy by mél byt vzdélavan k naplnéni svého
Zivota, ideal, ktery nazval pansofismem znamenajicim univerzalni moudrost. Komensky, kdysi
biskup moravské cirkve, rozvinul tuto filozofii kratce poté, co unikl nabozenskému
pronasledovani tim, Ze se uchylil do Polska, Mad’arska, Svédska a Nizozemi. Komensky byl v
tomto obdobi ptednim filozofem vychovy. Navrhl segregaci skol podle véku a ro¢nikid. V sedmi
az dvandcti letech by Z4ci vstoupili do narodni Skoly, kde by bylo Sest riznych tfid, jedna pro
kazdy vék. Béhem této doby se Zak ucil naboZenstvi, etiku, slovnik, ¢teni, psani, matematiku,
hudbu, ekonomii, obfanskou vychovu, historii, zemépis a ruc¢ni prace. V téchto nizsich
urovnich by si zdk zdokonalil své schopnosti ptedstavivosti a zapamatovani. Ve 13-18 se zaci
ucili latinu a gramatiku. Kurzy zahrnujici jazykové uméni a védy by byly déle studovany. Ve
véku 19-24 let by zdk pokracoval ve vySSim vzd€lani na univerzité, kterou by podle
Komenského méla zalozit kazda provincie. V roce 1657 byly Komenského metody zaclenény
do Velké didaktiky, ktera zdirazituje dva myslenkové sméry: uméni a védy. Dalsi publikace
Komenského byly Brana jazyki odemcena (1631), ktera slouzila k vyuce zaki latin€ z jejich
rodného jazyka; také Orbis Sensualium Pictus (1658), coz byla obrazkova kniha pro malé
¢tenare. Komensky vétil, ze déti se nejlépe uci prostfednictvim smyslovych vjemi a obrazkd,
kter¢ se identifikuji s oznaCenymi predméty. Dnes jsou ttidy, které jsou seskupeny podle véku,
dvou zédkladnich mySlenkovych $kol (uméni a védy) a pouZivani ilustrovanych détskych knih k

podpoie gramotnosti, t¢émét univerzalnim idedlem (PoliSensky, Patizek, 1987).

1.3.2 Anglicky pedagogicky systém Johna Locka

Locke véfil, ze lidskd mysl by se méla zabyvat pocate¢nimi mySlenkami, které by mély
postupovat a podlehnout komplikovanym myslenkdm a napadim. Locke véfil, ze Clovek musi
zazit to, co se nauci ze zivotnich situaci. Jeho spisy byly velmi diilezité v dob& osvicenstvi,
protoze jeho myslenky se zamétovaly nejen na vzdelani v té dobé, ale také na vladu. Statni

vzdélani bylo hlavnim zajmem filozofii v tomto obdobi a Locktliv vliv v politice mohl pomoci
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pfipravit cestu jeho filozofii, aby se zakofenila ve vladnim planovani vzdélavani (Singule,

1984).

1.3.3 Francouzska pedagogika Jeana Jacquese Rousseau

Rousseau svym dilem ,,Emile” pomohl vyvolat ve Francii vzdélavaci revoluci. V této knize
Rousseau mluvi o tom, jak by détem mélo byt umoznéno byt venku na slunci a hrat si; tady se
uci nejlépe. Také uvadi, ze déti prochéazeji vyvojovymi fazemi, jak rostou, a vzdélavani by se s
nimi mé¢lo shodovat. Do 12 let je dit¢ omezeno v komplexnim mysleni, takze by se mélo ucit
jednoduse. Mezi 12. a 16. rokem se zac¢ina rozvijet rozum a ve véku 16 let se z déti stavaji mladi
dospéli; mladi dospéli by se méli ucit femeslu, jako je zednik nebo tesat. Dité, které vyroste
timto zplisobem, bude mit nejlepsi moznost rozvinout svilj plny potencial. Rousseau také 1ika,
ze vychova za¢ind doma a rodi¢e by nem¢li kazat, ale jit prikladem. Rousseau vétSinou veri, ze

déti by se mély rozhodovat samy a jejich vychovatelé by jim méli byt oporou (Cipro, 2002).

1.3.4 Némecka pedagogika Imanuela Kanta

Kant byl ¢asto ambivalentni ohledn¢ sily filozofie ovlivnit svét. Jedinou vyjimkou byl jeho
pohled na teorii vychovy. Filosofie, véfil, je zodpovédna za ochranu této védy: védy, ktera by
meéla slouZzit pedagogiim jako voditko k tomu, aby dobfe a jasné pfipravili cestu k moudrosti,
kterou by m¢l kazdy jit, a aby ostatni zajistili, aby se nevydali Spatnou cestou.

Kantlv prispévek k soucasnym teoriim vzdélani je ustfedni, stejné jako Kantv intelektudlni
dluh vii¢i Rousseauovi, role vzdélani v Kantovych normativnich teoriich a dopad Kantovych

myslenek na nasledujici generace (Cipro, 2002).

Kantovo usili pfedstavuje vychovu studentt tak, aby se stali vzorem lidské ,,dokonalosti® — coz
samoziejme v kantovském smyslu znamend moralni transformaci. Kantovské vzdélani je nutné
moralni, které se snazi svym studentlim vstipit kosmopolitni dispozice, ptestoze si je védom,
ze vnéjsi promeéna poskytovand fddnym vzdeélanim nemuiize usnadnit vnitini zménu kvali lidské
schopnosti svobodné viile. Bez ohledu na to je vzdé€lani pro Kanta o uvédomeéni si své bytosti
(Cipro, 2002).
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1.4 Novodoba ceska Skola a pedagogika

Cechtim po mnoho let vladla rakouska monarchie podle fady ustavnich uspofadani. Ceské
Skolstvi bylo siln€ ovlivnéno némeckymi vzdelavacimi trendy, ale to se zvysilo s rakouskou
vladou. Pro posileni katolicismu v Cechach byla Karlova univerzita piedana jezuitim (1622).
Byla zalozena prvni vojenska akademie (1752). Byl zaveden novy typ obchodnich akademii
(1773. Ucitelska ptiprava byla zalozena na Preparandiich. Jezuitsky tad byl zrusen (1773).
Cisatka Marie Terezie iniciovala fadu reforem (1774). Rakousko podobné jako Némecko
davalo ptednost do urcité miry vefejnému Skolstvi. Jak v ¢eskych zemich, tak i na Slovensku
zacalo z iniciativy cisafovny Marie Terezie (1774) 6 let povinné Skolni dochazky.

Se vznikem Rakousko-Uherska (1869) byla povinna $kolni dochazka rozSifena na 8 let.
Rakousti tifednici pouZivali vzdélani jako primarni nastroj pro feseni etnické rozmanitosti Rige.
V 19. stoleti existoval v Cechach dobry systém veiejného $kolstvi. U kazdé etnické mensiny
bylo 8 let povinné §kolni dochazky v rodném jazyce. To vyrazné zvysilo miru gramotnosti,
zejména mezi Slovaky a Ukrajinci, ktefi Zili v méné rozvinutych oblastech. Rozsiteny program
odborného vzdélavani zvysil technické dovednosti rostouci primyslové pracovni sily v zemi.
Zejména Cechy byly primarnim primyslovym centrem rakousko-uherského kralovstvi

(Kovaricek, Jedlickova, 1994).

1.4.1 Pocatky a rozvoj ¢eské pedagogiky 19.stoleti

Pro rozvoj védy o vychove a Ceské pedagogické diskuse 1ze vymezit velmi dilezité obdobi v
mnohonarodnostni monarchii a narodnostné smisenych &eskych zemich (Cechy, Morava a
Slezsko) — a to obdobi mezi lety 1882 a 1918, kdy narodni, resp. kulturné¢ emancipacni vyvoj
rychle vznikajiciho moderniho &eského naroda (zalozeny na aktivnim politickém Zivoté Cechi
v monarchii) vyustil v tzv. narodnostni rozdéleni tehdejsi Karlo-Ferdinandovy univerzity v

Praze na Ceskou a némeckou ¢ast (1882), (Kovaricek, Jedlickova, 1994).

Po roce 1882 se v obou Castech univerzity zacaly formovat samostatné a specifické pedagogické
védecké diskuse. V némecké Casti prazské univerzity byla napojena na profesuru Otto
Willmanna (1839-1920); v Ceské Casti se profesorem pedagogiky a filozofie stal Gustav A.
Lindner (1828-1887). Zatimco némecka diskuse byla hloubé&ji orientovana a zaroven byla

naplnéna diskursem katolické pedagogiky.
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Pravé Lindner dokazal nabidnout ceské diskusi origindlni ptechod k evolucni a pozitivistické
kategorii vychovy a vzdélavani. Lindnerova pozitivistickd orientace je sté¢zejni v jeho dile z
roku 1888 ,,Pedagogika na zaklad¢ nauky o vyvoji pfirozeném, kulturnim a mravnim®, kde
odkazuje zejména na filozofické a sociologické zaklady. Lindner nahlizel na kulturni a
spoleCenské procesy (véetné vzdélavani) s dirazem na formulaci ,,zdkoni*“ vzdélavani a v
duchu vyvoje od niz§iho stupné (ro¢niku) k vys$Simu. LindnerGv pozitivisticky pohled na

vvvvvv

vzdélavani (Kovaricek, Jedlickova, 1994).

1.4.2 Ceska pedagogika 20.stoleti

Dvacéta a tficata 1éta dvacatého stoleti znamenala rychly rozvoj reformni pedagogiky, ktera se
snazila o zménu zivota na $kolach, obsahu vzdélavani, jednotnych stiednich skol a vyvazeného
piistupu mezi vSestrannym a odbornym vzdélavanim.

To byla také doba mnoha vyznamnych ¢eskych pedagogickych teoretikl a aktivnich ucitela.
V nové republice byly zaloZeny i nové univerzity, napt. Masarykova univerzita v Brn¢ (1919).
Ceskoslovensko v té dobé pattilo mezi devét nejvyspélejsich zemi svéta (Grecmanova a kol.,

1998).

V roce 1933 se v Némecku dostal k moci Adolf Hitler. V roce 1938 se rozhodl okupovat
Ceskoslovensko a za¢ala druha svétova véalka. Zemé byla opét silné germanizovana. Némecky
Skolniho ¢asu). Ucebnice byly upraveny v kontextu nacistické ideologie. V roce 1939 byly
vSechny univerzity uzavieny a pfeménény na kasarna a vojenské véznice. Mnoho stednich kol
(hlavné gymnazii) bylo zruSeno. Vznikly nové Skoly, které vychovavaly novou nacistickou
elitu. Vysoké Skoly byly znovu otevieny v roce 1945. V roce 1945 bylo zékonem stanoveno
vysokoskolské vzdélavani ucitelt (Grecmanova a kol., 1998).

V roce 1948 dostala politicka situace novy smér k socialismu a komunismu. VSechny Skoly se
staly stfedem statu a cirkev ztratila svlij vliv. Zakladni vzdélavani bylo povinné, jednotné,
bezplatné a koncipované na devét let. Matetské Skoly, které vznikly jiz ve 30. letech, byly
zaClenény do vzdélavaci soustavy, 1 kdyZ nebyly povinné. Jednotny Skolsky systém (1948 —
1953) sestaval z: prvniho stupné (1. — 5. ro¢nik), druhého stupné (6. — 9. ro¢nik) a tfetiho stupné

(10. — 12. ro¢nik). Tteti stupen zahrnoval 4letd gymnazia (gymnazia), 4leté technické akademie
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a 2/3leté odborné Skoly. Prvni a druhy stupen byly pozdéji slouceny do jednotné zékladni Skoly,
ktera pokryvala povinnou Skolni dochazku (8/9 let). Ucebni osnovy byly upraveny tak, aby
odpovidaly ideologii, byly jednotné, povinné a orientované na ptirodovédu a praci.

Sametova revoluce, ktera pfisla v roce 1989, umoznila zménit zakladni principy Skolstvi v
ceskych zemich z komunistického na demokratické. V devadesatych letech dvacéatého stoleti
bylo zavedeno mnoho rychlych reforem a Skolsky systém byl diverzifikovan, decentralizovan,
demokratizovan a deideologizovan. Devadesata 1éta jsou proto pfipominana jako mimotadna

doba mnoha zmén, které prob¢hly ve velmi kratké dobé (Grecmanova a kol., 1998).
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PRAKTICKA CAST

V této casti prace bude provedena analyza dotaznikového prizkumu v souvislosti se zadanym

cilem. Vysledky budou vyhodnoceny a shrnuty v zdvérecné Casti.

2 Cil prace

Cilem této prace je zjistit jak zaci 8. a 9. tfid zékladnich kol znaji prifez déjin umeéni a jaké

maji povédomi o uméni.
V souvislosti s timto cilem byly zadany nasledujici hypotézy a k nim vyzkumna otazka:

H1: Zéaci se 1épe orientuji ve svétovych déjinach umeéni.

1) Ve kterém casovém obdobi d&jin uméni zaci nejvice chybovali?

H2: Zaci vykazuji horsi vysledky v ramci znalosti z ¢eskych d&jin uméni.

1) Vedli si zaci 9. tiidy 1épe ve srovnani se zaky 8. tiidy?

Ke splnéni cile prace, vyhodnoceni obou hypotéz a vyzkumnych otazek byl pouzit dotaznik?,

ktery pfedstavuje jednu z nejuzivangjSich metod v ramci kvantitativniho vyzkumu.
2.1 Seznameni s dotaznikovym Setienim

Dotaznik obsahoval celkem 15 otazek (viz. Ptiloha 1), pfevazné obrazkového stylu, které byly
zaméfeny na zékladni znalosti v oblasti ¢eskych a svétovych déjin uméni, a to od roméanského

obdobi po moderni umeéni.

Dotaznik byl rozdan celkem 84 zaktim dvou 8. tfid (celkem 40 zaki) a 9. téid (celkem 44 zak)
zvolenych zdkladnich Skol ve sttedoCeském kraji. Analyza vyslednych odpovédi bude uvedena

v nésledujici kapitole.

1 Zména metody vyzkumu po konzultaci a uvdzeni s Mgr. Martinou KarkoSovou Ph.D.
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2.2 Analyza dotaznikového Setfeni

1) V jakém pivodnim uméleckém slohu byla postavena bazilika sv. Jifi na Prazském

hradé? (spravna odpovéd’: romansky sloh)

Graf 1: Puvodni sloh baziliky sv. Jiti na Prazském hradé

Piivodni sloh baziliky sv. Jifi na PraZském hradé
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Zdroj: Vlastni zpracovani
Z grafu 1 je patrné, Ze Zaci na tuto otdzku odpovidali pfevazné spravné. Celkem tedy 32 zakt

8. tfid odpovédelo spravng, coz je 80 %, 20 % v odpovédi chybovalo, konkrétné tedy 8 zakl ze

celkového poctu 40 v ramci 8. tfid.
Zaci 9. t¥id odpovidali rovnéz ve vétsing piipadi spravné, konkrétné 40 74k v odpovédi

nechybovalo, tj. 90,9 %, chybné odpovédéli 4 Zaci, coz predstavuje 9,1 % z celkového poctu
44 73kn 9. trid.
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2) V jakém uméleckém sméru tvoril Mistr vySebrodského oltaie? (spravna odpovéd’:
Gotika)

Graf 2: Umélecky smér Mistra vySehradského

Umeélecky smér Mistra vySebrodského
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Zdroj: Vlastni zpracovani

Na tuto otazku odpovidali zaci ve 28 pripadech spravné pro 8. tfidy a ve 36 pripadech spravné
pro 9. tiidy. Celkem je to tedy 70 % spravnych odpovédi pro 8. tfidy a 81,8 % pro 9. tiidy.

Podle nespravnych odpovedi lze v grafu 2 vidét, ze jich nejvice bylo zastoupeno u zaka 8. tfid,
celkem tedy 12 zaku tuto odpoveéd’ nezodpoveédélo spravng, tj. 30 % z celkového poctu 40 zaka.

Pro 9. tfidy je pocet nespravnych odpovédi vyjadienych v procentech 18,2 %.

Lépe si zde tedy vedli zaci 9. tfid, co do poctu spravnych odpovédi, stejné tak i do poctu

nespravnych odpovédi.
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3) Kdo namaloval obraz Dama s hranostajem? (spravna odpovéd’: Leonardo da Vinci)

Graf 3: Autor obrazu Dama s hranostajem

Autor obrazu Dama s hranostajem
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Zdroj: Vlastni zpracovani

Graf 3 zachycuje vysledné odpovédi na otazku, kdo je autorem obrazu Dama s hranostajem.

vvvvv

spravnych odpovédi je 38 z celkovych 44 dotazniki, coz predstavuje 86,4 %. Zbyvajicich 6
zakt odpovédelo chybné, tj. celkem 13,6 %.

Vysledné odpovédi zaka 8. tfid na tuto otdzku jsou ve 23 ptipadech z celkového poctu 40

dotaznikl spravné, to predstavuje konkrétné 57,5 %.

Nespravné odpovédi tvoii celkovy pocet 17, coz je celkem 42,5 %.
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4) S jakym procesem v ¢eskych kulturnich déjinach se poji ¢esky klasicismus (zhruba od
posledni tietiny 18. stoleti do poloviny 19. stoleti)? (spravna odpovéd: Ceské narodni

obrozeni)

Graf 4: Proces v ¢eskych kulturnich déjinach spojen s ¢eskym klasicismem

Proces v €eskych kulturnich déjinach spojen s
ceskym klasicismem
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Zdroj: Vlastni zpracovani

Ve vztahu k ¢eskému klasicismu a soub&zné probihajicimu vyznamnému historickému a
kulturnimu obdobi ¢eskych déjin, se kterym souvisela otazka €. 4, odpovidali nejvice spravné
studenti 8. tfid.

Celkovych spravnych odpovédi ¢inilo 34 zcelkového poctu 40. To predstavuje 85 %.

Nespravné¢ odpovidalo celkem 6 zakt, coz znaci zbyvajicich 15 %.
Odpovédi zak 9. tiid, jak je patrné v grafu 4, jsou témef vyrovnany. Spravné tedy odpoveédélo

23 zaku z celkového poctu 44, tj. 52,3 %.
V odpovédich na tuto otazku chybovalo celkem 21 zakd, coz je celkovych 47,7 %.

22


https://cs.wikipedia.org/wiki/18._stolet%C3%AD

5) V jakém architektonickém slohu je postaven zamek Kacina? (spravna odpovéd’:

Empir)

Graf 5: Architektonicky sloh zamku Kacina

Architektonicky sloh zamku Kacina

40 37

35

29

30
25
20
15

10 2

8. tiidy 9. tidy

(8]

m spravna odpovéd” M nespravna odpoved’

Zdroj: Vlastni zpracovani

V souvislosti s otazkou tykajici se architektonického slohu zamku Kacina, tedy otazkou ¢. 5,
odpovidali zéci 8. 1 9. tfid vétSinou spravné.

Celkem tedy 29 zaki 8. tfid uvedlo spravnou odpoveéd’, zbyvajicich 11 v odpovédi pochybilo.
V procentualnim vyjadreni jde tedy o hodnoty 72,5 % a 27,5 %.

Z4ci 9. tiid si v poméru spravnych i nespravnych odpovédi vedli jesté 1épe, a to konkrétné 37

zaka zde odpovedélo spravné, zbyvajicich 7 zaki nespravne.

Opét v procentudlni vyjadieni hodnoty ¢ini 84,1 % a 15,9 %.
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6) Kdo to byl Josef Manes? (spravna odpovéd’: Cesky mali¥)

Graf 6: Kdo byl Josef Manes

Kdo byl Josef Ménes
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Zdroj: Vlastni zpracovani

Stejné tak 1 na otazku €. 6 odpovidali zaci 8. a 9. tfid témé&f stoprocentné spravné. Jak 1ze vidét
z grafu 6, ob¢ dvé skupiny zaku, tj. 8. a 9. tfid maji stejny pocet nespravnych odpovedi, tj. 2
chybné odpoveédi.

Konkrétné tedy 38 zaku 8. tiid odpovédéelo spravné z celkového poctu 40 zaktl, coz predstavuje
95 %.
Zaci 9. t¥id odpovidali spravné celkem ve 42 p¥ipadech, tj. v procentualnim vyjadieni celkem

95.5 %.

Na nespravné odpovédi tedy pifipada 5 % pro Zaky 8. tfid a 4,5 % pro zéky 9. tfid. Pomér

spravnych a nespravnych odpovédi je zde tedy témef zcela vyrovnan.

24



wewrs

7) Napiste jednu z nejznaméjSich staveb Antonia Gaudiho. (spravna odpovéd’: Sagrada

Familia)

Graf 7: Nejznaméjsi stavba Antonia Gaudiho
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Zdroj: Vlastni zpracovani

Graf 7 zachycuje vysledky odpovédi na otazku €. 7, ktera se tykala uvedeni nejzndméjsi stavby
Spanélského architekta Antonia Gaudiho. Zde je zcela patrné, ze zaci 9. tfid maji lepsi prehled

a pfedstavu, jak spravné odpovidat.

38 zaka 9. tfid odpovédélo tedy spravng, tj. 86,4 %, chybné odpovédélo 6 zakl, coz predstavuje
zbyvajicich 13,6 %.

Zaci 8. tiid u této otazky chybovali vice. Celkem 22 74kil z celkového poétu 40 odpovédélo
spravng, tj. 55 %, tedy vétsi polovina.
Zbyvajicich 18 zakli neodpoveédélo nebo odpoveédelo nespravne. Jde tedy celkem o 45 % zaku

S nespravnymi odpoveéd'mi.
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8) Kdy se datuje pocatek secese? (spravna odpovéd’: pirelom 19. a 20. stoleti)

Graf 8: Podatek secese
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Zdroj: Vlastni zpracovani

Z grafu 8 je patrné, ze zaci jak 8. tfid, tak i 9. tfid uméji zafadit pocatek secese tak, jak bylo

dotazovéano v otazce €. 8.
Konkrétni vysledky jsou tedy 34 spravnych odpovédi u zaki 8. tiid, coz predstavuje 85 %, a
celkovych 6 nespravnych odpovédi, které jsou zbyvajicimi 15 % v souvislosti s celkovym

poctem 40 zaku.

Z4ci 9. tiid odpovédélo spravné celkem v 35 ptipadech, coz &ini 79,5 %. Chybné odpovédélo 9
zéakua, kteti predstavuji 20,5 %.

V souvislosti s procentualnim vyjadieni lze Fici, ze u této otazky odpovidali 1épe zaci 8. tiid.
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9) Kdo namaloval tento obraz? (Slovanska epopej — spravna odpovéd’: Alfons Mucha)

Graf 9: Autor uvedeného obrazu

Autor uvedeného obrazu
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Zdroj: Vlastni zpracovani
U této otazky méli studenti odpoveédét autora, ktery namaloval uvedeny obraz u této otazky,
coz byla Slovanska epopej. Opét 1ze podle vysledkii zachycenych v grafu 9, ze Zaci odpovidali

uspokojive, tj. pfevazné spravne.

Zaci 8. tiidd meéli 31 spravnych odpovédi, které piedstavuji celkem 77,5 %. Nespravné

odpovédeélo 9 zaku z celkového poctu 40 dotazniki pro 8. tfidy, coz ¢ini zbyvajicich 22,5 %.

U zaki 9. tiid bylo spravnych odpovédi celkem 37, coz v procentudlnim vyjadieni predstavuje

84,1 %. Chybn¢ na tuto otdzku odpovédelo 7 zaki, tedy 15,9 %.

27



10) Ve které zemi ma sviij puvod umélecké Femeslo ,,Art deco*“? (spravna odpovéd’: Ve

Francii)

Graf 10: Zemé piivodu uméleckého femesla Art Deco

Zemé puvodu uméleckého femesla Art Deco
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Zdroj: Vlastni zpracovani

S dotazem na ptivod uméleckého femesla Art Deco, si podle grafu 10 vedli Iépe studenti 9. tfid.
Celkem jich spravné odpovéedélo 41, jde tedy o0 93,2 % spravnych odpovédi.

Nespravné odpoveédeli 3 zaci, coz je 6,8 %.

U zaku 8. tfid bylo nespravnych odpovédi vice, celkem 8, avSak i v celkovém vyjadieni lze
konstatovat, ze si vedli spiSe Uspésné. Konkrétné tedy v poméru 32 spravnych odpovédi a 8
nespravnych odpovédi, coz predstavuje 80 % pro spravné a zbyvajicich 20 % pro chybné

odpovedi.
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11) Jaky umélecky smér se vyznacuje malbou v prirodé, zachyceni okamzité atmosféry

dané chvile ¢i okamZiku dusevniho rozpoloZeni? (spravna odpovéd’: Impresionismus)

Graf 11: Zachyceni okamzité atmosféry
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Zdroj: Vlastni zpracovani
Graf 11 zachycujici vysledné odpovédi na otazku ¢. 11 vypovida o tom, Ze v odpovédich si
vyrazné 1épe vedli zéci 9. tiid.

Vysledkem je tedy 40 spravnych odpovédi, coz predstavuje 90,9 %, pouze 4 byly nespravné
odpovédi, tj. 9,1 %.

Zaci 8. t¥id uvedli celkem 14 nespravnych odpovédi, které ¢ini celkem 35 %. Zbyvajici

odpovédi byly spravné, konkrétné tedy 26 v procentualnim vyjadieni 65 %.
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12) Jmenujte hlavniho piedstavitele kubismu pochazejicich ze Spanélska. (spravna

odpovéd’: Pablo Picasso)

Graf 12: Hlavni pfedstavitel kubismu
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Zdroj: Vlastni zpracovani

Dotaz na zodpovézeni hlavniho predstavitele kubismu pochézejiciho ze Spanélska se opét 1épe

vyvedl zdkim 9. tfid, a to v poctu celkovych spravnych odpovédi.

39 zaka 9. tid tedy odpovédélo spravné, konkrétné jde o 88,6 %. Chybné odpovédélo celkem
5 zakd, ktefi predstavuji 11,4 %.

U zéka 8. tiid, 1 kdyz prevladaly spravné odpovédi, bylo jich pouze 24 z celkového poctu 40.

Konkrétné Slo o 60 %. Celkovych chybnych odpovédi bylo 16, coz ptedstavuje zbyvajicich 40
%.
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13) Jaka technika tvorby je symbolem Andyho Warhola? (spravna odpovéd’: Sitotisk)

Graf 13: Technika tvorby Andyho Warhola
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Zdroj: Vlastni zpracovani
Graf 13 zachycuje prvni pfipad, kdy nespravné odpovédi prevySuji ty spravné, a to konkrétné
u zaka 8. téid s dotazem na techniku tvorby Andyho Warhola. Zde 1ze konstatovat, ze Zaci 8.

tfid nemusi mit jesté toto u¢ivo modernich déjin uméni v paméti.

Spravné tedy odpovédélo 18 zakt a 22 zakh odpovedélo chybné. Jde tedy o procentudlni pomér
45 % a 55 % spravnych a chybnych odpovédi.

Z4ci 9. tiid odpovidali pfevazné spravné. Konkrétné tedy 38 zakd odpovidalo spravng, tj. 86,4

% a pouze 6 zakl odpovedélo nespravné, coz je 13,6 %.
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14) Jaké umélecké oblasti se vénoval Olbram Zoubek? (spravna odpovéd’: Socharstvi)

Graf 14: Umélecka oblast ptisobeni Olbrama Zoubka
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Zdroj: Vlastni zpracovani

Otazka €. 14 se podle vyslednych odpovédi u zaki 8. 1 9. tfid mohla jevit obtizngjsi, jak dokazuji

prave Cisla zachycena v grafu 14.

Nespravné odpovédi nad t€émi spravnymi opét prevazuji u zaku 8. tfid, a to v poméru 25
nespravnych odpovédi a 15 spravnych, coz predstavuje celkem 62,5 % pro nespravné a 37,5 %

pro ty spravne.
Zaci 9. t¥id odpovidali spise spravng, ale i u nich se projevil vétsi podet chybnych odpovédi,

konkrétn€ jde o 17 nespravnych odpovédi a 27 spravny. V procentudlnim vyjadieni jde o udaje

38,6 % a 61,4 %, tj. nespravné vs. Spravné odpovedi.
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15) V jakém slohu je postavena katedrala sv. Stépana ve Vidni (Stephansdom)? (spravna

odpovéd’: Romansky sloh)

Graf 15: Stavebni sloh katedraly sv. Stépana ve Vidni
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Zdroj: Vlastni zpracovani
Posledni graf 15 se tykal dotazu na stavebni sloh katedraly sv. Stépana ve Vidni, tzv.
Stephansdomu. Jak ukazuji vysledné odpovédi zachycené v grafu, zde Zaci, jak 8., tak i 9. tiid

odpovidali pfevazné spravng.

U zaku 8. tfid se jednalo celkem o 34 spravnych odpovédi, coz je 85 %, nespravnych odpovédi

bylo 6, tj. 15 %.

Z4ci 9. t¥id na tom byli o néco 1épe, co do poétu chybnych odpovédi, ty byly pouze 2, coz
predstavuje 4,5 %. Spravnych odpovédi bylo tedy 42, tj. 95,5 %.
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3 Diskuze a shrnuti

Cilem této prace bylo zjistit jak zaci 8. a 9. tfid zakladnich $kol znaji prufez déjin uméni a jaké

maji povédomi o umeéni.

V souvislosti s timto cilem byly zadany nasledujici hypotézy a k nim vyzkumna otazka:

H1: Zaci se 1épe orientuji ve svétovych déjinach uméni.

r wr

1) Ve kterém ¢asovém obdobi déjin uméni Zaci nejvice chybovali?

Podle dotaznikového Setieni zaci 8. 1 9. tfid maji ptehled a orientaci, co se tykd vyznamnych
umeéleckych dél, autorti, ¢eskych i svétovych umélct. Vysledky u obou ro¢niku dosahovaly
vy$8i Grovné a spravnosti odpovédi, co se tyka raného obdobi uméleckych smérd, tj. roméansky

sloh, gotika, pfifazeni vyznamnych ceskych staveb i svétovych staveb k témto slohtim atd.

Z4ci 9. tiid si 1épe vedly v oblasti svétového uméni, napiiklad méli lepsi vysledky u jmenovani
ptikladu vyznamné stavby Antonia Gaudiho ¢i jakou technikou tvotil Andy Warhol. Nelze vsak
jednoznac¢né konstatovat, Ze by si zaci obou ro¢niki vedli 1épe v oblasti svétovych d¢jin. U
zaku 8. tfid dochazelo k chybovani u novodobéjsich dé€jin uméni, a to praveé naptiklad u dotazu,
kdo to byl Olbram Zoubek, kde chybné odpovédélo 62,5 % zaku 8. tiid z celkového poctu 40
dotazniki. Dale potom bylo 55 % nespravnych odpovédi na otdzku, co bylo pro tvorbu Andyho
Warhola vyrazné. Lze tedy konstatovat, ze zaci 8. ro¢niki prokazali mensi nedostatky v oblasti

novodobého moderniho uméni.

H1 se tedy nepotvrdila v tom smyslu, Ze by se Zaci, ktefi se zicastnili dotaznikového Setieni,

1épe orientoval ve svétovych dé&jinadch uméni.

H2: Zaci vykazuji hor$i vysledky v ramci znalosti z eskych déjin uméni.

1) Vedli si Zaci 9. tfidy lépe ve srovnani se Zaky 8. tiidy?

Z4ci 9. tiid si podle vysledki dotaznikového Setieni vedli 1épe, neZ Zaci 8. tiid, Ize konstatovat,
ze v prutezu vSech dotazovanych otazek pro rizné umélecké sméry, obdobi a osobnosti, stejné

jako v ceském prostiedi, tak i ve svétovém prostiedi. Z tohoto lze usoudit, ze zaci 8. tiid nemaji
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jesté osvojené znalosti Z modernich déjin uméni, jak bylo uvedeno u predchozi vyzkumné
otazky a hypotézy.

Snad jedinou otdzkou, kde zaci 9. tfid chybovali vice, byla otdzka ¢. 4, ktera se tykala spojeni
obdobi ceského klasicismu s vyznamnym kulturnim procesem v Ceskych dé&jinach, zde
odpovidali Iépe zaci 8. tiid, odpoveédi zakli v podobé spravnych i nespravnych byly témér

vyrovnany. 52,3 % zakl odpovédélo spravné, 47,7 % odpoveédélo chybné.

H2 se tedy opét nepotvrdila. Zaci vykazuji vieobecné dobré vysledky jak u &eskych dg&jin

uméni, tak i u svétovych dé&jin umeéni.

3.1 Vyznam vyuky déjin uméni na zakladnich S§kolach

Vyuka historie a d¢jin uméni poméha studentim rozvijet kognitivni a fyzické dovednosti.
Umeéni poskytuje studentim cestu, jak se vyjadfit a spojit se se svymi vrstevniky
prostfednictvim osobniho ristu a kooperativniho uéeni. Uméni je pro studenty silnou motivaci
k rozvoji sebekazné a socialni dovednosti. Uméni podporuje sebe tizené uc¢eni a pomaha
rozvijet schopnost studentli usilovat o vétsi uspéch. Kazda umélecka forma ptinasi zvlastni
zpisoby, jak vnimat svét a mentalné organizovat a ziskavat informace, vyuzivajici kritické
mysleni a schopnosti fesit problémy.

Umeéni pomaha transformovat $kolni prostfedi do podoby objevovani a uceni, bofi bariéry mezi
obory a zlepSuje podminky uceni. Uméleckd kritika pomaha studentiim rozvijet pozorovaci,

analytické, interpretaéni a hodnotici dovednosti, které lze pfenést do jinych oblasti jejich

budouciho studia (Freedman, Stuhr, 2012).

Uméni je nezbytné pro pochopeni osobnich, mistnich, narodnich a globalnich kultur, minulych
1 soucasnych. Siln¢, sekvenéni programy umeéleckého vzdelavani ve Skolach podporuji kulturni
gramotnost v nasi spolecnosti. Vyuka vramci vnimdni uméni pomahd studentim ziskat

dovednosti, které mohou byt nezbytné pro jejich tispéch v budoucim zivoté.
Konkrétni pfinosy a vyznam ve vyuce d&jin uméni (Szekely, Bucknam, 2012):
e Uméni je jazyk, kterym mluvi vSichni lidé, které prekracuji rasové, kulturni, sociélni,

vzdelavaci a ekonomické bariéry a zvySuje kulturni uznani a povédomi.
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o Uméni predstavuje systémy symbolil stejné¢ dilezité jako pismena a ¢isla.

¢ Integruje mysl, t¢lo a ducha.

e Poskytuje prileZitosti k sebevyjadieni, pfinaSeji vnitini svét do vnéjsiho svéta konkrétni
reality.

e Vytvaii bezproblémové spojeni mezi motivaci, vyukou, hodnocenim a praktickou
aplikaci, coz vede k hlubokému porozumeéni.

e Rozviji samostatnost i spolupraci.

e Poskytuje okamzitou zpétnou vazbu a prilezitosti k zamysleni.

e Umoziuje smysluplné vyuzivat osobni silné stranky a premostit je k pochopeni n¢kdy
obtiznych abstrakci prostfednictvim téchto silnych stranek.

e Spojuje uceni procesu a obsahu.

e ZlepSuje akademické vysledky — zlepSuji vysledky testil, postoje, socialni dovednosti,
kritické a kreativni mysleni.

e Cvici a rozviji schopnosti mysleni vyssiho fadu, véetné analyzy, syntézy, hodnoceni a
,hledani problému‘.

e Jsou zékladni soucasti jakéhokoli alternativniho programu hodnoceni.

e Poskytuji kazdému studentovi prostfedky k uceni.

Vytvarné vzdélani je pro budouci studenty Zivotné dilezité. Uméni umoziuje studentim
dozveédét se o sobé, své kultufe a své komunité. Osvojenim si historie uméni si zaci zacnou
postupné vizualizovat svét jinak. Tvorivost a fantazie zakl se prosadi rozvojem umeéni.

Pedagogové tak mohou vést mentalni vyvoj ditéte. Podle Freedmana a Stuhra (2012) um¢lecké
vzdélavani zachovava ,,a predava dédictvi a pomdha studentum rozpoznat a ocenit riiznorodé
perspektivy, s nimiz se setkaji ve stale globalnéjsi komunité* (str. 3). Uméni dava studentim
schopnost mapovat smysluplné vztahy mezi uméleckymi dily a mnoha dal§imi kulturnimi texty

v uméni, humanitnich a ptirodnich védach.

Pfi uceni Se o uméni je zapojovano mnoho ¢asti mozku a jsou budovana hluboka kognitivni
spojeni. To vysvétluje, jak déti chapou, ze jeden symbol mtize ptedstavovat riizné myslenky v
mnoha kulturach.

Vyznam vytvarné vychovy lze pochopit prostfednictvim néavykd, které si Zaci vytvareji.
Studenti pti vytvarné tvorbe objevuji nové véci a nové poznatky jsou pak schopni adaptovat do
bézného zivota. Szekely a Bucknam (2012) zdlraziuji, ze déti mohou to, co se nauci na
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hodinach vytvarné vychovy, literatufe ¢i déjepisu aplikovat v kazdodennim Zivoté. Jejich
myslenkové pochody se velmi rozvijeji. Studenti za¢nou ke vSemu piistupovat kreativné, a to
jim muze pomoci i v jinych hodinach. Navyky se v projektech vytvareji metodou pokust a
omyli. Umeélecké projekty uci déti, jak je dulezité naucit se vytvaiet efektivni feSeni a ucit se z
nich. Vytvarna vychova je nezbytna pro rist a rozvoj, protoze déti nejen vyjadiuji kreativitu,
ale také se uci dilezité zivotni lekce.

Uméni je vSude kolem nas a tvorba uméni umoznuje détem predstavit si svét a porozumét mu
na jiné urovni zpusoby, které se nezabyvaji jinymi oblastmi obsahu. Odstranéni uméni ve
Skolach by ditéti vzalo prilezitost ucit se kreativné a expresivng. Pedagogové tak hraji dilezitou

roli pfi inspiraci déti a vedeni kreativity, ristu a porozuméni svétu (Freedman, Boughton, 2012).
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ZAVER

Dé&jiny uméni jsou velmi specifickou disciplinou, se kterou se zachazi hodn¢ oddélené od
historie jako obecné discipliny. Ve skutecnosti jsou katedry déjin uméni obvykle oddélené od
kateder historie. D&jiny uméni konkrétné studuji rizné styly a pohyby v umeéni, jak se v pribéhu
¢asu méni. Historie uméni se Casto zaméfuje na malif'stvi a sochafstvi, ale miize zahrnovat i
architekturu. Historici uméni vSak obvykle studuji pouze vytvarnd uméni spise nez divadelni
uméni. D&jiny uméni jsou povazovany za zvlastni disciplinu, protoze vyzaduji hlubokou znalost
metod pouzivanych pii tvorbé vytvarného umeéni. Naptiklad historici uméni ¢asto vidi rozdil
mezi typy barev a §tétct, které umélec pouziva. Historici uméni maji navic mnoho teorii, jak
analyzovat umélecka dila jako historicky dikaz, zatimco historici se zamétuji predevsim na

analyzu historickych textd (Musil, 2014).

Umeéni nam dava voditka k tomu, jaky byl zivot v minulosti. Pouhym uréenim barev, materiala
a symboliky umeéleckého dila se mizeme dozvédét o kultufe a ¢asovém obdobi, které jej
vytvotilo. MiZeme se naucit, co bylo pro tyto lidi dilezité a jak chtéli, aby se tyto dalezitosti
pamatovali. Pohled na uméni z minulosti prostfednictvim studia déjin uméni muze piispét k
tomu, jaci jsme dnes jako lidé. Miizeme se podivat na to, co bylo vykonano pfed nami, a jsme

schopni vidét dnesni svét z GipInéjsich perspektiv a lepsiho porozuméni (Musil, 2014).

Tato prace se zabyvala d&inami pedagogiky od 14. stoleti po 20. stoleti se zaméfenim na
cilem prace bylo zjistit, jak zaci 8. a 9. tfid zakladnich Skol znaji prifez déjin uméni a jaké maji
povédomi o umeéni.

Hlavnim nastrojem k tomuto zjiSténi bylo dotaznikové Setfeni, které se skladalo celkem z 15
otazek a odpovidali na n& zaci 8. a 9. tiid zakladnich skol v.......... kraji. Celkem se
dotaznikového Setfeni zucCastnilo 84 zaku, z toho 40 zaka 8. tfid a 44 zaku 9. tid.

Na zéklad¢ vysledka dotaznikového Setfeni bylo mozné konstatovat, ze si zaci obou rocnikii
vedli dobfte, pouze z4ci 8. tiid prokazali hor$i znalosti v oblasti d€jin moderniho uméni. Avsak
1 Zaci 8. tiid, 1 Zaci 9. tfid prokazali odpovidajici znalosti ve vztahu k problematice ¢eskych

d€jin umeéni a stejné tak i k problematice svétovych déjin umeéni.
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Je dilezité poznamenat, Ze uméni a kulturni vzdélavani je pro zdravi nasi spole¢nosti dulezit¢jsi
nez kdy jindy.

Kreativita je nezbytna v globalni ekonomice, kterd pottebuje pracovni silu, jez je informovana,
napadita a inovativni. Studium uméni muze také pomoci s pochopenim, interpretaci a
vyjednavanim o slozitosti a rozmanitosti spole¢nosti.

Tim, ze se uméni stane soucasti ndrodniho kurikula, davame dal$i generaci umé¢lcti, designéra,
inZenyru, tvarch a kulturnich viidct ptilezitost rozvijet predstavivost a dovednosti, které jsou
zivotn¢ dulezité pro nasi budoucnost.

Zapojeni do uméni pomaha mladym lidem rozvijet smysl pro vlastni identitu a hodnotu. To
zase rozviji osobni odpovédnost v ramci Skoly a SirSi komunity.

Umeéni a kulturni u¢eni podporuje uvédomeni, empatii a uznani odliSnosti a rozmanitosti a

nazoru ostatnich.
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Pfiloha 1: Dotaznik

1) V jakém piivodnim uméleckém slohu byla postavena bazilika sv. Jifi na Prazském

hradé?

2) V jakém uméleckém sméru tvofil Mistr vySebrodského oltare?

3) Kdo namaloval obraz Dama s hranostajem?
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4) S jakym procesem v Ceskych kulturnich dé&jinach se poji Cesky klasicismus (zhruba od

posledni tfetiny 18. stoleti do poloviny 19. stoleti)?

5) V jakém architektonickém slohu je postaven zamek Kacina?

6) Kdo to byl Josef Manes?

7) Napiste jednu z nejznaméjSich staveb Antonia Gaudiho.

8) Kdy se datuje pocatek secese?

9) Kdo namaloval tento obraz?
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10) Ve které zemi ma sviij pivod umélecké femeslo ,,Art deco®?

11) Jaky umélecky smér se vyznacuje malbou v ptirod€, zachyceni okamzité atmosféry dané

chvile ¢i okamziku dusevniho rozpolozeni?

12) Jmenujte hlavniho predstavitele kubismu pochazejiciho ze Spanélska.

13) Jaka technika tvorby je symbolem Andyho Warhola?
14) Jaké umélecké oblasti se vénoval Olbram Zoubek?

15) V jakém slohu je postavena katedrala sv. Stépana ve Vidni (Stephansdom)?
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