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Znalostni ekonomika a vzdélavani v CR

Souhrn

Cilem diplomové prace je piiblizeni tématu znalostni ekonomiky V kontextu

vzd¢lanosti spolecnosti.

Prace se uzce dotykd tématu znalostni ekonomiky — fes$i vznik této teorie a jeji
ukotveni u nds i v zahrani¢i, indexy znalostni ekonomiky KI a KEI a klasifikaci znalosti.
Nasledné se vénuje lidskému kapitdlu a vzdélani jakoZto zdroji ekonomického rlstu zemé
a otazkdm navratnosti investic do vzd&lani. Resi tedy efektivitu vzdélani jako formu
ekonomického zdroje, ktera pfinasi maximalni Groven uspokojeni. Téma vzdélavani je
ptiblizeno prostiednictvim mezinarodni klasifikace ISCED, ktera popisuje vzdélavaci

procesy a stupné€ vzdélavani mimo jiné i v Ceské republice.

Soucasti prace je porovnani znalostni ekonomiky z historického hlediska az po
soucasnost. Daldim vystupem je komparace vysledkii vzdélavani v Ceské republice

a dalSich evropskych zemi prostfednictvim vysledki mezinarodniho Setfeni PISA.

Piinosem prace jsou navrhy opatfeni, které by mohly pfispét ke zlepSeni Urovné

vzdé¢lanosti u nés, a tim 1 k rozvoji znalostni ekonomiky.

Kli¢ova slova: znalostni ekonomika, vzdé€lanost, vzdélavani, lidsky kapital, efektivnost

vzdélavani, gramotnost, konkurenceschopnost.



Knowledge economy and education in the Czech Republic

Summary

The goal of this thesis is to present the topic of the knowledge economy in the context

of education.

The thesis focuses on the theme of the knowledge economy — it solves the emergence
of this theory and its anchorage in Czech Republic and abroad, indexes of knowledge
economy Kl and KEI and classification of knowledge. Then, it focuses on human capital
and education as a source of economic growth of the country and issues of return on
investment in education. Thus thesis deals with the effectiveness of education as a form of
economic resources, which brings the maximum level of satisfaction. The topic of
education is presented by the international classification ISCED, which describes the

learning processes and levels of education, inter alia, in the Czech Republic.

Part of this thesis is to compare the knowledge economy from a historical perspective
to the present. Another output is the comparison of results of education in the Czech
Republic and other European countries through the results of the international survey
PISA.

The benefit of the work are proposals for measures that could contribute to
improving the level of education in our country, and thus to the development of the
knowledge economy

Keywords: knowledge economy, scholarship, education, human capital, the effectiveness

of education, literacy, competitiveness
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1 Uvod

Znalostni ekonomika je o propojovani vzdalenych poli ekonomiky a védy. Soucasna
ekonomika se v mnoha piipadech stale orientuje pouze na hmotné produkty a piehliZi
vyznam vyzkumu a vyvoje. Tento pfistup, charakteristicky pro obdobi jest¢ do poloviny
20. stoleti, je vSak zastaraly a v postmoderni informacni spole¢nosti uz pro né€j neni misto.
Znalostni ekonomika je ekonomikou, kterda maximalné vyuziva lidsky kapital — znalosti,
dovednosti a zkuSenosti. Je to ekonomika zaloZena na znalostech a pfedev§im inovacich.
Jen takova ekonomika vykazuje vysokou piidanou hodnotu, ktera prameni z lidského
kapitalu a je mnohem produktivnéjs$i nez ekonomika zaméfena Cisté na hmotné produkty.
Pravé vzdélanost ziskdvana v ramci systému vzdélavani konkrétnich zemi je nositelem
znalosti a dovednosti, které jsou klicovym prvkem znalostni ekonomiky. Velmi dtlezitym
faktorem, ktery ovlivituje hospodatsky rist, je vzdélanost obyvatel. Ta je z velké miry

zavisla na kvalité vzdelavaciho systému.

Cilem diplomové prace je priblizit Ctenafi téma znalostni ekonomiky v kontextu
vzdélanosti obyvatel Ceské republiky a dalsich statti Evropské unie. Kritériem hodnoceni
je stavajici stav znalostni ekonomiky, kterd je tuzce spjata s historickym vyvojem
vzdélavani. Pfedmétem prace je komparace urovné a znalosti ve vSech ekonomickych
aktivitach. Soucasti prace je mimo jiné ipohled na znalostni ekonomiku a vzdélavani
vV mezindrodnim kontextu, dale izamySleni nad pojmem znalostni ekonomika, potieba
vzdélavani. Tyto dva pojmy jsou dany do souvislosti s problematikou

konkurenceschopnosti organizaci a statu.

Prace se uzce dotykd tématu znalostni ekonomiky — fe$i vznik této teorie a jeji
ukotveni u nas i v zahranici, indexy znalostni ekonomiky KI a KEI a klasifikaci znalosti.
Nasledné se vénuje lidskému kapitalu a vzdélani jakozto zdroji ekonomického rastu zemé
a otazkdm navratnosti investic do vzdélani. Resi tedy efektivitu vzdélani jako formu
ekonomického zdroje, kterd pfinaSi maximalni Uroven uspokojeni. Téma vzdélavani je
pfiblizeno prostfednictvim mezinarodni klasifikace ISCED, ktera popisuje vzdélavaci

procesy a stupné€ vzdélavani mimo jiné 1 v Ceskeé republice.
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Metodika diplomové prace je zaloZzena na vypracovani diplomové studie. Pfi
zpracovani diplomové prace byl uskutecnén sbér informaci z odborné literatury, tisténych
dokumentti, odbornych casopisii, slovnikl, zpravodajii a internetovych zdrojii. Soucasti

prace je porovnani znalostni ekonomie z historického hlediska az po soucasnost.

Dalsim vystupem je komparace vysledkl vzdélavani evropskych zemi prostiednictvim
vysledkii mezinarodniho Setieni PISA. Prazkum provedeny v této praci se zaméfuje na
porovnani vysledkl téchto testli z roku 2012. Jsou porovnavany vysledky patnactiletych
74kt z Ceské republiky, Slovenska a Némecka s primémymi vysledky dalich zemi
OECD. Vysledky Ceské republiky jsou porovnavany s dalimi dvéma stity OECD
V oblasti matematické, ¢tenaiské a ptirodovédné gramotnosti a v nékterych dal§ich dil¢ich

indikatorech, které vyjadiuji ur€itou kvalitu vzdélanosti.

Zaveérem a piinosem prace jsou navrhy opatieni, které by mohly pfispét ke zlepSeni

urovné vzdelanosti u nds, a tim i1 k rozvoji znalostni ekonomiky.
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2 Cil prace a metodika

2.1 Cil prace

Hlavnim cilem vypracovani diplomové prace je priblizeni problematiky znalostni
ekonomiky a s ni souvisejici vzdélanosti spole¢nosti. Kritériem hodnoceni je stavajici stav
znalostni ekonomiky, ktera je Gzce spjata s historickym vyvojem vzdélavani. Pfedmétem
prace je komparace urovné a znalosti ve vSech ekonomickych aktivitach. Soucasti prace je
mimo jiné i pohled na znalostni ekonomiku a vzdélavani v mezinarodnim kontextu, dale
i zamysleni nad pojmem znalostni ekonomika, potieba vzdélavani. Tyto dva pojmy budou
dany do souvislosti s problematikou konkurenceschopnosti organizaci a statu. Cast prace je
vénovana pouzivani Indexu znalostni ekonomiky. Cilem prace je zhodnoceni vlivu

znalostni ekonomiky z riznych thli pohledu.

2.2 Metodika

Metodika diplomové prace je zalozena na vypracovani diplomové studie. Pii
zpracovani diplomové préace je uskutecnén sbér informaci z odborné literatury, tiSténych
dokumentti, odbornych casopisti, slovnikil, zpravodajlii a internetovych zdroji. Soucasti

préace je porovnani znalostni ekonomiky z historického hlediska az po soucasnost.

Diplomova prace komparuje vysledky vzdélavani evropskych zemi prostiednictvim
vysledkii mezindrodniho Setfeni PISA. Prizkum se vénuje porovnani vysledkii tohoto
Setieni v Ceské republice, Slovensku a Némecku. Zkoumana je zejména oblast
matematické, ctenatfské a pfirodovédné gramotnosti naSich a zahrani¢ich Zakd. To vSe

v komparaci s primérnymi vysledky dalSich zemi OECD.
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3 Znalostni ekonomika

V dne$ni moderni dobé dochazi k transformaci spole¢nosti na spole¢nost znalostni
a znalostni ekonomiku taZenou primarnimi zdroji, ekonomiku taZenou investicemi
a ekonomiku tazenou inovacemi. Znalostni ekonomika souvisi jednak s ekonomickym
a hospodarskym rlstem jednotlivych zemi, zaroven ukazuje na to, S jakou mirou
konkurenceschopnosti je schopna konkrétni zemé disponovat. Znalostni ekonomika
spociva v tvorbé piidané hodnoty na zaklad¢ zaroCeni znalosti a dovednosti Clovéka.

Zahrnuje problematiku vzdélavani, modernich informacnich technologii, védy a vyzkumu.

Znalostni ekonomika se skldda ze siti inovativnich organizaci a miZzeme
Ji charakterizovat jako zvySenou kodifikaci znalosti. Pro znalostni ekonomiku je vyznamna

védecka spoluprace. Vzdélavani je jednim z hlavnich néstroji vzdélavaci politiky.

Bure§ (2007, s. 15) uvadi definici podle Strategie: ,,Znalostni ekonomika spoc¢iva
Vv tvorb¢ pfidané hodnoty na zakladé ziaro€eni znalosti, nejen diky manudlni vyrobé, a roste
v ni vyznam vzdélani a vyuziti védeckych poznatki z hlediska celkové

konkurenceschopnosti zemé.*

Puda, pirodni zdroje. Import technologii, Diwraz na lidské zdroje.
nekvalifikovana prace zahraménich mvestic, rozvo) vzdélani (zeyména
piiliv zahrani¢niho terciamiho). investice do
FESAT vyvzkumu a vyvoje
kspadla s vysokym movainim
potencidlem
| Na pocatku této fize se nachazime |

Tabulka €. 1: Vyvojové faze ekonomickych systémi. Zdroj: Matula, J, 2011.
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Definice znalostni ekonomiky neni jednoznacné a v soucasné¢ dob¢ neexistuje piesna
formulace, avsak na dané téma existuje mnoho publikaci a odbornych textd. Kislingerova
(2011) tika, Ze ,znalostni ekonomika odrazi nové ekonomické mysSleni vychazejici

ze zménénych podminek®.

Kislingerova (2008, s. 17) v dalsi své publikaci uvadi: ,,Ve znalostni ekonomice je za
predpoklad a podminku pro dlouhodobé¢ udrzitelny rast a konkurenceschopnost povazovan
komplexni inovacni systém, tedy nejen samotny vyzkum a vyvoj, ale vytvareni znalosti

a souvislosti s jejich praktickym uplatnénim a realizaci.*

Co to tedy je znalostni ekonomika? Na tuto otazku Mare$ (in Znalostni ekonomika,
2004, s. 7) na konferenci uvedl: ,,Obecna ptedstava, Ze ,,to ma néco spole¢ného s pocitaci®,
je stejn¢ zavadéjici jako domnénka, ze jde o definitivni ,,umiraéek® pro tradi¢ni oblasti
vyroby. Jeji podstatou je Uzké propojovani u nas stale priliS vzdalenych svéti védy
aekonomiky — jde o to, aby byly nejnovéjsi poznatky vyzkumu a vyvoje okamzité
»vstiebavany* podniky, ,,vtélovany*“ do jejich produktd, takze v konkurenci vitézi nejen
technickymi inovacemi, ale i sofistikovan¢j$imi sluzbami atd. Vyzkum a vyvoj se totiz ve
vyspélych zemich ddvno nezamétfuje jen na hmotné produkty, ale stejn¢ tak vede

ke zlepSovani celé sféry piidruzenych sluzeb, logistiky atd.

Velkym kritikem znalostni ekonomiky je Vaclav Klaus (2012), ktery na konferenci
vV Rijadu v lednu 2012 fekl: ,,Jako ekonom véiim v efektivnost skutecné trzni ekonomiky
a nevéfim na modni adjektiva, ktera jsou k ni pfidavana — jako socidlné trzni ekonomika
nebo informacni ¢i znalostni ekonomika.” Klaus kritizuje znalostni ekonomiku

a informacni spole¢nost, koncept by mél byt neutralni a zachovat rtiznorodé¢ alternativy.

Hlavni charakteristikou znalostni ekonomiky je rostouci podil HDP, ktery se v€nuje
znalostnim aktiviim oproti fyzickému kapitdlu. Charakteristické pro znalostni ekonomiku

je, Ze nema presn¢ vymezené hranice.
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3.1 Vznik znalostni ekonomiky

Historie znalostni ckonomiky, stejné jako definice nova ekonomika a znalostni
ekonomika, jsou pomérné nové. Poprvé se termin znalostni ekonomika objevil
Vv publikacich The Age of Discontinuity a The Effective Executive od autora Petera

Druckera. Publikace vysly v druhé poloving 60. letech 20. stoleti.

V publikaci The Age of Discontinuity Peter Drucker (2008) definoval ¢tyfi hlavni
faktory, které zpuasobuji diskontinuitu. Jsou to nové technologie, zmény svétové
ekonomiky, nové uspotradani spolecnosti a politiky, kliCovym zdrojem se staly znalosti.
Diskontinuitu rozd€luje na zéakladni, sou¢asnou, socialni a kulturni realitu. Peter Drucker
pfindsi v praci objektivni pohled na dulezity plan tvarovani budoucnosti. Drucker ve svém

dile popisuje, Ze se znalosti staly ekonomickym zdrojem a nahrazuji zkuSenost.

Drucker (in Soukup, Rathousky, 2013, s. 29) ale uvadi, Ze autorstvi tohoto pojmu
ptislusi autorovi Fritzu Machlupovi. Rakousky ekonom Machlup (2004) v roce 1962 jako
prvni publikoval studii ekonomiky USA, ktera se vztahovala k produkci a k rozsifovani
znalosti. Klasifikoval tficet primyslovych oblasti, které rozdélil do péti kategorii.
Kategorie rozdélil na vzdélavani, vyzkum a vyvoj, komunika¢ni média, informacni stroje

a informacni sluzby.

Publikace The Effective Executive (Drucker, 2007) je zaméfena na management a na
fizeni Casu. Drucker v publikaci argumentuje, Ze bychom se méli zaméfit predev§im na
rozdil a nikoliv na nepodstatné otazky. V organizaci se musime zaméfit na silné stranky

a prekonat konkurenci.

Za zakladatele znalostni ekonomiky je povazovan ekonom Paul Romer Michael a jeho
kolegové. Spolu se svymi kolegy ziskali cenu za ekonomii. Paul Romer se narodil 7.
listopadu 1955. Studoval matematiku, ziskal doktorat z ekonomie. V soucasné dob¢ ptisobi
v Sternové fakult¢ v New Yorku, je vyzkumnym pracovnikem v Narodnim ufadu pro

ekonomicky rozvoj.

Zabyval se ptfedevSim problematikou ekonomického ristu a zménou neoklasického

modelu, do kterého zapojil pfedevS§im znalosti. K faktoriim prace, piida a kapital ptidal
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novy faktor znalost, ktera se ma neustdle prohlubovat. Teorie endogenniho rustu Paula

Romera (1989) modifikuje Solowtv model.

Jeden z ptednich svétovych ekonomickych teoretikti je i Robert M. Solow, ktery se
narodil 23. srpna 1924 v Brooklynu. Vénoval se predevsim prispévkam k teorii
dlouhodobého makroekonomického rlstu. Tato teorie se stala meznikem vzdé€lanostni

ekonomiky.

V roce 1987 (Solow, 2014) se stal nositelem Nobelovy ceny za jeho piispévky K teorii
kapitdlu a hospodaiského ristu. Robert Solow ve své praci dokazal, ze nejen kapital

a prace maji velky vliv na hospodatsky riist, jeho prace méla vliv na znalostni ekonomiku.

Slavny ekonom Joseph A. Schumpeter se narodil 8. Gnora 1883. Je autorem mnoha
ekonomickych publikaci. Je zafazen mezi nejznamé;jsi a vlivné autory 20. stoleti. Ve své
prikopnické knize Theorie der wirtschaftlichen Entwicklung (in Znalostni ekonomika,
2004. s. 6), prelozena jako Teorie hospodaiského rustu, poukazal na roli inovatora, ktery

hraje dulezitou tlohu v ekonomice.

3.2 Znalostni ekonomika v Ceské republice

Rozvoj znalostni ekonomiky v Ceské republice se opird v podpofe znalostni
ekonomiky a zvySovani konkurenceschopnosti zemé do budoucna. Ceska republika se co
nejvice snazi priblizit jako vétSina evropskych zemi ke znalostni ekonomice (Bures, V.,

Hajek L., 2007).

Uspésny rozvoj znalostni spole¢nosti a znalostni ekonomiky se opira o sféru védy,
vyzkumu, védeckého poznani a problematiku inovaci. Ceska republika patii mezi zemé,
kter¢ kladou diraz na znalostni ekonomiku, proto jsou jejim cilem dostate¢né investice do

vyvoje a vyzkumu.

V hodnoceni konkurenceschopnosti jednotlivych zemi se Ceska republika umist'uje na
31. misté ze 140 hodnocenych ekonomik svéta (Gola, 2010). Z postsocialistickych zemi

skon¢ila Ceska republika v roce 2015 jako druha za Estonskem.
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3.3 Znalostni ekonomika v EU

Evropska unie se nachazi v prostiedi globalni ekonomiky, pokud si bude chtit zachovat
své postaveni, musi prokdzat svou konkurenceschopnost v globalnim métitku. EU si
uvédomuje svou situaci, a proto se snazi prostfednictvim svych instituci reagovat na

probihajici zmény v ekonomickém a socialnim svéte.

Evropska unie se nachéazi v postindustridlni fazi svého vyvoje, a tak vétSina ¢lenskych
statll si musi udrzet své postaveni, coz tkvi pfedevS§im v rozvoji znalostni ekonomiky. Uz
Vv Lisabonské strategii pro rok 2000 — 2010 byl kladen velky diraz na ekonomiku, ktera

byla zaloZena na znalostech a inovacich.

,,K dosazeni tohoto cile je uzivana souhrnna strategie zaméiena na piipravu prechodu
ke znalostni ekonomice a spolecnosti pomoci lepSich politik pro vytvofeni informacni
spole¢nosti a rozvoje védy a vyzkumu, rovnéz tak zvySeni Gsili v postupu strukturdlnich
reforem, zaméfenych na konkurenceschopnost a inovace a na dokonceni vnitiniho trhu

(Presidency, 2000).*

Strategie Evropa 2020 reprezentuje hospodaiskou reformni politiku Evropské unie
s vyhledem do roku 2020. Nahradila Lisabonskou strategii, v niz byly formulovany cile do
roku 2010.

Hlavnim cilem Strategie Evropa 2020 je dosazeni hospodaiského ristu, jenz bude
zalozen na principech znalostni ekonomiky, bude udrzitelny a bude podporovat
zaClenovani, a to nejen socialni zaclefovani, ale 1 uzemni zaclenovani jednotlivych

Clenskych statt.

Strategie Evropa 2020 (tamtéz) piedklada tfi vzajemné se posilujici priority, tyto
priority se vzajemné propojuji a nabizi vizi evropského socialné trzniho hospodatstvi pro

21. stoleti:

o Inteligentni riist: rozvijet ekonomiku zaloZenou na znalostech a inovacich.

vvvvv

naroc¢nou na zdroje.
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e Rust podporujici zaclenéni: podporovat ekonomiku s vysokou zaméstnanosti, jez se

bude vyznacovat socialni a izemni soudrznosti®.
Evropa musi jednat v téchto oblastech:

e _Inovace: investice do vyzkumu a vyvoje v Evropé nedosahuji ani 2 %, piedevsim
kvili niz8i arovni soukromych investic; naproti tomu v USA je to 2,6 %
a Vv Japonsku 3,4 %. Podstatné nejsou pouze absolutni vydaje v oblasti vyzkumu
a vyvoje. Evropa se potiebuje zaméfit na dopady a slozeni nakladi na vyzkum
a pottebuje zlepsit podminky vyzkumu a vyvoje v soukromém sektoru v ramci EU.
Polovinu propastného rozdilu oproti USA ma na svédomi mensi podil podnikl
zabyvajicich se Spickovymi technologiemi.

e Vzdélavani, odborna ptiprava a celozivotni uceni: cCtvrtina vSech 74kl ma
nedostatecné Ctenaiské dovednosti, jeden ze sedmi mladych predcasné ukonci
Skolni dochazku ¢i odbornou ptipravu. Asi 50 % mladych lidi dosahne stfedni
kvalifikace, to ovSem c¢asto nestac¢i na uspokojeni pozadavki trhu prace. Méné nez
jedna ze tfi osob ve véku 25 az 34 let ma vysokoskolské vzdélani, oproti tomu
v USA je to 40 % a v Japonsku vice nez 50 %. Podle zebticku svétovych univerzit,
ktery sestavuje Sanghajska univerzita, jsou mezi 20 nejlepSimi univerzitami svéta
jen dvé univerzity z Evropy (tamtéz)“.

e Digitalni spole¢nost: celosvétova poptavka po informacnich a komunikacnich
technologiich pfedstavuje trh v hodnoté 2 bilioni EUR, ale jen ¢tvrtina z toho
pochazi z evropskych podnikd. Evropa zaostava rovnéz u vysokorychlostniho
internetu, coz ovliviiuje jeji schopnost inovovat (zejména ve venkovskych
oblastech), u Sifeni znalosti pfes internet a distribuce zbozi a sluzeb pfes internet

(Strategie, 2010).

3.4 Indexy znalostni ekonomiky KEI a KI

Knowledge Assessment Methodology (KAM) je nastroj, ktery pouziva Svétova banka
pro meéfeni piipravenosti staitu na znalostni ekonomiku. Tento interaktivni srovnavaci
nastroj slouzi k identifikaci probléml spojenych s ptrechodem ekonomiky statu na

ekonomiku znalostni. Soucasti Knowledge Assesmnent Methodology jsou dva indexy:
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znalostni index Knowledge Index (KI) a index znalostni ekonomiky Knowledge Economy

(KEI).

Index znalostni ekonomiky KEI — Knowledge Ekonomy Index bere v uvahu, zda
konkrétni prostfedi napomaha efektivnimu vSeobecnému vyuziti znalosti k rozvoji
ekonomiky. KEI se vypocita na zakladé priméru vykonnostnich vysledkii zemé& nebo
regionu, které souviseji se ¢tyimi pilifi znalostni ekonomiky. Mezi tyto Ctyfi pilife miizeme
pocitat nejenom ekonomickou motivaci a institucionalni rezim, ale i vzdélani a s nim

souvisejici lidské zdroje, systém inovaci a komunikacni technologie (Holcova, 2014).

Znalostni index Kl — Knowledge Index - ukazuje vSeobecnou schopnost konkrétni
zem¢ vyvazet, piijimat a rozliSovat vlastnosti jakozto potenciondl k rozvoji znalosti.
Znalostni index méfi schopnost zemé a regionu a rozSifuje znalosti a vyuziva potencial
k dalsimu rozvoj. Knowledge index je pocitan z aritmetickych pruméri normalizovanych

dat sledovanych zemi a regiont.

Schéma znalostniho indexu a indexu znalostni ekonomiky:

Znalostni indexy

Znalostni index

Index znalostni ekonomiky (KEI) (K1)

Ekonomicka

motivace a

institucionalni rezim

Vzdélavani Systém inovaci ICT

Tabulka ¢. 2: Znalostni indexy. Zdroj: Knowledge Economy Index (2012) — vlastni

zpracovani
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3.4.1 Ekonomicka motivace a institucionalni rezim

Pilit ekonomické motivace a instituciondlniho rezimu sleduje ukazatele v podobé
tarifnich a netarifnich bariér. Dale je propojen s dohledem bank, spravnim fadem
a regulaci cen. Proménné méii miru ekonomické svobody, zahrani¢ni obchod, ale i trestné

¢innosti a ucinnost soudnictvi (tamtéz).

3.4.2 Vzdélavani a lidské zdroje

Ve vzdélavani se pouziva jako méfici nastroj pramérny pocet let Skolni dochéazky, dale
se vyuziva sekundarni a tercidlni zapis do vzdélavaci soustavy. Stfedoskolské vzdelani
pokladéa zaklad celozivotniho vzdélavani, které patii k rozvoji lidskych zdrojh. Terciarni
vzdélavani vede k dosazeni pokrocilé kvalifikace, ktera mize byt vyuzita napiiklad

k vyzkumné Cinnosti, védecké ¢innosti, a tim padem k rozvoji dané ekonomiky.

3.4.3 Systém inovaci

Systém inovaci sleduje tii ¢innosti. Pro vstup jsou vyuzivany licen¢ni poplatky a na
vystupu jsou patentované piihlaSky. Tento pilif v zdsadé zkoumé odborné clanky ve
védeckych publikacich a ptfevazné kvalitu téchto védeckych ¢lankli. Vazené inovacéni
proménné jsou pak vyjadieny v absolutnich cislech, nebo pak proménné, které jsou

vztazeny k poctu obyvatel.

3.4.4 Komunikaéni technologie (ICT)

Komunikaéni technologie a jeji pilif udava pocet mobilnich telefoni, pocet pocitaci,
pocet uzivateli na internetu na 1000 lidi. Jsou to pfevazné vyzkumy, data a tdaje od
internetovych poskytovateld. ICT je zkratka oboru informacnich a komunikacnich

technologii z anglického ndzvu Information and Communication Technologies.

Podpora vzdélavani v sektoru komunikacni technologie ICT je nedilnou soucasti
priority a rozvoje informacni spole¢nosti. Diraz je kladen na skupiny obyvatel na
zvySovani informacni spolecnosti, program je podporovan také z komunitarniho programu
Celozivotni vzdélavani. Celozivotniho vzdélavani navic obsahuje prlfezovy program,

ktery se sklada ze ¢tyi dulezitych ¢innosti (McAleese, 2015):
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Spoluprace a inovace politik

Podpora studia jazyki

Vyuka informacénich a komunikacnich technologii

3.5 Klasifikace znalosti

Sifeni a vyuzivani vysledk v oblasti celozivotniho uceni

Stejné jako se lisi vyklad pojmu znalostni ekonomiky, mizeme nalézt riizné vyklady

ariuzné typy klasifikace znalosti. Jednd se o pojem, kterym se zabyva mnoho védcl

z raznych obort. Mezi rizné klasifikace patii ¢lenéni na dvé skupiny:

e Explicitni (explocit)

e Neformulované (tacit)

Explicitni znalosti

Tacitni znalosti

- informace
Védét co Fakta Predpoklady, hodnoty, v co
lidé véri
Seznam znalosti (kdo, co vi) Predpoklady
Mentalni modely
Koncepty Hodnoty, ptistupy
Teorie
Data o prodeji, nédkladech a trzich "Selsky rozum"
Védét jak Postupy a pravidla Schopnosti

Manualy
Automatizované procesy
Plany

Metodologie

Expertni znalosti, umeéni
Naucené chovani
Kultura

Fyzické dovednosti
Intuice

Tabulka ¢. 3: Klasifikace znalosti. Zdroj: Mladkova, 2005, s. 191. Vlastni zpracovani.
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Explicitni znalosti jsou typem znalosti, které 1ze vyjadtit pomoci dat. Lze je nakreslit,
znéazornit, vyslovit formalnim a systematickym jazykem. Tyto znalosti se mohou zachytit

pomoci informacnich a komunikac¢nich technologii. Formulace a jeji realizace je snadna.

Formalizovana nebo dokumentovana znalost je znalost, ktera je vétSinou dobie
strukturovand a snadno pienositelna. Je prevazné zpracovana pomoci ICT. Bure§ uvadi
(2007, s. 38), Ze explicitni znalosti jsou jako dokumenty, jakési manualy a pocitatové

kody.

Podle Trunecka (2004, s. 27) maji explicitni znalosti tyto znaky:

e Znalosti Ize formalizovat

e Muzeme je systematicky usporadat

e Znalosti lze bez vétsich problémi vyjadiovat
e V¢tSinou jde o podobu informace

e Jsou dobie komunikovatelné

e Miuzeme je sdilet

Neformulované znalosti jsou vytvafeny interakci explicitni dimenze a zkuSenostmi,

intuici, napady, idejemi a hodnotami konkrétniho ¢loveéka. Tyto znalosti jsou uchovany
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v lidské mysli, v predstavach jedince a v chovani. Tézko se daji formalizovat
a komunikovat, neni mozné je ptevést do explicitni formy. Vlastnictvi téchto znalosti by
nas meélo varovat pred brzkym ¢i pozdnim rozhodnutim. Tacitni vlastnosti jsou hlavnim

predpokladanym tspéchem jedince

Znalost, ktera je ulozena v hlavach pracovniki, avs$ak je mozné ji kdykoliv pfenést do
explicitni formy. Dle MareSové (2012, s. 12) jsou neformulované znalosti, tedy tacitni
znalosti ty, které vytvareji hodnoty, tyto hodnoty pak rozhoduji o vykonech v dané
organizaci. Vhodné je proto umistit mezi explicitni znalosti a neformulované znalosti

implicitni znalosti.

Tento typ je podobny jako neformulované znalosti, které jsou pfevazné v myslich lidi,
ale daji se prevést podle potfeby na explicitni formu a zdokumentovat tyto znalosti (Bures,
2007, s. 29).

,Tacitni znalost vznika a je interpretovana v hlavé jedince a de facto ji nelze plné
sdilet, protoze kazdy ¢lovek si vytvari na zaklade své vlastni zkusenosti své vlastni tacitni

znalosti (Mladkova, 2005 b, s. 11)*

Znalosti uspotadané do konstruktu:

e Patentovanad znalost, znalost je kontextové zavisld a v organizaci je vytvafena
piedevsim k jejimu rozvoji.

e Osobni znalost, znalost, kterou nelze kodifikovat a pifenaset, jelikoZ zavisld na
subjektu a na jeho osobnich zkuSenostech

e Znalost ve vSeobecném povédomi, znalost, kterd je vSeobecné rozsifena, vytvarena
na zékladé zivotnich zkuSenosti.

e Vefejna znalost, znalost je kodifikovana, strukturovand forma a je rozptylend. Jeji
hlavni vyhoda je, Ze je pfenosnda, a mezi nevyhody patii jeji fixace do vSeobecného

poveédomi, a je obtizné ji ménit.
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4 Lidsky kapital a vzdélani

Do oblasti ekonomické analyzy a jinych teoretickych odvétvi ekonomické teorie
pronikla koncepce lidského kapitalu. Lidsky kapital je zasoba znalosti a hlavné dovednosti
kazdého cloveka, které se projevuji v pracovni sile, a vysledkem procesu je vzdélani,

a nasledné praxe kazdého jedince.

Pojem lidsky kapital byl poprvé zminén na zacatku 60. let 20. stoleti. Termin je zcela
nespravné velmi Casto pouzivan jako synonymum, a to nejen pro pracovni zdroje, ale
ptedevs§im pracovni silu nebo zcela nezistné pro celkovou populaci pracujicich. Celkové
tento pojem vyjadiuje pohlizet na zaméstnance jako na aktivni slozku, kterou muze firma

disponovat, a hodnotu zvySovani do investic.

Definice lidského kapitalu jsou riiznorodé a v pojeti jednotlivych autord se odlisuji.
P6¢, Binek a Bako§ (2006, s. 15) definuji lidsky kapital jako: ,,Lidsky kapital je zasoba
znalosti a dovednosti ztélesnénd v pracovni sile, jez je vysledkem vzdélani a préce,

pracovni silu tim zhodnocuje.*

Kadetabkova a Soukup (2001) tikaji, ze ,,lidsky kapital znamena souhrn lidskych
bytosti a jejich vlastnosti. VSechny néklady spjaté se zvétSovanim rozsahu, zvySovanim
efektivnosti a prodluzovanim "fungovani" lidského kapitalu v ekonomickém procesu
atedy vedouci ke zvySovani konkurenceschopnosti zem¢ Se povazuji za investice do

lidského kapitalu.

Vesely (2006, s. 9) definuje lidsky kapital ,,jako védéni vtélené v lidech. Lze jej
rozdélit na znalosti (tj. poznatky a informace, které jedinec m4 a které je schopen néjakym
zpiisobem vyjadiit a komunikovat) a poznavaci 1 vykonové dovednosti, které jsou

aktualnimi schopnostmi konkrétniho ¢lovéka, a jako takové bezprostfedné neptenositelné.

Shrneme-li  jednotlivé definice, muzeme konstatovat, ze lidsky kapital lze

charakterizovat jako znalosti, zkuSenosti, dovednosti a iniciativu kazdého jedince.

Pojem lidského kapitalu se stal prioritou uz v dobé¢ Adama Smithe a pozdé¢ji 1 Karla

Marxe, Gary Stanley Beckera. Ve spojitosti s lidskym kapitadlem musime zminit
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I intelektualni kapital. Lidsky kapital je spolecné se socialnim a organiza¢nim kapitalem
soucasti intelektualniho kapitdlu. Obecné piijimané definice lidského kapitdlu vychézeji

z definic Beckera.

Dal$im autorim, ktefi definovali pojmy lidsky kapitadl, bude vénovan prostor

Vv kapitole Historie lidského kapitalu.

Lidsky kapitdl je vazdn na svého nositele Cloveéka, na jeho charakter, osobnost
a védomosti. Clovek jako lidsky kapital, ktery ziskava ucenim se, zdokonalovanim se,
nabyvanim novych znalosti a zkuSenostmi. V dne$ni moderni dob¢€ se vétSina ekonomt

domniva, Ze by mél byt ¢loveék zahrnut do lidského kapitdlu, a to ze tii divodi (Dlouha,

2015, s. 3):

¢ Naklady na vychovy, vzdélavani lidskych bytosti jsou realné.
e Produkt jejich prace zvySuje narodni bohatstvi.

¢ Vydaj na lidskou bytost, jenz zvySuje tento produkt, zvysi narodni bohatstvi.

Lidsky kapital predstavuje znalosti, dovednosti, schopnosti, vlastnosti jedince, které
usnadiiuji vytvafeni osobniho, socialniho a ekonomického blaha. Lidsky kapitdl vznika

pfedevs§im vzdélanim, a to nejen uc¢enim ve Skolstvi, ale 1 v podnikovych kurzech.

Koncepce Fizeni lidského kapitalu posiluje koncepci fizeni lidskych zdroji. Rizeni
lidského kapitalu, tak i fizeni lidskych zdroji se povazuje za diileZitou slozku v procesu

fizeni lidi (Armstrong, 2007, s. 50).

4.1 Historie lidského kapitalu

Pojem lidsky kapital se stal pfedmétem zajmu jiz v dobé Adama Smithe v roce 1776.
Do svych ekonomickych teorii zacal i Karel Marx zafazovat vyrobni faktory a mezi né

zafadil znalosti a dovednosti vlastnéné osobou.
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Zakladni koncepty k lidskému kapitalu polozil Gary S. Becker a Theodore W. Schultz.
Vzdélani jako rozvoj pojali tito autoii jako investici, kterd v budoucnosti zajisti jedinci

vetsi piijem.

Gary Stanley Becker v roce 1964 publikoval knihu ,,Lidsky kapital“. Ve svém dile
rozvinul teorii, ze rast piijma je zavisly na investicich do lidského kapitadlu. Bohatymi
statistickymi udaji a matematickymi modely dolozil, Zze kapital je nejlépe vlozeny do

vzdélani a zdravi (Kadefabkova, Soukup, 2001).

Podle Beckera (in Cechova, 2008, s. 7) lidsky kapitdl piedstavuje predevsim
vzdélavani a zdravi, toto nejCastéji spociva na zékladnim ptfedpokladu, ze o svych
investicich do lidského kapitalu jednotlivci rozhoduji a to na zaklad¢ vynost a nakladu.
Vynosy jsou podle Beckera (tamtéz) zlepSeni zaméstnanosti, vydélk a dalSich
nepenéznich ziskl, kterymi jsou jak kulturni pfinosy, zlepSeni pracovnich podminek na
pracovisti, ale hlavné i zdravi. Naklady pak oznacuje za hodnotu Casu, ktery musi kazdy

vynalozit na ziskéani téchto investic.

Podle né&j je lidsky kapital velice diillezitou ekonomickou soucasti, kterd ovlivituje rast
dichodu. Rist dichodu zavisi na velikosti investic, a velikosti prostiedkl investovanych
do vzdélani a zdravi. V Beckerové modelu dokazal, Zze hlavné rozdily ve mzdach jsou

spjaty, souvisi s dosazenym vzdélanim.

Kamenicek ftika: ,,G. Becker rozdélil lidsky kapitdl na specificky, vyuzitelny jen
Vv daném podniku, a na vSeobecny lidsky kapital, ktery je mozné vyuzit, ve vice typech
zamé&stnani. Toto rozd€leni lidského kapitalu se stalo vychodiskem tvah o motivaci
a potfebé podnikovych investic formou podnikového vzdélavani do uvedenych typl

lidského kapitalu (in Vodak, Kuchar¢ikova, 2011, s. 35).¢

Adam Smithe definoval lidsky kapitdl jako lidskou silu, ktera ma byt méfena
kvantitativné. Lidskou silu povazuje za nejvétsi bohatstvi kazdého clovéka. ,,Ziskané
bohatstvi narodii pochazi ze ziskanych schopnosti lidi — jejich vzdélani, znalosti,
zkuSenosti a zdravi. Jedinci si b&hem Zivota osvojuji, udrzuji a vyuzivaji znalosti

a dovednosti (lidsky kapital) a vytvareji intelektualni kapital (in Amstrong, 2007, s. 111).*
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Ve svych vyzkumech dosel W. Schultz k zavéru, Zze vznika substitu¢ni vztah mezi
kvalitou lidi a kvantitou. Se zvySujici kvalitou lidi klesa poptavka po jejich mnozstvi.
Podle Schultze ptinasi zdravi a vzdé€lani jedinci vynosy. ,,Lidsky kapital se pro Schultze (in
Ochrana, Pavel, Vitek, s. 113 — 114) stal zakladnim pojmem ekonomiky rozvojovych zemi.
Dokonce v této souvislosti hovoii o ,,kvalité¢ populace”, ktera je pfimo zavisla na jejim
lidském kapitalu — vzdélani. To ovSem vyzaduje investice. Investice do lidského kapitalu
vyzaduji nédklady a takové ndklady jsou zdavodnitelné pouze tehdy, pokud piinesou

odpovidajici vynosy.*

V 90 letech 20. stoleti se pojem lidského kapitalu dale rozsifuje. Firmy v soucasné
dob¢é povazuji lidsky kapital za rozhodujici pro podnikové aktivity. V konkuren¢nim
prostfedi se do poptedi stavi zdkaznik, jemuz se musi podnik pfizpusobit, a proto by m¢la

mit firma co nejvice vzdélanych a schopnych zaméstnancu, ti tvoii kvalitni lidsky kapital.

4.2 Zdroje ekonomického ristu

Lidské zdroje jsou klicovym faktorem ekonomického ristu a konkurenéni vyhodou
moderni ekonomiky. Lidské zdroje jsou predev§im mnozstvi prace, lidsky Kkapital,
vzdélani, zruénost a zkuSenosti pracovniki, naklady na jejich ziskani, zvySeni a udrZeni,

nasleduje schopnost podnikani.

Ptirodni zdroje jsou pro lidsky vyvoj nepostradatelné a je to druh environmentalniho
zdroje. Tyto zdroje zndzorfluji mnoZzstvi pldy a nerostného bohatstvi, kvalitu téchto

nerostl, ktera zavisi na urodnosti plidy, a klimatické podminky.

Kapitalové zdroje jsou v podobé kapitalovych statkt, jejichz stav zasoby jsou
obnovovany a rozSifovany investicnimi statky. Do této kategorie patii stroje a zafizeni,
stavby, budovy. Technicka uroven téchto statkd, jejich vykonost, pfesnost, pracovni

a energeticka narocnost.

4.3 Zpisoby méreni lidského kapitalu

Meéfit lidsky kapital neni jednoduché, problémem jsou vrozené schopnosti, vlastnosti,

nabyté vzd€lani, ale patii sem 1 rodinné dispozice a zdzemi. Lidsky kapital je tedy
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predevSim vysledkem vzdelavani, vrozenych schopnosti, rodinného zazemi a socidlniho

prostiedi.

Specifické priazkumy, které se snazi zméfit lidsky kapital, se zabyvaji vzdélavanim
a gramotnosti ¢loveéka. Diive se méfilo hlavng, jestli umi jedinec Cist, psat, pocitat. Dnes
se pfevazné zajimame o gramotnost, mezi kterou patii dovednosti, znalosti a dal$i rozvoj

védomosti a znalosti.

Merit lidsky kapitdl 1ze 1 podle fluktuace a stabilizace zaméstnancl, vzdelani
zamé&stnancl, produktivity a vydaji na vzdélani. Plany vzd€lavani a program rozvoje

udévaji tdaje o vykonu lidi a rozvoji lidi.

Mezi metody méfeni lidského kapitalu patii hlavné dosazend tiroven vzde¢lani, odhad
trzni hodnoty lidského kapitalu a nédklady na jeho utvareni - piimé testovani. Mezi nejvice
vyuzivanou metodu méteni lidského kapitalu patii méfeni dosazené urovné vzdélani, které

predstavuje pocet let, kdy jedinec studuje.

Abychom mohli porovnavat i ostatni zem¢ na mezindrodni Grovni, musime pouzit
indikator dosazené trovné vzdélani. Je vypocitan jako podil lidi s uréitym dosazenym
vzdélanim z celkového poctu ekonomicky aktivniho obyvatelstva. Pfedpoklad této metody
je, ze lidé s vy$§im dosazenym stupném vzdélani, maji vyssi lidsky kapital (Cechova,
2008, s. 12).

Financni, zdkaznické a provozni tidaje a nefinan¢ni udaje udavaji podnikovou strategii,
spolehlivost, davéryhodnost, a to pfedev$im vedeni manazerd, inovace a udrzeni kvalitnich

lidi. Jednou z nejlépe métitelnych vlastnosti lidského kapitalu je uroven znalosti.

Ovéteni znalosti jde provést znalostnim testem. Tento znalostni test obsahuje
faktografické otazky. Testovani téchto znalosti vede jen k provéfeni jedné slozky,
a k odhadu slozek ostatnich. Musime méfit, co jedinec vlozi do vysledku, to je objem

znalosti a dovednosti.
Ctyii metody méfeni lidského kapitélu:
o Nejvyssi dokoncené vzdélani dospélého cloveka
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e Piimé¢ testovani osob a jejich dovednosti, znalosti a schopnosti
¢ Odhad trzni hodnoty lidského kapitalu

e Méfeni nakladi na vytvoteni lidského kapitalu

Ederer se zabyval méfenim lidského kapitalu prostfednictvim nakladti na utvareni
lidského kapitalu.’ Jeho studie ptredstavuje Evropsky index lidského kapitidlu. Formalni
vzdelavani je zasadné meéteno piimo pomoci vydajii za dany typ vzdélani, neformalni
vzdélavani je potom meéfeno nepiimo prostiednictvim nakladi uslé piilezitosti (tamtéz,

s. 13-14).
Indikator je pak vyjadfen jako soucet celkovych investic:

e Neformalni vzdélavani v rodin€: vSeobecné dovednosti a kulturni adaptace, kterou
déti prevezmou od svych rodict

e Formalni Skolské vzdélavani: vSeobecné dovednosti, které se déti nauci
v zékladnich a stfednich Skolach

e Vysokoskolské vzdélavani: konkrétni dovednosti, které se studenti nau¢i na
vysokych skolach

e Formdlni a neformalni vzdélavani dospélych: dovednosti, které¢ dospéli ziskaji
mimo pracovni prostiedi

e Neformalni vzdélavani ziskané praxi: dovednosti ziskané v ramci kaZdodenni

pracovni ¢innosti (Eder, 2006, s. 9)

4.4 TInvestice do lidského kapitalu

Nejveétsi investici do lidského kapitalu je vzdélani ¢loveka. Nejefektivngj§i formou
kapitalu zastava v dnesni dob¢ vzdélani zejména vysokoskolské, dnes stale silné€ji chapano
jako urcitd forma kapitalu. Z ekonomického hlediska je vzdélani investice do budoucnosti
ekonomik, je zavisla na kvalitni pracovni sile, pfedeviim vzdélané pracovni sile (Zak,

2010). Investovat do lidského kapitalu 1ze jednorazove nebo dlouhodobg.
Z mikroekonomického hlediska ovliviiuji rozvoj lidského kapitalu tyto faktory:

e Rodina
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e Skolni vzdé€lavani
e Vycvik v zaméstnani

e Zvlastni druhy investic

4.5 Funk¢ni gramotnost a lidsky kapital

Indikatorem lidského kapitalu je funkéni gramotnost. V mezinarodnim vyzkumu

funk¢ni gramotnosti dospé€lych je funkéni gramotnost vymezena takto:

,lermin gramotnost se uzivd k oznaCeni urcitého zpusobu chovani, jmenovité
schopnosti rozumét tisténym informacim a vyuzivat jich v kazdodennich c¢innostech,
V osobnim Zzivoté, v zaméstndni a v komunité k tomu, aby jednotlivec dosahl svych cila,

rozvinul svoje znalosti a potencional (moznosti) (Valenta, 2010). “

Funk¢ni gramotnost byla diive spojovana s ¢lovékem, ktery umél Cist, psat a pocitat.
Funk¢ni gramotnost se rozviji od 50. let 20. stoleti. V soucasné dobé je kladen vyssi diraz
na vyuziti ziskanych dovednosti. Mira funkéni gramotnosti je dilezitym ukazatelem

urovné nasi spolec¢nosti.

Ukazatel funkéni gramotnosti je zkouman v PISA testech. Témto testim bude

vénovana analyticka ¢ast diplomové prace.

Informacni gramotnost

Funkéni gramotnost

Eticky pfistup a pravni

Literarni | Dokumentova |Numerickd |Jazykova povédomi k vyuZivani

gramotnost | gramotnost gramotnost gramotnost informaci

ICT gramotnost

Tabulka €. 4: Informacni gramotnost. Vlastni schéma tabulky. Zdroj:
http://full.nkp.cz/nkkr/NKKR0401/0401007.html.
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Literarni gramotnost je schopnost ¢lovéka pracovat s informacemi, které nejsou
primarnimi informa¢nimi zdroji, mezi né patfi texty v iivodnicich, novinach, ¢asopisech,
ale i uméni si najit a porozumét informacim, uméni s nimi pracovat, porozumét

informacim, umét je formulovat a umét vytvaiet srozumitelné texty (Rabusicova, 1998).

Dokumentova gramotnost je schopnost potfebna k vyhledavani a vyuziti ptfesné
vymezené¢ informace obsazené v n¢jakém dokumentu. Informace jsou obsazeny
vV dotazniku, v riznych anketach, vyplatnich listech, formuléfich, grafech a tabulkach

(tamtéz).

Numericka gramotnost je dovednost manipulovat s ¢isly a aplikovat tyto operace na
udaje obsazené v riznych materidlech, spravné je interpretovat. Obsahuje grafy, tabulky,

vypocet urokt, bilancovani Sekové knizky, spravné vyplnéni objednavky zbozi (tamtéz).

Jazykovéa gramotnost je jednou z vySSich forem zdkladnich dovednosti a jde hlavné
0 ¢teni a psani v cizim jazyce. Jazykova gramotnost je tedy schopnost dorozumét se
Vjiném jazyce, nez je jazyk mateisky. Podniky a organizace dnes pozaduji doloZeni
jazykové gramotnosti mezinarodné uznavanym jazykovym certifikatem. Mezinarodné
uznavany jazykovy certifikat je potvrzenim rizné jazykové urovné konkrétniho jazyku,

je uznavany na celém svété (tamtéz).

Celkova gramotnost je vysledkem vSech téchto Ctyf slozek. Vzdélani a funkéni
gramotnost neni totéZ. Funkéni gramotnost ovlivituje Zivotni Sance vSech lidi v soudobé

moderni spolecnosti a schopnost aktivné participovat ve svété informaci.

Rozvijeni informaéni gramotnosti vychdzi z doporuc¢eni z vyzkumi funkéni
gramotnosti. Rozvoj komunikaéni dovednosti ptedev§im klade diraz na vyuku cizich
jazykt. Informacni gramotnost je tedy tfeba chapat jako kli¢ové kompetence, a to jsou
vSechny znalosti a dovednosti dilezité pro rozvoj a uplatnéni kazdého Clov€ka v zivote.

Mezi kli¢ové kompetence patfi i eticky pfistup a obCanska prava a povinnosti.

Socialni gramotnost - jedna se o Sir$i pozadi hodnot, znalosti obecnych dovednosti

aumeéni spolupracovat, schopnost komunikovat slidmi podle potieb situace, chapani
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odli$nosti jednotlivych lidi, ras a ndrodi. Rozmanitost kultur uzndvanych hodnot, tradic.

Ocenovani vytvort a to nejen materialni, ale i duchovni hodnoty (Rabusicova, 1998).

Obcanska gramotnost piedstavuje schopnost lidi pfi jednani s ufady ve vécech, které
souvisi se zaméstnanim, a ve vécech, které ¢lovék potiebuje k béznému zivotu. Hlavnim
cilem obcanské gramotnosti je pokud mozno dosédhnout toho, aby celd populace chapala
smysl a moznosti, ale 1 meze, které jsou zakotveny v hodnotach svobody a lidskych prav

(tamtéz).

Prokazédno bylo, Ze neexistuje souvislost mezi funk¢éni gramotnosti a stupném

dosazeného vzdéelani (tamtéz).
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5 Vzdélavani

Jak jiz bylo feceno, znalostni ekonomika pfedstavuje celou fadu faktort, které jsou
vzajemn¢ provazané. Krom¢ vyzkumu a vyvoje, informacnich a komunika¢nich
technologii a inovaci piedstavuje vyznamny faktor piedev§im vzdélavani. To je
povazovano za velmi dulezity faktor ekonomického ristu a vede ke zvySeni

konkurenceschopnosti zem¢.

Vzdélani by mélo byt jednou z priorit kazdého statu, protoze vzdélani ma rozhodujici
vliv na rozvoj spolecnosti, rozvoj hospodaistvi zemé¢ a ovliviiuje ekonomicky rist zeme
v budoucnosti. Velky pedagogicky slovnik (Pricha, Walterova, Mares, 2003, s. 292)
charakterizuje vzdélani jako spoleéensky organizovanou ¢innost zabezpecovanou instituci
Skolstvi, formalniho vzdé¢lavani, celozivotniho uceni aj. Ve spolecnosti je pak dale
diferencovano podle urovné vzdélavani, stupiiti a druhli. RozliSujeme takto naptiklad

zakladni vzdélani, stiedoskolské vzdelani, vysokoskolské vzdélani.

Vzd¢lani povazujeme za vetejny statek, za jehoz poskytovani je zodpovédny stat, ktery
ma usilovat o to, aby byla na zéklad¢ vetejného zajmu zajisténa unifikace nabidky (tamtéz,
s. 292).

Vzdélani mizeme chépat jako jednu z kategorii, ktera charakterizuje populaci. Je to
vlastnost populace, kterd je determinovana socidlnimi a ekonomickymi faktory. Kvalita
vzdélavani ovlivituje néasledné kvalifikacéni strukturu obyvatelstva, a tim i ekonomicky

potencial spole¢nosti.

5.1 Vzdélavani podle mezinarodni klasifikace ISCED

Mezinarodni klasifikace ISCED 1997(International Standard Classifications of
Education) plati i pro ¢eskou klasifikaci vzdélavani od 1. ledna 2008. Byla vypracovana
avydana v roce 1997. Metodika ISCED 1997 pro Ceskou republiku vychéazi predevsim
z mezinarodni metodiky (Metodika, 2015).

Tato klasifikace byla nejprve pétimistna. Prvni misto klasifikace obsahovalo uroven

vzdé€lani, druhé a teti ¢islo obsahovalo vzdé¢lavaci program, posledni dvé ¢isla obsahovala
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podrobngjsi tfidéni klasifikaénich programi. Klasifikace se neustale aktualizuje. Jelikoz
tato klasifikace byla zastarala a prestala vyhovovat, bylo nezbytné pfistoupit k nové

Klasifikaci (Mezinarodni, 2015).

V listopadu 1997 na konferenci v Pafizi byla schvdlena zména a zavedena nova
mezinarodni klasifikace ISCED 1997. Ta obsahuje 7 urovni, tyto irovné jsou ¢islovany 0-

6, maji rozsifené ¢lenéni podle vnitini fady od A az C.

Tato mezinarodni klasifikace se pouziva i pro statistické ucely, proto klasifikace
ISCED popisuje vzdélavaci procesy a stupné vzdélavani. Dosazend troven vzdélani
je dana dokon¢enim konkrétniho vzdélavaciho programu. Uroveii programu je déna podle

parametri, veéku Ucastnika, typu vzdélani a vzdélani pedagogickych pracovnik.

Ustav pro informace ve vzd&lani méa velky podil na piipravé ISCED 1997.
Statistickému zjiStovani jsou podrobeni vSichni respondenti bez ohledu na vé&k, zemi, kde
bylo absolvovano vzdélavani, zemi a charakter pobytu respondenta, narodnost a statni

prislusnost a ptislusnost k jinym skupinam obyvatelstva.

V podminkach Ceské republiky se provadi Setieni dle ISCED 1997 i u osob, které
neabsolvovaly Cesky vzdélavaci systém. Kody ptifazené respondentovi slouzi vyhradné
statistickému tfadu, nejsou pro respondenta certifikatem o dosazeném vzdélani. Mezi
hlavni metodu patii pfifazeni spravné Grovné vzdélani a oboru. Tento proces je velmi

naro¢ny a musi byt precizni (Mezinarodni klasifikace, 2015).

Pomocnéd metoda je postavena na vyuziti pomocného souboru, ktery je uloZen
v databazi Ceského statistického wfadu. Pomocny soubor obsahuje jednotlivé $koly
v Ceské republice a jejich vzd&lavaci programy. Slozka souboru nese atribut irovné
vzdélani. Tento postup je uspéiny pokud respondent studoval v Geském $kolstvi. Cesky
statisticky utad neustale dopliuje do souboru i zaniklé skoly, které byly postupem doby

zruseny.

S u¢innosti od 1. ledna 2014 byla sdélenim Ceského statistického Gifadu zavedena

Klasifikace vzdélani CZ-ISCED 2011, kterd v castech tykajicich se urovni vzdélani
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nahrazuje klasifikaci ISCED 1997. Obory vzdélani se nadale koduji podle ISCED 1997
(Mezinarodni, 2015).

Klasifikace ISCED 2011 odpovidé kvalifikaci vzdélavaciho programu. Zarazeni této
kvalifikace narodnimi vzdélavacimi ufady je zaklad pro statistiky, které sleduji dosazené
vzdélani v Ceské republice. Zaklad vytvofila organizace UNESCO ve spolupraci

s Eurostatem a OECD.

Nejvyznamnéjs$i zmeéna je zavedeni kategorie rozvoj vzdélavani v raném détstvi, ktera
zahrnuje vzdélavani nejmensich déti do tii let véku ditéte. Nasledné je uvedena zmeéna ve
struktufe tercidlniho vzdélavani. Byly zavedeny 4 urovné, kratky cyklus tercidlniho

vzdélavani, bakalarské uroven vzdelavani, magisterska a doktorska odpovidajici trover.

Obory vzdélani zistaly nezménény a plati pro né¢ Mezinarodni klasifikace vzd€lani

ISCED 1997, kterou CSU zavedl sdélenim ¢&. 358/2007 Sbirky zakoni (Fabianova,2014)

5.2 Informativni pifehled kédového znaceni Grovni vzdélavani podle
ISCED 1997

ISCED O - Preprimarni vzdélavani

Preprimarni vzdélavani — tento program je charakterizovan jako pocatecni program
organizované vyuky. Obsahuje Grovn¢ vzdélavacich programi uréené pro predskolni déti
v matefskych Skoladch. Nalezi sem matetfské Skoly a specidlni matetské Skoly. Tento
program ma piedev§im vychovny charakter. Program je urCen pro déti od tfi let a horni

hranice je 6 let ditéte.
ISCED 1 — Primérni vzdélavani

Priméarni vzdélavani (primary education) je soucasti zakladniho Skolstvi. Patii sem
zékladni Skoly, specialni Skoly, zvlastni Skoly a pomocné skoly. Je to pocatek povinné
Skolni dochazky. Tento program je zaméfen piedev§im na zdkladni gramotnosti, ¢teni,
psani a pocitani. Nékteré zem¢ maji toto vzdélavani nazvané elementarni $kola. Délka toho

vzdélavani je 4 — 6 let (Severova, Srédl, 2010, s. 16).
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ISCED 2 - Nizsi sekundarni vzdélavani

Nizsi sekundarni vzdélavani (lower secondary education) neboli zdkladni vzd€lani je
v Ceské republice nazyvano zakladni $kola. Vzdélavani ma délku 8 — 9 let a patii mezi
povinnou skolni dochdzku. Vzdé¢lavaci program se sklddd z vice pfedmétt, které vyucuji
specializovani ugitelé. Uroveit ISCED 2 je dale rozélenéna do podkategorii A, B, a C.
Cilem sekundarniho vzdélavani je polozit zaklad pro celozivotni vzdélavani a pro dalsi

rozvoj ¢loveka.
ISCED 3 - Vyssi sekundarni vzdélavani

Vyssi sekundarni vzdélavani nasleduje po ukonceni nizSiho sekundarniho vzdélani.
Délka vzdélavani je 2 — 5 let a vék zaka je 14 — 16 let. Zaci pfichazeji piimo na trh prace
nebo se nadale vzdélavaji. Vyssi sekundarni vzdélavani délime na dva zakladni typy:
vSeobecné vzdélavani (general upper secondary education) a odborné/profesni vzdélavani

(vocational/technical education).
ISCED 4 - Postsekundarni netercialni vzdélavani

Postsekundérni vzdélavani zahrnuje nastavbové studium, ucebni obory po absolvovani
sttedni Skoly, rekvalifikaéni kurzy a ptipravné kurzy. Tyto programy jsou predevSim
ptipravou pro studenty na ISCED 5. Obsah programu je specializovangjsi, vyzaduje
ukoncéeni programu ISCED 3. Typicka doba trvani vzdélavaciho programu Se pohybuje

mezi 6 mésici az dvéma roky. Dopliikové rozdéleni A, B a C.
ISCED 5 - Tercialni vzdélavani I. stupen

Tercialni vzdélavani - tento vzdélavaci program zahrnuje vysokoskolské vzdélavani.
Prvni stupen tercialniho vzdélavani rozd€lujeme na neuniverzitni tercialni vzdélavani (nin-
university tertiary education) a univerzitni tercialni vzdélavani (university tertiary

education, university higher education).

Jedna se o vzdélavani, které poskytuji univerzity a jiné vysoké Skoly. Z odborného

hlediska je vzdélavani poskytované skolskymi institucemi, které nejsou vysokymi skolami.
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Vzdélavani neni zakonceno certifikitem a diplomem. Délka programu se pohybuje

Vv rozmezi 2-3 roky, je to to pfiprava na budouci povolani.

Univerzitni terciarni vzdélavani (university tertiary eduacation, university higher
education) je poskytovano vysokymi Skolami a univerzitami. Tento vzdélavaci program

zahrnuje zejména bakalarské a magisterské studium.

Zakon €. 111/1998 Sb. ze dne 22. dubna 1998 o vysokych skolach urcuje a rozlisSuje
podle typu studijniho programu vysoké Skoly na univerzitni vysoké skoly a neuniverzitni

vysoké Skoly.

Vysokd Skola univerzitni uskuteciiuje bakalaiské, magisterské a doktorské studijni
programy, ¢leni se na fakulty a jind pracovisté, ktera se zabyvaji védeckou, vzdé€lavaci,
vyzkumnou, vyvojovou a kreativni ¢innost. N&kolik vysokych Skol uskuteciiuje studijni
programy V jedné oblasti, jednd se o vysoké Skoly umélecké, zemédélské a technického

zaméfeni.

Vysoka $kola neuniverzitni uskutec¢iiuje prevazné bakalarské a magisterské programy,
ale nemize uz uskuteciiovat doktorské programy, vysoka Skola neuniverzitni se necleni

na fakulty.
ISCED 6 - Tercialni vzdélavani II. stupeni

Tercialni vzdelavani - druhy stupen tercialniho vzdélavani. Tento program je urcen
k ziskani védecké kvalifikace a zahrnuje doktorské studijni programy. Doktorsky studijni
program je zakonéeny titulem Ph.D. (Pfevodni, 1999).

5.3 Vzdélavani dospélych

Vzdélavani dospélych je vzdélavaci proces, ve kterém se Clovek nadéle vzdélava
za ucelem ziskani novych znalosti a dovednosti, které rozviji lidsky kapital. Tento proces
rozdélujeme na zakladni vzdélavani dospélych a pokracovaci kontinudlni vzdélavani

dospélych (Severova, Srédl, 2010, s. 19).
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Zakladni vzdélavani dospélych (basic adult education) je pokracovanim a hlavné
dopliiuje tu cast Zivotni etapy Cloveéka, které nebylo dosazeno v détstvi. Vybavuje
dospélého cloveka, ktery ma jiz zivotni zkuSenosti, ma vlastni vzorce uceni. Ten se
prichazi dale vzdélavat se svym zamérem ke zvysSeni své dosavadni kvalifikace na trhu

prace.

Pokracovaci/kontinualni vzdélavani dospélych (continuing education) navazuje na
vzdélani zakladni a stfedni a poskytuje vSeobecné a odborné vzd€lavani. Jednd se
0 podnikové vzdélavani, vzdeélavani pro zaméstnani a distanéni studia. Student si dopliiuje

vzdélani, studuje samostatné, doplnuje si své dosavadni vzdélani.

Distancni vzdélavani (distance education) - multimedidlni forma studia, ktera
umoziuje ziskani novych védomosti a znalosti pro ucastniky vzdélani, kteti se nemohou
vzdélavat v prezenéni formé studia. Multimedidlnost znamena vyuziti vSech

komunikac¢nich prostredki.

Ugastnici distanéniho studia studuji samostatng, zakladnim studijnim materialem jsou
tisténé texty. Distan¢ni studium probiha mimo prostory vzdélavaci instituce. Neni to forma

univerzitniho vzdelavani (Pricha, Mika, 1999).

V Narodnim programu rozvoje vzdélavani (2001) v Ceské republice a v publikaci Bil4
kniha jsou uvedené tii hlavni ¢asti vzdélavani dospélych, které vedou k dosazeni stupné

vzdélani, profesni vzdélavani a soucasti vzdeélavani dospélych.

Vyznamnou knihou o vzdélavani dospélych je publikace Ucime se po cely Zivot?,
ktera popisuje kontext vzdélavani dospé€lych jak na narodni trovni, tak i na evropské

urovni.
Vzdélavani dospelych rozdélujeme na:.

e Formalni
e Neformalni

e Informalni
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5.4 E-learning a vzdélavani dospélych

V dnesni moderni dobé€, plné novych technologii, patii mezi uspésné vzdélavani e —
learning, ktery je dal$im vyznamnym c¢initelem v rozvoji lidského kapitalu. Pod timto
pojmem si muzeme predstavit ptfipravu, elektronické publikovani, zajiSténi potiebnych

informacnich technologii a multimedialnich u¢ebnich pomucek.

E-learningové vzdelavani patii mezi efektivni, rychlé a dostupné vzdélavani. Student
neni zavisly a miize studovat kdekoliv, hlavné si mize studium rozlozit podle sebe a svého
Casu. Pojem e-learning se poprvé objevil v roce 1999. Prostiednictvim e-learningu se

rozs§ifuji moznosti v ramci distanéniho vzdélavani.

Aspektem je také vyuzivani zcela novych forem vyukovych materialt ke studiu, které
mohou vyuzivat: hypertexty, odkazy, videa, animace a spolupraci jednotlivych ucastnikti

kurzu prostfednictvim internetu (Baresova, 2011, s. 170).

5.5 Znalostni ekonomika a celoZivotni u¢eni (vzdélavani)

Celozivotni uceni je ur€itd zména v pojeti tradi¢ni vzdelavaci soustavy. Tyka se uceni
od détstvi az po dospélost, které se uskutecnuje v tradicnich vzdé€lavacich institucich
vV ramci vzdélavaciho systému i mimo tento systém. Celozivotni uceni umoznuje ziskat

vzdélani v pribéhu celého Zivota, a to 1 pfi zaméstnani.

zdrojii, a tim se zvySuje konkurenceschopnost dané zemé&. Narodni vzdélavaci fond se
v ramci celoZivotniho uceni soustfedi zejména na oblast rozvoje lidskych zdroji a dal§iho

profesniho vzdélavani. Mezi aktivity v této oblasti patii:

e Spoluprace s narodnimi a krajskymi partnery

e Iniciace a navrh systémovych zmén, tvorba koncepci

e Podpora strategického fizeni rozvoje lidskych zdroju v regionech
¢ Analyzy, monitoring a vyzkum

e Zavadéni inovacnich postupli a metod a jejich facilitace
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e Poskytovani metodickych a poradenskych sluzeb
e Priprava zadani, fizeni a implementace projekti

e Propagace a podpora sdileni informaci, networking

V procesu znalostni ekonomiky si uvédomujeme, ze vzdélani se stava klicovym
faktorem konkurenceschopnosti a hospodarského rustu a v dnesnim globalizovaném svété

je nutné k naplnéni téchto cilti vyuzivat znalosti a informace.
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6 Efektivnost vzdélani

Efektivita je ucinnost (efficiency), obecné je to pomér mezi pfinosem né&jaké cinnosti
a naklady na tuto ¢innost vynaloZzenymi. Efektivitu je mozné definovat také jako takové
pouziti ekonomickych zdroja, které pfindsi maximalni uroven uspokojeni dosazitelnou pii

danych vstupech a technologii.

Efektivita je ve vétsin€ slovnika definovana jako piisobnost ¢i u¢innost. Efektivnost
je ucelnost, smysluplnost (effectiveness). Efektivnost je vztah mezi stanovenym cilem

a dopadem, vlivem nebo nasledkem.

Faktory ovliviiyjici efektivitu investic do vzdélavani - navratnost investic, vynalozené
prostiedky, které zaméstnavatel do dalSiho vzdélavani svych zaméstnanct vlozil, je tfeba
zkoumat, zda se investice vrati. Vodak a Kuchar¢ikova (2011, s. 170) uvadi: ,,Pokud
je ocekavana navratnost prostiedkl vlozenych do vzdélavani, je tieba od pocatku na tyto
prostfedky nahlizet jako na skute¢nou investici, nikoli jako na ,,nutné zlo* ¢i ,,vyhozené

penize. Dulezité proto je urcit mozné faktory schopné ovlivnit efektivnost téchto investic.*

Nezanedbatelnou ulohu hraje faktor ¢asu, manazer by si mél umét stanovit dobu, ktera
je pro né&j optimalni, kdy se mu investice v n¢jaké formé vrati. Je jasné, Ze ne vSechny
ptinosy se daji vycislit v penézich, pfikladem mulze byt tymova spoluprace, zvysSeni

efektivity prace, zlepSeni komunikace €1 zlepSeni vztahti na pracovisti.

Celkové 1ze shrnout, Ze vyhodnocovani pfinost vzdélavacich akei neni jednoduché,
je ale dulezité, aby vysledky takového vyhodnocovani byly zvefejiiovany. Vzdélavani tak
nabyva na vyznamu, vic se o ném mluvi a dal$i fadovi zaméstnanci mohou ziskat motivaci

k vlastnimu uceni, ptihlaSeni se do programu dalSiho vzdélavani.

6.1 Ekonomicka efektivnost vzdélani

Uzitky zasahuji do vSech oblasti rozvoje Zivota spoleCnosti, pfevazné do oblasti
ekonomické. Uzitek v ekonomii je jeden z faktorti ekonomického ristu. Vzdélani plisobi

na Cloveéka jako na celek a ma vliv na produktivitu prace. Jsou riizné nazory na vliv
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vzdélani na produktivitu prace. Jeden smér udava, ze vzdélani zvysuje produktivitu prace,

druhy smér je opa¢ného nazoru, ze vzdélani cloveéka nema ptimy vliv na produktivitu.

»Vyjadfovat ekonomickou efektivnost vzdélani tedy znamena porovnavat uzitek ze
vzdélani (vystup) s ndklady spojenymi se ziskdnim tohoto vzdélani (vstup). Ukazatel miry

ekonomické efektivnosti vzdélani 1ze vyjadiit zlomkem (Srédl, Severova, 2010, s. 35):

uzitek
Efektivnost = --------mmmemmmm-

naklady

,~EBfektivnost vzdélani se formuluje jako vztah vstupu vystupu, jez jsou shodné
s celkovymi naklady a s celkovym uzitkem. Vys8i ekonomické efektivnosti je pak mozno
dosdhnout bud’ zvySovanim vystupu pii v podstaté stejném vstupu, nebo sniZzovanim
vstupu pii zhruba stejném vystupu, dale zvySovanim vystupu pii soucasném snizovani

vstupu a kone¢n¢ dal§imi kombinacemi (tamtéz, s. 35).*

Pti sledovani ekonomické efektivnosti vzdélani jde o vyuziti ucelové ekonomické
funkce, kterd ma svij dilezity, i kdyz jen dil¢i vyznam. Pfi analyze efektivnosti nakladl na

vzdélani musime posuzovat i jeho kvalitu.
6.2 Efektivnost nakladi na vzdélani
Efektivnost nakladli na vzdélani (grédl, Severova, 2010, s. 36):
¢, Vnéjsi ucinek, uzitek, efekt, pfinos vzdélani pro ekonomicky rist, zpiisob Zivota

atd.

e Minimalni vySe nakladl na vzdélani. Je nutné, aby se stanovenych cilti dosahovalo

A4

s co nejniz§imi dusevnimi a fyzickymi silami, usporné, hospodarng.*

Tato dvé kritéria se prosazovala v celych dé&jinach vychovy a dle pojeti maji povahu

zakona. Z efektivnosti naklada tedy vyplyva, Ze ji miizeme zvysit uspornymi opatienymi.
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Zde jde ptedevsim o zvySeni poctu zaki, kratsi Skolni dochazku, ne pfili§ velké vybaveni
skol.

,»Vsechna tato opatfeni se dnes vyuzivaji. Chceme-li hodnotit, musime se predevsim

zam¢étit na dosahované vysledky a pak na jejich ucinky. Zde poté plati nepfima iméra:

e Cim vice dosahnu pfi stejnych nakladech, tim je vyudovani efektivngjsi

e Cim méné¢ potiebuji k dosazeni téhoz, tim je vyu€ovani efektivné;si (tamtéz, s. 36)*

V prvnim ptipad¢ jsou méfitkem ke srovnani fixni naklady. V druhém ptipadé¢ se jedna
o fixni u¢inek. Redeni otazek efektivnosti vzdélani ptislusi ekonomim, ktefi stale maji
sklon posuzovat tento problém pod zornym thlem maximalizace ekonomického efektu.
Tento pfistup ekonomit k posuzovani efektivnosti vzdélani je zuzeny, divody muizeme

shrnout.

Vzdélani je vazano na lidskou osobnost a jeji kvalitu, coZ se v ekonomickych
ukazatelich projevuje neptesné. V soucasné dob¢ plati rostouci pozadavky na kvalitu
vzdélavani, ktera je predevsim rozhodujici. Rozvoj vzdélani v procesu reprodukce
pracovni sily, kvality vzdélani, neni jen o rostoucim poctu studujicich, ale musi odpovidat
spolecensky ekonomickym podminkam. PoZadavky jsou kladeny na obsah vzdélani a jeho

kvalitu, které musi byt efektivni.

6.3 Metody sledovani nakladi

Mezi nédkladové a vystupové metody, tedy metody jednokriteridlniho rozhodovani,

které zname i1 pod pojmem inputoveé outputové, patii:

¢ Analyza minimalizace nakladi (CMA)
¢ Analyza nakladt a vynosi (CBA)

¢ Analyza efektivnosti ndkladt (CEA)

e Analyza uzite¢nosti nakladia (CUA)
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Hlavnim atributem vSech téchto uvedenych metod je analyza nakladt. Naklady jsou u
vSech metod méteny v hodnotovych jednotkéach, ale k rizné¢ kvantifikovanym vystuptim.
U metody CMA se vystupy neméti, pti CBA méfime hodnotové jednotky, u metody CEA

naturalni jednotky a pii metodé CUA se vystupy méfi ve formé uzitecnosti.

6.3.1 Analyza minimalizace nakladu

Patii mezi nejjednodussi metodu, kterda se uziva prevazné ve veiejném sektoru, ale
vyuzivd se 1 ve Skolstvi. Pfi zkoumdni efektivnosti nebudeme ocenovat disledky
vzdélavaciho procesu, ale prevdazné budeme nejprve hledat variantu s minimalnimi

naklady.

Kdyz vezmeme jako vybérové kritérium pouze hledisko vstupu (ndkladl), predpoklada
se, Zze vystupy jsou kvalitativng 1 kvantitativné homogenni a relativné shodné. V opa¢ném

pripad¢ se vystavujeme nebezpeci nespravného vybéru.

Metodu CMA v praxi je vhodné pouzit u projektt, u kterych neméfime vystupy,
vystup je u vSech variant srovnatelny. Pouze se budeme snazit o minimalizaci nékladii na

jejich realizaci.

6.3.2 Analyza nakladi a vynost

Metoda typickd hodnocenim vysledkl procesii v penéznich jednotkach, aby je bylo
mozno pométovat s naklady. Ve Skolstvi se tato metoda pouzivé pii oceniovani ziskaného

vzdélani v penézich, porovnavame ji s ndklady na n¢j vynalozenymi.

Metodu definujeme jako soubor praktickych metod optimalni volby v oblasti sektoru
Skolstvi, respektujici kritérium maximalni Cisté spolecenské rentability. PficemZ jsou
vSechny uvazované naklady a uZzitky vyjadfovany v penézich, at’ jiz pfimym ¢i nepfimym

zpusobem.

V praxi Ize tuto metodu pouzit jako nastroj ekonomického rozhodovani, ptinosem je
kazdé zvyseni uzitku, za ndklad se pak povazuje jeho sniZeni. SniZeni uzitku je méteno
naklady pftilezitosti vyhodnocovaného projektu, jimiz se rozumi hodnota obétované
alternativni akce (ndklady obétované piilezitosti). Naklady obé&tované prileZitosti maji

hodnotu nejlepsi dostupné alternativy.
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6.3.3 Analyza efektivnosti nakladua

Analyza efektivnosti nakladi je vhodna zejména ve veiejném sektoru, piedevsim u
finan¢nich Ufadi a vzdélavacich institucich, kdy ocenéni téchto instituci v penéznich
jednotkach je velice slozité a komplikované. Musime si vzdy nejprve strategicky urcit, jak

Ize nejlevnéji a nejefektivnéji dosahnout daného cile.

Potom muzeme vystupy instituce kvantifikovat nepenézité, a to v disledku vzdélavani,
kde u vzdélavacich programti ve Skolstvi jsou tyto vystupy méfeny v naturalnich
jednotkach. Naturdlni jednotky udéavaji naptiklad pocet studentii na dané skole. U této
metody se cena a ani hodnota efektii nezjist'uje a neocenuji se nehmotné polozky. ,,Vstupy
jsou vyjadfeny penézné, ale vystupem jsou hmotné jednotky. Metoda tudiz slouzi
k posouzeni efektivnosti nakladi vlozenych na naturalni jednotku nakladt (Zehrova,

Pfeiferova, 2010, s. 146).“

6.3.4 Analyza uzite¢nosti nakladu

Analyza uziteCnosti ndkladli - pro tuto analyzu efektivnosti ve vefejném sektoru
muzeme pouzit metodu CUA. Tato metoda je zaloZena na porovnavani prirtstkd vstupi
a vystupli. Vstupy jsou v penéznich jednotkach a vystupy se méii v jinych jednotkach nez
penéznich. K jejimu vyhodnoceni se definuje bodova stupnice, uzitky jsou podle bodové

stupnice déleny na vyborny, dostacujici, dobry a nedostacujici.

Pouziva se zejména ve zdravotnickych a ekologickych programech. V praxi se méfi
Vv jednotkach, které nazyvame Zivotnosti nebo jsou meéfeny i1 stupném uspokojeni.

Nejvyhodnéjsi pak byva takova varianta, kterd napliiuje definovany cil.
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7 Charakteristiky vzdélavacich systému v Ceské republice a

dalSich komparovanych zemich

Kvalitni vzdélavaci systém klade dlraz na rozvoj lidskych zdrojt, diky nimz vznikaji

nejvetsi hodnoty, a zvysuje se tak konkurenceschopnost zeme.

7.1 Vzdélavaci systém v Ceské republice

Vzdélavaci systém v Ceské republice je determinovan historicky od roku 1774, kdy
byla zavedena povinna $kolni dochazka. V soucasné dobé existuji v CR vsechny typy
vzdélavani - od predskolniho, ptfes zédkladni, stfedni, vysoké, postgradudlni az po

celozivotni.

Ptedskolni vzdélavani je nepovinné pro déti pred zacatkem povinné Skolni dochazky.

Déti mohou navstévovat matetskou Skolu pred nastupem na zakladni skolu od 3 do 6 let.

Zakladni vzdélavani ziskavaji zaci zpravidla v zakladnich Skolach. Povinna $kolni
dochazka je devitileta a trva tedy obvykle od 6 do 15 let. Prvni stupen je pétilety, je
poskytovan v zékladnich Skolach. Druhy stupenn je Ctyflety a muze byt absolvovan

v zékladni Skole, gymndziu nebo konzervatofi.

Hodnoceni vysledkd vzdélavani zakt se vyjadiuje pomoci kvalifikacnich stupnit.
Dokladem o dosazeni zakladniho vzdé€lani je vysvédCeni z devatého ro¢niku nebo
pfislusného ro¢niku gymnézia, resp. konzervatofe. Mira nedokoncenosti zakladniho

vzdélani je mensi neZ 1 procento.

Stiedni vzdélavani absolvuji zaci po splnéni povinné devitileté Skolni dochazky. Toto

vzdélani poskytuji uciliste, sttedni Skoly a vyssi odborné skoly.

Ucilisté poskytuji sttedni vzdélani. Ptipravuji na budouci zaméstnani. Rozd€lujeme je
na ucilisté — (dvouleté, zaucni list), odborné ucilisté (tfileté, vyuéni list) a stiedni odborné

uciliste (Ctyfleté, maturitni vysvédceni).
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Stfedni Skoly trvaji 4 roky a jsou ukonceny maturitni zkouskou. Poskytuji Uplné
vSeobecné stiedoskolské vzdelani — gymnazia, nebo Gplné odborné stiedoskolské vzdélani

- ekonomické, umélecké, zdravotnické, socialni, primyslové skoly.

Vyssi odborné Skoly patii do terciarniho vzdélavani. Podminkou pfijeti na tento typ
Skoly je ukonceni stfedniho vzdéldvani s maturitni zkouskou a splnéni podminek
piijimaciho fizeni. Jsou zakonceny absolutoriem. Po ukonceni se ziskava titul Dis. Délka

studia se pohybuje v rozmezi 2-3 let.

Vysokoskolské vzdélani ma v naSem staté¢ bohatou historii. Jiz v roce 1348 byla
zalozena Karlova univerzita, nejstar$i univerzita ve stiedni Evropé. Vysokoskolské

vzdélavani se uskutecniuje prostiednictvim bakaldiského a magisterského studia.

Bakalatské studium trva 2 aZ 4 roky. Studium je ukonceno sloZenim statni zavérecné

zkousky. Po absolvovani nalezi absolventu titul bakalai Bc., BcA — bakalaf uméni.

Magisterské studium navazuje na bakaldisky program a trva 1-3 roky, pfipadné je
realizovano samostatné (4-6 let). Studium je zakonceno statni zavérecnou zkouskou, jejiz

soucasti je obhajoba diplomové prace.

Absolventi magisterského studijniho programu mohou slozit v stejné studijni oblasti
statni rigorézni zkousku. Soucasti této zkouSky je obhajoba rigordzni prace. Po jejim

vykonani se udé€luji tituly jako JUDr., PhDr., RNDr.

Absolventi magisterského studijniho programu mohou pokracovat v doktorském
studijnim programu. Ten je zaméfen predev§im na védeckou c¢innost. Toto studium je
zakonceno statni doktorskou zkouskou a obhajobou disertacni prace. Absolventi obdrzi

akademicky titul doktor (Ph.D.).
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W IScED0-2

* Maturitrd zkouku mohou vykonat i 24ci korzervatolf, a to nejdfive po Evtrtém roéniku, v oboru tanec po osmém rogniku.

Tabulka ¢. 5: Schéma vzdélavaciho systému v Ceské republice. Zdroj:
http://docplayer.cz/244052-Demograficky-vyvoj-a-projekce-vykonu-vysokych-skol-jan-

koucky-a-ales-bartusek.html
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7.2 Vzdélavaci systém na Slovensku

Slovensky vzdélavaci systém je s ¢eskym velmi podobny. Jeho otevieny vzdélavaci

systém je velmi dynamicky.

Age
T General Education Vocational Education
1 ]
Tertiary 22 years =
Education
21 years =
/ Akadémia Konzervatérium
16 years e EEA R RS R R e ... e EE ...
Stredna odborna skola Konzervatérium
15 years
Secondary
Education
11 years
=TT T S0years
Primary
Education Zakladna skola
6 years e
Materska Skola
3 years m
Key:
I Compulsory Education I Basic Education I Vocational Education
Apprenticeship- . Vocational Education:
based qualifications B General Education pg::;:;nda:';;'o(::
Tertiary Education

Tabulka ¢. 6: Schéma vzdélavaciho systému na Slovensku. Dostupné z:

http://it.pedf.cuni.cz/strstud/edutech/2014 _Behounek/#zdrojel2

Predskolni vzdélavani trva tifi roky — od 3 do 6 let a neni povinné. Povinna $kolni
dochdzka zacind v 6 letech a trvd 10 let. Povinné vzdélavani tak zak ziskava v zékladni

Skole a v prvnim ro¢niku stfedni Skoly.
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Zakladni skola ma dva stupné a trva 9 let. Prvni stupen navstévuji zaci 1. az 4. ro¢niku,
2. stupen zaci 5. — 9. roéniku. Druhy stupenn ptedstavuje nizs$i sekundarni troven

vzdélavani.

Gymnazium — studium trva nejdéle 8 let a nejméné 4 roky. Osmileté studium navazuje
na ukonceny 4. ro¢nik zakladni Skoly a ¢tyfleté studium na ukonceny 9. roénik zakladni

Skoly. Studium je zakon¢eno maturitni zkouskou.

Specificky typ stfedni Skoly pfedstavuje konzervatot, studium je zde Sestileté a pro
taneCni obory osmileté. Je zakonceno absolutoriem. Vyssi odborné vzdélani realizuji vyssi

odborné skoly. Studium je tfileté a je rovnéZ ukonceno absolutoriem.

Po ukonceni studia na stfedni $kole nabizi vzdé€lavaci systém na Slovensku moznost
studia na univerzitach, které poskytuji vysokoSkolské vzdélavani prvniho a druhého
stupné. Vzdélani prvniho stupné (Bc. — bakaléiské) trva 3 roky a je zakonCené statni
zkouskou a obhajobou bakalafské prace. Studenti pak maji moznost pokracovat
v magisterském studiu, které trvd 2 roky a je ukonceno statni zavérecnou zkouskou
a obhajobou diplomové prace. Tieti stupeni univerzitniho vzdélani je doktorské studium, je

ttileté, absolventiim je udélovan titul Ph.D.

7.3 Vzdélavaci systém v Némecku

Némecko, stejné€ jako Slovensko, je nasim sousedem a vzajemné provazané jsou i nase
dé&jiny. Na rozdil od Slovenska je vSak vzdélavaci systém v Némecku vyrazné€ odliSny od
Ceského a slovenského vzdélavaciho systému. V Némecku je Skolstvi fizeno samostatné
Vv jednotlivych spolkovych zemich a kazd4d zemé& se odliSuje svymi specifiky. Némecko

patii mezi nejrozvinutéjsi zeme svéta.

Némecko nema jednotny Skolsky systém a setkdme se zde s celkem 16 vzdélavacimi
systétmy v jednotlivych spolkovych zemich. Centralni fizeni se omezuje pouze na
koordinovani a regulovani odborné profesni piipravy, védeckou a vyzkumnou cinnost
a podporu vysokych Skol. Spolecnymi znaky Skolského systému ve vSech spolkovych
zemich je pak délka povinné Skolni dochazky, navaznost jednotlivych vzdélavacich stupit,

systém znamkovani a vzajemné uznavani vysvédceni (Walterova, 2006).
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Financovani $kolstvi zajit'uje stat a obec. Obec hradi stejné jako v CR vécné naklady

a stat financuje naklady na mzdy a investice. Podporu od statu ziskavaji i soukromé skoly.

' 3 ) . ' NS m % @ 3 M ®» & =
CRURS et TRINTE TIWRAIIY TTNRAT e agy
m AUNRLSSTIR oERTUR NS MOCOSIHILE
WORKL ASAE | SCHu [ T W

TTSARTSIOT (e wRULs

— =
TR ST TRCRORT e

[ |
SCSUCARTINNIT I m
NiHFLEN a. =
Crer o oo

BEAUFSFACHSCRULE

| |
WAUPTICHOLT FIETFAES

BERLFSSCHLLE « BETRRA

==
[ N R
SCHLE 8 LN TSNS
[ Pre-primary - ISCED 0 [ Pre-primary-ISCEDO
tfor which the Ministry of Education is not responsible) (for which the Ministry of Education is responsible)
[ Primary-ISCED 1 B Single structure
(no institutional distinction between ISCED 1 and 2)
[J Lower secondary general - ISCED 2 [ Lower secondary vocational - ISCED 2
(including pre-vocational)
[0 Uppersecondary general - ISCED 3 Upper secondary vocational - ISCED 3
Post-secondary non-tertiary — ISCED 4
[l Tertiary education - ISCED 5A [] Tertiary education - ISCED 5B
Allocation to the ISCED levels: == ISCEDO = ISCED1 = ISCED2
mm  Compulsory full-time education Compulsory part-time education
BZ  Part-time or combined school and workplace courses ~=  Additional year
-n/- Compulsory work experience + its duration Study abroad

Tabulka ¢. 7 : Schéma vzdélavaciho systému v Némecku. Zdroj: Komparativni analyza,

2012, s. 10.

Némecky Skolsky systém nema jednotnou strukturu. PiedSkolni vzdélavani neni

povinné. Matefska $kola (Kindergarten) je urcena pro déti ve véku 3 - 6 let.

Povinna Skolni dochdzka zacina v 6 letech. Jeji délka je obvykle 9 - 10 let. Po jejim
absolvovani mohou zaci dobrovolné navstévovat jeden rok k dokonéeni tiplného stiedniho

vzdélani.
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Prvni stupen je cCtyilety. V 10 letech se rozhoduji pro volbu pokra¢ovani vzdélavaci

drahy a mohou si vybrat:

e hlavni skolu - Hauptschule (5 - 6 let);
e realnou Skolu - Realschule (6 let);

e gymnazium - (9 let).

V navazujicim sekundarnim cyklu mohou také navstévovat integrovanou skolu, tzv.
souhrnnou Skolu — Gesamtschule. Tato Skola v sobé sjednocuje vSechny tfi predchozi typy

skol.

Hlavni Skola poskytuje vSeobecné vzdelani a dava zakim moznost pfistupu k pfiprave
na budouci povolani i na dal$i vzdélavani. Tento typ Skoly navstévuji pfevazné méné
nadani Zaci (tamtéz). Realna skola je Sestiletd a navazuje na hlavni Skolu, z které prichazeji

zaci po ukonceni Sestého nebo sedmého ro¢niku.

Gymnazium navstévuji zaci zpravidla v 5. - 13. roéniku. Na gymnaziu skladaji zaci
maturitu, ktera jim umoznuje vstup na vSechny typy vysokych skol. Maturita (Abitur)
v Némecku je prestizni zkouSka a je povazovana za zkousku vSeobecné vysokoskolské

zralosti.

Vysoké Skolstvi v Némecku je tvofeno nékolika typy vysokoskolského studia:
univerzitami, technickymi univerzitami, nestatnimi univerzitami a vysokymi $kolami. Dale

sem patii vyssi odborné Skoly (Fachhochschulen) a pedagogické skoly (Lehramter).
Struktura vysokoskolského studia:

e 1. stupen - Grundstudium - trva zpravidla dva roky.

e 2. stupen - Hauptstudium - trva dva az Ctyfi roky, po absolvovani je udélen
diplom (technické a ekonomické obory, socialni védy) nebo titul Magister(a)
Artium (humanitni obory).

e 3. stupenn - Aufbaustudium, popi. Ergénzungstudium - trva dal$i dva roky,
absolventi obdrzi titul Doktor (pfi studiu doktorandského studia na

univerzitach)
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8 Konkurenceschopnost Ceské republiky ve srovnani

S ostatnim vybranymi staty

8.1 Konkurenceschopnost Ceské republiky v testech PISA

OECD provadi mezinarodni Setfeni PISA (Programme for International Student

méteni vysledkt vzdélavani.

Toto Setfeni se zamétfuje na zjiStovani urovné gramotnosti patnactiletych zaku, ktefi se
ve veétsin€ zacastnénych zemi nachazeji v poslednich rocnicich povinné Skolni dochéazky.
Je koncipovano tak, aby podavalo vSechny dulezité informace o fungovani Skolskych

vzdélavacich systémd.

Testovani se uskuteciiuje ve tfiletych cyklech, kdy pokazdé je kladen diraz na jednu

z uvedenych oblasti tak, aby bylo mozno o této oblasti ziskat podrobné&jsi informace.

Realizatorem v Ceské republice je Ceska $kolni inspekce.

Hospodaisky rust se vyznamné podili na zvySovani kvality Zivota v jednotlivych
zemich. Velmi dualezitym faktorem, ktery ovliviluje hospodaisky rast, je vzdélanost
obyvatel. Ta je z velké miry zavisla na kvalité vzdélavaciho systému. Miinich, Ondko
a Straka (2012) uvadi, ze ,,vyssi vzdélanost vede skrze komplexni ekonomické procesy
Kk vyss§imu hospodarskému rustu, ktery umoziuje dalsi rozvoj vzdélanosti. Tento cyklus se
neustdle opakuje a vysledkem je vysSi dlouhodoby hospodéisky riist zemi, kterym se

reformami vzdélavani v minulosti podafilo zvysit vzdélanost mladych generaci®.

Organizace pro hospodaiskou spolupraci a rozvoj prevzala studii Hanusheka
a Woessmanna (2010), ktera definuje dopady zvySeni kognitivnich dovednosti zakd na
hospodarskych rist jednotlivych zemi OECD. Poukazuje i na rozdily v rychlosti
hospodarského ristu v zemich OECD, které 1ze vysvétlovat rozdilnou trovni kognitivnich
dovednosti v jednotlivych zemich. ZvySeni téchto dovednosti pfispiva v dlouhodobém

méfitku k dlouhodobému hospodatskému ristu.

V nasledujici kapitole budu porovnavat vysledky PISA testd zroku 2012. Budou

porovnavany vysledky patnactiletych zakéi z Ceské republiky, Slovenska a Némecka
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v komparaci s primérnymi vysledky dalSich zemi OECD a zaroven bude uvadéna
i genderova rozdilnost, tedy rozdilnost vysledk mezi pohlavimi. Ceskou republiku budu
porovnavat s dalsSimi dvéma staty OECD v oblasti matematické, ¢tenaiské a prirodovédné
gramotnosti a v nékterych dalSich dil¢ich indikatorech, které vyjadiuji urcitou kvalitu

lidskych zdrojt.
Komparace vychazi z nékolika zakladnich zdrojt.

1. Education GPS, dostupny z www. http://gpseducation.oecd.org/

2. PISA 2012 Results: What students know and can do student performance in
mathematics, reading and science.

3. Ceské skolstvi v mezinarodnim srovnani

4. Paleckova, J., Tomasek, V a kol. Hlavni zji§téni vyzkumu PISA 2012

Education GPS je pro OECD zdrojem zamérného srovnavani dat a analyzy
vzdélavacich politik a praktik, ptilezitosti a vystupt. Education GPS poskytuje kdykoliv
aVvrealném case posledni informace o tom, jak stity pracuji na rozvoji kvalitnich

a spravedlivych vzdélavacich systémii.

Publikace Ceské 8kolstvi v mezindrodnim srovnini — nis seznamuje s vybranymi
ukazateli publikace OECD Education at a Glance. Obsahuje vybér indikatort z ro¢enky
Skolstvi OECD Education at a Glance.

8.1.1 Matematicka gramotnost

Pro ucely Setfeni PISA 2012 je matematickd gramotnost definovana nasledovné:
»Matematickd gramotnost je schopnost jedince formulovat, pouZivat a interpretovat
matematiku v riznych kontextech. Zahrnuje matematické mySleni, pouzivani
matematickych pojmi, postuptli, faktl a nastrojii k popisu, vysvétlovani a predpovidani
jevii. Pomaha jedinci si uvédomit, jakou roli matematika hraje ve svété, a diky tomu
spravné usuzovat a rozhodovat se tak, jak to vyzaduje konstruktivni, angaZované

a reflektivni obéanstvi.*
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Primérné vysledky zu¢astnénych zemi
(PISA 2012 — Matematicka gramotnost)

Zemé
Sanghaj (Cina)
Singapur
Hongkong (Cina)
Tchaj-wan (Cina)
Korejska republika
Macao (Cina)
Japonsko
Lichtenitejnsko
Svycarsko
Nizozemsko
Estonsko
Finsko
Kanada
Polsko
Belgie
Némecko
Vietnam
Rakousko
Australie
Irsko
Slovinsko
Dansko
Novy Zéland
Ceskia republika
Francie
Velka Britanie
Island
Lotyssko
Lucembursko
MNorsko
Portugalsko
Italie
Spanélsko
Ruska federace
Slovensko
USA
Litva
Svédsko
Madarsko
Chorvatsko
Izrael
Recko
Srbsko
Turecko
Rumunsko
Kypr
Bulharsko

Spojené Arabské Emiraty

Kazachstan
Thajsko
Chile
Malajsie
Mexiko
Cerna Hora
Uruguay
Kostarika
Albanie
Brazilie
Argentina
Tunisko
Jordénsko
Kolumbie
Katar
Indonésie
Peru

Tabulka ¢. 8: Primérné vysledky zucastnénych zemi (PISA 2012 — Matematicka
gramotnost). Zdroj: Paleckova, Tomasek a kol., 2013, s. 16
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Patnactileti Zaci v Némecku dosahuji v matematice v komparaci porovnavanych zemi
nejlepsich vysledkt. Jejich skore je 514 bodli v matematice ve srovndni s primérem 494
bodii v zemich OECD. Chlapci dosahuji lepSich vysledkti nez divky se statisticky
vyznamnym rozdilem 14 bodt (pramér OECD: 11 bodt vyssi u chlapcit).

Jen lehce nad primérem se umistila Ceska republika. V praméru Zaci dosahli skore
499 bodu ve srovnani s prumérem 494 bodu. Chlapci dosahuji lepSich vysledkl nez divky

se statisticky vyznamnym rozdilem 12 bodu.

Slovensti zaci ziskali v priméru skore 482 bodi v matematice. Ve srovnani
S primérem 494 bodi se tak umistili pod priimérem zemi OECD. Chlapci dosahuji lepSich
vysledkl nez divky se statisticky vyznamnym rozdilem 9 bodl (primér OECD: 11 bodl

vys$si u chlapct).

Z porovnavanych zemi dosahuji tedy nejhorSich vysledki patnéctileti zéaci ze
Slovenska, nejlepsich zaci z Némecka, ktefi svymi vysledky pfed¢i naSe zéky. Ve vsech

porovnavanych zemich dosahuji v matematice lepSich vysledkt chlapci nez divky.

V projektu PISA Ize porovnavat vysledky 74kt jednotlivych zemi 1 v pribchu
Casovych obdobi. V oblasti matematické gramotnosti se testovani v letech 2003 — 2012

zucastnilo 39 zemi. Nasledujici graf ukazuje, jak se vysledky zakl za 9 let zménily.

56



Zmény ve vysledcich zemi mezi roky 2003 a 2012
(PISA 2012 - Matematicka gramotnost)
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Graf ¢. 1: Zmény ve vysledcich zemi mezi roky 2003 a 2012 (PISA 2012 — Matematicka
gramotnost). Zdroj: Paleckova, Tomasek a kol., 2013, s. 19

Primérny vysledek se vyznamné zménil ve vétSiné zemi. K vyraznému zlepSeni doslo
u zakd v Némecku, ktefi se zadali v testech zlepSovat jiz od roku 2006. Cesti zaci se
zhorsili o 17 bodi. Na rozdil od roku 2003, kdy nasSi zaci dosahovali nadprimérnych
vysledkt, dosahuji nyni pouze primérnych vysledkii. Nutno vSak podotknout, ze na rozdil
od let 2006 a 2009, kdy se vysledky naSich zaki vyrazn& zhorSovaly, doSlo v roce 2012
k jejich mirnému zlepSeni. Cesti Zaci se oproti roku 2006 zlepsili o 6 bodi. Statisticky

vyznamného rozdilu doséhli i Zaci ze Slovenska, u nichZ doslo k zhorseni o 15 bodt.
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Zmény ve vysledcich stredoevropskych zemi mezi roky 2003 a 2012
(PISA 2012 - Matematicka gramotnost)
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Graf €. 2: Zmény ve vysledcich stfedoevropskych zemi mezi roky 2003 a 2012 (PISA
2012 — Matematicka gramotnost). Zdroj: Paleckova, Tomasek a kol., 2013, s. 20.

8.1.2 Ctenaiska gramotnost

Pro ucely PISA predstavuje ¢tenaiska gramotnost ,,porozuméni, vyuzivani, posuzovani
a angazovani se v psanych textech za ucelem dosazeni cilii jedince, rozsifeni jeho znalosti

a potencialu a jeho aktivni G€asti ve spolecnosti®.
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Primérné vysledky zucastnénych zemi
(PISA 2012 - Ctenafska gramotnost)

Zemé
Sanghaj (Cina)
Hongkong (Cina)
Singapur
Japonsko
Korejska republika
Finsko
Irsko
Tchaj-wan (Cina)
Kanada
Polsko
Estonsko
Lichtenitejnsko
Novy Zéland
Austrélie
Nizozemsko
Belgie
Swyicarsko
Macao (Cina)
Vietnam
Némecko
Francie
Norsko
Velkd Britanie
USA
Dénsko
Ceska republika
Italie
Rakousko
Lotyssko
Madarsko
Spanélsko
Lucembursko
Portugalsko
Izrael
Chorvatsko
Svédsko
Island
Slovinsko
Litva
Recko
Turecko
Ruska federace
Slovensko
Kypr
Srbsko
Spojené Arabské Emiraty
Chile
Thajsko
Kostarika
Rumunsko
Bulharsko
Mexiko
Cerna Hora
Uruguay
Brazilie
Tunisko
Kolumbie
Jordansko
Malajsie
Indonésie
Argentina
Albanie
Kazachstan
Katar
Peru

%
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493
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Primérny vysledek zemé
I je nad pramérem zemi OECD

nen statisticky vyznamné rozdilny od priméru OECD
[ je pod primérem zemi OECD

Tabulka & 9: Primérné vysledky zacastnénych zemi (PISA 2012 — Ctenatska

gramotnost). Zdroj: Paleckova, Tomasek a kol., 2013, s. 24
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V Némecku je primérny vykon ve ¢teni patnactiletych 508 bodl, ve srovnani
S primérem 496 bodi v zemich OECD. Divky dosahuji lepSich vysledkd nez chlapci se
statisticky vyznamnym rozdilem 44 bodu (primér OECD: 38 bodt vyssi pro divky).

V Ceské republice pramémy vykon ve &teni patnactiletych je 493 bodi. Rozdil mezi
vysledkem ceskych zakli a primérem zemi OECD, ktery ¢ini 3 body, neni statisticky
vyznamny. Ce$ti Zaci dosahuji tedy pramérnych vysledkt. Divky dosahuji lepsich
vysledkii nez chlapci se statisticky vyznamnym rozdilem 39 bodt (pramér OECD: 38 bodu

vyssi pro divky).

Ve Slovenské republice je primérny vykon ve c¢teni patndctiletych 463 bodl, ve
srovnani s prumérem 496 bodid v zemich OECD. Divky dosahuji lepsich vysledkd nez
chlapci se statisticky vyznamnym rozdilem 39 bodi (primér OECD: 38 bodl vyssi pro
divky).

Slovensti zaci tedy dosahuji nejhorSich vysledki z porovnavanych zemi a jejich
vysledky dosahuji vyrazné¢ podprimérnych hodnot. Nejlepsi vysledky dosahuji zaci
z Némecka. Primérnych vysledkd dosahuji nasi zaci. Ve vSech zemich dosahuji v testech

¢tenafské gramotnosti lepSich vysledkil divky nez chlapci.

Nasledujici graf ukazuje rozdily ve vysledcich testovanych zaki zemi OECD ve
Ctenafské gramotnosti.
Zmény ve vysledcich zemi OECD mezi roky 2009 a 2012

(PISA 2012 - Ctenafska gramotnost)
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USA
Australie

Irsko
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lzrael

Italie

Belgie
Recko
Madarsko
Chile

Novy Zéland
Finsko
Svédsko
Island
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Slovensko
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Lichtenstejnsko
Lucembursko
Estonsko
Némecko
Francie
Svycarsko
Spanélsko
Velkd Britanie
Nizozemsko
Dansko
Norsko
Kanada
Portugalske
Brazilie
Mexiko
Slovinsko

Ceskarepublika

B rozdil je statisticky vyznamny
rozdil neni statisticky vyznamny

Graf & 3: Zmény ve vysledcich zemi mezi roky 2003 a 2012 (PISA 2012 — Ctenaiska
gramotnost). Zdroj: Paleckova, Tomasek a kol., 2013, s. 25
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Vysledky zakt z Ceské republiky se v obdobi od roku 2009 do roku 2012 vyrazné
zleps$ily, a to o 15 bodi. Zatimco Vletech 2000 az 2009 dochazelo K neustalému

zhorSovani ¢eskych zaka, doslo v roce 2012 Kk jejich zlepSeni na troven roku 2000.

Statisticky vyznamného rozdilu dosahli v oblasti ¢tenafské gramotnosti opét zaci

z Némecka, kteti se zlepsili o 14 bod.

Zatimco slovensti zaci dosahovali v letech 2009 srovnatelnych vysledkii s zaky
z Ceské republiky, doslo v roce 2012 K jejich vyraznému zhor$eni. Statisticky vyznamny
rozdil ¢inil 14 bodt.

8.1.3 Prirodovédna gramotnost

Dle definice PISAje pfirodovédna gramotnost ,, schopnost jedince vyuZzivat
ptirodovédné védomosti, klast otdzky a z danych skutecnosti vyvozovat zavéry, které
vedou K porozuméni svétu piirody a pomahaji v rozhodovani o ném a o zménach

pusobenych lidskou ¢innosti*.
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Priimérné vysledky zucastnénych zemi
(PISA 2012 - Piirodovédna gramotnost)

Pramérny vysledek zemé

[ je nad primérem zemi OECD
neni statisticky vyznamné rozdiiny od priméru OECD

] [ je pod primérem zem( OECD

Tabulka ¢. 10: Primérné vysledky zucastnénych zemi (PISA 2012 — Pfirodovédna
gramotnost). Zdroj: Paleckova, Tomasek a kol., 2013, s. 27
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V piirodovédné gramotnosti dosahuji némecti zaci v praméru skore 524 bodl ve
srovnani s prumérem 501 bodd v zemich OECD. Divky dosahuji lepSich vysledkd nez

chlapci s rozdilem 1 bodu.

V Ceské republice je praimérné skore zakti 508 bodii ve srovnani s pramérem 501 bodt

v zemich OECD. Chlapci dosahuji lepSich vysledki nez divky s rozdilem 1 bodu.

Slovensti zaci ziskali 471 bodd ve srovnani s primérem 501 bodd v zemich OECD.
Chlapci dosahuji lepsich vysledkl nez divky se statisticky vyznamnym rozdilem 7 bodi
(pramér OECD: povolen pouze 1 bod vyssi u chlapct).

I kdyz vysledek ¢eskych zakt je nadprimérny, i v piirodovédné gramotnosti dosahuji
statisticky vyrazné lepSich vysledkt patnactileti zaci z Némecka. Nejslabsich vysledkl
dosahuji Zaci ze Slovenska. V pfirodovédné gramotnosti tento rozdil ¢ini dokonce 30 boda
oproti zemim OECD. Na rozdil od ¢tenaiské a matematické gramotnosti jsou rozdily mezi
chlapci a divkami velmi malé a statisticky nevyznamné. Vétsi rozdil v téchto vysledcich

se projevuje pouze u slovenskych zaki.

Zmény ve vysledcich zemi OECD mezi roky 2006 a 2012
(PISA 2012 - Pfirodovédna gramotnost)
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I rozdil je statisticky vyznamny
rozdil neni statisticky vyznamny

Graf ¢. 4: Zmény ve vysledcich zemi mezi roky 2003 a 2012 (PISA 2012 — Ptirodovédna
gramotnost). Zdroj: Paleckova, Tomasek a kol., 2013, s. 27
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Vsechna mezindrodni srovnavani vzdélavacich vysledk jednotlivych zemi jsou
znaén¢ obtizna a diskutabilni, a to zejména tehdy, jsou-li tyto vysledky ziskdvany formou
standardizovanych testt. Vysledky vzdélavani v jednotlivych zemich souvisi
s demografickymi, ekonomickymi a socialnimi faktory. Pravé tyto jednotlivé faktory
se snazi OECD v ramci projektu PISA identifikovat, a nalézt tak souvislosti mezi t€émito

faktory a vysledky zakl z jednotlivych zemi.

8.2 Komparace vybranych indikatori konkurenceschopnosti, které
maji vliv na vysledky PISA testii vV porovnavanych zemich

8.2.1 Vydaje na vzdélavani jako procento HDP

Zasadni roli v ekonomickém ristu zemé& hraje vzdélavani. Podle podilu HDP na
vzdélavani mizeme vystihnout, jakou prioritu hraje vzdélavani v jednotlivych zemich
V porovnani s ostatnimi resorty. Celkové vydaje na vzdélavani ukazuji na vyznam, jaky
vzdélavani spolecnost v jednotlivych zemich ptisuzuje. Na zakladé téchto vydaji mizeme
sledovat i to, zda je vzdélavani v konkrétni zemi povaZzovano za prioritu ¢i nikoli. Je nutné
st uvédomit, Ze vydaje do vzdélavani jsou investici s dlouhou dobou navratnosti a tato
navratnost se jenom velmi obtizné¢ vypocitdva. OECD doporucuje, aby vydaje na
vzdélavani Cinily v jednotlivych zemich 6 % HDP. Primér zemi OECD dosahuje 6,1 %

a pramér zemi EU 5,8 %.

Vydaje na vzdélavani jako procento HDP

Primér zemé OECD 6,1 %
Primér zemé EU 58 %
Pramér Ceska republika 5,0 %
Primér Némecko 5.1%
Prameér Slovensko 4,2 %
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Porovndme-li Ceskou republiku s primérem ostatnich evropskych zemi, miizeme
konstatovat, ze Ceské Skolstvi je podfinancované. 1 kdyz vefejné vydaje na vzdélavani
Vv poslednich letech stoupaji, stale se nachazime spolecné¢ se Slovenskem pod pramérem
zemi EU. Nejméné z porovnavanych zemi vynakladd na vzdélavani pouze Slovensko.
Zatimco celkové vydaje na vzdelavaci instituce jako procento HDP jsou stale pomérné
nizké, vydaje na vSech urovnich vzdelani roste mnohem rychleji, nez je primér zemi
OECD. V roce 2012 byly vefejné a soukromé vydaje od primarniho do terciarniho
vzdélavani ve vysi 3,8 % hrubého domaciho produktu (primér zemi OECD: 5,3 %).
V letech 2005 az 2012 se vydaje na jednoho studenta v zakladnich, stfednich a vyS$Sich

terciarnich vzdélavacich institucich zvysily o 59 procentnich bodt (primér OECD: 21 pb).

Ro¢ni vydaje na vzdélavaci instituce na studenta podle typu sluzby, od primarniho po

terciarni vzdélavani

[J R&D
B Ancillary services (transport, meals, housing provided by institutions)
In equivalent USD O Core services
converted using PPPs [ Total
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1. Public institutions only.

Countries are ranked in descending order of expenditure per student by educational institutions for core services.

Source: OECD. Table B1.2. See Annex 3 for notes (www.oecd.org/education/education-at-a-glance-19991487 htm).
Statlink Sw=P® http://dx.doi.crg/10.1787/888933283857

Graf ¢. 5: Rocni vydaje na vzdélavaci instituce na studenta podle typu sluzby, od

primarniho po terciarni vzdélavani. Zdroj: Zdroj: Ceské skolstvi, 2015, s. 16
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8.2.2 Ro¢ni vydaje na vzdélavani zaka

O skute¢nych prostiedcich, které jsou investované do vzde€lavani v jednotlivych
zemich, mnohem Iépe vypovidaji primémé prostfedky vynalozené v urcitém Casovém
obdobi vzdélavani na jednoho zaka.

V priméru zemé OECD vydavaji na jednoho zaka (od priméarniho do tercidrniho
vzdélavani) 10 220 USD ro¢né, pficemz na zaka v primarnim vzdélavani vynalozi tyto
zemé v pruméru 8 247 USD, na zaka v sekundarnim vzdélavani 9 518 USD a na studenta v

terciarnim vzdélavani 15 058 USD.

Ro¢ni vydaje na studenta v Némecku se pohybuji v rozmezi od 7 749 USD na primarni
urovni (OECD primérna: 8 247 USD), az po 17 157 USD na terciarni urovni (pramér
OECD je 15 058 USD), coz predstavuje 4,4 % HDP od primarni do terciarniho vzdélavani
(pramér OECD: 5,3 %).

I kdyz ro¢ni vydaje na jednoho studenta v zakladnich, stifednich a vyssich institucich
terciarniho vzdélavani v Ceské republice vzrostl v jedné z nejrychlejsich sazeb ze viech
zemi OECD mezi roky 2005 a 2012 o 34 % (OECD pramérny nartst 21 %), vydaje
predstavuji 2,8 % HDP (primér zemi OECD: 3,7 %). Na terciarni urovni se celkové vydaje
zvysily 0 72 % (OECD pramérny narust: 27 %). Pocet studentt v terciarnim vzdelavani se
rovnéz zvysil, takZe vydaje na jednoho studenta se zvySily o 33 % (OECD primérny

nartst: 11 %).

OECD upozoriiuje na souvislost mezi vysledky PISA testll z matematiky a primérnou
vys$i nakladl vynalozenou na jednoho Zaka od 6 do 15 let jeho v€ku. Primérné vysledky
zemi rostou se stoupajici vysi vydaji na vzdélavani. Tato zakonitost je vSak pouze obecna

a neni prokazatelna u vSech testovanych zemi.
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Prumeérny vysledek zaku a naklady na jejich vzdélavani v zemich OECD

(PISA 2012 — Matematicka gramotnost)
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Graf ¢. 6: Primérny vysledek zakd a naklady na jejich vzd€lavani v zemich OECD.

Zdroj: Paleckova, Tomasek a kol., 2013, s. 29

8.2.3 Ukast zaku v predskolnim vzdélavani jako faktor konkurenceschopnosti

Zvyzkumi OECD vyplyvd, Ze investice do vzdelani maji nejvetsi navratnost

Vv pfedSkolnim v€ku. Ucast déti v pfedSkolnim vzdélavani ma piimou souvislost s lepSimi

vysledky v dal§im vzdélavani. Education at glance (2016) uvadi, ze ,,patnactileti zaci, ktefi

se alespon jeden rok ucastnili piedSkolniho vzdélavani, dosahuji v Setfeni OECD PISA

lepsich vysledkl nez jejich vrstevnici, ktefi se predskolniho vzdélavani neucastnili. Rozdil

zUstava patrny i po zohlednéni vlivu socioekonomického zazemi zakd.“ Toto si s velkou

mirou uvédomuje Némecko, kde je 92 % ttiletych déti zapsano k predSkolnimu vzdélavani.

Primér zemi OECD je 74 %. Predskolni vzdélavani ve Slovenské republice zistava pod
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pramérem zemi OECD: 63 % ttiletych déti je zapsano k predskolnimu vzdélavani. A pouze
59 % ttiletych déti v Ceské republice je zapsano k predskolnimu vzdélavani, tim se

%

umistujeme na posledni pfi¢ce z porovnavanych zemi.

Mira ucasti ttiletych a ctyfletych déti na vzdélavani

0 Enrolment rates at age 3 in early childhood educational programmes (ISC 01)
B Enrolment rates at age 3 in pre-primary education (ISC 02)

% @ Enrvolment rates at age 4 (ISC 02 +ISC 1)
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1. Year of reference 2014.

Countries are ranked in descending order of the enrolment rates of 3 year-olds in pre-primary progmmmes
Source: OECD. Table C2.1. See Annex 3 for notes (www.oecd.org/education/educatio -l -
StatLink Zar=P™ http://dx.doi.org/10.1787/888933284184

Graf & 7: Mira Gcasti tifletych a &tyfletych déti na vzdélavani. Zdroj: Ceské $kolstvi,
2015, s. 24

8.2.4 Dosazené vzdélani dospélych ve véku 35 - 44 |et.

Jeden z dalsich faktort, ktery ovliviiuje vysledky zaki, je i uroven vzdélani dospélych,
ktefi zaky ovliviiuji. PISA sleduje a analyzuje dosazené vzdélani dospélych ve véku 35 -
44 let. V této populaéni skupiné se nachazi prevazna ¢ast rodicl testovanych patnactiletych

zaka.
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Priamérny vysledek zaku a uroven vzdélani dospélé populace v zemich OECD
(PISA 2012 — Matematicka gramotnost)
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Graf ¢. 8: Primérny vysledek zakl a Groven vzdélani dospélé populace v zemich OECD.

Zdroj: Paleckova, Tomasek a kol., 2013, s. 30

| vtomto pfipadé miiZeme konstatovat, zZe piedpokladany vliv vzdélani dospélé
populace na vysledky patnactiletych zakd odpovida zjisténym vysledkim ve vSech

komparovanych zemich.

Zakladni koncepce vyzkumu PISA se zaméfuje na méfeni védomosti s dovednostmi,
které jsou dilezité pro uplatnéni patnactiletych zakt v jejich budoucim zivoté. Vsechny
tyto védomosti a dovednosti sleduji testy v oblasti Ctenéiské, ptirodovédné a matematické
gramotnosti. Hlavnim pfinosem a cilem vyzkumu je poskytnout vSechny dulezité
informace, které nasledné¢ vypovidaji o Usp&Snosti a efektivité vzdélavacich systému
jednotlivych zemi. Porovname-li vysledky PISA testi ve vSech gramotnostech je na prvni
pohled patrné, Ze Slovensko a Ceska republika ztraci na vysledky testii patnactiletych zaka

VvV Némecku.
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8.3 Zhodnoceni vysledki a navrhy opatieni

V testovani PISA dosahli slovens$ti Zaci ve vSech tfech testovanych gramotnostech
statisticky vyznamné horsi vysledky, nez je primér ostatnich stati OECD. Slovensko se
V matematické, ctenaiské a pifirodovédné gramotnosti umistilo na spodnich ptickach

zebrickl zucastnénych zemi.

V matematice a ¢tenaiské gramotnosti se od predchoziho testovani zhorSilo o 15 bodi,
Vv pfirodovédné gramotnosti o 19 bodl. V matematice zaostava Slovensko za primérem
OECD o 12 bodi, ve ctenaiské gramotnosti dokonce o 34 bodd a v prirodovédné

gramotnosti o 20 bodd.

Némecko se v matematické gramotnosti od roku 2000 vyrazné zlepsilo. Mezi lety 2000
a 2003 doslo k zlepseni o 13 bodu (ze 490 na 503) a v roce 2009 doslo k dalSimu zvySeni
na 513 bodi a vroce 2012 na 514 (OECD primér 496 bodl). Jak je z vysledkl patrné,
V oblasti matematické gramotnosti, doslo u patnactiletych zaki z Némecka k vyraznému

zlepSeni.

K mirnému zlepSeni dochazelo i v oblasti ¢tendiské gramotnosti, v pribéhu let
muizeme pozorovat neustalé zdokonalovani. Od roku 2000, kdy bylo Némecko vyrazné

pod primérem zemi OECD, se vysledek zdvihnul o 14 bodi na celkovych 508 v roce 2012

V piirodovédné gramotnosti se némecti Zaci zlepsili nejvyraznéji. Od roku 2000 doslo
k zdokonaleni o celych 37 bodi celkem na 524 bodu, ¢imz se umistili vyrazné nad

prumérem OECD, ktery ¢inil 500 bodi.

Ceska republika patii mezi jedenact zemi OECD, u nichZ se od roku 2003 do roku
20009 statisticky vyznamné zhorsil vysledek v testech PISA. V matematické gramotnosti se

sice CeSti Zaci v roce 2012 mirné zlepsili, ale toto zlepSeni neni statisticky vyznamné.

V oblasti Ctendiské gramotnosti dosahuji ¢esti Zaci primérného vysledku, od roku
2009 doslo k vyraznému zlepSeni a CeSti patnactileti zaci dosahli vysledku z roku 2000.

V oblasti pfirodovédné gramotnosti dosahli nasi Zaci nadprimérného vysledku.
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Vyznamnym cinitelem, ktery ovliviiuje hospodaisky riist, je vzdé€lanost obyvatel.
Vzijemny vztah mezi hospodaiskym ristem a vzdélanosti je velmi dlouhodoby. Studie
Hanusheka a Woessmanna (in Munich, Ondko, Straka, 2012, s .1) prezentuje odhad, jak
zlepSeni vysledku zaka v PISA testech ovliviiuje hospodaisky rist. Pokud by se podafilo
ceskym zakim zlepSit v testech PISA o 25 bodt, béhem pfistich 80 let by to znamenalo
ptirtstek vice nez 12 biliont korun. ZhorSeni téchto vysledkd, ke kterému béhem
poslednich 10 let doslo, odpovidd naopak obdobné ztrat¢ HDP. Diusledky zlepSeni, ale

I zhorSeni v testech PISA, se tak ekonomicky projevi az v fadu nékolika desitek let.

Shrneme-li jednotlivé vysledky konkurenceschopnosti Ceské republiky, které byly
uvedené v komparaci s ostatnimi zemémi, miizeme navrhnout oblasti, na které bychom
méli zaméfit pozornost. Je nutné si uvédomit, Ze jednotlivé oblasti jsou vzijemné
provéazané. 1 kdyz Ceska republika patii v kvalitd poskytovaného vzdélavani k stabilnim
zemim, zhorSujici vysledky v PISA testech ukazuji, ze je tieba se v této oblasti zlepSovat.
Vzdélani vytvari nutny ptedpoklad pro kvalitni pracovni silu, kterd se stdva hybnou silou

konkurenceschopnosti Ceské republiky.
Navrhy opatteni:

e Zvysit investice do vzdélavani — kvalitni vzdélavani vyzaduje dostatek finan¢nich
prostiedka.
e Zvysit pocet déti v predskolnim vzdélavani, s tim souvisi navySeni kapacity
matefskych skoly.
¢ V matefskych Skolach se zaméfit na vzdélavani déti - rozvoj predétenarskych
kompetenci a matematickych kompetenci.
e Zvysit kvalitu vzdélavani:
1. Podporovat rozvoj ¢tendiské gramotnosti — rozvijet u zakl zejména praci
S textem
2. Podporovat rozvoj logického mysleni, kreativity a kritického mysleni
u zéka
3. Zavést pravidelné monitorovani a evaluaci vysledkl vzdélavani

jednotlivych skol — celonédrodni testovani
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ZvySovani vzdélanosti v nasi spolecnosti je dilezité nejenom pro kazdého jednotlivce,
ale pfedevsim pro celou nasi spolecnost. Je prokdzano, ze lidé, ktefi ziskali vyssi vzdélani,
maji veétsi vydelky, plati vyssi dané a zaté¢zuji mnohem méné socidlni systém, protoze

pobiraji jen v mizivé miie socialni davky.

Je dutlezité, aby vyznam vzdélavani pro dlouhodoby ekonomicky rhst zemé byl

vyjadien nejenom verbalné, ale aby se vzdelavani stalo realnou prioritou nasi spolecnosti.

Rust konkurenceschopnosti je dlouhodoby proces a Ceska republika by v ramci
zlepseni své konkurenceschopnosti méla vychazet z doporuceni organizace OECD

a vyuzivat ptiklad dobré praxe ze zahranici.
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10 Zavér

Hlavnim cilem diplomové prace bylo piiblizit ¢tenafi téma znalostni ekonomiky

v kontextu vzdélanosti obyvatel Ceské republiky a dal$ich statt Evropské unie.

Na zaklad¢ stanoveni tohoto cile pfistoupila autorka k metod¢ vypracovani diplomové
studie. Pfi zpracovani diplomové prace byl uskutecnén sbér a analyza informaci z odborné
literatury, tisténych dokumentti, odbornych ¢asopisi, slovnikt, zpravodaju a internetovych
zdrojii z oblasti ekonomiky, Skolstvi, politiky a dalSich oblasti. Tyto zdroje tvoftily

teoretickd vychodiska prace.

problematika znalostni ekonomiky, lidského kapitalu, vzdélanosti a vzdélavani. K vykladu
tématu bylo pfistupovano v komparace urovné a znalosti ve vSech ekonomickych
aktivitich. Soucésti prace byl i1 pohled na znalostni ekonomiku a vzdélavani
vV mezinarodnim méfitku. Na teorii a praxi znalostni ekonomiky bylo pohliZzeno
Z historického hlediska az po soucasnost. Snahou této ¢asti bylo zdlraznit efektivnost
vzdelani a fakt, ze investice do vzdélani se z ekonomického hlediska vyplati. Maximalni
vyuziva lidského kapitdlu — znalosti, dovednosti a zkuSenosti — se jevi jako zasadni zdroj

ekonomické udrzitelnosti v dne$ni informacni spolecnosti.

Vystupem diplomové prace byla komparace vysledki vzdélavani evropskych zemi
prostfednictvim vysledki mezinarodniho Setfeni PISA. Prizkum se vénoval porovnéni
vysledki tohoto Setfeni v Ceské republice, Slovensku a Némecku. Zkoumana byla zejména
oblast matematické, ¢tenarské a ptirodovédné gramotnosti nasich a zahranic¢ich zaka. To

vSe v komparaci s primérnymi vysledky dalSich zemi OECD.

Vysledky ukazaly, ze Ceska republika patii mezi jedenact zemi OECD, u nichz se od
roku 2003 statisticky vyznamné zhorSil vysledek v testech PISA v matematické
gramotnosti. V oblasti ¢tenaiské gramotnosti dosahuji ¢eSti Zaci v porovnani s ostatnimi
zemémi prumérného vysledku. Od roku 2009 dochazi k vyraznému zlepSeni. V oblasti

pfirodovédné gramotnosti dosahli nasi Zaci nadprimérného vysledku.
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Na zéklad¢ téchto vysledkt byly stanoveny navrhy opatieni, které by mohly pfispét ke
zlepSeni trovné vzdélanosti u nas, a tim i k rozvoji znalostni ekonomiky. Mezi né patii
zvyseni investic do vzdélavani, zvySeni poctu déti v pfedSkolnim vzdélavani (matefskych
Skolach) a stim souvisejici zaméfeni na rozvoj ,,piredctenaiskych® a matematickych
kompetenci. V praxi by se pak pedagogové na zakladnich Skoldch méli zamétit na podporu
rozvoje cCtenarské gramotnosti, logického mysleni, kreativity a kritického mysSleni.

Zavedena by méla byt také kvalitni evaluace vysledkl vzdélavani jednotlivych skol.

Je nutné si uvédomit, ze zvySeni irovné vzdelani spolecnosti uz na zakladnich skoléch
vede Kk rozvoji znalostni ekonomiky, ktera je dlouhodobou vizi hospodatského rustu zemé.
Pravé ekonomika zalozend na znalostech, a piedevS§im inovacich, vykazuje vysokou
pfidanou hodnotu, ktera prameni z lidského kapitalu a je mnohem produktivnéj$i nez
ekonomika zamétena Cist¢ na hmotné produkty. ZvySovani vzdélanosti obcanti nasi zeme
by proto mélo byt nejenom zdjmem jednotlivct, ale celé spoleénosti. Ceska republika by se

tedy méla drzet piikladi dobré praxe zahranici.
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