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Uvod

Tuto diplomovou praci rozdéluji do dvou rovin, teoretické a vyzkumné, pii¢emz
teoreticka ¢ast zahrnuje kromé objasnéni pojmu kritického mysleni i jeho didaktické propojeni
s kurikuldarnimi dokumenty MSMT. Hlavnim cilem prace je potvrdit & vyvratit trvalost
nauéenych znalosti v ramci vzdélavaciho procesu prostiednictvim metod RWCT v porovnani
s tradicnimi metodami. Efektivitou vzdélavani za vyuziti rozdilnych metod v paralelnich
tiidach se zabyva vyzkumna cast. Ackoliv se prace dle nazvu soustfedi na spoleCenskovédni
vzdélavani, presné zacileni probiha az v ramci tvorby. Vyzkum cili na Zaky druhého stupné

zakladni skoly, v RVP ZV ozna¢ovaném piedmétu Vychova k obcanstvi.

V Uvodu teoretické casti vysvétluji pojem vyukové metody, kdy odd¢€luji tradi¢ni
metody od inovativnich a zafazuji do nich kritické mysleni. V nasledujicich kapitolach kritické
mysleni charakterizuji, definuji jeho cile, vyznam a zabyvam se jeho neoddélitelnou soucasti —
programem RWCT. StéZejnim cilem teoretické ¢asti je definovat kritické mysleni, zasadit ho
do ramce vzdélavani, seznamit ¢tenafe s vybranymi metodami a objasnit veskeré pojmy pojici
se k tématu. Mezi tyto pojmy patii téifazovy vzdélavaci model E-U-R (Evokace-Uvédoméni si
vyznamu-Reflexe), jednotlivé faze procesu i metody, které byly aplikovany v ramci
vyzkumného Setfeni. Ty jsou zakomponovany ptimo dle jejich vyuzitelnosti do fazi modelu a
nasledné charakterizovany. Kladu si za cil metody definovat obecné tak, aby mohly byt pouzity
ve kterémkoliv pfedmétu na libovolné téma. Posledni kapitola teoretické casti pojednava o
uplatnéni kritick€ého mysleni vné Rdmcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavanti,

konkrétné 0 Vychove k obcanstvi, jeji charakteristice, cilech a provazanosti.

Ve vyzkumné ¢asti realné aplikuji popsané metody kritického mysleni z teoretické ¢asti
do vyuky Obcanské vychovy na druhém stupni zakladni skoly. Podklady pro vyzkum sbiram
v n€kolika paralelnich ro¢nicich za delsi casové obdobi. Hlavnim cilem je porovnani efektivity

vyucovani za pouziti tradi¢nich a inovativnich metod. V zavéru provadim subjektivni dotaznik



0 aplikovanych metodach, kdy vsichni respondenti reaguji na totozné otazky. Diléi cil tak
zkouma, jestli si zaci jsou védomi zmény zpusobu vzdélavani, jak sami hodnoti vzdélavaci

proces a porovnava jejich odpoveédi.



l. Teoreticka Cast

1. Vyukové metody

V prvé fadé je nutné definovat a ptiblizit pojem vyukovad metoda. Jedna se o jeden ze
zékladnich didaktickych termint, Ktery byva charakterizovan razné. V ptekladu z feckého
slova ,,meta hodos* znamena cestu smétujici k cili. Manak (1997, s. 5) charakterizuje metodu
jako ,.specifickou cinnost ucitele, kterd rozviji vzdélanost Zdakii a vede je k dosahovani
stanovenych vychovné-vzdelavacich cilu.” Velmi podobnou definici uvadi i Skalkova (2007.
s 181): ,,pojmem vyucovaci metoda chdpeme zpiisoby zamérného uspordadani ¢innosti ucitele i
Zdka, které sméruji ke stanovenym ciliim*. Z téchto definic vyplyva, Ze vyukova metoda je
koordinovany a propojeny systém vyucovacich ¢innosti, ktery Uzce souvisi s vyukovymi cili i
obsahem vyuky. Pedagog organizuje vyucovaci proces prostiednictvim vyukovych metod, aby

naplnil cile vyucovaci jednotky.

Vyukova metoda je soucasti komplexu mnohych €initeld, jeZ podminuji a ovliviluji vyuku.
Z tohoto diivodu Manak (2003, s 22) nejen nabada k analyze celého systému, ale i k vy¢lenéni
samotné metody z kontextu slozitych vazeb na ,,samostatny edukacni fenomén “. Tim metoda
nabyde ucinnosti. Pedagog by se proto mél soustfedit na vlastnosti jednotlivych metod, jejich
funkce, moznosti pouziti 1 pfipadnou kombinaci s dal§imi metodami &i prostiedky. Zaroven

nesmi opomijet dalsi aspekty vzdélavani, jako jsou napiiklad cile vyuky.

Béhem prubéhu konkrétni metody si zak postupné vytvari vlastni uéebni styl, osvojuje
pozitivni pistup k vzdélavani a sam se uéi, jak se vzdélavat. Proto je dilezité brat na zietel
zakovo osamostatiovani se. Manak (2003) povazuje za hlavni funkci metod zprosttedkovavani
védomosti 1 dovednosti. Stejné dilezité tak jsou 1 funkce aktivizacni, pro motivaci zak,
komunikac¢ni, pro efektivni interakci, formativni, pro formovani osobnosti zika a vychovna

funkce.

1.1. Kilasifikace vyukovych metod

V soucasné dobé maji pedagogové k dispozici velké mnozstvi vyukovych metod, ze
kterych mohou vybirat. Z tohoto divodu je vhodné tyto metody kategorizovat do uréitych
skupin dle typickych znakl a zhodnotit kritéria, jez vedou k efektivnimu vyuziti patfi¢né
metody. Mezi tato kritéria patii nejen cile vyuky, odborné kvalifikace i zkusenosti uditele, ale

také vybavenost skoly, vztahy mezi zaky ve tfidé, rozvoj zakd a jiné vné&jsi podminky.
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Piedevsim pedagogova znalost zdkonitosti vychovné-vzdélavaciho procesu se stdva stéZzejnim

kritériem. (Skalkov4, 2007)

Klasifikace vyukovych metod se v dostupné literatufe rtzni. OvSem nejcastéji
zminovana klasifikace metod, kterou se inspirovali i jini didaktici ve svych studiich?, je
komplexni klasifikace J. Manaka (2001). Metody c¢leni dle n¢kolika aspektt: didakticky,
psychologicky, procesudlni, logicky a organizac¢ni. Dalsi vyukové metody jsou zaloZeny na

aspektu interaktivnim, tedy komunikaci mezi Zakem a ucéitelem. (Zormanova, 2012)

Za pomérné aktualnéjsi klasifikaci povazujeme kombinovany pohled na vyukové
metody dle J. Maniaka a V. Svece (2003), do néhoz autofi zakomponovali kritické mysleni

v ramci komplexnich metod.

Dalsimi terminy, kterym se budu vénovat v nasledujicich kapitolach, jsou dvé rizné
koncepce vyuky. Jedna se o aktualni a ¢asto diskutované pojmy. Prvnim z nich je transmisivni

vyuka neboli tradi¢ni a druhou konstruktivistickd neboli inovativni vyuka.

1.2. Tradi¢ni vyukové metody

Transmisivni vyuCovani se soustfedi predevSim na zprostfedkovavani hotovych
informaci zakiim a vede je k osvojeni hotovych poznatkii. Zaci se tak stivaji pasivnimi pfijemci.
(Kalhous, Obst, 2002) Vyucovani se orientuje na ucebni osnovy a obsah vyuéovani, proto
pedagog kvili ¢asové tisni nebere v potaz zakuv piistup k uéivu, jeho motivy a potiZe spojené
se zvladanim uciva. Ve vyuce prevazuje metoda vykladu, proto se zde muze vyskytnout
necekany problém. Jedna se naptiklad o uziti neznamého slova pii vykladu nebo nepozornost
zaku. Pracovni tempo se fidi dle pramérnych, nebo slabsich zaka. Charakteristicka je také
kontrola védomosti zakl. Zplsobuje obtize, jelikoz za pouziti tradi¢nich metod neni pedagog

schopen diagnostikovat zakovo porozuméni uc¢ivu. (Okon, 1966)

Podle J. Manaka a V. Svece (2003) patii k typickym metodam tradi¢niho vyucovani
metody slovni, ndzorné¢ demonstraéni a dovednostné praktické. Metody se ve vyucovacim
procesu nevyskytuji samostatné, nybrz ve spojeni s jinymi. Jedna se napiiklad o vypravéni,
vysvétlovani, prednasku, praci s textem, rozhovor (slovni metody), predvadéni a pozorovani,
praci s obrazem, instruktaz (ndzorné¢ demonstraéni metody), napodobovani, manipulovani,
vytvafeni dovednosti nebo produkéni metody (dovednostné praktické metody).

Z organiza¢nich forem vyuky se nejcastéji pouziva frontalni vyuka. Tradi¢ni vyukové metody

1 Z. Kalous a O. Obst (2002) nebo J. Skalkova
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poskytuji systematické, Casove tisporné vzdélavani. Z organiza¢niho hlediska jsou jednoduché
a ekonomicky nendkladné. VétSina rodicti 1 uditeld tyto metody znd, coz z metod déla
spolehlivy prostiedek k ziskani védomosti. Na druhou stranu velka nevyhoda téchto metod je
nutnost pouziti vné&jsi motivace v podobé klasifikace. Zaci také nedostateéné propojuji nabyté
védomosti. Zcela chybi moznost kooperace a komunikace mezi zaky, stejné jako respektovani

individualniho ptistupu. (Zormanova, 2012)

Ackoliv se tradi¢ni pojeti metod setkava skritikou, poskytuje latku zaélenénou
V uceleném systému. Takto zaci Iépe pochopi abstraktni a tézce uchopitelné ucivo vyzadujici
Sirsi znalosti z jinych oblasti a odbornych predméti. Pii jazykové vyuce dojde k porozuméni

pravidel a poucek, jez jsou nedilnou soucasti studia ciziho jazyka. (Pecina, Zormanova, 2009)

1.3. Inovativni vyukové metody

Konstruktivistickd teorie se snazi ptekonat transmisivni teorii. ZdGraziiuje samotny
proces konstruovani poznatkii ¢i v€domosti zdkem. Za hlavni znak povaZujeme praci
s prekoncepty. Zaci béhem svého Zivota nabyvaji riiznych piedstav o tom, jaky je svét. Tyto

predstavy ovliviiuji Zdkovo vnimani i porozuméni jinych informaci. (Bertrand, 1998)

Oproti tradiénim metodam se inovativni metody soustfedi na pifipravu zéka k feSeni
zivotnich problémt, formulovani vlastnich hypotéz a rozvoj intelektualnich schopnosti jedince.
Jejich cilem tak je rozvoj operadniho mysleni. Zak si soub&zné buduje vlastni identitu i své
postaveni ve spolecnosti, ale zdroven je schopen respektovat odlisné nazory ¢i postoje druhych.
Pecina a Zormanova (2009) dale pojimaji inovativni vyuku jako aktivni, zdamérny a socialni
proces, v némz piedkladané informace berou v potaz zédkovu individualitu, jeho ndzory, emoc¢ni
naladéni i prekoncepty. Za hlavni pfinos povazuji moznost naplnéni vychovné-vzdélavaciho
cile vSech urovni (dle Bloomovy taxonomie). Dovednosti, schopnosti, navyky 1 postoje jsou
osvojeny v souladu s didaktickymi zisadami. Zaci rozviji logické mysleni, kooperaci,
zodpovidaji za vlastni praci i praci kolektivu. Jejich participace mize zvysit zajem o dany obor,
stejné jako vlastni sebevédomi. Schopnosti vSech zaki, podprimérnych, nadanych i zakt se
specialnimi  vzdélavacimi potiebami, jsou rozvijeny. Vyuka tak poskytuje vysokou

individualizaci.

Charakteristickym znakem inovativnich metod je aktivizace poznavacich procesu zaka,
jez vedou k rozvoji samostatnosti, predstavivosti, logického mysleni i tviir¢ich schopnosti
osobnosti. Dle klasifikace vyukovych metod Matidka a Svece (2003) zde spadaji komplexni a

aktivizujici vyukové metody. Jedna se konkrétné o dialog, diskusi, problémovou metodu,

12



brainstorming, didaktické hry, inscenacni i situani metody, projektovou vyuku,
skupinovou a kooperativni vyuku, vyuku podporovanou po¢itacem, kritické mysleni,

oteviené uceni a uceni v Zivotnich situacich.

Ackoliv inovativni metody ziskavaji na popularité, kritici poukazuji na nedostate¢né
ziskavani komplexnich védomosti. Jinymi ptekdzkami pro realizaci téchto metod jsou Zzaci
neukaznéni, bez motivace nebo nedostacujici intelektové urovné. Ucitelé¢ byvaji mnohdy
pretizeni povinnostmi a kviili Casové narocnosti voli spise tradi¢ni metody. Inovativni metody
také kladou vysoké naroky na pedagogy v oblasti védomosti, dovednosti i zkuSenosti. Neméné
zatizeni jsou i Zaci, vyzaduje se po nich vysoka mySlenkova ¢innost. Tempo vyuky byva
pomalejsi a celkova ptiprava i realizace miZe byt negativné€ ovlivnéna ¢asovymi, organiza¢nimi

nebo materialnimi piekazkami na strané Skoly. (Pecina, Zormanova, 2009)

Pecina i Zormanova se domnivaji, ze tradi¢ni i inovativni metody by se nem¢ly
odd¢lovat, ale vhodné kombinovat. Timto nedojde ke zhorSeni vzdélavacich vysledki volbou

jednoho pojeti vyuky.
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2. Kritické mysleni a jeho rozvoj

O kritickém mysleni lze s jistotou fici, ze se jedna o urCity zpusob mysleni, ktery se
soustfedi na aktivni a samostatny pfistup pfi tvorb¢ vlastniho nazoru. Jedinec se tak odkazuje
na vlastni zkuSenosti i ziskané védomosti, Snimiz pracuje. Jeho nedilnou soucast tvofi
informa¢ni gramotnost, ptiCemz je doty¢ny schopen informace posoudit. Na misté je téeba
zdaraznit, ze kritické mysleni nijak nesouvisi s negativismem nebo kritikou. Kritické mysleni
znamena uchopeni, dikladné prozkoumani myslenky, porovnani s opaénymi nazory i s tim, co
o daném tématu jiZ sami vime, a az poté vytvoreni a sdéleni ur¢itého stanoviska. (Steelova,

Meredith, Temple, Walter, 1997)

V dostupné literatuie najdeme nékolik odbornych definic. Jedna se totiz o pojem, jehoz
vyznam neni ustaleny. Pivodni vyznam anglického terminu critical thinking nema v ¢eském
jazyce ptesny vyklad tohoto spojeni, proto je vyjadien pojmy aktivni uceni a samostatne
mysleni. (Grecmanova, Urbanovska, Novotny, 2000) Grecmanova a Urbanovska (2007) chapou
kritické mysleni jako neSablonovit¢é mysleni, kde neplati pouze jedno pravidlo spravné
odpovédi. Zaci vytvati udici se komunitu, v niz probihd stéet riznych nizord, jsou schopni
zamyslet se nad problémy, nalézt feSeni i vhodné argumentovat. Své poznatky dokazi

klasifikovat, porovnat s poznatky druhych a zaujmou urcité vychodisko k danému problému.

Vohradsky (2009) definuje kritické mysleni jako vychovné-vzdelavaci aktivitu. Ta zasahuje
celou osobnost zdka. Kromé racionalistické a kognitivni slozky napomdha rozsifit svou

plsobnost na oblast volni, citovou a kreativni.
Klooster (2000, s. 8-9) naopak nabizi vycet nékolika charakteristik kritického mysleni:

1. Kritické mysleni je nezavislé mysleni. Jedna se o mySleni, ke kterému dojdeme

vlastnim usilim, nemusi byt nutn¢ originalni. Jedinec rozhoduje a mysli sadm za sebe.

2. Ziskani informace je vychodiskem, a nikoli cilem kritického mysleni. Abychom
mohli s tématem pracovat, je tieba o daném tématu znat dostatecné mnozstvi faktd, hypotéz
i pojmu. Kritické mysleni provadime pouze se znamymi fakty. Tak se uceni stava

smysluplnym a trvalym.

3. Kritické mysleni zacina otazkami a problémy, které se maji resit. Hlavni roli zde
zastava prirozend zveédavost. Snazime-li se feSit problémy a odpovidat na otdzky, jez

prameni z nasich osobnich zajmi, uceni se stava efektivnim.
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4. Kritické mysleni se pidi po rozumnych argumentech. Kriticky myslici jedinec
dokaze vytvaret vlastni feSeni problémt, je schopen prokazat prakticnost a logi¢nost svého
feSeni a uvédomuje si existenci protiargumentii. Reaguje na né¢ bud'to pfijmutim nebo

vyvracenim. Pfipousti-li si moZnost existence jiného pohledu, sviij argument tim posili.

5. Kritické mysleni je myslenim ve spolecnosti. O nase myslenky se délime s druhymi
a tim jsou ovéfovany i zkoumany. Hlavnimi vyukovymi strategiemi, jez podnécuji zaky
k vyméné myslenek, toleranci i odpovédnosti za vlastni nazor, jsou dialog, diskuse, prace ve

skupinach nebo rizné zptisoby zvetejiiovani psanych praci.

Obecnym kritériem pro uspésny proces kritického mysSleni se stdva vazba na
skute¢né podnéty. Mame-li osobni vztah k uré¢itému tématu, snadnéji nalezneme argumenty
1 protiargumenty a dokazeme hbité zaujmout jisté stanovisko. Proto by otazky i problémy

mély korespondovat s tzv. svétem zaka.

2.1. Cile a vyznam metody

Grecmanova (2007) vidi schopnost kriticky myslet jako nezbytnou podminku
demokratické spole¢nosti. Jedna se o jeden z dileZitych prostfedkt zkoumani reality. Jak jiz
bylo zminéno, tkolem jedince je zaujmout urcité stanovisko, vytvofit nazor, uskutecnit
rozhodnuti, vyslovit je a zaroven ohajit. Podobnou myslenku mizeme vidét u P. Gavora (1995,
S. 7), kritické mySleni povazuje za ,nastroj, ktery pomaha zZikim prejit od povrchniho

K hloubkovému uceni, k odhalovani souvislosti, k porozuméni ucivu a k vlastnim zavérim*.

V demokratické spole¢nosti jsou na jedince kladeny vysoké pozadavky, piedevsim
kvuli informacni explozi a rozvoji védeckého poznani. Denné se setkavame s pluralitou nazoru,
informaci, jsme obklopeni velkym mnozstvim zdroji. Nékteré informace byvaji z hlediska
platnosti trvalejsi, jiné jsou kratkodobé. VétSinu novych podnét nelze jednoduse akceptovat,
ale musi byt zkoumany z vice perspektiv. Je tteba vytvofit si vlastni usudek o platnosti i obsahu
informace, posoudit ji v ramci Sir§iho kontextu a také z hlediska vyznamu vlastni potieby.

(Grecmanova, Urbanovska, 2007)

Kritické mysleni ma jedince naudit zpracovavat a zaroven klasifikovat informace i fakta.
Jedinec by mél byt schopen aplikovat metody kritického mysleni, pracovat tvofive a kriticky
posuzovat veskeré dostupné informace. Nema se uchylovat k manipulativnim taktikdm. Své
nazory i stanoviska formuluje jasné a piesvédcive je predklada, zaroven musi byt schopen své

nazory obhajit.
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Na kritické mys$leni miZzeme nahliZet jako na soubor zakonitosti, metod i forem, které
jsou potiebné pro moderni vyuku v soucasnosti. Soustiedi se pfedevsim na praktické vyuziti
v zivoté jedince jak v osobnim, tak i pracovnim zivoté. Nutno podotknout, Ze tento zpisob

uvazovani neplati pouze na skolské prostiedi, ale i na mnoho dalSich profesnich oblasti.

2.2. Program RWCT

Rozvojem kritického mysleni v prostiedi vzdélavani se zabyva mezinarodni program
RWCT. Jiz z nazvu programu Reading and writing for critical thinking (v prekladu Ctenim a
psanim ke kritickému mysleni) vyplyva, ze cilem je zaky, ale i ucitele naucit kriticky myslet

prostiednictvim ¢teni a psani. (Grecmanova, Urbanovska, Novotny, 2000)

2.2.1. Vyvoj programu RWCT

Program vznikl roku 1997 v USA. Jedna se o moderni pedagogicky program
zalozeny na konstruktivistickém didaktickém ptistupu. Za hlavniho iniciatora programu
je povazovano Konsorcium pro demokratické vzdélavani, ktery sestdva z nékolika
¢lenti?. Tomkova (2007) dodava, Ze program byl vytvoien na zakladé zkuSenosti a
poznatkli odbornikli z celého svéta. Postupné se do programu RWCT zapojovaly dalsi
zemé zcelého svéta, véetnd Ceské republiky. V kazdé zemi nasledné vzniklo
koordinaéni centrum. Od roku 2000 je timto centrem v CR ob&anské sdruzeni Kritické
mysleni. Cinnost sdruZeni je rfiznoroda, organizuje kurzy, sdruzuje a $koli lektory,

vydava ctvrtletnik Kritické listy aj. (Blazkova, 2005)

Prvni ¢esti ucitelé prosli kurzem RWCT ve $kolnim roce 1997/1998. Tyto kurzy
byly vedeny Davidem Kloosterem a Pat Bloemovou. (Tomkova, 2007) Od té doby se
na Skolach vSech stupnd uskute¢nuji rizné kurzy programu RWCT. Pedagogové jsou
diky kurziim vyskoleni pro praci s ziky v oblasti metod programu ,,Ctenim psanim ke
kritickému mysleni, a tak mohou zakomponovat kritické mysleni do bézné vyuky.

Nutno podotknout, Ze program se stale vyviji a rozsifuje. (Grecmanova, 2007)

2.2.2. Charakteristika programu RWCT

Program Ctenim psanim ke kritickému mysleni nabizi pedagogfim konkrétni
praktické metody, techniky i strategie v komplexnim provazaném celku. Metody jsou
snadno pouzitelné ve vyucovacim procesu, zdiraziuji proziti ucebnich ¢innosti i jejich

analyzu. Program cili na samostatnost zakt pfti ¢teni i mysleni, coZ zahrnuje dovednost

2 International Reading Association (IRA), Orava Association, University of Northern lowa, Hobert and William
Smith Colleges
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vees

(Kritick¢é mysleni, 2001, dostupné online) Primarné mé tedy program rozvijet
individuélni potteby kazdého ditéte, aby se stalo zodpovédnym, pfemyslivym jedincem.
V této souvislosti je kladen narok také na ucitele, jejich seberealizaci a zvySeni prestize.

(Blazkova, 2005)

V souvislosti s kritickym myslenim se podle Grecmanové (2007, s. 14) jedna o
aktivni, interaktivni, usporadany a komplexni pozndvaci proces®, ¢emuz odpovida
souslovi aktivni uc¢eni nebo samostatné mysleni. Aby bylo kritické mysleni uspésné,
jedinec musi primarné porozumét informacim, rozttidit je, reflektovat, uvédomit si Sirsi
souvislosti a aplikovat vSechny trovné logickych mySlenkovych postupti. Kritické

vvvvv r

mysleni se tak stava jednou z nejdilezit&jsich dovednosti programu RWCT.

Program je také spjat s tzv. kooperativnim u¢enim, jehoz podstatou je vzajemna
sou¢innost. Zaky pfi feSeni tiloh obohati spoluprace jak se zdatngjsimi, tak i méné
zdatnymi vrstevniky. Vyhodou je prace v méné pocetné skupiné, kde dochazi
K rozvinuti procesu poznani, mysleni i socialnich dovednosti. Tomkova (2007) povazuje
za principy kooperativniho uceni vzajemnou zavislost, rozmanité slozeni skupin,
individuélni odpovédnost, uceni se socialnim a kooperativnim dovednostem, podporu a
rozvoj ptimé interakce, spole¢né vedeni, efektivni praci ve skupinach, ovliviiovani a

usmériiovani prace ucitelem, reflexi a hodnoceni.

Dalsim efektivnim prostiedkem rozvijejicim kritické mysleni je promyslené a
strukturované vyuziti Cteni, psani a diskuze. Tim se rozSifuje samostatné mysleni
studentt, jejich potieba celozivotniho vzd€lavani, tvorivy pristup, schopnost kooperace
a respektovani nazoru druhych. Aktivni uceni probihd ve tiech fazich tzv. trifazovém
cyklu uceni: evokace, uvédoméni si vyznamu informaci a reflexe (viz. kapitola 3).
Ucitel ve vyuce zaujima zcela jiné postaveni. Zména se tyka i komunikace mezi studenty
a uCitelem. Pomér mezi znalostmi, dovednostmi i rozvijenymi postoji ma byt vyvazeny.
Diiraz se neklade pouze na vysledek, ale na hodnoceni ucebniho procesu. V popiedi
ucebniho procesu jsou zdkovy potieby 1 zajmy. Ttida funguje jako ucici se spolecenstvi,

oteviené novym napadim 1 netradi¢nim feSenim. (Kritické mysleni, 2001, online)

2.2.3. Program RWCT ve vyukovém procesu
Ve vyukovém procesu zkoumé program RWCT piedev§im pomér Cinnosti

ucitele a ¢innosti zaka. Program vyzaduje zménu nejen v chovani, ale i schopnostech
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zaka a zaroven zmeénu V postoji pedagogl k zakim. Ucitel se stava facilitatorem,
osobou, jez usnadnuje zdkovi proces uceni se. M€l by byt tolerantni a otevieny vSem
myslenkam, i kdyz s nimi nesouhlasi. Zaky tim nabadéa k toleranci ndzorti druhych.
Ucitel taktéz pfipravuje vhodné podminky pro ucebni ¢innost, zajiStuje optimalni
prostiedi a zodpovida za efektivni pribéh vyucovani. Proto musi disponovat vlastni
zkuSenosti s metodami podporujicimi kritické mysleni. P¥i prvnim kontaktu zaka
s kritickym myslenim by si zaci méli aktivitu vyzkouset tzv. ,,nanecisto®, aby mobhli

formulovat vlastni postiehy. (Zormanova, 2012)

Steelova (1997) dodavd, ze aby se kritické mysleni vyvijelo spravnym smérem,
je tieba zZakiim umoznit volné véci domyslet a vyslovovat bez postihu. Prostiedi musi
byt bezrizikové, ucitel se podili na formovani zdravého sebevédomi zaka a zabranuje
pripadnym posméskiim ze strany vrstevnikti. Po uditeli se vyzaduje ocenéni zakovy

schopnosti kritického mysleni.

Manak a Svec (2003) povazuiji za dilezity znak kritického mysleni respektovani
specificky détského mysleni, které se postupné pretvaii a vyviji. V této souvislosti
dochazi v programu RWCT ke zméné vztahu uditel-Zak oproti tradi¢énim metodam.
Podobnou myslenku prosazuje i Grecmanova (2007). Nové metody udajné zesiluji
empatii k zakiim a uciteliv vztah k détem se prohlubuje. Proto ucitel musi vytvaret ve
tiidé podminky k vytvofeni rovnych moznosti, coz neni jednoduché vzhledem
Kk odlisnym potifebam kazdého z nds. Navzdory tomu by jedinec mél citit pozitivni a
rovnocenné hodnoceni ze strany ucitele, pti¢emz jeho Usili ma byt posuzovano
nezaujaté. (Petty, 1996) Obecné feceno, ucitel ma vytvaret podminky nutné pro uspésné

vzdélavani zaki, ale také budovat bezpecné klima ve tiide.

Vyuka by dale neméla Ipét na front&lni vyuce spojené s nezazivnymi metodami.
Program RWCT vyzaduje moderni vyukové metody pozitivné piisobici na rozvoj zaka,
kdy ma byt zak schopen konstruktivniho kritického mysleni. Samotny proces uceni by
zaktim 1 ucitelim mél pfinaSet vyuzitelné poznatky do budoucna. Metody RWCT by
m¢ély zlepsit jak praci ucitele, tak ucebni proces zaka. V mnohych piipadech prechod
ucitelt k inovativnim metodam zajistil posileni jejich motivace a vyuka je vice bavila.
(Grecmanova, 2007)
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3. Trifazovy model uceni

Ttifazovy cyklus u¢eni E-U-R tvoii zakladni rAmec programu RWCT. Jak jiz bylo zminéno,
jedna se o evokaci, uvédomeéni si vyznamu informaci a reflexi vlastniho uceni. Tento vycet
odpovida jednotlivym stadiim uéeni, klicovym pro vyuku. Pracujeme-li s timto programem, je
nutné tyto faze dodrzovat. Steelova (2007, s. 7) dodava, ze se jedna o ,,model odvozeny
Z psychologickych vyzkumii o fungovani mozku. Vyzkumy probihaly v poslednich sto letech po
celéem svete.” Abychom docilili co nejefektivnéjsi a nejfunkénéjsi vyuky, musime vSechny faze
propojit vhodnymi otdzkami a objasnit posun mezi nimi. Ackoliv v kazdé fazi dochazi ke
specifickym aktivitadm, fdze by se mé¢ly navzajem prolinat. Grecmanova a Urbanovska (2007)
zdiiraznuji respektovani principti a posloupnosti fazi ve vyuce, které pomahaji jak uciteli, tak i
zakovi k dosaZeni stanovenych cild, rozvoji védeckého poznani a také vytvoreni schopnosti
kritického mysleni. Model E-U-R lze zatadit do kazdého ro¢niku 1 pfedmétu, jelikoZ v€k neni
limitujici podminkou. Steelova (2007, s. 9-10) povazuje model ,,vhodny zejména pro ucebni
situace, v nichz si maji Zaci osvojit nové poznatky, usporadat je do novych souvislosti, propojit
se svymi proZitky a zkuSenostmi. Zaroven umoznuje planovat vycvik socialnich a kognitivnich

dovednosti ¢i primo kompetenci.*

Ttifazovy model je skvélym néstrojem pro inovaci vyuky a preneseni samotného procesu
uceni na zaky. V hlavni roli vystupuji studenti, kteti své myslenky prezentuji pfed spoluzaky,
¢imz méni nazory i smysleni druhych a zaroven jsou zprosttedkovateli informaci. Cely ucebni
proces vychazi z ptirozeného uc¢eni. Ackoliv samotny model spole¢né s metodami inovativnich
ptistupl nabizi Siroké spektrum ¢innosti, ucitel se musi vyvarovat opakovanému pouzivani
stejnych vzorci vyuky, aby zaky stale motivoval. Proto by i sam pedagog mél inovovat svou

préaci a neustale vylepSovat uéebni aktivity vhodnymi metodami a strategiemi.

Steelova (2007) zminuje nékolik zasad, které se maji dodrzovat pfi praci s modelem E-U-
R, aby byl funk¢ni. Vyucujici musi promyslet vSechny etapy rovnocennég, uceni totiz neprobiha
pouze ve fazi uvédoméni. Kazda faze vyzaduje dostatek Casu a Zaci musi byt pfipraveni
zapisovat si své postiehy, nazory i informace. Zaci se obecné zamysli nad konkrétnim uéivem,
latkou nebo cili. Nové informace musi byt vybrany peclivé, aby spliiovaly dany ucel. Posledni
faze, reflexe, uci zaky, jak vybrat podstatné informace. Tato dovednost kritického mysleni hraje

stézejni roli i v Zivoté mimo $kolu.
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3.1. Evokace

Evokace je prvni ze tii stejné dalezitych fazi modelu E-U-R. Musi propojovat cil
vyucovaci jednotky s dosavadnimi védomostmi. Evokace doslova znamena vybaveni si n¢jaké
ptredstavy. Dle Grecmanové (2007, s. 32) si Zaci ,,aktivné vybavuji, co si o daném tématu mysli*.
Jedinec by si v této ¢asti m¢l nejen sam uvédomit, co o daném tématu vi, tusi, ale také ¢im si
neni jisty, co nevi a chtél by se dozvédét. Pro dalsi praci s informacemi je povazovano za

dilezité, aby zaci premysleli samostatné, timto dochézi k vlastni aktivité zaka pii rozpominani.

Evokace je spojena ptedevsim s tzv. prekoncepty. Nez je nové téma uvedeno a zaéne se
rozebirat, kazdy z zakl si spoji téma s vlastni zkuSenosti ¢i domnénkou. Veskeré napady 1
informace si dale maji zapsat, coz poslouzi jako odrazovy mistek pro dalsi praci. VétSinou
dojde ke zjisténi, ze Zaci jiz maji urcitou predstavu o tématu, mnohdy védi vice, nez sami
o¢ekavame, avsak zminéné informace mohou postradat posloupnost a vzajemné vztahy mezi
nimi. Proto uditel vede zaky k zaclenéni dosavadnich znalosti do urcité struktury, aby ziskavani
novych znalosti bylo jednodussi. Grecmanova, Urbanovska a Novotny (2000) podporuji tuto
myslenku tvrzenim, Ze chapani informaci v kontextu, nikoli nahodile, napomaha hlubsimu
pochopeni, zvnitinéni a dlouhodobému aZz trvalému uchovani nabytych védomosti.
Grecmanova a Urbanovska (2007, s. 24) dale dodavaji: ,,Chceme-li u déti budovat védecké
poznani, které budou schopny dale rozvijet a aplikovat v kazdodenni praxi, je potreba, aby dité
samo aktivné a vedomeé v procesu uceni mobilizovalo (evokovalo) stavajici poznatky a nasledné
je propojilo s novymi informacemi*. Evokaci tak dochazi k eliminaci nejasnosti ¢i chybnych
usudkli a naslednému opraveni ze strany zakli. Na druhou stranu evokace slouzi jako faze
ucebniho procesu, pii niz zaci vyjadiuji i domnénky, o jejichz spravnosti nejsou presveédceni.

Stézejni funkci evokace je vnitini motivace zaka k uéeni. Nabizi se prostor pro vyjadfeni
svych hypotéz a moznost jejich ovéteni, coz v nich vyvolava potiebu zjistit odpovédi na své
otazky, zdali se odlisuji od pravdivych znalosti, ¢i nikoliv. JelikoZ se vybrana témata dotykaji
téméf kazdého ucastnika vzdélavaciho procesu, zdjem o téma probouzi motivaci i u téch, na
které obvykla vné€jSi motivace nezabird. Pro udrZzeni motivace je klicové povazovat samotny
proces hledani odpovédi za spravny vysledek. V pripadé, kdy ucitel uznava pouze feseni za
jediny pfijatelny vystup, vytraci se zakova motivace. Evokace cili na smysluplné propojeni

zkusenosti studenta s tématem nebo problémem a jeho osobnim vnimanim i prozivanim.

Ve fazi evokace dava ucitel prostor zakim pro zkoumani tématu z riiznych whli,

pficemz nedochézi k opravovani, nebo uvadéni domnének na pravou miru. U¢itel si v této ¢asti
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musi davat pozor na to, aby zaktim nepodsouval vlastni nazory. Jeho hlavnim Ukolem je
podnécovat myslenkovou aktivitu zZaka kladenim vhodnych otazek a pamatovat na to, Ze zddna
Z odpovedi neni vyhodnocena jako spravna nebo Spatni. Kostdlova a Hausenblas (2006)
navrhuji oteviené otazky, které nevylucuji zadné z zdkovych predstav. Z tohoto diivodu uvadi
nasledujici formu otazek: ,,Z jakého ditvodu si myslite, zZe...? Jakym zpiisobem by podle vas...?
Zazili jste nekdy...? Jak jste se citili, kdyz...?* U zakl tak probudime zajem o dané téma, budou
hledat odpovédi na otazky a sami se za¢nou doptavat. Nabizi se zde moznost spekulace,
spojovani informaci i vysloveni jakékoliv myslenky spojené s tématem v bezpe¢ném prostiedi,
ovsem svuj usudek by si zaci méli byt schopni obhajit. Cilem této faze neni ziskat spravné
odpovédi, ale nashromazdit co nejvice informaci vychazejici z zakova tsili. Funkéni je v tomto
momenté tzv. aha-moment, diky némuz Zaci sami zjisti spravnou odpovéd’. V ptipadé€, ze by
jim ucitel pozadovanou odpovéd prozradil ihned, vytraci se zdjem o problém ze strany zakl a

jejich zvidavost je utlumena. (Steele, 2007)

Evokace vychazi z jiz zvladnuté latky, na kterou je mozné plynule navazovat a Gispé$né
propojovat s jinym predmétem. Mnohdy se mylné pohliZi na evokaci jako na pfipravu k uceni.
K aktivaci procesi mySleni ovSem dochazi uz vjejim prabéhu, zatimco se Zaci uci.
(Grecmanovd, Urbanovska, 2007) Evokace by neméla byt zaménovana ani s opakovanim nebo
zkouSenim. Jedna se 0 souhrn znalosti, kterymi zaci disponuji pfed vnofenim se do
problematiky tématu a slouzi vyhradné pro né. Pokud by ucitel pouzil evokaci pro kontrolu
znalosti studentil, pocit bezpecného prostiedi se vytrati, prokaze se neznalost zaku ¢i jejich
pochyby, a tak se evokace stane bezptedmétnou. Spravnost domnénky ma byt potvrzena
vlastnim usilim az ve fazi uvédoméni si vyznamu, nikoliv ve fazi evokace. Evokace musi tedy
probihat tak, aby zaci nedostali jasn€é danou odpovéd’ a feSeni. Ackoliv ucitel nemize ovlivnit
konkrétni informace vychazejici ze strany zakd, mize ovlivnit smér smysleni o tématu a
pouzivat protiargumenty. Jediné tak se udrzi tématu a cil vyucovaci jednotky bude

korespondovat s pribéhem vyuky.

Sebestova (2006) uvadi celkem osm vhodnych metod pro tuto fazi. Jedna se o
brainstorming, volné psani, myslenkovou mapu, pétilistek, kostku, kli¢ova slova, vim — chci se
dozvédét — dozveédél jsem se a zprehazené véty. Vybrané metody jsou blize popsany

v nasledujicich kapitolach.
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3.2. Uvédomeni si vyznamu

V modelu E-U-R nasleduje po fazi evokace faze uvédomeéni si vyznamu. Do prace zaka
zasahuji nove informace pramenici ze zdroje vice informovanéjsiho a pouc¢engjsiho, nez je zak
sam. Vyznam terminu ,,uvédomovani si vyznamu*, v anglickém jazyce realization of meaning,
lze pojmout jako uskutecniovani vyznamu ulozenych v paméti zak. Vyznamy se diky jejich
nalezeni a objasnéni stavaji skute¢nymi. Pojem muze byt také chapan jako védomé poznani
vyznamu, jimz jedinec odhali a pochopi své prekoncepty. (Hausenblas, Kostalova, 2006)
Steelova (2007) dodava, ze autoti piekladu si zpocatku nebyli jisti spravnym piekladem, jelikoz

je faze natolik obsahla.

Grecmanova (2007) uvadi nékolik ¢innosti, k nimz dochazi v prubéhu faze uvédomeéni
si vyznamu, a zaroven Se stavaji charakteristickymi znaky. Studenti se setkavaji s novymi
myslenkami i informacemi. Samostatné je zpracovavaji, zkoumaji a porovnavaji s dosavadnimi
védomostmi. Cely proces uceni zZaky vede k potvrzeni ¢i vyvraceni pivodni hypotézy, pfi¢emz
se obohati o nové znalosti. Tim, ze se zaci snazi hledat spravné odpovédi na své otazky,
podporuje faze jejich motivaci k objevovani novych skute¢nosti. Hausenblas a Kost'alova
(2006, s. 57) podporuji tato tvrzeni nasledujicim: ,,Dulezité je, ze se Zdci uci nejen informace
prijimat, ale soucasné premyslet o tom, kam s nimi a jakou vilastné hodnotu pro né ta kterda

‘

informace ma. To je pravé to uvédomovani si vyznamu... "

Shrneme-li tyto znaky, fazi uvédoméni si vyznamu lze stru¢né definovat jako cast
prabéhu uceni, v niz se zak aktivné zapojuje do zpracovani nové ziskanych informaci. Svym
zapojenim ziskdva nové zkuSenosti, které mize dale rozvijet. Jak jiz nastinila Grecmanova,
dtlezitym momentem je srovnani védomosti z faze evokace s Udaji ziskanymi skrze zdroj
poskytnuty ucitelem. Existuje mnoho zplsobt, jak predavat informace zakim. Pedagog miize
pouzit napiiklad experiment, exkurzi, videoprojekci, navstévu muzea, divadelni piedstaveni a
mnoho dalSich. V nékterych piipadech lze vyuzit znalosti experta z fad zaki. OvSem za
nejosveédcendjsi zdroje informaci ve Skolském systému povazuji autofi uciteliv vyklad a texty
vV ucebnicich. Na zdroj novych informaci se pohlizi jako na tzv. autoritu, kterd je ovSem
podrobena pozornému provéfeni. Hlavnim poslanim celé faze je predani novych informaci
V ucelené formé. Mnozstvi informaci zavisi na cilové skupiné, v niz material hodlame pouZzit.
Proto musi byt srozumitelny i piehledny, aby v ném Zzaci neztraceli ptehled a dobie se
orientovali. (Hausenblas, Kostdlova, 2006) Tomkova (2007) definuje zakladni cCinnosti

probihajici v druhé fazi udeni na: tfidéni, usporadavani, strukturovani a vyjasiovani si
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informaci. Pro ujasnéni vlastniho porozuméni problému vyzdvihuje diskusi jako dilezity

prostiedek pro vyménu nazord/postoji se spoluzaky a jejich pochopeni.

Ucitelova role se v této fazi méni, jelikoz ma na zaky nejmensi vliv z celého modelu E-
U-R. SnaZi se udrzet aktivitu 1 zdjem 78kl o dané téma vhodnymi aktivizaénimi prostredky i
pfes to, Ze jeho pozice je v tento moment posunuta do pozadi, zatim co z zaka se stava vlastni
koordinator u¢eni. (Tomkova, 2007) Role ucitele ustupuje predevsim ve smyslu vlivu na uceni
zakl. Oni sami kontroluji sviij pribéh uceni a snazi se naplnit cile pozadovanych vystupti.
Grecmanova (2007, s. 34) podporuje tuto myslenku nasledujicim: ,, V prubéhu prdce s novymi
informacemi by Zaci méli sledovat, jak se vyviji jejich vlastni chapani novych poznatkii. Aby
dokazali nové informace vhodné ulozit, je diilezité, aby si neustale uvédomovali vyznam, ktery
pro né tyto informace maji.* Autorka dale vyzdvihuje roli prace sinformaci. Prvné si zaci
uvédomi, jakymi informacemi jiz disponuji, poté posoudi, jak jim rozuméji a zdali je chapou.
Musi rozlisit jejich dulezitost a naopak nedualezitost. V prib&hu uceni se vrati k méné
srozumitelnym poznatkiim, aby je upfesnili. Timto zpisobem Zzaci propoji diivéjsi se
soucasnymi informacemi a dojde k tzv. stavéni kognitivnich mosti. Nutno podotknout, ze zaci
stale pracuji s prekoncepty, které méni a pietvareji. Nespokojenost se stavajici informaci je
hlavnim ptfedpokladem pro zménu ptiivodniho pozndni Zdka. Na funkci prekonceptli navazuje i
Steelova (2007). Podle ni funguji dvojim zpiisobem. Prvni pomaha zaktim pochopit novou latku
jakymkoliv moznym stylem. Druhy umoziuje na zdklad¢ nove ziskanych poznatkl zpochybnit
atim i zménit svij nazor/postoj k tématu. Prekoncepty mizeme tedy chapat jako urcité nastroje
slouzici k porozuméni novym poznatklim, jejich pochopeni, doplnéni, rozsifeni, vyvraceni i
pozménéni. Premysli-li Zdk o hodnoté dané informace, dosahuje pravého uvédomovani si

vyznamu, coZ je nepostradatelnou soucasti vyucovaciho procesu.

Steelova (2007) fazi uvédomovani si vyznamu popisuje podobné jako Grecmanova.
V Zacich se buduje chti¢ hledat nové myslenky, odpovédi, na které sami aktivnim Usilim
prijdou. Do téla jim tak proudi endorfiny zptisobujici blahodarny pocit z dobie odvedené prace.
V tento moment vznikne trvald vnitini motivace obzvlasté dilezitd pro zdka a jeho nasledujici
¢innost. Kostalovad a Hausenblasem (2006) dopliluji, Ze pro spravné provedeni této faze je
zadouci nechat Zaka proniknout vlastnim tempem ke smyslu piedlozenych informaci. Podafi-li
se vyucujicimu docilit u zakt tzv. aha-momentd, ze strany zaki dojde ke zjisténi, Ze u¢eni miize
byt doprovazeno piijemnymi chvilkami uspokojeni. Uceni se tak stane zajimavé, samo o sobé

motivujici a ptredevsim trvalé. K myslence Grecmanové o roli vyucujiciho v pozadi Steelova
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(2007) ptidava, ze i ptes jeho minimalni zasahy do vyuky nesmi byt zcela pasivni. Hodina musi

mit jasnou strukturu a zaci jsou vedeni k pozadovanému poznani.

Pro naplnéni faze uvédomeni si vyznamu je nutné dodrzovat nékolik principti. Vhodné
aktivizaéni prostiedky udrzuji zajem Zaka, jeho pozornost a zajistuji uvédomélé ptijimani i
analyzu novych udaji. Zdroj informaci vybirame dle vhodnosti (text, vyklad, diskuze apod).
Mél by byt vérohodny, pfinosny, a ptedevsim by mél respektovat vyvojovou uroven zakovych
schopnosti. Zaroven ma vytvatret kladny piistup k praci stextem. (Grecmanova, 2007)
Grecmanova spolecné¢ s Urbanovskou (2007) nabadaji, aby si ucitel tvofil texty sam, protoze

aryvky z ¢lankt vétsinou nejsou adekvatni pro vyucovaci proces.

Steelova (2007, s. 12-13) v piirucce radi, jakych omyld by se vyucujici mél vyvarovat:

7 ee

znamou latku.

Text, ktery je vybran, nesmi byt cely ,,spravny “, bez sporych otazek, naméti K zamyslen,

takovy text neuci zaky argumentovat, je neatraktivni a Zdci ztrdceji zdjem s nim pracovat.

Vyucujici musi vhodné vybirat metody, které zaradi do faze uvédomeéni si vyznamu, aby

byl funkcni ramec E-U-R.*

Nejvhodné€jsimi  vyukovymi metodami kritického mySleni pro tuto fazi jsou
LN.S.E.R.T., podvojny denik, skladankové uceni, diskusni pavucina, vim — chci se dozveédét —
dozvedél jsem se, Cteni s otdzkami, u¢ime se navzajem, pracovni listy nebo fizené Ci parové
Steni. (Sebestova, 2006) Naopak se nehodi zafazovat do této faze evokaéni ¢i reflexni metody

jako kostka, pétilistek nebo myslenkové mapy. Zaci by totiZ neziskali nové informace.

3.3. Reflexe

Konec¢nou fazi procesu uceni je tzv. reflexe. V ni dochazi k urcité retrospektivé ze strany
zakt, kdy se snazi syntetizovat nové znalosti. Sami se tak ohlédnou za vlastnim procesem uceni,
zhodnoti jej, uvédomi si, co nového se naucili, cemu porozuméli a jaké nidzory pozmeénili.
Vybrané téma podrobi zkoumani, ¢imz zjisti, v ¢em je koncept tématu novy, pro¢ a kde je lepsi
nez diive, které Casti jsou dostate¢né dobré €i naopak nedostacujici. Kriticky se zaci zamysli i
nad tim, pro¢ nékterym ¢astem porozuméli Iépe, nez jinym a vlastnimi slovy formuluji navrh
pro budouci zefektivnéni prace. V ptipad¢€, ze po opusténi tématu vyvstanou v mysli Zaka dalsi
otazky, nastava opét faze evokace a zaci mohou pokracovat v cyklu uéeni. (Steelova, Meredith,

Temple, Walter, 1997) Tomkova (2007) tuto myslenku podporuje tvrzenim, kdy fazi reflexe
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nepovazuje za konecnou, jelikoz na ni opét navazuje faze evokace. Tak se vSechny faze modelu

E-U-R stavaji cyklickymi a neustéle se opakuiji.

Podobné definuji fazi reflexe i Hausenblas a Kost'alova (2006). V evoka¢ni fazi si zak
dle autort vybavi, co o daném tématu védél nebo si pouze myslel (vytvoii prekoncepty). V dalsi
fazi konfrontuje staré informace s novymi, vychazejicimi ze zdroje, pti¢emz vyttidi chybné a
spravné informace. Ve fazi reflexe, si zak sam uvédomi, které znalosti si zapamatoval, nasledné
je utiidi a sestavi si novou ucelenou strukturu daného tématu. Dokaze-li zak v této fazi
formulovat vlastnimi slovy nové poznatky, docili tim lepsiho i trvalejsiho zapamatovani si
poznatkd, coz je velmi zadouci. V zavéru vyucovaci hodiny by zak mél védét, co se dozveédél
a zaroven by tyto poznatky mél sdilet se svymi spoluzaky, pfipadné s nimi vytvortit védomostni
schéma. Autofi také tvrdi, Zze reflexe je Uzce propojena se sebereflexi, protoze samotna faze

nabada zaka si uvédomit, jak by postupoval pfisté, aby dosahl tispéchu.

Grecmanovd, Urbanovska i Novotny (2000, s. 28) vidi hlavni vyznam faze taktéz
Vuvazovani o nové nabytych znalostech, které jsou Zzaky tfidény, sjednocovany,
systematizovany, upeviovany, a tak dochazi k pretvareni ptivodnich védomostnich schémat
zéka. Stejné jako Hausenblas a Kost'alova povazuji vysledek za trvaly, ptedevsim kdyz Zaci
formuluji vlastnimi slovy ziskané informace. Tuto myslenku obhajuji nasledujicim: ,,nejlépe a
nejtrvaleji si zapamatujeme teprve to, co jsme schopni vysvétlit na zaklade viastniho slovniku a
pro co si najdeme sami souvislosti.* Dale apeluji na diskuzi mezi zaky, ptedevsim proto, aby
doké&zali nazirat na problém z rtiznych Ghla, pfipadné si uvédomili, Ze jejich koneéna znalostni

schémata nemusi byt kompletni a nasledné zahrnuli do svého uvazovani i nazor jinych.

I pfes to, ze reflexe piedstavuje posledni etapu v modelu E-U-R, neméla by byt nijak
podcenovana ani casové redukovana. Pravé tato faze, je-li spravné provedena, motivuje zaky

k dal§imu uceni.

Mnohdy dochazi k chybnému provedeni, kdy ucitel provede reflexi pouze povrchné,
nebo ji vykona on sim namisto zakd. Zak proto nemusi zcela pochopit probiranou latku a vytrati
se navaznost pro dalsi vzdélavani. Zde si dovolim opét pripomenout, ze tato faze se podili
na uceni, stejné tak jako ob& piedeslé faze. Vyucujici proto musi byt obezietny, nema jen
kontrolovat nabyté znalosti zak(i a ma byt plné pfitomen béhem celého procesu®. Reflexe slouzi
predevsim jako zpétna vazba pro Zaka i uditele, aby je informovala o mife pochopeni latky a

nastinila, kde mizou dale navazat s dal$im u¢enim. (Hausenblas, Kostalova, 2006) Faze uzce

3 Pii vyfizovani administrativni ¢innosti ucitelem dochazi ke ztraté vyznamu reflexe.

25



souvisi se ,,zonou nejblizsiho zakova vyvoje*, v niz se uéitel 1 zak mohou pohybovat. Vygotskij
(2004, s. 72) ji definuje jako ,,0bdobi, kdy se dité blizi k nové vyvojové etapé, ale jesté ji
nedosahlo, avsak za urcitych podminek (zejm. za pomoci dospélého) ji miize dosahnout
snadnéji, nez by tomu bylo pri spontannim vyvoji“. Vyucujici tak musi dobi'e promyslet cil
vyucovaci jednotky, stejné jako otdzky a zadani reflexe. MnoZzstvi informaci by mélo byt
kvantitativné rozloZzeno, at’ se evokace nestane piili§ dlouhou nebo fize uvédoméni narocnou.
Zbyly cCas pro reflexi bude pfrilis kratky a veSkera snaha vénovana piedchozim fazim
bezvysledna. Uc¢itel by proto mél vzdy brat v potaz vék i schopnosti cilové skupiny. Neméné
dulezitym faktorem pro dosazeni co nejefektivnéjsich vysledka prace zaku je zachovani klidu
Ve t¥idé i soustiedéni. Zaci by proto neméli byt vyrusovani ani samotnym uéitelem, ktery ve

spéchu latku odprezentuje nebo zada domaci praci. (Hausenblas, Kost'alova, 2006)

Totozni autoti (2006) shrnuji nejcastéjsi chyby, jichz se ucitelé dopoustéji v konecné
fazi. Jedna se o spéch pfi retrospektive, vsouvani ,,spravnych® nebo ,,nutnych* informaci do
zakovy reflexe (nadiktovanim, pfepsanim na tabuli), zadavani uloh slouzici ke kontrole
nau¢eného a vyruSovani. Dojde-li k témto omylim, zucebniho procesu se vytraci aktivni
zapojeni zaka. Proto je nutné poskytnout zakiim dostatecny cas, klid a prostor pro shrnuti jejich
poznatkt. Individualni pomoc mtize pedagog poskytnout, pokud jeho ¢innost nevyrusuje druhé.
Z4ci by na druhou stranu méli byt navykli neposlouchat konzultace svych spoluzakid. Dalsim
Uskalim byva opatrnost studentii pii vyjadfovani svych domnének pred celou tiidou. Casto si
pletou namatkové zkouseni na konci hodiny s reflexi, kdy se domnivaji, ze budou negativné
hodnoceni. Proto je nutné zabezpecit prostiedi a zamezit ptipadnym utokim nebo vysméchu ze
strany zakd. Vyucujici tak dostava novou roli. Nesoustiedi se pouze na nauceni pozadované
latky, ale také na posileni zakovy sebejistoty. Autoti (2006) uvadi, Ze jistota zaku se vytraci
v moment¢, kdy presné nevi, co po nich je vyzadovano. Vlastni uceni tak miize predstavovat
nepiekonatelnou prekazku. V této chvili ma ucitel pomoci zakovi piekonat onu bariéru, dodat
mu jistotu prostfednictvim vykladu, podpofit jeho projev a propojit zminéné souvislosti.
Nastolenim bezpecného prostiedi dojde k otevienosti zaka i vzajemné toleranci mezi

vrstevniky. (Hausenblas, Kost'alova, 2006)

Faze reflexe disponuje metodami, jez byvaji vhodné i pro evokacni cast a byly nastinény
v diivéjsich kapitolach. Jedna se o myslenkovou mapu, pétilistek, kostku, volné psani,

brainstorming, metodu LN.S.E.R.T. ¢i Venniiv diagram. (Sebestova, 2006)
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Krom¢ téchto zminénych metod, mizeme pouzit také diamant, posledni slovo patii mé,
klicova slova, T-graf nebo alfa box. Jedna metoda mlize byt zafazena do schématu dvakrat,
ovSem tato strategic mize zaky zaéit nudit. Samoziejmosti je seznameni se s metodami
uditelem pred jejich pouzitim, s ¢imz souvisi program ,,Ctenim a psanim ke kritickému

mysleni®, jehoZ cilem je pravé podpora kritického mysleni v pribchu vzdelavani.
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4. Vybrané metody ¢tenim a psanim ke kritickému mysleni

Metody programu RWCT mohou byt rizné tfizeny i vyuzivany. Nejcastéji se setkdme
s klasifikaci ve vzdélavacim modelu E-U-R, v némz je kazda metoda vhodna pro urcitou fazi.
Nekteré z nich mohou byt zaclenény do faze evokace i reflexe zarover, jiné se mohou prolinat
napfi¢ vSemi fazemi, a tak vytvaret komplexni celek. I pfes flexibilitu jednotlivych metod a
jejich mnohocetné vyuziti se doporucuje metody rizné kombinovat, aby zakim prace v hodiné
nezevSednéla. Vyuclujici také musi promyslet vhodnost metody pro maximalni zvySeni

efektivity vzdélavani.

V piiloze ¢. 1 predkladam po inspiraci I. Nevyhosténé (2013, online) tabulku s navrzenymi
metodami pro jednotlivé fadze modelu E-U-R. Metod ovSem existuje vice a vybér neni limitovan
pouze na ty, které byly navrzeny zakladateli. Dal$i metody nalezneme v jednotlivych cCislech
Ctvrtletniku Kritické listy nebo v publikaci Grecmanové, Urbanovské a Novotneho (2000)
~Podporujeme aktivni uceni a samostatné mysleni zakii*. Navzdory velkému mnoZzstvi metod
jsou v nasledujicich kapitolach této diplomové praci vy¢lenény pouze ty metody, které byly
realizovany na druhém stupni zakladni $koly ve vyuce Obcanské vychovy a slouzily jako
podklad sbéru dat pro vyzkumnou ¢ast. Samotné metody fadim dle modelu E-U-R abecedné¢ za
sebou, pficemz kazdou z nich charakterizuji a popisuji jeji vyuziti obecné, nejen v rdmci

Vychovy k ob¢anstvi.

4.1. Metody vyuky pro fazi evokace

V této fazi jsou voleny ptedevsim ty metody, které zaka aktivizuji, vzbudi u néj zajem
o novou ucebni latku a motivuji k samostatnému uvazovani. Z velké nabidky metod jsem
vybrala a aplikovala metody brainstorming, ¢teni s predvidanim, klicova slova a zpiehazené
véty, jimiz se zabyvam V dalSich kapitolach. I pfes to, Ze metoda vim — chci se dozvédét —
dozvédél jsem se zasahuje komplexné do celého modelu E-U-R, tedy i do evokace, hodlam se

ji plné€ vénovat ve fazi uvédoméni si vyznamu.

4.1.1. Brainstorming
Chceme-li zakim na zacatku vyucovaci hodiny dat priilezitost, aby si samostatné
vybavili to, co o tématu nebo problému védi, tusi, nebo se domnivaji, je vhodné pouzit pravé
metodu brainstorming. Vyraz ,brainstorming“ se v ¢eském prostiedi pouziva

Vv originalnim, anglickém znéni. Ov§em miZze mit nékolik podob, a to individualni, parovy,
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skupinovy, strukturovany?, nestrukturovany®, Gstni, pisemny apod. Tomkové (2007) kromé
Clenéni brainstormingu popisuje metodu jako vybaveni predstavy, informaci, fakta,
védomosti a stavajicich zkuSenosti, jimiz Zaci v dané chvili disponuji. Manak (1997)
oznacuje brainstorming jako ,.burzu ndapadii*, kterou lze volné chapat i jako ,,bouri mozkii*.
Manak a Svec (2003) povazuji za hlavni piednost metody zapsani co nejvétsiho mnozstvi
navrht i feseni dané¢ho problému nebo tématu v daném casovém limitu. Grecmanova (1997)
dodava podobnou myslenku. Zaci maji po vyhranénou dobu zaznamenavat jednotlivé
pojmy vztahujici se k danému tématu. Pro zvySeni efektivity metody musi byt ¢asoveé
omezend, obecné se navrhuje zhruba pét minut. Tuto metodu 1ze povazovat za uzite¢nou a
nenahraditelnou pro svou jednoduchost i efektivnost. Mysleni zakt neni nijak omezeno,
¢imz zaina proces vzdélavani jesté diive, nez si tuto skute¢nost zaci uvédomi. Naopak
nektefi autofi poukazuji na vyuzivani principu kvantity nad kvalitou, kdy jedinec vymysli
co nejvice riznorodych napadii bez ohledu na relevanci s tématem. Ty jsou pozdéji
vyhodnoceny dle uZite¢nosti a realizovatelnosti. Zak si oviem musi své domnénky a napady

obhdjit. (Kotrba, Lacina, 2007)

Pred zacatkem brainstormingu ucitel vytvoii vhodné prostiedi, aby na sebe vSichni zaci
videli a seznami je s pravidly, jak se maji a nemaji béhem aktivity chovat. Vyucujici musi
byt disledny a zajistit, aby je zaci respektovali. VSem zucastnénym se zakazuje kritizovat
jakékoliv vyicené myslenky, zpochybnovat je ¢i zesméSnovat. Béhem aktivity jsou si
vSichni Gcastnici rovni, nikdo neni nadifazeny druhému. Meze se nekladou ani kreativité,
netradi¢nim myslenkovym pochodiim nebo absurdnim napadim, protoze i ty mohou vést
k feeni. (Subrtova, in Kotrba a Lacina, 2007) Po seznameni s pravidly vymezi vyudujici
problém, jimz se budou Zaci zabyvat po celou vyucovaci hodinu. Po chvili pfemysleni
za¢nou Zaci sdélovat své napady tykajici se tématu a ucitel je zapisuje na tabuli. Pfi
zapisovani ucitel podnécuje otdzkami myslenky zak K vy$si produktivité.® Koneénym
krokem se stava diskuze, béhem niz vyhodnotime nejrelevantnéjsi napad. V piipad¢, ze
vyucujici vi o zabrandch zaka pii ustni reprodukei svych napadt, miize pistoupit k variaci
metody a nahradit ji metodou ,,brainwriting“. Namisto hlasitého vyjadfovani nazoru zak
zaznamena myslenky na papir, coz potlaci ptisobeni psychickych prekazek. V praxi se casto

setkdme s kombinaci téchto dvou metod. Zormanova ve své publikaci uvadi i specifickou

4 Strukturovany piistup spo¢iva v tom, e kazdy 74k dostane slovo a miize vyjadfit svilj ndpad.
® Nestrukturovany pistup se realizuje tim zptisobem, Ze zak méa moznost spontanné vyjadfit svou myslenku.
®V tuto chvili nehodnotime ani nekritizujeme navrhy zaki, jelikoZ je pro nas diilezitd kvantita nez kvalita.
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formu brainwritingu, metodu 365, ktera spoc¢iva v tom, ze kazdy zak ze Sesticlenné skupiny

vyprodukuje za pét minut nejméné ti'i napady. (Zormanova, 2012)

Zavérem autorka nabada, aby vyucujici vybirali nejednoznac¢nd témata, na néz
neexistuje jednoducha odpoveéd’. Spole¢nym usilim i tvofivym zptisobem dojde skupina ke
spravné odpovédi. Vysledky diskuze shrnuje v zavéru aktivity uditel a navazuje na fazi

uvédomeéni si vyznamu informaci. Brainstorming 1ze pouZit 1 jako reflexni metodu.

Kostalova (2003) navrhuje n¢kolik zpisobu pouziti metody brainstorming. Pro skolni
praci doporucuje nestrukturovany brainstorming, metodu volného psani (zde zahrnuje i
Kostku), clustering (shlukovani ¢i myslenkové mapy), kooperativni metody brainstormingu
nebo pétilistek. VSechny zminéné metody zatazuje pravé do brainstormingovych metod.
Do kooperativnich metod zalefiuje oblibené metody: Kmeny a koteny, Ctyfi rohy nebo
Round Robin (kolem dokola)’.

4.1.2. Cteni s pfedvidanim
Piedvidani slouzi jako vyukova metoda a vyuZziva asociace i predstavy 0 daném tématu.
Nekteré z nich aktivuji spoje v mozku spojené s jiz diive probiranou latkou, jiné mohou
zprostifedkovat zcela nové informace. Metoda piredvidani je vhodna predev§im pro mladsi
7aky, protoze je S nejvétsi pravdépodobnosti nadchne a zaujme. Dle Zormanové (2012)
spada do predvidani nejen Cteni s predvidanim, ale i predvidani z obrazu a nasledujici

popisovand metoda kli¢ova slova.

Nutno tivodem zminit, Ze ¢teni s predvidanim se dé zatadit do vSech fazi modelu E-U-
R v riiznych modifikacich. Nejoptimaln¢jsi zakomponovani metody je vSak pfed ctenim
textu, pro lep§i porozuméni. Zaci jiz ze samotného nazvu piedlozeného textu mohou
vyvodit jeho mozny obsah i d&j. Po piecteni vymezené ¢asti Zaci zapisi vlastnimi slovy do
tzv. tabulky ptedpovédi (ptiloha €. 2) co si mysli, ze bude nasledovat a své tvrzeni zduvodni
na zakladé¢ zminénych informaci z textu. Na zavér se zak dozvi, nakolik jeho piedvidani
bylo pravdivé a mize své domnénky porovnat ve dvojicich nebo skupiné. Metoda klade
duraz piredev$im na to, aby zdk o textu samostatné pfemyslel a uvédomoval si, jaké

informace v textu jsou. (Zormanova, 2012)

" Kolem dokola — Zci ve skupinach obdrzi papir s otdzkou, kterou spoleéné prodiskutuji a zapisi vSechny mozné
odpovedi. Papir poté poslou dalsi skupiné, ta pfida, co je napadlo. Po vystfidani vSech skupin Zaci prezentuji své
népady.
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Rutova nabada, aby po kazdé prectené Casti textu ucitel vedl zaky k jeho kritickému
rozboru. Jejich mysleni podnécuje vhodnymi otazkami, ¢i Ukoly k zamysleni. Jako
inspirace i podpora mu poslouzi predlozeny text. Uéitel zaky podporuje v utvafeni vlastnich
nazori a zavéri. Zak se tak u¢i formulovat domnénky, vyviji obrazotvornost i kritické
mysleni, konfrontuje vlastni odpovédi s novymi znalostmi a reaguje na otazky vyucujiciho.

(Rutova, 20104, online)

Autoti Capek (2015) i Cizové (2003, online) se shoduji na tvrzeni, Ze pokud Zaci nemaji
zadné zkusenosti s metodou predvidani, doporucuje se spolecné piedvidani s vyucujicim.
Cizova (2003, online) podporuje tuto formu frontalniho vyuéovani, kdy uéitel naznaduje
smér, kudy se mize text ubirat a nazorn¢ ptedvidda mozné navaznosti na zakladé piectené
pasaze. Takto u¢i zaky vyukové metod¢ predvidani. Autorka zprvu doporucuje praci
S beletristickymi texty, na které lze po uspéSném ovladnuti metody navazat texty
odbornymi. Dle Grecmanové (1997) je také dulezité nechat Zakiim dostatecny prostor pro
promysleni odpovéedi. Podobné jako u brainstormingu, vyucujici akceptuje vSechny vyicené

napady a nepodsouva svlij nazor.

4.1.3. Kli¢ova slova
Metodu klicovych slov Ize vhodné vyuzit jako evokacni, ale i reflexni aktivitu. Ve fazi
evokace poslouzi nejefektivngji pred &tenim jakéhokoliv nauéného textu. Zaci mohou
pracovat individualng, v parech, skupinach nebo v ramci celé t¥idy. Capek (2015) hodnoti
metodu jako dualezitou ¢innost prohlubujici dovednosti zakt pii porozuméni textu, kdy z néj

vyjmou podstatné prvky. Ve své publikaci uvadi nékolik aktivit.

Na samém zacatku metody napiSe vyucujici na tabuli étyfi az pét kliCovych slov
vyjadiujicich podstatu probiraného tématu & vybraného textu. Zaci maji chvili na
promysleni, jak spolu pojmy souvisi. Ty na sebe mohou navazovat dle Steelové (2007)
chronologicky, v ramci urcitého védeckého postupu nebo posloupnosti piibéhu. Predlozené
terminy slouzi zakovi k piredstaveni si riznych vazeb. Jejich tkolem je posoudit roli slov a
sestavit z klicovych slov piibéh bud’to individualné nebo ve skupinach. Své domnénky po
ur¢itém Case prezentuji a zdivodni. Pfi zavadéni metody do vyuky by mél ucitel praci
sklicovymi slovy nejprve priblizit nazornou ukazkou na jednodussim piikladu.
(Zormanova, 2012) Steelova (2007) po piedstaveni piibéhu vybizi ucastniky aktivity
k diskuzi, aby se navzajem obohatili. Zaroven je vhodné mySlenky zaznamenavat pisemné

pro lepsi orientaci.
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Stejnd autorka (2007) vidi v této metodé¢ velky pfinos pro rozvoj podstatnych
dovednosti. Zak propojuje nejen klicova slova mezi sebou, ale také se svou zkusenosti,
vytvaii si hypotézy a obhajuje své nazory vhodnymi argumenty podloZzenymi informacemi
Z textu. Pfi vyméné nazort s vrstevniky by meél byt doty¢ny schopen ustoupit od své
hypotézy v piipadé, Ze vrstevnik 1épe argumentuje. Metoda poskytuje potvrzeni, ale i

vyvraceni prvotnich domnének. Zavérem zak formuluje vlastni otdzky k danému tématu.

4.1.4. Zptehazené véty
Tato metoda zaky vede k logickému a systematickému uvazovani. Nejvhodnéjsi je
zatadit ji do faze evokace, pripadné faze reflexe, aby si tcastnici ovéfili pivodni domnénky.
(Capek, 2015) Ackoliv Zormanova (2012) zmitiuje pouze skupinovou aktivitu, metodu lze

provést dle Capka stejné jako klicova slova individualné nebo ve dvojicich.

Vyuéujici si ptipravi pét az Sest listedka s rozstiihanym textem. Zaci musi text poskladat
dle logické navaznosti ve skupinach ¢i samostatné. Jedna-li se o umélecky orientovany text,
od zéka se vyzaduje urcita troven kreativniho mysleni. Koncentraci na ¢etbu objevuje riizné
logické vzorce (napovédy), ¢imz se mu povede text utidit do spravného poradi. Stejné
vyznamné byvaji i dosavadni zkuSenosti zdka. (Steele, 2007) Vyucujici mize pozadat
nékteré 7aky, aby hlasité zdiivodnili, jak a pro¢ sefadili urité véty. Zaci pracuji do té doby,
nez se vSichni shodnou na spravnosti potadi. Podle Cetby ptivodniho, nerozstifihaného textu,

zaci poznaji, jestli predvidali vyvoj udalosti spravné. (Zormanova, 2012)

Pouzijeme-li tuto metodu ve fazi reflexe, hlavnim rozdilem bude vlastni zdGvodnéni a
opraveni zikova chybného usudku pfi uspofadani vét. Zaci si predevsim potvrzuji své

prvotni domnénky, piipadné reaguji na doplnujici otazky ucitele. (Steele, 2007)

4.2. Metody vyuky pro fazi uvédomeéni si vyznamu
Ve druhé fazi modelu uéeni E-U-R, vniz se pracuje Snovymi informacemi
prostfednictvim rtuznych zdroja, jsem vybrala ¢tyfi metody, jez charakterizuji, vysvétlim
jejich podstatu a zamé&im se na jejich praktické vyuziti. Konkrétné se jedna o metody
I.N.S.E.R.T., sklddankové uceni, u¢ime se navzajem a vim — chci se dozvédet — dozvédel/a

jsem se.

421. LNSEER.T.
Metoda I.N.S.E.R.T. se soustiedi na praci s odbornymi texty a slouzi k lepSimu
porozuméni a systematizaci textu i poznamek. Jeji nazev je odvozen z prvnich pismen slov

anglického znéni ,,Interactive Noting System for Effective Reading and Thinking®, v ¢eském
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prekladu ,,Interaktivni poznamkovy systém pro efektivni cteni a mysleni jak uvadi Capek
(2015). Hlavnim cilem této metody je individualni diagnostika informaci v textu a jejich
zaznamenani dle navodu. Autor v Uvodu poukazuje na tskali pfilisného zabarvovani textu
barevnymi zvyrazhovaci, proto Zaci ptipisuji grafické znac¢ky pfimo do textu, pripadné

zapisuji vybrané informace do tabulky (pfiloha ¢. 3).

Steelova (1997, s. 29) definuje znacky nasledovné:

N4 Udélejte fajfku na okraji textu, jestlize néco z toho, co ctete, potvrzuje, co jste

vedeli nebo si mysleli, Ze vite.

+ Udélejte plus, paklize informace, kterou se dozvite, je pro vas nova a zaroven

duveryhodna.

- Udélejte minus, je-li informace, kterou ctete, v rozporu s tim, co vite nebo uz

Jjste slyseli. Timto znaménkem miuiZete oznacit také néjaky rozpor uvniti textu.

? Udélejte otaznik, objevi-li se informace, které nerozumite, jez vas mate nebo o

niz byste se chteli dozvédét vice

Z4ci béhem &teni dopliiuji zminéné znacky® do textu a zaroven promysli, které zminéné
informace jsou pro né zndmé, nové, vrozporu s diivéjsimi poznatky nebo o kterych by
chtéli védeét vice. Poté strucné zapisi informace do I.N.S.E.R.T. tabulky (pfiloha €. 3) a 1ze
prejit k diskuzi o analyzovaném textu nebo i tabulce. (Zormanova, 2012) Trochu rozdilnou
posloupnost navrhuji Grecmanova a Urbanovska (2007). Autorky tvrdi, Zze Zaci maji
diskutovat bezprostifedné po zaznamenani znacek do textu a az poté zapisuji nova sdéleni
sodpovéd'mi vramci celé skupiny. Vlastni reprodukci si vyucujici ovéri, zdali zak

porozumél sdéleni.

Metoda IN.S.E.R.T. napomaha dikladné rozebirat text, zatimco rozviji Zakovu
schopnost se koncentrovat, vyhodnocovat, tfidit, systematizovat informace a zaclenovat je
do pavodniho schématu védomosti i zkusenosti. Autorky dale nabadaji, aby ucitel reagoval
na vyspélost zaku, cil vyuky i vlastni zamér, proto mize omezit pocet znamének nebo se
soustfedit pouze na urcitou cast. Metoda mize presahnout také do faze reflexe, v niz si zaci

porovnaji informace v tabulkdch mezi sebou. Rutova (2010b, online) doporucuje pouzivat

J¢¢

8 Capek (2015) uvadi navic ve své publikaci znacku ,,I, ktera znamena ,,chci zduraznit* nebo ,,to mé prekvapilo®.
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pouze dva symboly, kdyZ metodu piedstavujeme poprvé. Zaroven nabada ke spoleCnému

Cteni textu nahlas, proto byva metoda ¢asto kritizovana kvili ¢asové naro¢nosti.

Capek (2015) ve své publikaci uvadi nékolik modifikaci pro praci s I.N.S.E.R.T.
znackami. Jednd se metodu prace ve dvojicich nebo ve skuping. Pfinosné je i vyuziti znacek
pro vyhotoveni domaciho ukolu, aby ucitel mél dostatek Casu pro praci s textem ve

vyucovaci hodiné.

4.2.2. Skladankové uceni (Jigsaw)

Jedna se o jednu z kooperativnich metod vyuzivajici praci s textem spole¢né s diskusi.
Nazev ,,Jigsaw* znamena v prekladu skladanku, nebo puzzle a odpovida jejimu provedeni
v praxi. Metodu je vhodné pouzit pii ¢teni delSich nebo naro¢néjsich textl, které ucitel
rozdéli na nékolik mensich casti. Dil¢i texty zaci prostuduji, vyberou, pfipadné zaznamenaji
dilezité informace a nasledn¢ sd¢li obsah jejich textu svym vrstevnikiim. Provadéjici musi
mit na paméti to, Ze pocet ¢asti textu se musi rovnat po¢tu vytvorenych skupinek, nejlépe i
podtu udastnikt ve skuping. (Capek, 2015) Tomkova (2007) dodava, Ze metoda procvicuje

praci s novymi informacemi.

Pro provedeni metody rozd¢li uéitel zaky do ¢tyf, pripadné péti skupin, v nichz bude
odpovidajici poget zak®. Tyto skupiny se stanou tzv. domovskymi skupinami, ve kterych
se opét rozd€li na jednotlivé cleny. Kazdy ¢len skupiny dostane dil¢i ukol, na némz pracuje
nejprve sam, poté se piipoji k tzv. expertni skupiné slozené zjednoho zastupce kazdé
domovskeé skupiny. V expertni skupiné zaci obdrZi text a po jeho prostudovani porovnavaji
Po uplynuti urcitého ¢asu se tzv. experti na dany problém vrati do své pavodni domovské
skupiny, kde svym vrstevnikiim pievypravi vse, co se dozvédéli. (Rutova, 2010c, online)
Svymi nabytymi védomostmi si zaci musi byt jisti, jelikoz jejich tikolem je naucit druhé to,
co se sami vlastnim asilim naucili. Zalezi na expertni skuping, jakou pouziji strategii pro
predani novych znalosti, ptipadné jestli k tomu potiebuji n&jaké materialy. Zaci takto vyfesi

ptvodni Gkoly domovské skupiny. (Capek, 2015)
Po ptedani novych informaci a vyfeSeni ukolt pfichdzi zpétna vazba od vyucujiciho.

Jeho tkolem je zjistit, jakymi znalostmi Zaci disponuji pomoci vhodné formulovanych

otazek. Lze vyuzit Sirokého spektra metod, napiiklad myslenkové mapy, volného psani

® Podet skupinek i podet zakil ve skupiné se odviji dle celkového poctu zakil ve t¥idé. Napt.: Ma-li vyudujici étyfi
texty, rozdéli zaky do ¢ty skupin po étyfech ¢lenech.
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nebo pétilistku. Rutova (2010c, online) vyzdvihuje pozitiva metody skladankového uceni.
Spociva v zodpoveédnosti zaki nejen za své vlastni uceni, ale 1 za u€eni svych spoluzaki a
celkového vysledku. Zaci také vlastnim usilim rozlisi dilezité i nedilezité poznatky,

uspotadaji je do souvislosti a dale je komunikuji ostatnim.

4.2.3. Ucime se navzidjem

Metoda ,,Ucime se navzajem* je technikou podporované diskuse, tzn. diskuse s oporou.
Soustfedi se na rozvijeni viceCetnych strategii porozuméni ruzné naro¢ného textu. Mezi
strategie patii dle Kostdlové (2006) shrnuti prectené ¢asti textu, kladeni otdzek, vyjasiovani
nejasnych slov nebo myslenek a predvidani (odhadovani), co bude nasledovat. Zaci navic
procvicuji schopnost uréit, jak dlouhou ¢ast dokazi najednou zpracovat. Hlavnim cilem dle
autorky neni naucit se obsah piedlozeného textu, ale rozvijet ¢tenaiské dovednosti zaku.
Dle studii Palinscarové a Brownové (1986, in Kritické listy) se u zakt zlepsilo porozumeéni
textu jiz po 15 az 20 dnech za pouziti této metody. V jiné studii Palinscarové a Klenkové
(1991, in Kritické listy) se nejen okamzité zlepsilo jejich porozuméni textu, ale mélo i trvaly
charakter. Cooper (2000, in Kritické listy) dodava, ze metoda kooperativniho uc¢eni piinasi
uzitek zakiim s poruchami ¢teni, pokud se vyuziva v ndpravnych hodinach. (Kostalova,
2006, online)

Tomkova (2007) charakterizuje metodu jako praci v malych skupinach nebo dvojicich,
V nichz se kazdy z zakt stane na chvili ucitelem. Role se postupné vymeéiuji, pticemz
studenti pracuji s textem a reaguji na dotazy zaka-uditele. Ten pracuje riznymi zpusoby,
text mize shrnout, poloZi otazku, necha spoluzaka se doptat na nejasnosti v textu, které
upfesni, vysvétli apod. Ucastnici metody mohou otidzkami rozvinout podnétnou debatu
tykajici se tématu. Dle Steelové (2007) spociva metoda v tom, Ze Zaci pracuji v 5-7
¢lennych skupinéch, v niz kazdy zak dostane stejnou ¢ast textu. Po jeho piecteni se Zaci
stiidaji v roli uCitele a snaZzi se naplnit efektivitu metody splnénim péti piedpokladt. Jedna
se o podobné piedpoklady, jak jiz nastinila Tomkova. V konkrétnim znéni jde o
zrekapitulovani informaci z textu, poloZeni otazky spoluzakim ve skupiné tykajici se
tématu, vysvétleni nejasnych pojmi, myslenek, predpovézeni nasledujiciho vyvoje textu a

urceni jakym textem budou Zaci pokracovat.

Metoda ,,Ucime se navzdajem® muze byt dle Steelové (2007) naro¢na, proto ji vyucujici
ma prvné vysvétlit, poté ukazat, jak maji Zaci postupovat, ¢imz dosahne pozadovanych

vysledka a podpofi rozvoj jejich schopnosti. Kromé vybrani dulezitych informaci z textu,
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zak predava znalosti svym vrstevnikim, vhodnymi otazkami podnécuje prohloubeni
studované latky a svou reakci objasni konkrétni poznatek. Zak se také podili na organizaci
prace skupiny i kooperaci mezi vrstevniky. Jinym benefitem je diskuse, kterou zak zkouma
jisté téma, upeviiuje vlastni argumenty, adekvatné se vyjadiuje, piipadné svéa stanoviska
obmeénuje.

4.24. V—CH-D (Vim- Chci se dozvédét — Dozveédél jsem se)

Metoda, mnohdy nazyvana jako tabulka V-CH-D, umoziuje zakim strukturovat
informace a sledovat jejich vyvoj. Je vyuZivana zpravidla ve fazi uvédoméni si vyznamu,
pii probirdni nové latky. Jeji priibéh spociva v tom, Ze na tabuli nakreslime tfi stejné Siroké
sloupce a do kazdého zvlast’ napiSeme nadpis ,,vim®, ,,chci se dozvédét”, ,,dozvedel jsem
se“. Zaci si budto prevedou stejnou tabulku (p¥iloha &. 4) do svych sesitll nebo je uéitel

rozda jiz piipravené a vytisknuté. (Zormanova, 2012)

Ve chvili, kdy ucitel zZakiim ozndmi téma, za¢nou vypliiovat prvni sloupec. Mohou
vepisovat i informace, o kterych si nejsou Uplné¢ jisti. Jedna se o individuélni brainstorming,
v némz se zamysli nad tématem po dobu péti minut. Dalsim krokem muaze byt parovy
brainstorming, kdy své napady zaci porovnaji mezi sebou, pfi¢emz musi dbat jeho pravidel
(viz kapitola 4.1.1). Své sloupce mohou navzajem rozsifit vepsanim napadid svého
spoluzaka. Dalsim krokem je sloupec ,,chci se dozvedeét, kde zak samostatné vepise, co ho
zajima o daném tématu. U¢itel poté vyzve zaky, aby se podélili o své napady. Po souhlasu
vétsiny je zapiSe do prvnich dvou sloupci. Svymi dotazy muze ucitel navadét ke
konkrétnimu tématu hodiny, ale zaroven nesmi sdélovat zadné nové informace, neopravuje
omyly zaka ani neodpovida na jejich otazky. Pfed vyplnénim posledniho sloupce rozda
ucitel texty k prostudovani a po precteni pozada Zaky, at’ zapisi nova sdéleni do sloupce
»dozvéedeél jsem se‘. Dilezitou podminkou je vepsat ucelenou vétu, nikoliv hesla. Sama o
sobé musi davat smysl bez dalsiho vykladu. Az Zaci dopisi, pfectou, co napsali do
posledniho sloupce a ucitel opét vepise poznatky na tabuli pro kompletni ilustraci tabulky.
V této fazi metody se Zaci i ucitel vrati k otdzkdm z druhého sloupce, nejprve se na né snazi

odpovédét individualng, poté s pomoci vyucujiciho. (Polakova, 2009a, online)

Metodu lIze dle stejné autorky aplikovat na celou vyucovaci jednotku v ramci modelu
E-U-R. Pomoci brainstormingu zaci sami zjisti, co o tématu jiz v&di. Formulaci vlastnich
otazek budou vnitiné¢ motivovani a zapsanim jejich domnének, tieba i nespravnych, da

ucitel najevo zajem o ndzory zakl. Diskusi o informacich s ostatnimi spoluzdky ziskaji
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povédomi o tom, jak se da s poznatky pracovat, pretvaret je a zamyslet nad nimi. Vyucujici
na konci hodiny shrne sdélené i pfectené, vrati se k ptivodnim otdzkédm i pfedpokladim a
upiesni je. V ptipad¢€, Zze odpoveéd’ na otdzky nebude zahrnuta v prabéhu vyuky, nesmi od

nich byt upusténo, aby si zaci z hodiny neodnaseli mylné informace.

4.3. Metody vyuky pro fazi reflexe
Vétsina metod vhodnych pro fazi evokace muze byt pouzita i pro fazi reflexe a naopak.
Jedna se napiiklad o metody kli¢ova slova, brainstorming nebo zpiehazené véty. V této
kapitole uvadim navzdory velkému mnozstvi metod pouze Ctyfi z nich, a to metody

petilistek, kostka, myslenkova mapa a volné psani.

4.3.1. Petilistek®
Metodu pétilistku 1ze vyuzit k motivaci ve fazi evokace nebo k uspoiadani novych
informaci do souvislosti a jejich upevnéni ve fazi reflexe. Vyucujicimu slouzi jako
prostiedek ke zjiSténi znalosti Zakl o tématu. Hlavnim cilem metody je sloucit informace 1
nazory do struénych vyrazi, které vystihuji dané téma. Zaci mohou pracovat individualng,
ve dvojicich nebo skupinach. Z dil¢ich pétilistkt 1ze zavérem vytvofit tzv. tiidni pétilistek,
kdy na tabuli ucitel napiSe nejcastéji vyskytujici se pojmy, coz poslouZzi jako relevantni

zpétna vazba pro vyucujiciho i zaky. (Sebestova, 2006)

Dle Steelové (1997) zaci touto metodou rozviji schopnost stru¢né shrnout nabyté
védomosti. Jednotlivé informace kategorizuji, hledaji mezi nimi vztahy a zaroven si
uvédomuji, do jaké miry jsou pfinosné. Tato ¢innost mize nékterym Einit obtize, proto
autorka doporuduje zprvu samostatnou praci, poté spolupraci se spoluzikem. Zaci rozvinou

kooperaci schopnost obhajovat své stanoviska a obohati svou slovni zasobu.

Samotné schéma pétilistku se sklada z péti pod sebou rozlozenych fadku (ptiloha €. 5).
Na prvnim z nich je jednoslovné podstatné jméno, které oznacuje probirané téma. Druhy
fadek tvoii dvé pfidavna jména popisujici vlastnosti tématu (lze se doptat otazkou ,,Jaky/a
je?). D¢&ovou slozku namétu definuje treti fadek, kam se vpisuji tfi slovesa. Na
predposledni fadek zaci napisi kratkou vétu sestavenou ze Ctyt slov. Posledni fadek tvofi

jedno slovo, nejcastéji podstatné jméno (synonymum), jez rekapituluje podstatu namétu.

0 Dle Lezdkové (2006) vychéazi nazev ,,cinquains* z francouzské ¢islovky ,,Cing*, coz znamena ,,pét*, cely nazev
pak odpovida kratké basni o péti fadcich.

37



Nutno podotknout, ze vSechna slova se maji tykat ndzvu tématu, tedy prvniho fadku.

Zavérem cela tiida vytvori kompletni pétilistek. (Zormanova, 2012)

4.3.2. Kostka

Metoda kostky spada do kategorie analytickych metod. Sviij nazev ziskala dle Sesti stén
kostky, pfi¢emz kazda z nich je vyzvou neboli zadanim, jak o tématu ma zak premyslet.
Vyuzit lze jak v ¢asti evokace, tak v reflexi. (Steelova, 1997) Metoda podnécuje nazirani
na téma z riznych uhla pohledu, navic tzce souvisi s Bloomovou taxonomii kognitivnich
dodrzeni posloupnosti zaci téma dikladné prozkoumaji a tim sami objevi souvislosti, které
nejsou zprvu ziejmé. Zavereny tkol pozaduje po jedinci argumentaci tzv. pro a proti, kdy
doty¢ny musi zaujmout vlastni stanovisko. Navzdory pozadované naroc¢nosti dojdou zZaci
béhem diskuze ke zjisténi, ze toho vi mnohem vice, neZ si sami mysli. Mezi hlavni benefity
metody patti konstruovani hypotéz nebo hledani argumentt podporujicich sva tvrzeni.
(Polakova, 2009b, online)

Stejné autorka navrhuje pro uspésné zavedeni metody provést nejprve metodu volného
psani (viz kapitola 4.3.4), jelikoz Zaci dodrzuji stejna pravidla pfi psani v dil¢ich krocich.
Vyucujici by mél volit poutavé téma blizké zajmu zaka. Piihodné je donést na vyucovaci
hodinu velkou kostku, na niz budou napsany jednotlivé pokyny. Vyuéujici musi dbat na
posloupnost tkolt a pracovat spole¢né se zaky, aby dal najevo i svlij zdjem o téma. Po
piedstaveni tématu uéitel pomysIné hodi kostkou, nacez zaci pisi zhruba 2-4 minuty. Rutova

a Micienka (2006, online) definuji jednotlivé kroky nasledovné:
1. Popis — Jak dané téma vypad4, co vidime.
2. Porovnej — Cemu se to podobd, od c¢eho se lisi.
3. Asociuj/Vybav si — Co se ti vybavi, kdyz se rekne, na co si vzpomenes.
4. Analyzuj — Z c¢eho s dana véc sklada, ¢im a pro koho je tvorena.
5. Aplikuj — Jak to miizes pouzit.
6. Argumentuj pro a proti — Klady a zapory, zaujmi stanovisko.

Pii aplikaci metody vzdy za¢indme popisem. Casové intervaly se s dal§imi aktivitami
zkracuji. Vsechny stény byt popsany nemusi. Zalezi na uciteli, které z pohledi povazuje za

nejpiinosngjsi v navaznosti k cili hodiny i tématu. Pti psani se zaci soustiedi pouze na jeden
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uhel pohledu. Po popsani vSech Sesti kroki si kazdy vybere dvé nebo tii strany kostky, o
nichz je ptesvédceny, ze se mu povedly a sdé€li své poznatky spoluzdkovi. Zavérem mohou
7aci prezentovat své napady pied tfidou nebo zminit dilo spoluzaka. (Rutova, Micienka,

2006)

4.3.3. Myslenkova mapal!

Myslenkova, pojmova nebo mentalni mapa, vSechny pracuji s asociacemi. K pochopeni
ruznych pojmt vyuzivaji alternativni zptisoby zdznamu. Nesoustiedi se pouze na zapsani
jednotlivych termint, ale i na vztahy mezi nimi. Grafické provedeni mtize byt odlisné, svou
roli hraji rizné barvy, velikost textu, grafické znacky apod. Diky této rozmanitosti dochazi
Kk lepsimu zapamatovani tdaji, ¢imz doty¢ny ziskava piehled o tématu. Myslenkova mapa

miize byt konkrétni i abstraktni, jeji charakter se li§i v zavislosti na potiebé. (Capek, 2015)

Grecmanova a Urbanovska (2007) povazuji za vyhody metody jeji jednoduchost,
snadno pochopitelné pravidla i nenaro¢nou ptipravu ucitele na provedeni aktivity. Podobné
jako brainstorming slouzi ve fazi evokace k vybaveni prekonceptd zaka. Ti si své ndpady
zaznamenavaji, tiidi a urcuji vztahy mezi nimi. Ve fazi reflexe funguje jako prostiedek,
kterym grafické provedeni novych znalosti shrne nau¢ené informace. Proto autorky (2007,
S. 85) definuji myslenkovou mapu jako ,,prostorové a graficky usporadany brainstorming*.
Manak a Svec (2003, s. 85) dodavaji, ze ,,myslenkovd mapa umoziuje Zdkiim uplatnit své
zkuSenosti a védomosti, prohlubuje poznani, zpresnuje vztahy mezi pojmy, vyuziva a rozviji
intelektudlni dovednosti, uci srovnavat, hodnotit, vysvétlovat, konkretizovat, ale téz

rekonstruovat, interpretovat atd*.

Pti tvorbé myslenkové mapy napiSe vyucujici zékladni vyraz nahoru nebo doprostied
tabule. Pomoci otazek navede zaky k poznani, zatimco sami hledaji vazby mezi pojmy,
pojmenuji kategorie a formuluji dalsi otazky. Postupné ptidavaji vyrazy K ptivodnimu
slovu, zaznamenavaji vztahy mezi nimi a uvadi dalsi spojitosti. Napady v této chvili nejsou
hodnoceny, pouze zapisovany. Stejné tak lze zapsat vzniklé otdzky k tématu. Hlavnim
Ukolem je sesbirat co nejvice spojeni, dokud nevyprsi ¢as nebo se nevycCerpaji napady.
(Buzan, 2004) Metodu je mozné praktikovat individualné, ve dvojicich, skupinové nebo
hromadné. Provedeni mtize byt riiznorodé. Do mapy lze vlozit obrazky, grafy, zadani se

mize obménovat, dle uvazeni vyucujiciho, ¢imz vznikd volnost pfi pouziti metody.

11\/ anglickém jazyce je metoda nazvana ,,clustering®, v piekladu ,,shlukova analyza“ pouzivana ke klasifikaci
objektd.
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Vytvofena myslenkova mapa vypovida o kognitivni struktufe i znalostech zaka. Pracuji-li
zaci ve dvojici, prohlubuje se schopnost spoluprace, tolerance, odpoveédnosti a adekvatniho

prosazeni mySlenky. (Grecmanova, Urbanovskéa, 2007)

4.3.4. Volne psani
Metoda volného psani je jednou z tzv. brainstormingovych metod, ktera se da vyuzit ve
fazi evokace i reflexe. Jak ndzev vypovida, soustiedi se na rozvoj psacich dovednosti. Podle
Steelové (1997) umozZiiuje metoda zakovi zaznamenavat veskeré jeho mysSlenky do
souvislého textu, pfiCemz se gramaticke a stylistické chyby neberou v potaz. Jeji prubéh
spo¢iva v tom, Ze Zaci pisi to, co je zrovna napadne v souvislosti s tématem. Metoda funguje
na podobném principu jako myslenkovd mapa, kdy zaci mohou sledovat tok svych

mysSlenek. Tato forma pomaha objevovat spontanni asociace €1 necekané napady.

Ackoliv se metoda zda byt ponékud rozvolnéna, ma urcita pravidla. Dle Steelové (1997,

S. 26) se jedna o nasledujici:

e Pis po celou stanovenou dobu vse, co té k tématu napada.
o Pis souvisly text, nejen jednotliva hesla nebo body.
e Nevracej se k napsanému, neopravuj, nevylepsuj, co jsi napsal/a.
e Pokracuj v psani, i kdyz té nic nenapadda, zapisuj i pomocné vety (,Jak bych ted’
mohl/a pokracovat? ‘...), ale snaz se vratit k tématu.
e Nenech se ve svych napadech brzdit pravopisem (aZz budes s textem dale
pracovat, opravis ho a vylepsis i po formalni strance).*

Prostfednictvim metody volného psani Zaci rozvijeji nékolik dovednosti. Mezi né patii
rozsifeni slovni zasoby, vnimani ¢asu, neodbihani od tématu, vyjadiovani svych myslenek,
ale také rozvoj fantazie.

Grecmanovéa a Urbanovska (2007) doporucuji ¢asovy limit péti minut, ktery se jevi jako
adekvatni vzhledem k naro¢nosti tkolu. Vyucujici ohlasi poslednich Sedesat vtefin pied
koncem, aby Zaci mohli dokonc¢it myslenku. Texty se po dopsani prezentuji, ovSem za
ptedpokladu, Ze Zaci cht&ji. V opaéném piipadé je nutné brat v potaz piani zaki a zachovat
anonymitu. Prezentovani tak zalezi na uvazeni ucitele i dobrovolnosti téidy. Nejlepsim
vychodiskem mutize byt prace ve dvojicich, kdy si zaci sami vyberou svého partnera.
Autorky upozoriiuji na zohlediiovani intimity, aby metoda zachovéavala sviij vyznam. Zaci
se nesmi citit ohrozeni pii vyjadfovani svych pocitii nebo nazorti, mohlo by dojit k cenzufe.

Mozné povzbuzeni doda sam ucitel, kdyz napiSe a prezentuje sviij vytvor.
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5. Kritické mysleni v Ramcovém vzdélavacim programu pro zakladni
vzdélavani

Pro dotvoteni celkového obrazu o kritickém mySleni v ramci zdkladniho vzd¢€lavani je
tieba se sezndmit s hlavnim kurikularnim dokumentem, ktery je v souladu se Skolskym
zakonem a vzdélava se dle n&j ve vSech béznych zakladnich skolach. V této kapitole objasnim
pojeti i cile Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani (dale zkratka RVP
ZV) z pohledu kritického mysleni. Poukazi na jejich provazanost, pti¢emz v dalsi kapitole
zkonkretizuji pozadavky vzdélavaci oblasti Clovék a spolenost ve spojitosti s kritickym

myslenim a charakterizuji Vychovu k ob¢anstvi.

RVP ZV napomdha zakovi ,ziskat védomosti, dovednosti a navyky, které jim umozni
samostatné uceni a utvareni takovych hodnot a postojii, které vedou k uvazlivemu a
kultivovanému chovani, k zodpovédnému rozhodovani a respektovani prav a povinnosti obcana
naseho statu i Evropské unie.* (MSMT, 2017, s. 8, online) Vzdélavani klade diiraz na podnétné
a tvirci Skolni prostiedi. Soustiedi se na pozndvani, respektovani i rozvijeni individudlnich
potieb jedincid, jejich moznosti i zajmi. Obecné lze fici, Ze hlavnim cilem programu je
optimalni rozvoj zaka, aby dosahl svého osobniho maxima, s ¢imz se poji vyhovujici podminky

1 pozitivné hodnotici soudy vyucujicich.

Konkrétni cile zakladniho vzdélavani koresponduji s cili kritického mysleni, avsak hlavni
strategii je seznameni a postupné rozvijeni kliCovych kompetenci u zaka, ¢imz se vytvori
nalezity zadklad vSeobecného vzdélani. Mezi dalsi specifické cile patii podnécovani zaka
k tvofivému mysleni, logickému uvazovani ifeSeni problémi. Nabada ke spolupraci,
komunikaci, vzajemnému respektu, toleranci, ohleduplnosti k duchovnim hodnotadm i druhym
lidem, svédomitosti pii plnéni svych povinnosti a motivuje k celozivotnimu uéeni diky osvojeni
si strategii uceni. Nemén¢ dulezitym cilem RVP ZV je vedeni Zaka k rozvoji a ochrané
fyzického, dusevniho a socialniho zdravi, stejné tak napomahani zaktim v rozvijeni vlastnich
schopnosti pro realné uplatnéni osvojenych védomosti i dovednosti v profesnim zivoté.

(MSMT, 2017, onling)

Co se tyce klicovych kompetenci'?, ty znacnou mérou pfispivaji k rozsifeni kritického

mysleni, ba dokonce k nému sméfuji. Soustfedi se na osobni rozvoj jedince, jeho uplatnéni ve

12 Definice dle MSMT (2017): Kli¢ové kompetence piedstavuji souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postojt
a hodnot dtilezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého ¢lena spoleénosti. Jejich vybér a pojeti vychazi z hodnot
obecné pfijimanych ve spoleCnosti a z obecné sdilenych pfedstav o tom, které kompetence jedince pfispivaji k
jeho vzdélavani, spokojenému a GispéSnému Zivotu a k posilovani funkci obcanské spolecnosti.
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spolecnosti a pripravuji ho na dalsi vzdé€lavani. Jelikoz jde o dlouhodoby a slozity proces,
k némuz se vaze veskery obsah, aktivity i ¢innosti v prostiedi Skoly, lze tvrdit, Ze pomoci metod

RWCT dochazi ke znaénému rozvinuti kli¢ovych kompetenci.

5.1. Kritické mysleni ve Vychové k obCanstvi

Z deviti vzdelavacich oblasti rozd€lenych dle obsahové blizkych vzdélavacich obort je pro
tuto praci zasadni oblast ,,Clovék a spolecnost, do niz spada kromé& Dé&jepisu i Vychova
k obcanstvi. Tato oblast zprosttedkovava zakovi znalosti i dovednosti pottebné pro aktivni
zapojeni do Zivota demokratické spole¢nosti. Promita dualezité spoleGenské procesy do
kazdodennich ¢innosti jedince, upozoriuje na vytvareni socialniho klimatu a soustiedi se na
utvareni obCanskych postoji. Pozitivné piistupuje k ptijimani hodnot, vzajemnému respektu,
rovnosti muzl i zen a snazi se o prevenci rasismu, xenofobie i extremismu. Oblast soustfedi
svou pozornost také na dctu k pfirodnimu i kulturnimu prostfedi, ochranu uméleckych a
kulturnich hodnot a apeluje na Ziky, aby si osvojili pravidla chovani pii béznych, ale i

rizikovych situacich nebo mimotadnych udalostech. (MSMT, 2017, online)

Vychova k obéanstvi dle MSMT vytvaii takové kvality, jez podporuji orientaci zdka
v socialni realité, pfi¢emz se za¢lenuji do spoledenskych vztahtl. Zak docili redlného poznani
sebe sama i druhych, pochopi riizna jednani jedince v Zivotnich situacich, seznami se se vztahy
v rodiné a v $irsich spoleéenstvich (hospodaiska, finanéni, politicka sféra). Zak nabyde znalosti
z nékolika odlisnych oblasti, ¢imz ziska moznost zapojit se do obCanského zivota. Vychova
k ob¢anstvi dba na uplatiiovani mravnich principt (pravidel), toleranci, respekt, stejné jako uci
ptebrat Zéka zodpovédnost za vlastni ndzor, chovani, jedndni a s nim spojené disledky. Timto
je posilovano obcanské i pravni védomi jedince, jeho odpovédnost, ¢imz je dale motivovan

k aktivni participaci na Zivoté demokratické spole¢nosti. (MSMT, 2017, online)

V souvislosti s kritickym myslenim se vzdélavaci oblast soustiedi v RVP ZV (MSMT,
2017, s. 52) konkrétné na nasledujici:

e ,0dhalovani korenii spolecenskych jevu, déjii a zmén, promysleni jejich
souvislosti a vzajemné podminénosti v redlném a historickém case

o hledani paralel mezi minulymi a soucasnymi udadlostmi a jejich porovnavani s
obdobnymi ¢i odlisnymi jevy a procesy v evropském a celosvétovém méritku

o rozliSovani myti a skutecnosti, rozpozndavani projevii a pricin subjektivniho
vybéru a hodnoceni faktii i ke snaze o objektivni posouzeni spolecenskych jevii

soucasnosti i minulosti
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vytvareni schopnosti vyuzivat jako zdroj informaci riznorodé verbalni i
neverbalni texty spolecenského a spolecenskovédniho charakteru

rozvijeni orientace v mnohotvarnosti historickych, sociokulturnich, etickych,
politickych, pravnich a ekonomickych faktu tvoricich ramec kazdodenniho
Zivota, k poznavani a posuzovani kazdodennich situaci a udalosti ve vzajemnych
vazbach a sirsich souvislostech vcetné souvislosti mezindarodnich a globalnich
ucté k viastnimu ndrodu i k jinym narodium a etnikum, k rozvijeni respektu ke
kulturnim ¢i jinym odlisnostem (zvlasStnostem) lidi, skupin i riiznych spolecenstvi
utvareni védomi viastni identity a identity druhych lidi, k rozvijeni realistického
sebepoznavani a sebehodnoceni, k akceptovani vlastni osobnosti i osobnosti
druhych lidi

rozpozndavani ndzori a postoju  ohrozujicich lidskou distojnost nebo
odporujicich zakladnim principum demokratického souziti; ke zvySovani
odolnosti viici myslenkové manipulaci

uplatnovani vhodnych prostredkii komunikace k vyjadrovani viastnich myslenek,
citii, ndzori a postoju, k zaujimani a obhajovani vlastnich postoji a k

primérenému obhajovani svych prav “

Vzdé&lavaci oblast Clovék a spoletnost napoméahd zikiim formulovat jejich postoje i

dovednosti v rdmci spole¢nosti. Aktivné je po jejich nabyti vyuzivaji v mezilidskych vztazich.

Rozpoznavaji i formuluji spole¢enské problémy, at’ uz z minulosti nebo soucasnosti, pficemz

zjist'uji a zpracovavaji nutné informace pro dalsi praci s nimi. Dalo by se fici, Ze oblast zaujima

podobny princip jako metody RWCT. Zaci nachazeji vhodna feseni, vyvozuji zavéry, reflektuji

je a aplikuji do praxe. (MSMT, 2017, online)
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Il.  Vyzkumna ¢ast

6. Vymezeni vyzkumného problému

Tato kapitola a jeji podkapitoly blize definuji cil vyzkumného problému, charakterizuji
vyzkumny vzorek, jeho prostiedi, pouzité metody a poukazuji na mozZnou problematiku i
benefity vyzkumu. V dalsich kapitolach popisuji skute¢nou aplikaci metod RWCT, jejich
zasazeni do modelu E-U-R a soucasné ptikladam piipravy na hodiny. Zavérem, kromé vysledka
znalostnich testti, dokladam také odpovédi respondentl na subjektivni dotaznik o vzdélavacim
procesu a nasledné shrnuji zavéry vychazejici z celkového vyzkumu. V ptilohach uvadim
vybrané prace respondentl Vramci vyuky 1 nejcastéjSi a nejrelevantnéjsi poznamky

Z dotaznikd.

6.1. Vymezeni cile vyzkumného problému

Hlavnim cilem tohoto vyzkumu je zkouméni efektivity vzdélavaciho procesu
s piedpokladem jejiho zvySeni za pomoci metod kritického mySleni. Mezi sebou porovnavam
transmisivni i konstruktivistické pojeti vyuky. Konkrétné se jedna o zprostiedkovani urcitého
tématu v rdmci tii vyucovacich jednotek, s ¢asovou dotaci 45 minut, za pouziti vybranych
metod kritického mySleni. Posledni hodina slouzi jako zpétnovazebni. Metody kritického
mySleni adekvatné zasazuji do modelu E-U-R a cely vyzkum provadim na druhém stupni
zékladni $koly. Pfedmét, v némz aplikuji zkoumani, spada do tematické oblasti Clovék a
spole¢nost, konkrétné Vychova k obc¢anstvi. Na vybrané zékladni skole predmét nese nazev

Obcanska vychova a je dotovan jednou hodinou tydné.

Cil vyzkumu Ize pojmout i v jiné rovingé. Jak vyplyva z teoretické Casti, diky metodam
kritického mysleni dochazi k tomu, Ze zak vzdélava sam sebe. Tvoii hypotézy, otazky, zkouma
téma z riznych Ghli pohledu a pomoci vnitini motivace se chce dozvédét vice. Ucitel zaka
pouze provadi probiranou latkou, zatimco samotny Zak odpovida za vlastni proces uéeni. Za
tohoto piedpokladu, jak jsem jiz zminila v piedeslych kapitolach, maji informace trvalejsi
charakter, nez jak je tomu pii pouziti tradi¢nich metod. Na zakladé¢ této informace zkouma
vyzkum trvalost naucenych poznatkli prostfednictvim metod kritického mysSleni oproti
tradi¢nim metodam. Nabyté znalosti ovéfuji po tiech vyucovacich hodindch pomoci vystupniho
védomostniho testu, na ktery Zaci nebudou pfedem upozornéni, aby se na n¢j nemohli pfipravit,
a tak ovlivnit zkoumané vysledky. Vyzkum provadim sou¢asné ve dvou paralelnich ro¢nicich

se stejnou vyucujici latkou, pficemz v jednom z ro¢niku zprostiedkovavam téma pomoci metod
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kritického mysleni a v druhém prostiednictvim klasickych metod. Zasadnim piedpokladem

relevantnich vysledki je nevédomost ucastniki zkoumani o celém zkoumani.

6.2. Charakteristika vyzkumného vzorku

Zkoumanym vzorkem jsou zaci druhého stupné nejmenované zakladni Skoly v Bruntéle.
Pro zajisténi co nejrelevantnéjsich vysledka je proveden vyzkum ve dvou paralelnich roc¢nicich
sedmé tiidy a dvou paralelnich ro¢nicich devaté tiidy. V kazdé tfidé zvlast' realizuji celkem tii
vyucovaci hodiny, pficemz posledni z nich se zamétuje na celkovou reflexi zvoleného tématu
a vyplnéni védomostniho testu i subjektivniho dotazniku. Konkrétni téma sedmych ro¢nikd je
,Statni svatky a vyznamné dny“. Pro devaté rocniky jsem zvolila téma ,,Rozpocet a
hospodareni*. Zatimco sedmé rocniky se s tématem setkavaji poprvé, devaté rocniky si téma
rozpocet zopakuji, jelikoz jej probirali jiz v osmém rocniku a nabali na néj nové informace.
Z hlediska metod kritického mySleni faze evokace nebude nijak naroc¢na. Ocekdvam, ze

celkovy priabéh vyucovani se bude vyvijet plynuleji u rocnikt devatych.

Jak jsem jiz naznacila, vyzkum byl provadén na jedné ze zakladnich skol v Bruntale béhem
mé mésiéni souvislé praxe. Skola mé dle poslednich zvefejnénych tidaji 630 zakt ve 28 tiidach.
Aktivné se zapojuje do mnoha ¢innosti a aktivit, ¢imZ se stava velmi atraktivni pro studium. Ze
statistického hlediska ¢ini pocet zakt ve vybranych sedmych ro¢nicich celkem 45 zaka, 23
v VII.LA a 22 v VII.B. V devatych ro¢nicich studuje zaka vice, celkem 48, z toho v IX.A 25 a
IX.C 23. V pruméru se jednd o zaky ve véku 11-15 let. VSechny zkoumané ttidy jsou také

genderové vyrovnang, a to jak v rameci tfidy, tak v rdmci rocniku.

6.3. Metody vyzkumného problému

Tato kapitola slouzi jako obecny nastin vSech pouzitych metod vrdmci vyzkumného
Setfeni. Blizs§i charakteristiku i zaclenéni do vyuky poskytuji v kapitole ¢. 7, kde dokladam
ptipravy na jednotlivé hodiny dle modelu E-U-R. Vyucéovani prostiednictvim metod kritického
mysleni aplikuji v tzv. ,,A“ tfidach (VII. A, IX. A). Naopak v VII.B a IX.C pouziji transmisivni

ptistup, ktery komentuji struénéji.

Z hlediska tradi¢nich metod pouzivam v prub&hu vyucovani konkrétni metody dle Manaka
a Svece (2003). Nejéast&ji se jedna o metody slovni, predeviim vysvétlovani, rozhovor, praci
S textem, ale i vypravovani a prednasku. Z metod nazorné-demonstrac¢nich vybirdm pouze praci
S obrazem. JelikoZ neni mym cilem pfivlastiiovat si veSkerou iniciativu pii vykladu, zapojuji

také aktivizujici prvky do hodin s neinovativnim piistupem. Zaci tedy pii vyuce nebudou
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pasivni ani v jedné ze téid. Jako ptiklad uvadim metody diskusni, heuristické, inscenaéni i

situa¢ni. Z komplexnich metod vyuzivam vyuku skupinovou i frontalni.

V rdmci konstruktivistického pfistupu, konkrétné metod kritického mysleni, aplikuji ve

vyzkumu vSechny metody zminéné v kapitole 4.
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7. Prabéh vyzkumného Setteni

V této kapitole rozdé€luji pfipravy na hodiny chronologicky dle ro¢niki. Nejprve se zabyvam
sedmym ro¢nikem, poté devatym. Jelikoz stéZejnim cilem této diplomové prace je aplikace
metod kritického mysleni do Vychovy k ob¢anstvi, podrobné rozebirdm pouze pfipravy na tyto
vyucéovaci jednotky. Naopak v hodinach, kde model E-U-R nebyl zakomponovan, strué¢né
popisuji prabéh vzdélavani, abych ilustrovala rozdilnost metod. Tato charakteristika tradi¢niho
pojeti nasleduje vzdy bezprostiedné za konkrétni ptipravou na vyucovaci jednotku zaméfenou
na inovativni metody. Oba paralelni ro¢niky sdili stejné téma i ¢asovou dotaci, rozdilny je

pribéh vyucovaci hodiny, proto se taktéz nepatrné odliSuje cil hodiny a poZadované pomficky.

7.1. Vyzkumné Setieni v sedmych ro¢nicich

1. Priprava vyucovaci jednotky

Roénik: VIILA

Casova dotace: jedna vyudovaci hodina, 45 minut
Probirané latka (téma): Statni svatky a vyznamné dny

Obecny cil vyudovaci jednotky: Zaci rozkli¢uji téma piedmétu, pieétou si ve

skupinach odborny text, spolecné jej analyzuji a sestavi pétilistek dle instrukci.
Pomiicky: tabule, kiida, sesit, propiska, pfedem ptipraveny odborny text na dané téma
Pouzité metody: Klicova slova, U¢ime se navzajem, Pétilistek

Stru¢na osnova vyucovaci jednotky: dle modelu E-U-R

Faze modelu Zvolena metoda Casovi dotace
Faze evokace Kli¢ova slova 0-5 minut
Faze uvédoméni si vyznamu | U¢ime se navzajem 5-30 minut
Faze reflexe Pétilistek 30-45 minut

Podrobné rozpracovani vyu€ovaci jednotky:
Faze evokace
Pii pfichodu zakim téma hodiny ,,Statni svatky a vyznamné dny“ zamérné

neptedstavim, ale napisi ¢tyfi klicové pojmy, které se ho tykaji. Jejich ukolem bude
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rozkli¢ovat vztahy mezi zminénymi pojmy a odhalit zvolené téma. Jedna se o

nasledujici hesla: ,,volny cas®, ,historie*, ,,dulezZitost a ,,hodnota*.
Faze uvédomeéni si vyznamu

Az 7aci na téma ptijdou, rozdélim je do Ctyt skupin. Pocet ticastniki se mize ve
skupinach lisit. Kazda skupina dostane stejny text (viz piiloha €. 6). Jejich ikolem bude
si jej piecist a spole¢né rozebrat. Jeden zak ze skupiny se zahy stane ucitelem, pfi¢emz
ostatni spoluZaci se ho budou dotazovat na riizné informace v textu. Zak-ucitel na jejich
dotazy reaguje, vysvétluje, ptipadné¢ diskutuje se skupinou. Az se vsichni ve skupiné

vystiidaji, aktivitu vyzkousime spolecné.
Faze reflexe

Pro zhodnoceni vlastniho procesu uéeni dobie poslouzi metoda pétilistku. Zaci
si do seSitd nacrtnou schéma (viz priloha ¢. 5), kdy kazdy individualné doplni dvé
pridavna jména, tfi slovesa, jednu vétu o Ctyfech slovech a synonymum. Vsechny
terminy se musi uréitym zpasobem tykat hesla ,,svatek”. Zavérem vytvoiime tfidni

pétilistek z napadu zaku, kdy si kazdy musi obhdjit sviij nazor.
Strucna priprava na hodinu ve tridé s transmisivnim pristupem
Ro¢nik: VII.B

Obecny cil vyucovaci jednotky: Zaci diskutuji nad tématem piedmétu, peétou si ve
skupinach odborny text, spolecné jej analyzuji a pomoci rozhovoru vyberou dulezité

informace.
Pomiicky: tabule, kiida, sesit, propiska, pfedem piipraveny odborny text na dané téma

Stru¢na osnova vyucovaci jednotky:

Faze vyuky Zvolena metoda Casova dotace
Uvod a motivace Diskuse 0-5 minut
Expozice, fixace a Prace s textem 5-30 minut

aplikace nového uciva

Zavér a shrnuti Rozhovor, didakticka hra | 30-45 minut
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Uvod

V uvodu piedstavim téma ,,Statni svatky a vyznamné dny“, diskuzi zjistim,
jakymi informacemi zaci disponuji a nastinim rozdil mezi stdtnimi svatky, ostatnimi

svatky a vyznamnymi dny.
Expozice

Nové ucivo bude reprezentovat stejny text (viz ptiloha €. 6), kdy po precteni
textu budou zaci odpovidat na mé kontrolni dotazy. Na tabuli zapisi, jak délime svatky,
¢im jsou vymezeny, co nam pfipominaji apod. Spolecné tak vytvofime uceleny piehled
dilezitych informaci, ktery si Zaci poznaci do sesita.

Zavér

Pro ovéfeni nabytych znalosti budu Zakiim klast kontrolni otazky, o nichz

budeme diskutovat. Na zavér rozdélim zadky do dvou skupin, pfi¢emz jeden zastupce

predvede pantomimou vybrany pojem a skupina jej musi spravné uhodnout.
2. Priprava vyucovaci jednotky

Ro¢nik: VILA

Casova dotace: jedna vyu¢ovaci hodina, 45 minut

Probirana latka (téma): Statni svatky a vyznamné dny

Obecny cil vyucovaci jednotky: Zaci se zamysli nad tématem, Gstné i pisemn¢ vyjadri,
co o tématu jiz veédi, pfectou odborny text, vyberou z néj dilezité informace a usporadaji

vybrany text dle posloupnosti.

Pomiicky: tabule, kiida, pfedem piipraveny odborny text o statnich svatcich,

rozstiihany odborny text na 6 ¢asti, papiry o rozméru A4

Pouzité metody: Brainstorming, Vim — Chci se dozvédét — Dozveédél jsem se,

Zptehazené véty

Stru¢na osnova vyucovaci jednotky:

Faze modelu Zvolena metoda Casova dotace

Faze evokace Brainstorming 0-8 minut
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Féaze uvédoméni si vyznamu | V-CH-D 8-30 minut

Faze reflexe Zptehazené véty 30-45 minut

Podrobné rozpracovani vyu€ovaci jednotky:
Faze evokace

Jelikoz Zaci maji jisté povédomi o svatcich, hodinu zahajime brainstormingem.
Na tabuli napisi ,,Statni svatek/Vyznamny den* a vyzvu zaky, aby zhruba minutu
premysleli nad danym heslem. Poté necham dobrovolniky, at’ sd¢li své nazory. V tuto

chvili neni Zddn4 mySlenka povaZovana za Spatnou, pakliZe si ji obhaji.

Kazdy z zakl nasledn€ obdrzi prazdny papir o velikosti A4. Jejich tikolem bude
rozdélit jej na tii stejné Siroké sloupce. Do prvniho z nich napisi ,,Vim®, do druhého
,,Chci se dozvédét™ a do posledniho ,,Dozvédeél/a jsem se. Ukolem Zakt bude zapsat do
prvniho sloupce veskeré informace tykajici se tématu, zdroven musi byt seznameni
s pravidly aktivity, pfedevsim s tim, ze mohou psat nepravdivé nebo nejasné poznatky.
Dle situace ve tfidé napiSi na tabuli svij poznatek, abych Zakam pfiblizila praci

s metodou. Nabizi se také moznost zaznamenat informace zaku.

Faze uvédomeéni si vyznamu

Po vyplnéni znAmych informaci a diskuzi o nich, pfejdeme k druhému sloupci
»Chci se dozvedet. Kazdy z zaki se zamysli nad tim, co nového by se rad o svatcich
dozvédél. Danou myslenku formuluje a zapiSe. V ptipadé, Ze zaky nic nenapadne, mohu
zacCit klast oteviené otazky, ovSem hranice, kdy zakiim vstépuji vlastni myslenky je

velmi tenka. Na tabuli po skonceni opét zapisi sviij nebo zakav poznatek.

Nasledné rozdam zakam text (viz ptiloha €. 7). Po precteni vyzvu zaky, aby se
na Clanek zamétili, znovu si jej prosli a vepsali do sloupce ,,Dozvédél jsem se* ty
informace, které jsou pro né nové, piinosné. Zduraznim, aby psali celé véty, nikoliv

hesla. Az vétSina skondi, pfecteme si vybrané informace a rozvedeme je.
Féaze reflexe

Zavérem vyzvu zaky, aby schovali veskeré materidly, s nimiz jsme v hodiné

pracovali. Dale je rozdélim do sedmi skupin, pficemz kazda z nich dostane jinou ¢ast
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textu, respektive jeden konkrétni statni svatek. Jejich ukolem bude setadit zpiehazené

veéty a zaveérem nahlas precist spoluzaktim.
Strucna priprava na hodinu ve tridé s transmisivnim pristupem
Roc¢nik: VII.B

Obecny cil vyucovaci jednotky: Zaci si rozpomenou na informace z minulé hodiny,
piectou odborny text, doplni chybé&jici slova, prezentuji konkrétni svatek a vyberou

dilezité casti, které zapisi na tabuli.
Pomiicky: tabule, kiida, sesit, propiska, pfedem pfipraveny odborny text na dané téma

Stru¢na osnova vyucovaci jednotky:

Faze vyuky Zvolena metoda Casova dotace
Uvod a motivace Skupinova diskuze 0-10 minut
Expozice, fixace a Prace s textem 10-35 minut
aplikace nového uciva

Zavér a shrnuti Dialog 35-45 minut

Uvod

Zacatkem hodiny zaky rozdélim do sedmi skupin. Vyzvu je, aby si spole¢né
vzpomnéli na latku probiranou v minulé hoding, a zjistili, co si pamatuji. Po chvili je

vyzvu, aby informace prezentovali.
Expozice

Zaci zistanou ve skupinich, do nich obdrzi text. Jedna se opét o totozny text,
jako ma tiida VII.A (ptiloha €. 7), s tim rozdilem, ze kazda skupina ma jeden konkrétni
svatek, vnémz chybi vybrand slova. Ukolem Zikt je doplnit chybgjici slova. Po
doplnéni textu zkontroluji jeho spravnost a nasledné, az vSichni zaci skonci, budou zaci

prezentovat svij statni svatek pired spoluzaky.
Zavér

Zaci reaguji po prezentaci na mé kontrolni otazky tykajici se jejich statniho
svatku. Jejich odpovédi zapisi na tabuli, ¢imz vytvoii jednoduché shrnuti. Zavérem

informace slovné zopakuji a zaci si je zapisi do sesitu.
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3. Priprava vyucovaci jednotky

Roénik: VII. A

Casova dotace: jedna vyu¢ovaci hodina, 45 minut
Probirana latka (téma): Statni svatky a vyznamné dny — test

Obecny cil vyudovaci jednotky: Zaci si zopakuji nabyté znalosti o svétcich, vyplni
védomostni test i subjektivni dotaznik a reflektuji svou c¢innost na vyucovacich

hodinach.
Pomiicky: tabule, kiida, pfedem pfipraveny védomostni test i subjektivni dotaznik
Pouzité metody: Myslenkova mapa, Diagnostické metody — didakticky test, dotaznik

Stru¢na osnova vyucovaci jednotky:

Faze modelu Zvolena metoda Casova dotace
Faze evokace Myslenkova mapa 0-10 minut
Féaze uvédoméni si vyznamu | Védomostni test 10-35 minut
Faze reflexe Subjektivni dotaznik 35-45 minut

Podrobné rozpracovani vyucovaci jednotky:
Féze evokace

V této hodin¢ si tvodem kladu za cil zopakovat probirané téma, proto s zaky
vytvorime souhrnnou myslenkovou mapu na tabuli. Zaci pti vysloveni myslenky musi

prokazat vzajemnou souvislost a poté ji zapisi.
Faze uvédomeéni si vyznamu

Jelikoz se jednd o posledni vystup vramci vyzkumného Setfeni v sedmem
ro¢niku, seznamim zaky s védomostnim testem (pfiloha ¢. 8). Na vyplnéni maji dostatek
Casu a jednotlivé otazky jim podrobné vysvétlim. V piipad¢ dotazu, jestli bude dany test
hodnocen, odvétim, ze ano. Kdybych nesouhlasila, motivace zaka test vyplnit by se

mohla vytratit a ztracel by na dilezitosti.
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Faze reflexe

Po vypInéni védomostniho testu zaktim predlozim subjektivni dotaznik (ptiloha
¢. 9) a poprosim o jeho dasledné vyplnéni. Az budou vSichni hotovi, objasnim zakim
dtvod testt i dotaznikli. Zavérem je seznamim s cilem mé prace i tim, Ze byli vybrani
jako respondenti pro vyzkum. Ve zbylém ¢ase nabidnu prostor pro dotazy jakéhokoliv

charakteru a uc¢ivo slovné shrneme.
Strucna priprava na hodinu ve tridé s transmisivnim pristupem
Ro¢énik: VII.B

Obecny cil vyufovaci jednotky: Zaci si piipomenou nabyté znalosti, vypIni

védomostni test i subjektivni dotaznik a vytvori vlastni svatek ve skupiné.
Pomiicky: tabule, kiida, psaci potieby, védomostni test, subjektivni dotaznik

Stru¢na osnova vyucovaci jednotky:

Faze vyuky Zvolena metoda Casova dotace
Uvod a motivace Rizeny rozhovor 0-5 minut
Expozice, fixace a aplikace | Védomostni test, 5-35 minut
nového uciva subjektivni dotaznik
Zavér a shrnuti Skupinova prace 35-45 minut

Uvod
Uvodem zopakuji informace z pfedeslych hodin pomoci kontrolnich otazek.
Expozice

Rozdam zakim védomostni testy a vyzvu je K jejich vyplnéni. Po vyplnéni se
zeptam, jak si mysli, Ze test zvladli, pfipadné zdali byl obtizny ¢i nikoliv. Stejné jako
Vv paralelnim ro¢niku seznamim zaky se subjektivnim dotaznikem a po jejich vyplnéni
jim objasnim zamér celého vyzkumu. V této chvili je mozné zodpovedét si spravné

odpovédi v textu 1 zopakovat ucivo.
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Zavér
Na zavér rozdélim ziky do skupinek. Ukolem kazdé skupiny bude vymyslet

vlastni svatek. Nasledné vytvofi plakat s logem, datem, ndzvem a zdivodnénim, proc

by se mél slavit.

7.2. Vyzkumné Setteni v devatych ro¢nicich

1. Priprava vyucovaci jednotky

Rocnik: IX. A

Casova dotace: jedna vyudovaci hodina, 45 minut
Probirana latka (t¢éma): Rozpocet a hospodateni

Obecny cil vyucovaci jednotky: Zaci se zamysli nad uvodnim textem, formuluji 1
prezentuji své nazory, zaznamenaji znacky do textu dle svého uvazeni a napisi souvisly

text dle instrukci.

Pomiicky: dataprojektor, pocita¢, PowerPoint prezentace s textem, tabule, kiida,

ptedem piipraveny odborny text o hospodafeni, tabulka I.N.S.E.R.T., prazdné papiry
Pouzité metody: Cteni s predvidanim, LN.S.E.R.T., Volné psani

Stru¢na osnova vyucovaci jednotky:

Faze modelu Zvolena metoda Casova dotace
Faze evokace Cteni s predvidanim 0-10 minut
Faze uvédomeni si vyznamu | I.N.S.E.R.T. 10-35 minut
Faze reflexe Volné psani 35-45 minut

Podrobné rozpracovani vyucovaci jednotky:
Féaze evokace

Jelikoz Zaci diive nepfisli do kontaktu s témito metodami, zakomponuji stejny
text do faze evokace i uvédomeéni si vyznamu, aby probiranou latku 1épe pochopili. Na
zacatku predstavim zakim téma hodiny a poté spustim PowerPoint prezentaci s ¢asti
textu (priloha ¢. 10). Postupné budu odkryvat slovo po slové, az do konce prvniho

odstavce, kde skoncime fazi evokace. Pti kazdém odkryti se zaroven zeptdm zaku, co si
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mysli, ze bude nasledovat a také z jakého diivodu. Cilem této aktivity je shromazdit

mySslenky zaku, odpovidani na dotazy i vysvétlovani probéhne v nasledujicich fazich.
Faze uvédomeéni si vyznamu

Kazdy z 7akl obdrZi cely text (Ptiloha €. 10) a tabulku I.N.S.E.R.T., ke které na
tabuli napisi vysvétlivky k jednotlivym znagkam. Ukolem jednotlivce bude projit si text
anajit v ném informace znamé, nové, v rozporu s ptivodni domnénkou i takové, o nichz
chce dotyény védét vice. Po zaznamenani znadek si spoleéné text projdeme. Zaci

sezndmi své spoluzaky s jejich vybérem textu a stru¢né o ni pohovoti.
Féaze reflexe

Zavérecnou aktivitou je metoda volného psani, kdy zZakim vysvétlim pravidla,
rozdam prazdné papiry a vybidnu k plynulému zapisovani myslenek o tom, co se dnes
naudili. Tématem je tedy rozpodet a hospodafeni. Zaci by méli psat souvisle, bez
opravovani po dobu péti minut. Po uplynuti ¢asové doby piectu sviij vytvoreny text,
¢imz inspiruji zaky k dobrovolnému prezentovani svych poznamek. V ptipad¢, ze se

nebudou chtit pod¢lit, mohu si zaznamy vysbirat a Cist je anonymné.
Struéna priprava na hodinu ve ti¥idé s transmisivnim p¥istupem
Roénik: IX.C

Obecny cil vyutovaci jednotky: Zaci sdéli, co védi o tématu, odpovi na podnétné
otazky, piectou text z uéebnice, vyberou podstatné informace a zavérem si zahraji hru
na piijmy a vydaje.

Pomiicky: tabule, kiida, U&ebnice Vychova k ob&anstvi'®, nepopsané papiry, sesity,

PowerPoint prezentace, dataprojektor, pocitac

Stru¢na osnova vyucovaci jednotky:

Faze vyuky Zvolena metoda Casova dotace
Uvod a motivace Préace s obrazem 0-10 minut
Expozice, fixace a aplikace | Prace s u¢ebnici 10-30 minut

nového uciva

Zavér a shrnuti Didakticka hra 30-45 minut

3 Vychova k ob&anstvi pro 9. roénik ZS a viceletd gymnazia
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Uvod

Na uvod Zakim piedstavim téma, pomoci obrazku. Zjistim, co o ném jiz védi,
jaké jsou jejich dosavadni znalosti a budeme na dané téma chvili diskutovat. Jednotlivci
musi své asociace zdivodnit, jejich odpovédi zapisi heslovité na tabuli a v pribéhu

hodiny se k nim vratime.
Expozice

Nez piejdeme k praci sucebnici, promitnu zakim nékolik otazek, na které se
maji zaméfit se svym spolusedicim. Jedna se o otazky jako ,.Jak hospodarite s penézi?,
,C0 si kupujete?”, ,Jaké jsou vase prijmy?* apod. Poté vyzvu nékolik dobrovolniki,
aby se podélili s ostatnimi o zjiSténé informace. Stézejni ¢asti vyuky bude prace
S ucebnici. Zamétime se na praci s textem (pfiloha €. 10), ktery méla i druha tida. Text

precteme, odpovime na kontrolni otazky a vytvotime struény zapis na tabuli.

Zavér

Na zavér kazdy zak napise na tii listeCky jakykoli jeden piijem a dva vydaje
(napt. potraviny, obleceni) s odpovidajici ¢astkou. Listecky polozi na lavici, tak aby
nesly preéist, nadez spoleéné stanovime adekvatni piijem pro celou tfidu. Zaci si
vylosuji ndhodné tfi papirky, pficemz musi zhodnotit, zdali je jejich rozpocet schodkovy

nebo prebytkovy. Zaci poté prezentuji své prijmy i vydaje a reaguji na mé otazky.
2. Priprava vyucovaci jednotky

Rocnik: IX. A

Casova dotace: jedna vyucovaci hodina, 45 minut

Probirand latka (t¢ma): Rozpocet a hospodateni

r~r

Obecny cil vyu¢ovaci jednotky: Zaci ve skupinach zapisi nékolik odpovédi na zadanou
otazku, prectou a prezentuji odborny text svym spoluzdklim a vymysli odpovidajici

hesla k tématu.

Pomiicky: tabule, kiida, sesity, propisky, piedem piipraveny odborny text rozstiihany

na Gtyfi Casti, 4x papir A4 s otazkami

Pouzité metody: Kolem dokola (kooperativni metoda brainstormingu), Skladankové

uceni, Kostka
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Stru¢na osnova vyucovaci jednotky:

Féaze modelu Zvolena metoda Casovi dotace
Faze evokace Kolem dokola 0-10 minut
Féaze uvédoméni si vyznamu | Skladankové uceni 10-35 minut
Faze reflexe Kostka 35-45 minut

Podrobné rozpracovani vyucovaci jednotky:
Faze evokace

Zaky rozdélim do &étyt skupin, do niz kazda dostane jeden papir s jednou
otazkou, napt.: ,,Co vi§ o rozpoctu?“, ,,Co znamend hospodareni?*. Ukolem zaki je ve
skupin€ napsat co nejvice napadi k dané otazce. Po chvili si papiry skupiny vymeéni a
doplni informace, které podle nich schazi. VSechny skupiny by mély piipsat alespon dvé

véty na kazdy papir. Po vystfidani v8ech skupin zaci sdéluji zaznamenané domnénky.
Faze uvédoméni si vyznamu

Dalsi aktivitou je skladankové uéeni. Zaci zistanou ve skupinach a rozdéli si
mezi sebou Cisla. Stava se z nich tzv. domovské skupina. Poté se dle ¢isel rozmisti do
patfi¢nych skupin, v nichz ma kazda z nich jiny text (viz piiloha &. 11). Ukolem 74k je
text si precist, spolecné jej analyzovat a vybrat podstatné pasaze (Zaci se stanou expertni
skupinou na danou problematiku). Po nastudovani textd se zdci vraci do tzv.
domovskych skupin, kde se navzajem obohati o0 zjisténé informace. Az se sdélovanim

skon¢i, spolecné vybereme podstatné ¢asti a prejdeme k posledni ¢asti hodiny.
Féaze reflexe

Abychom shrnuli naucené poznatky, zici budou individudlné popisovat

v

jednotlivé strany kostky, dle mych pokynt. V zavéru hodiny se zaméfim na ty

vvvvvv

Stru¢na priprava na hodinu ve tfidé s transmisivnim pristupem
Roénik: IX.C

Obecny cil vyucovaci jednotky: Zaci vymysli a zapisi hesla tykajici se tématu, pFeétou

a zestrucni text z uCebnice, diskutuji nad tématem se svymi spoluzaky.
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Pomiicky: tabule, kiida, Ucebnice Vychova k obcanstvi, seSity, internetové piipojeni,

notebook, dataprojektor

Stru¢na osnova vyucovaci jednotky:

Faze vyuky Zvolena metoda Casova dotace
Uvod a motivace Reseni problému 0-8 minut
Expozice, fixace a aplikace | Prace s textem 8-30 minut
nového uciva
Zavér a shrnuti Skupinova diskuze 30-45 minut

Uvod

Na zacatek zaky aktivizuji tak, Ze na tabuli napisu heslo ,,Hospodareni“. K nému
maji zaci vymyslet takova slova, kterd se k pojmu vztahuji a zaroven zacinaji na
pocate¢ni pismeno pojmu (napi.: H — hrubd mzda, O — odvody, S — sociélni apod.). Po

uplynuti uréitého ¢asu spole¢né doplnime pozadované pojmy na tabuli.
Expozice

Hlavnim zdrojem bude opét uéebnice. Zaci si text precétou, spoleéné definujeme
dan a vytvorime zapis z dulezitych poznatki. Nasledné zaktim promitnu webové stranky
pro ilustraci hrubého a ¢istého platu. Sezndmim je webovymi strankami pro vypocet i

porovnani jednotlivych plati a budeme o tom diskutovat.
Zavér
Zaveérem rozdélim zaky do skupin po Ctyfech, ve kterych prodiskutuji, co nového

se naucili. Kazdy z nich si svou myslenku zapiSe do seSitu a poté ji bude prezentovat.
3. Pfiprava vyucovaci jednotky

Roé¢nik: IX. A

Casova dotace: jedna vyutovaci hodina, 45 minut

Probirana latka (t¢ma): Rozpocet a hospodateni

Obecny cil vyu¢ovaci jednotky: Zaci istné zopakuji znalosti tykajici se hospodatent,

vyplni védomostni test i subjektivni dotaznik.
Pomiicky: tabule, kiida, pfedem ptipraveny védomostni test, subjektivni dotaznik
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Pouzité metody: Brainstorming, Diagnostické metody — didakticky test, dotaznik

Stru¢na osnova vyucovaci jednotky:

Faze modelu Zvolena metoda Casovi dotace
Faze evokace Brainstorming 0-8 minut
Faze uvédoméni si vyznamu | Didakticky test 8-35 minut
Faze reflexe Subjektivni dotaznik 35-45 minut

Podrobné rozpracovani vyucovaci jednotky:
Faze evokace

Pro motivaci zakli pouziji nestrukturovanou metodu brainstormingu. Zaci se
zamysli nad vyrazem ,,Hospodareni“ a sepisi co nejvic myslenek, které je k nému
napadnou. Dobrovolnici po uplynuti 4 minut sdéli své napady, prokdzou vzdjemnou

souvislost a zaznamenaji je na tabuli.
Faze uvédomeéni si vyznamu

JelikoZ se jedna o posledni vyucovaci jednotku, seznamim zaky s védomostnim
testem (ptiloha ¢. 12), o némz nebudou pfedem informovani, jelikoz sleduji trvalost

védomosti. Po jeho vyplnéni si sdélime spravné odpovédi a prejdeme k dalsi ¢asti.
Féaze reflexe

Posledni ¢asti je vyplnéni subjektivniho dotazniku (ptiloha ¢. 9). Az Zaci skonci,
objasnim jim zamér téchto testi a nabidnu prostor pro dotazy. Zavérem, pokud zbyde
dostatek Casu, rozdélim zaky do skupin. Kazda dostane papir o velikost A4, rozdéleny
na tiretiny. Spole¢n¢ maji zaci reflektovat svlij prab¢h vzdélani, kdy zapisi alespon tii
informace Kk jednotlivym bodim. Zminéné c¢asti obsahuji nasledujici nadpisy:
,Zajimava informace“, ,Nepodstatna informace®, , Dilezitd informace”. Zaci tak

vytvori piehled, ktery mohou prezentovat i upotiebit v budoucnu.
Strucna priprava na hodinu ve tfidé s transmisivnim pristupem
Roénik: IX.C

Obecny cil vyu¢ovaci jednotky: Zaci zopakuji nabyté znalosti, vyplni védomostni test
1 subjektivni dotaznik, reflektuji svlij proces uceni a pfifadi k sob¢ spravna prislovi.
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Pomiicky: tabule, kiida, védomostni test, subjektivni dotaznik, ptislovi rozstiihana

napul

Stru¢na osnova vyucovaci jednotky:

Faze vyuky Zvolena metoda Casova dotace
Uvod a motivace Vyklad — opakovani 0-5 minut
Expozice, fixace a aplikace | Védomostni test, 5-35 minut
nového uciva subjektivni dotaznik
Zavér a shrnuti Prace ve dvojicich 30-45 minut
Uvod

Pribéh této hodiny je podobny hoding v IXA, stim rozdilem, ze
prostiednictvim vykladu s zaky zopakuji znalosti z piedeslych hodin a picjdeme

k védomostnimu testu (pfiloha ¢. 12).
Expozice

Po jeho vyplnéni si sd&lime spravné odpovédi. Zaka se zeptam, jestli jim test
ptisel obtizny, ¢i nikoliv. Dale rozddm subjektivni dotazniky (ptiloha ¢. 9). Az skondi,
seznamim zaky s faktem, Ze se po celou dobu vzdélavani ucastnili vyzkumu.

Zavér

Zavérem, kdyz zbyde Cas, rozdélim zaky do dvojic a jejich Ukolem bude
poskladat pislovi (viz ptiloha €. 13) z jednotlivych papirkt tykajici se financi. Spole¢né

si pofekadla fekneme a objasnime jejich vyznam.
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8. Popis vysledkd vyzkumu

V této kapitole dokladam a zpétné komentuji pribéh vzdélavani zaku v hodinach kritického
mysSleni. V ptilohach uvadim nékolik konkrétnich zaznamu zak, které hodnotim jako pfinosné
vzhledem K probiranému tématu. Jejich vybér zavisi také na relevanci S danou metodou.
Podobné jako u pfiprav na vyucovaci jednotky, dodrzuji shodnou posloupnost. Nejprve
reflektuji pouzité metody v sedmych ro¢nicich, poté v devatych. Obecné mohu tvrdit, ze Zaci
vSech zkoumanych tfid svédomité plnili zadané tkoly, ucastnili se aktivit s nadSenim a patfi¢né
spolupracovali se spoluzaky. Zavérem Vv kazdé podkapitole prezentuji vysledky vyzkumu
védomostniho testu konkrétniho ro¢niku i vysledky subjektivniho dotazniku. Ackoliv je
struktura subjektivniho dotazniku identickd pro vSechny rocniky, nevyhodnocuji vysledky
obecné, ale v navaznosti na ro¢niky. Timto rozdélenim poukazuji na rozdilnost vnimani hodin
z pohledu zakt sedmych a devatych tfid. Co se ty¢e vyucCovacich hodin s transmisivnim

ptistupem, ty reflektuji pouze v ramci vyhodnoceni jiz zminénych testt a dotaznikii.

8.1. Vysledky vyzkumu sedmych ro¢niki

Prvni vyudovaci hodina dosahla pozadovaného cile. Zaci rozkli¢ovali téma hodiny,
coz je motivovalo k dalsi praci. Po skupinach si piecetli pozadovany text a diky roli ucitele
ve skupinach rozebrali v8echny dulezité informace. Aktivita byla zakiim velmi sympaticka,
aniz by si uvédomovali, Ze se sami vzdélavaji. Nekteti Zaci vystoupili pied tfidou a odpovidali
vrstevniklim na otazky tykajici se textu. Dodate¢né Zaci zaclenily svatky do mésicli v roce a
zavérem vytvorili individualni pétilistky, které reflektovaly probrané ucivo. V ptiloze ¢. 18
piikladam doplnény tfidni pétilistek, jez se sklada z myslenek zaki. Co se ty¢e mého pohledu
na kombinaci i pouZiti metod, tato hodina ptisobila uvolnéné. Zaci méli dostatek prostoru pro

vlastni seberozvoj, interakci se spoluzaky 1 nastudovani pozadovaného textu.

V druhé vyucovaci hodiné jsme pomoci brainstormingu seskupily plno vécnych
napadt na tabuli. Hodina celkové splnila pozadovany cil, nicméné metoda Vim — Chci se
dozvédet — Dozvédeél jsem se byla pro zaky nova a pravdépodobné slozitéjsi na provedeni.
Z tohoto diivodu neprobéhla tak hladce, jak jsem oéekavala. Cast Vim navazovala na evokaéni
aktivitu, kdy kazdy zak v praméru zapsal dvé az tii informace, které jim jsou znamé. Sloupec
vétsina alespon jednu otazku. V z&znamovych arsich se objevovalo nasledujici: ,,Proc se slavi

Jjmenny svatek? “, ,Slavi se den matek?*, ,,Proc se neslavi den zvirat?*, ,,Proc¢ se na Vinoce

ji kapr?<, ,,Kdo vymyslel, Ze na statni svatek bude volno?* apod. Posledni sloupec Dozvédel
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jsem se byl oproti predeslému méné narocny. Urcité pasaze jsme museli prodiskutovat, aby
jim Zaci 1épe porozuméli a pochopili dany vyznam. Uskalim této ¢asti bylo prepisovani celych
vét do posledniho sloupce. Zaky jsem nékolikrat vyzvala, aby se pokusili vétu formulovat
vlastnimi slovy, coz se nakonec u vétSiny podatilo. Po vyplnéni posledniho sloupce, probehla
reakce na otazky vytvofené v druhé ¢asti. V priloze ¢. 19 uvadim nékolik vybranych praci
zaku. Posledni aktivitou bylo seskladani zpitehazenych vét tykajici se konkrétniho svatku ve
skupinach. Dle mého nazoru by v hodin¢ staéilo pouZit pouze metody brainstorming a V-CH-

D, jelikoz text obsahoval velké mnoZstvi poznatki, které staly za dikladnéjsi probrani.

Posledni hodina vyuzila z metod RWCT pouze myslenkovou mapu, diky niz zaci
vytvorili uceleny piehled dilezitych informaci probranych v predeslych hodinach. Metodu
jsem pouzila predevsim proto, aby si rozpomnéli na vlastni uceni a védomostni test pro né
nebyl natolik obtizny. Nasledoval védomostni test i subjektivni dotaznik, které rozebiram

v dalsi kapitole.

8.1.1. Vysledky védomostniho testu
Vé&domostni test byl zakiim ptedlozen v posledni hodiné. Rekapitulace u¢iva napomohla
zaktim vybavit si nau¢ené poznatky z dvou ptredchozich hodin. Zaroven nebyli vystaveni
dlouhodobému tlaku, jelikoz o testu nevédéli piedem. O vyzkumu ani zavéreéném testu nebyli

doptedu informovani, aby pozitivné neovlivnili jak prabéh vzdélavani, tak koneéné vysledky.

Vysledky védomostniho testu ve tfidé VII.A za pouZziti metod RWCT:

DosaZeny procentualni Pocet zaki Procentudlni zastoupeni
vysledek uspésnosti zaka

100 % (9 boda) 3 Zaci 16.7 %
88. 9 % (8 bodt) 2 7aci 11.1%
77.8 % (7 bodh) 5 zaku 27.8%
66. 7 % (6 bodi) 6 zaku 33.3%
55. 6 % (5 bodt) 1 zak 5.6%
44. 4 % (4 body) 1 zak 5.6%
33. 3 % (3 body) 0 zakt 0%

22.2 % (2 body) 0 zakt 0%

11.1 % (1 bod) 0 zaku 0%

Celkovy pocet zaki Primérny vysledek tridy
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18 75.9 %

Vysledky védomostniho testu ve tfidé¢ VII.B bez pouziti metod RWCT:

DosaZeny procentualni Pocet zaki Procentudlni zastoupeni
vysledek uspésnosti zaki

100 % (9 bodi) 3 Zaci 15.8 %
88.9 % (8 bodh) 5 zaku 26.3 %
77.8 % (7 bodt) 5 zaka 26.3 %
66. 7 % (6 bodi) 2 7ci 10.5 %
55.6 % (5 bodir) 1 zak 53%
44. 4 % (4 body) 1 zak 5.3%
33.3 % (3 body) 2 7aci 10.5 %
22.2 % (2 body) 0 zakt 0%

11. 1 % (1 bod) 0 zaka 0%

Celkovy pocet zakia Primérny vysledek tfidy
19 75.3%

8.1.2. Vysledky subjektivniho dotazniku
V této kapitole shrnuji vybrané odpovédi respondenti na jednotlivé otazky
Vv subjektivnim dotazniku. Jelikoz se jedna o otevieny dotaznik, vysledky nelze jednotné¢ méfit
a porovnavat je, proto nazory zakl rozepisuji do celych vét, tak jak je zaznamenali. V piilohach
¢. 14 a 15 dokladam né€kolik doslovnych reakci, pfi¢emZ oddé€luji oba ro¢niky. Pocet uvedenych
zaznami U otazek se kvantitativné lisi, jelikoz nékteré z nich postradaji relevanci. Naopak
vétSina myslenek je uvedena nékolikrat. Pti ¢astém opakovani (vice nez pét) uvadim do zavorky

pocet celkovych zminek.

Ve tfid¢, v niz jsem aplikovala metody RWCT hodnotili respondenti vyuku velmi
pozitivné. Nejvice ocenili moznost vyjadfit sviij ndzor, diskuzi o svatcich i otevienost celé
vyuky. Aktivity byly dle jejich nazoru pfinosné, zabavné, méné narocné a predevsim uvolnéné.
Nékteti respondenti uvedli, Ze se jim piedlozené poznatky Iépe ulily. Za ptinosnou povazovali
spolupraci spoluzaka v hodindch. Nejméné oblibené Cinnosti v hodin€ jsou dle ¢teni a psani.

Tato odpovéd’ se vyskytovala pouze sporadicky.
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V paralelni tfidé s transmisivnim pfistupem ocenili Zaci nejvice skupinovou préaci,
vzajemnou komunikaci i ptinos novych informaci o svatcich. Respondenti pozitivné reagovali
také na zménu ucitele a novost situace. Hodiny jim stejné€ jako v pfedchozim ro¢niku pfisly
zabavné. Obdobn¢ hodnotili ¢teni a psani jako méné oblibené cinnosti. Tiida celkové

konkretizovala vice aktivit, které ji nebavily.

8.2. Vysledky vyzkumu devatych ro¢niki

Prvni hodina probéhla dle nastinéné osnovy. Zaci byli uvodni aktivitou v podobé
PowerPoint prezentace motivovani a téma je oslovilo. Jejich odhady, co v textu dale nasleduje
byly velmi presné, stejné dobfe dokdzali odlivodnit své mySlenky. Stézejni ¢ast, doplnéni
znacek do textu dle metody I.N.S.E.R.T. probéhla rychleji, neZ jsem oGekavala. Zaci se v textu
dobie orientovali a dokdzali informace efektivné tfidit. Nejveétsi vyzvou pro né bylo najit
sdéleni, které odporuje jejich dosavadnim znalostem. Poté jsme spole¢né rozebrali jejich
zaznamenané znacky a ujasnili nesrovnalosti. Zavérecna aktivita, metoda volného psani, zaky
prekvapila. Nev¢rili, ze by dokazali psat po dobu péti minut bez zastaveni. V ptiloze ¢. 20
prikladam vybrané prace zaka. JelikoZ nam na konci hodiny zbyla chvile ¢asu, napadlo mé, Ze
vyuziji listecky k pantomimé, které jsem méla pti ruce. V poslednich péti minutich tedy Zaci

hrali pantomimu ve skupinach, coz je nadchlo.

Uvodem druhé hodiny jsem zaky rozdélila do &étyt skupin. Polovina obdrzela prazdny
papir s otazkou ,,Co znamena hospodareni?*, druhd polovina ,,Co vis o rozpoctu?*. Odpovédi
jsou pfilozeny v ptiloze ¢. 21. Nasledovala metoda skiddankové uceni. Instrukce zaci dostavali
postupné, aby nedoslo k omylim. OvSem pfi sebemensim nejasnostem se mezi sebou navzajem
napominali a usmériiovali. Délka i sloZitost textu byla zvolena adekvatng. Zaci dokazali
rozpoznat dulezité informace, nasledné je sdélili svym spoluzdkiim. Nutno podotknout, Ze
v kazdé skupin€ se naSel tzv. vudce, ktery dohlizel na vSechny ucastniky, aby promluvili.
Posledni aktivitou byla Kostka, kdy zaci téma popsali, porovnali i asociovali. Na dal$i kroky

bohuzel nezbyl dostatek casu.

Posledni vyudovaci jednotka byla zahajena brainstormingem. Zaci méli étyfi minuty na
to, aby zaznamenali veskeré asociace, které je napadnou ve spojitosti s tématem. Své napady
poté vyslovili, odiivodnili a heslovité zapsali na tabuli. Dalsim krokem bylo rozdani i vyplnéni
védomostniho testu. Po jeho ukonéeni nasledoval subjektivni dotaznik. Sdéleni, ze se Zaci

nevédomky ucastnili vyzkumu po dobu tfi tydnti a jeho objasnéni, bylo ozndmeno az na samém
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konci hodiny. Zaroven dostali prostor pro otazky. O vyzkumu nebyli pfedem informovani, aby

pozitivné neovlivnili jak prab¢h vzdélavani, tak zavérecné vysledky.

8.2.1. Vysledky vé€domostniho testu
Stejné jako u sedmych ro¢nikli, védomostni test byl zakiim ptedlozen k vyplnéni
posledni hodinu. Test nebyl pfedem ozndmen z toho diivodu, protoZze by se na n¢j zaci mohli
pfipravit a tim by zkreslili vysledky méteni. V kazdé tfidé vyplnilo podklady celkem 20

respondent.

Vysledky védomostniho testu ve tfidé [X.A za pouZziti metod RWCT:

DosaZeny procentualni Pocet zaki Procentudlni zastoupeni
vysledek uspésnosti zakia
100 % (8 bodir) 3 zaci 15 %
87.5 % (7 bodt) 3 Zaci 15%
75 % (6 bodu) 5 zaka 25 %
62. 5 % (5 bodi) 3 Zaci 15%
50 % (4 body) 5 zaka 25 %
37.5 % (3 body) 1 zak 5%
25 % (2 body) 0 zaki 0%
12.5 % (1 bod) 0 zakt 0%
Celkovy pocet zaki Primérny vysledek tridy
20 70.6 %

Vysledky védomostniho testu ve tfidé IX. C bez pouziti metod RWCT:

DosaZeny procentualni Pocet zaki Procentudlni zastoupeni
vysledek uspésnosti Zaka
100 % (8 bodu) 1 zak 5%
87.5 % (7 bodi) 1 74k 5 %
75 % (6 bodt) 5 zaku 25 %
62.5 % (5 bodit) 1 zak 5%
50 % (4 body) 5 zaku 25 %
37.5 % (3 body) 1 zak 5%
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25 % (2 body) 4 7aci 20 %
12.5 % (1 bod) 2 7aci 10 %
Celkovy pocet Zakii Primérny vysledek tridy
20 50.6 %

8.2.2. Vysledky subjektivniho dotazniku
Rozdéleni vysledk subjektivnich dotaznikli je totozné jako u sedmych roénikd.
V prtiloze ¢. 16 uvadim odpovédi respondentti IX. A s pouzitim metod RWCT, zatimco v pfiloze
¢. 17 uvadim postiehy tiidy IX.C s transmisivnim pfistupem vyuky. V této kapitole vybirdm a
zestruénuji reakce jednotlivych tiid. Nejprve zminuji relevantni a ¢asté odpovedi ve tiidé 1X.

A, poté ve trideé [X.C.

Odpovedi tridy IX.A celkové koresponduji s mym osobnim cilem zprostfedkovat
zaktim zazivnou a efektivni vyuku, coZz samotni ocenili. Na hodinach se jim nejvice libilo
probirani uciva odliSnym zplsobem, diskuze nad urditym tématem, nenaro¢nost vyuky i
interakce s vrstevniky. Aktivity hodnotili jako volné, zazivné i relevantni. Néktefi jedinci
zaregistrovali jinakost vyuky. Nejmén¢ odpovédi uvedli u otdzky, co se zakiim na hodinach
nelibilo. VétSina byla spokojend s celkovym pribéhem hodin. Jako jedind tfida ze Ctyr

zkoumanych uvedla nejvice dodate¢nych komentati v zavéru dotazniku.

Respondenti IX.C ocenili podobné jako paralelni ro¢nik komunikaci mezi vrstevniky,
formu vysvétlovani uciva i aktivity. Naopak v kone¢ném vysledku uvedli méné odpovédi nez
ostatni tfidy. VétSina z nich se Casto opakovala, nebo fadky zistaly prazdné. Jinakost hodin
spatfovali jedinci v obsahlosti informaci, zméné ucitele 1 stylu vyuky. Pozitivni zménou pro né
byly predevsim aktivity, v nichz museli vyvinout urcité Gsili, nejen pasivné pfijimat podnéty.
Narozdil od IX.A uvadi zavérem vice negativnich komentait tykajicich se hodin. Svou nelibost

zahy zduvodnuji.
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9. Zavéry z vyzkumu a shrnuti

Z provedeného vyzkumu lze vycist nékolik zavért i vlivi podminujicich vystupni
vysledky. Nejprve definuji obecné okolnosti, které mohly ovlivnit pribéh a celkovy zavér
vzdélavani ve vSech roénicich. Zkreslujicim faktorem napfi¢ ro¢niky byla jednoznaéné zména
ucitele. Jelikoz jsem pruzkum provadéla v fijnu, Zaci jiz méli zavedeny rezim vyucovacich
hodin se svym stavajicim ucitelem. Proto mohli pozitivné reagovat na zménu ucitele, na
probirané ucivo i na pouzité metody. VétSinu metod klasifikovali jako hry, coz v nich
evokovalo pocit, Ze se nevzdélavaji. Dal§imi rozdily bylo nahrazeni zkuSeného, dlouholetého
uditele, studentkou pedagogické fakulty. Zaci reagovali a sami uvadéli v subjektivnich
dotaznicich rozdilnost pfistupti ucitelt, stejné tak si vSimali tzv. novosti ve vyuce. Poslednim
faktorem, jez mohl pozitivné ovlivnit piistup zdkl byla vékova blizkost. Zaci si tuto okolnost
uvédomovali, a proto se nebali sdélit sviij nazor i ptes nespravnost odpovédi. Dle jejich reakci
1ze vyvodit potéseni pramenici ze zajmu ucitele. Negativni okolnostni naopak miize byt absence
nékterych zaki na vyucovacich hodinach. Timto vyrazné ovlivni vysledky védomostniho testu

a zkresli relevanci primeérného skore celé tiidy.

9.1. Zavéry z vyzkumu sedmych ro¢nik

Dle zaznamenanych vysledkt v obou tfidach lze konstatovat, ze Zaci sedmych ro¢niki
jsou srovnatelné uspés$ni. Trida VII. A ziskala prostfednictvim metod kritického mySleni
lepsi prumérny vysledek o 0.6 % nez tiida VII. B, v niz byl aplikovan transmisivni
pristup. Nicméné takto mald odchylka dostate¢né neprokazuje u¢innost provedenych
metod ani trvalost osvojenych znalosti. Obé tfidy tedy piedvedly velmi dobry vykon a

prokazaly nabyté védomosti.

Porovnam-li tabulky v kapitole 8, dozvim se, Ze v obou tfidach dosahli plného poctu tii
zaci. Vice zaku v VII. B ziskalo sedm a osm bodu. Naproti tomu VII. A nejvice obsadila bodové
linie sedmi a Sesti bodd, pficemz pouze jeden zak dosahl péti a jeden Ctyf bodu. Zde lze
pozorovat zasadni rozdil, kdy v VII. B jsou dva zaci se tfemi body, coz celkové piedstavuje
nejméné povedeny vysledek. Nejcastéjsi chybnou otazkou se stala otazka ¢. 6, kde méli zaci
prohlasit vyrok za pravdivy nebo nepravdivy. Dalsi proménnou je pocet respondenti. Ve tiidé

VII. A vyplnilo védomostni test 18 zaki, zatimco ve téidé VII. B o jednoho vice, tedy 19 zaku.

Co se tyCe subjektivniho dotazniku, z né¢ho Ize vypozorovat urcité shody, ale i rozdily.
Z4ci obecné ocenili aktivni zapojeni v hodinach i zmé&nu vyuéujiciho. Hodiny dle respondentti

byly zabavné, ptinosné a klidné. Ttida, v niz jsem provedla metody RWCT si uvédomuje
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rozdilnost metod oproti ostatnim hodindm. Poté&sil je i fakt, Ze mohli volné vyjadfovat své
nazory. Téma se jim dobfe ucilo a aktivity jako myslenkova mapa nebo prace s textem je bavily.
Obg¢ tiidy ocenily zapojeni vSech pfitomnych zaka. Mnohokrat se v odpovédich objevovaly
protichidné nazory, jako je napiiklad Casté psani/Cteni, nebo naopak jejich absence. Tyto
nazory byly vétsinou subjektivné zkresleny celkovou nelibosti dané ¢innosti. Zaci VII. B taktéz
zaregistrovali zménu v aplikovanych metodach, ackoliv to nebylo mym cilem. Zde
pravdépodobné hrala velkou roli zména uéitele 1 pfistupu, jak jsem jiz popisovala v piedchozi
kapitole. Zavérem chci poukédzat na hlavni rozdil vyplnénych subjektivnich dotaznika
jednotlivych roéniki. Cetnost vyjadieni k otazce ¢. 9, tedy aktivité, ktera z4ky nejméné bavila
se lisila. Respondenti VI1.B uvedli i specifikovali vice neoblibenych ¢innosti nez zaci VIIL.A,

z ¢ehoz vyplyva, Ze metody kritického mysleni byly pro Zaky zazivnéjsi.

9.2. Zavéry z vyzkumu devatych ro¢nikil

Vysledky devatych ro¢nika z védomostniho testu i subjektivniho dotazniku jsou
pro potvrzeni cilii této prace zasadni. Vétsi odchylku 1ze pozorovat v dosaZeném poctu
bodi, stejné tak rozdilné je hodnoceni vyuéovacich hodin. Srovnadme-li vypracované
tabulky v kapitole 8, dozvime se, Ze Zaci IX.A dosahli prostiednictvim metod RWCT
lepSiho primérného vysledku o 20 % neZz Zaci IX.C. Kritické mySleni v tomto pripadé

potvrzuje trvalost i udrzitelnost nau¢enych poznatki oproti tradiénim metodam.

V téchto tiidach vypliovalo test stejné mnozstvi respondentt. V obou tfidach dosahlo
Sesti 1 poloviéniho poétu bodd 50 % zakd. Hlavnim rozdilem je poté zastoupeni jednotlivych
bodovych linii. Zatimco osmi 1 sedmi bodil dosahlo v IX. A 30 % zaki, v IX. C pouze 10 %.
Podivdm-li se na nizsi pficky hodnoceni, v obou tfidach ziskal pouze jeden zak tii body, ¢imz
se v IX. A naplnil kone¢ny stav respondentii. Naopak ve tfidé IX. C ziskali ¢tyfi zaci dva body
a dva Zaci jeden bod. Jde tedy o nejméné Gspé$ny dosazeny vysledek v celém vyzkumném
meéreni. Celkove nejcastéjsi chybnou odpovéd’ zaci zaznamenavali u otazky ¢islo 9., vV niz méli

definovat, co se strhava zaméstnanci z kazdého prijmu.

V subjektivnich dotaznicich se lisila kvantita odpovédi v obou tfidach. Respondenti
IX.A ocenili komunikaci, zvolené metody, zapojeni do aktivit, ale i relevanci tématu a jeho
vyuzitelnost v praxi. Hodnotili hodiny jako zazivné, pohodové i efektivni. Jejich odpovédi byly
souvislé a obsahovaly mnoho nosnych informaci. Zatimco zaci IX. C hodnotili pozitivné pouze
vybrané aktivity (hry), pozitivni pfistup uditele, formu vysvétlovani uciva a uvolnénou

atmosféru v hoding. N¢kteti nespatfovali Zadny rozdil v metodach, coz bylo mym cilem. Vice
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se vyjadfili i u bodu ¢. 6., kdy méli zaznamenat, co se jim v hodinach nelibilo. Respondenti IX.
A naopak uvedli mén¢ aktivit, které je nebavily, piicemz vétsina odpovédi souvisela s osobni
nelibosti. V dodate¢nych komentaiich uvedli respondenti oproti IX. C nékolik pozitivnich

reakci, v nichz vyzdvihli nejen celkovy dojem z hodin, ale i metody kritického mysleni.

9.3. Shrnuti celkového vyzkumu

Provedeny vyzkum poskytnul nékolik relevantnich poznatkii, s nimiz se d4 pracovat a
lze je vyuzit pii budoucim badani. Pti aplikaci metod kritického mysSleni nebyla prace se
sedmymi ro¢niky efektivni tak jako v devatych ro¢nicich. Divodi mtze byt nékolik. Mladsi
Zaci se béhem jejich vzdélavani na zakladni skole nemuseli s metodami setkat. Zatimco zaci
devatych ro¢nika jiz umeéli 1épe pracovat s textem, piredavat si informace ve skupinach a
celkové jim nedélalo potiz zamyslet se nad urcitym problémem. Z ¢ehoz vyplyva, ze nabyli
urcitych zkusenosti s kritickym mys$lenim béhem vzdé€lavani. Na druhou stranu pozitivnim
zjisténim jsou pramérné dosazené vysledky v obou sedmych ro¢nicich, které o 5 % pievrsily
v sedmych tridach, jejich vykony si zaslouzi uznani. Divodem velmi dobrych vysledkli maze

byt také nizsi vék zaku, kdy jsou vykladem vice poutani a pii praci v hodinach dusledné&jsi.

Spole¢na odpoveéd’ na otazku, co Zaky nejvice bavi v hodinach, spojuje vSechny ro¢niky.
Jedna se o ,,hry“, respektive o aktiviza¢ni metody, jez vyzaduji jistou ¢innost nebo usili, a
predevsim zapojeni samotného zdka. Nekolik respondentli uvedlo, ze vyuka byla jina proto,
protoZze byla zabavna a zaroveil pfinosnd, nacez zminili pritbéh jinych vyucovacich hodin i
ptistupy vyucujicich. Z jejich odpovédi 1ze vydedukovat absenci tzv. motivacnich metod napiic
hodinami. Respondenti pozitivné hodnotili praci ve skupindch a celkovou komunikaci mezi
spoluzaky, cemuz se jim taktéZ ¢asto nedostava. Naopak ¢innosti jako psani (zapisy do seSitu,
psani na tabuli, celkové tvofeni) a ¢teni odbornych textid se pohybuji na rozhrani. Mam-li
srovnat jednotlivé ¢innosti mezi sebou, pak se nejméné Zaci tési ze ¢teni odborného textu.
Prepisovani zapist do seSitu je taktéz méné oblibena ¢innost, nicméné jeho spole¢né tvoreni 1
vybirani dilleZitych informaci Zaci ocenili. Co se tyce kreativniho tvofeni, zaleZi na zvoleném
tématu, velikosti skupiny i samotnych vztazich mezi Gc¢astniky. Psani na tabuli je ve vétSiné

ptipadu shleddvano jako pozitivni ¢innost, ovSem najdou se vyjimky.
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Zaveér
Tato diplomova prace s nazvem ,,Metody ctenim a psanim ke kritickému mysleni ve

3

spolecenskovédnim vzdelavani“ se soustfedi na zefektivnéni vyuky Vychovy k ob¢anstvi na
druhém stupni zakladni $koly za pouziti programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni
(RWCT). Hlavni cil prace stanoveny v Gvodu je potvrzen vyzkumnou c¢asti. Z provedeného
vyzkumu vyplyva, zZe metody kritického mysSleni zna¢nou mérou piispivaji k zefektivnéni
vyuky a prodluzuji trvalost naucenych znalosti. Srovnanim dvou rozdilnych piistupg,
transmisivniho a konstruktivistického, v teoretické i vyzkumné rovin¢ dochazim k zavéru, ze

metody RWCT prokazatelné€ rozviji myslenkové operace zaka.

Teoretickou ¢ast zahajuji charakteristikou vyukovych metod, v niz je zaroven rozdéluji
na tradi¢ni a inovativni. Bez tohoto uvodu a zatazeni kritického mySleni dle vybranych autora
do patii¢nych metod by nésledujici kapitoly ztracely ndvaznost. StéZejni kapitola o kritickém
mysleni se soustiedi na jeho rozvoj, cile, metody i celkovy program RWCT, ktery s nim Gzce
souvisi. Program stru¢né popisuji, piiblizuji jeho zaélenéni do vyukového procesu a
casti je tfifazovy model uc¢eni E-U-R, v némz definuji jednotlivé faze vzdélavaciho procesu, po
niz nasleduji vybrané metody ¢tenim psanim ke kritickému mysleni. Zde zadleiuji pouZzité
metody v ramci vyzkumu do patii¢nych fazi, pti¢emz popisuji jejich prubéh, klady i zapory i
obecnou variabilitu vyuziti. Posledni kapitola propojuje kurikularni dokument s kritickym
mySlenim. Konkrétné se jednd o Rémcovy vzdélavaci program zakladniho vzdélavani,
zprostiedkovany Narodnim Gstavem pro vzdélavani, ktery do zna¢né miry prosazuje i vyuziva

kritické mysleni v rdmci Vychovy k obc¢anstvi.

V praktické ¢asti, po vymezeni vyzkumného problému a charakteristice vyzkumného
vzorku, rozdéluji dva paralelni ro¢niky sedmych a devatych tfid, kde rozepisuji pfipravy na
vyucovaci jednotky dle metod kritického mysSleni. Metody ve tfidach s transmisivnim
ptistupem nastinuji struéné, jelikoz nejsou hlavnim cilem této diplomové prace. Vysledky
védomostniho testu i odpovédi subjektivniho dotazniku jednotlivych ro¢nikl nejprve popisuji,
poté samostatné¢ vyhodnocuji. V pfilohach uvadim vyzkumny materidl, ktery podporuje
potvrzené cile. V zavérecné kapitole shrnuji informace, jez vyzkum poskytl a vyhodnocuji
spole¢né i rozdilné rysy mezi ro¢niky. Dodate¢né v ni uvadim mozné faktory ovliviujici prab¢h

vzdélavani, coz mize pozitivné ovlivnit budouci badani na podobné téma.
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Jednim z cili této prace je poukazat na rozdilnost tradi¢nich a inovativnich metod,
zaroven predstavit jejich funkénost i aplikaci ve vyuce. Metody kritického mysleni dle
provedeného vyzkumu v devatych ro¢nicich zajistuji trvalost nauc¢enych poznatkt a pfispivaji
k rozvoji kognitivnich procest. V sedmych roénicich sice vyzkum neprokazuje zminéné
zjisténi v takovém rozsahu, nicméné dané aktivity zakam ukazuji rozdilné moznosti prace
s informacemi, posiluji vztahy kolektivu a usnadnuji vzdélavaci proces. Dal§im pozitivnim

zjisténim je vyssi uspésnost sedmych rocnikt oproti devatym.

Z vyvozenych zavéru vyplyva, ze pokud Zaci pracuji s metodami kritického mysleni
souvisle, dokazi vylepsit svou kognitivni uroven. Poznatky jsou vice udrzitelné a jejich znovu
vybaveni automatické. Odpovédi respondentl v subjektivnim dotazniku podporuji myslenku
piinosnosti vyu¢ovacich hodin s pouzitim metod RWCT. Cinorodost aktivit zde hraje velkou
roli. Zaci dle priizkumu nejsou zvykli na mnoho&etnost metod ve vyuce, coZ pozitivné ovliviiuje

vysledky této diplomové prace.

Aplikované metody RWCT, dle mého nazoru, zefektivnily vyucovaci proces, protoze
reaguji na potieby zaka v moderni spolecnosti. Metody 1ze zakomponovat do vSech ro¢nikd,
paklize je dodrzeny adekvatni postup, téma a celkova naro¢nost umeérna véku, znalostem,

dovednostem a schopnostem konkrétnich jedinc.
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Prilohy

Piiloha €. 1 — Tabulka navrzenych metod pro model E-U-R (Steele, 2007, s. 54)

TABULKA METOD ROZCLENENYCH DO RAMCE E-U-R

EVOKACE

Brainstorming (individudlni, pirovy,
skupinovy)

Volné psani

Kli¢ové slova

Zpichizené véty

Myslenkové mapy

Kostka

Analyza vécnych rysh

Srovndvaci tabulka

T-graf

Vennily diagram

UVEDOMENI SI VYZNAMU

Systém znalek LN.S.E.R. T.
zené Eteni

Podvojny denik

Interaktivni vyklad

Uéime s¢ navzdjem

REFLEXE

Brainstorming ve dvojicich — shrnuti ve
dvojicich

Skupinovy brainstorming — shrnuti ve
skupiné

Tabulka L N.S.E.R. T.

Kli¢ovi slova - ovéfeni plivodnich
pfedpokladid

Zptchizené véty — ovéfeni pivodnich
pfedpokladd

Myslenkové mapy — ovéfeni plivodni
koncepce

Volné psani

Podvojné deniky — ovéfeni plivodniho
koncepru

Péuilistek

Kostka

Ttidilny zdpisnik

Srovnivaci tabulka

T-graf

Venniiv diagram

Posledni slovo patif mné

Ziznamy z uéeni

Piiloha €. 2 — Tabulka predpovédi (Zormanova, 2012, s 130)

Piiloha ¢.3 - LN.S.E.R.T.

tabulka (Capek, 2015, s. 305)
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Priloha ¢. 5 — Schéma metody pétilistku (Zormanova, 2012, s. 126)

1. Nazev tématu

(podstatné jméno)

2. Jaky/a je?

(2x ptidavné jméno)

3. Co déla?

(3x sloveso)

4. Véta o tématu

(jedna véta o ¢tyfech slovech)
5. Synonymum

Piiloha ¢. 6 — Text k tématu ,,Statni svatky a vyznamné dny* (vlastni tvorba)

Kazdy stat ma své symboly, ale i svatky, které se deli na statni svatky, ostatni svatky a
vyznamné dny. Statni svdtky jsou dny, které jsou vymezeny zakonem. Spolecné s ostatnimi svatky
jsou dny pracovniho klidu. Vyznamné dny jsou dny pracovni. Statni svatky maji pripominat
obcanum tradice, uslechtilé cile a déjinné zvraty, na nichz je budovana ceska statnost.

V Ceské republice mame celkem 7 statnich svatkii a 7 ostatnich svatkii. Vyznamnych dnii
Jje celkem 14 a mezi né patii napriklad Mezinarodni den Zen nebo Den rodin.

Mezi statni i ostatni svdtky patii napiiklad Den ceské statnosti, Stédry den, 1.1 2. svatek
vanocni, Velky patek, Velikonocni pondeli, Den vitézstvi, Den updleni mistra Jana Husa, Svatek
prace a Den slovanskych verozvéstu Cyrila a Metodéje.



Priloha ¢. 7 — Odborny text k tématu ,,Statni svatky* (Bednatrova, 2019, online)

Den vzniku samostatného Ceskoslovenského stitu (1918 — vznik Ceskoslovenska). Se
vznikem samostatné Ceskoslovenské republiky je spojen 28. Fijen. V roce 1918 doslo k uznani
narodnich prav Cechii a Sloviki a po ukonceni 1. svétové valky vzniklo samostatné
Ceskoslovensko.

Den boje za svobodu a demokracii (1939 — uzavieni vysokych skol nacisty, 1989 —
studentské protesty).17. listopadu 1939 se uskutecnila studentskd demonstrace proti nacistické
okupaci, pri které byl zastrelen student Jan Opletal. Byly zavieny vysoké skoly. V roce 1989
byla povolena studentska demonstrace, ktera méla tyto udalosti pripomenout. Zménila se v
protikomunistickou demonstraci. Odstartovala tzv. sametovou revoluci a piechod Ceské
republiky k demokracii.

Den Ceské statnosti (935 — zavrazdeni knizete Vaclava). Svatek 28. zari je uizce spojen
se svatovaclavskou tradici. V tento den byl ve Staré Boleslavi zavrazdeén cesky knize Vaclav,
patron nasi zemé. Jeho podobiznu muzZeme nalézt vyrazenou na dvacetikorunée. Kazdy rok v
tento den udéluje prezident republiky vyznamenani lidem, kteri vyznamnou mérou prispéeli k
Ceské statnosti.

Den upéleni mistra Jana Husa (1415). Vroce 1415, 6. cervence v Kostnici updlen za
Své nazory cesky myslitel, reformator katolické cirkve a knez Jan Hus. Domnival se, Ze bude
moci vysvetlit své nazory, ale byl vyzvan, aby odvolal své uceni. To neudelal. Tento svatek byl
vyhlasen az v roce 1990.

Den slovanskych vérozvéstit Cyrila a Metodéje (9. stoleti — prichod krestanstvi a
vzdélanosti do ceskych zemi). Den prichodu slovanskych veérozvesti, kteri kolem roku 863
prinesli na vizemi dnesni Ceské republiky kiestanstvi, novy typ pisma a vzdélanost, se oslavuje
5. cervence. Tento svatek slavi také Slovensko i Chorvatsko.

Den vitézstvi (1945 — konec druhé svétové valky v Evropé). Kazdorocné se oslavuje 8.
kvétna, na pamdatku dne, kdy bylo Ceskoslovensko, do té doby okupované Némeckem,
osvobozeno americkymi a ruskymi vojenskymi jednotkami. DoSlo k ukonceni nejnicivéjsi valky
v historii Evropy.

Den obnovy samostatného éeského stitu (1993 — vznik samostatné Ceské republiky).
Pripada kazdorocné na 1. leden a slavi se soucasné s novym rokem. V tento den je pripominan
vznik samostatné Ceské republiky po rozdéleni Ceskoslovenska na pirelomu let 1992 a 1993.
Jde o radovy den Ceské republiky, ve kterém se mohou udélovat Stdtni vyznamendni.



Piiloha ¢. 8 — Védomostni test pro sedmy roé¢nik ,,Statni svatky a vyznamne dny*

1. Kolik mame celkem statnich a ostatnich svatki?
A 13
B, 15
C 14

2. Na které minci je vyraZena podobizna sv. Vaclava?

Odpovéd’:

3. Napis alespoii 3 nazvy statnich nebo ostatnich svatkii.

4. Jaké Skoly byly uzavieny 17. listopadu roku 1939?
A, Vysoké skoly
B, Stredni skoly
C, Vsechny skoly

5. Doplii do textu chybéjici slova:

Roku 1415 byl upalen v Kostnici reformator , ktery hlasal své nazory a uceni.

6. Zakrouzkuj ANO nebo NE, pokud je vyrok pravdivy nebo nepravdivy:
Vyznamné dny jsou dny pracovni. ANO X NE

7. Uved’ alesponi 2 priklady vyznamnych dni.

8. Doplii: Statni svatky jsou vymezeny (ustanoveny):
A, zdkonem
B, historii
C, tradici

9. Napis, jaky je vyznam statnich svatka. Proc je slavime?




Piiloha €. 9 — Subjektivni dotaznik

1. Co se ti na hodinéch libilo?

2. Z jakého diivodu?

3.V ¢em byly hodiny jiné?

4. Které konkrétni aktivity té bavily nejvice?

5. Z jakého diivodu té tyto aktivity bavily?

6. Co se ti na hodinach nelibilo?

7. Z jakého diivodu?

8. Pripadaly ti hodiny nudné a nezabavné?

9. Které konkrétni aktivity té bavily nejméné?

10. Z jakého davodu té tyto aktivity nebavily?

Dalsi komentare:




Piiloha ¢. 10 — Odborny text o rozpo¢tu (Laicmanova, 2014,)

Rozpocet je porovnani pravidelnych prijmii a vydajii. V pripade rodinného rozpoctu je to
porovnani prijmii vSech clenit domacnosti s predpokladanymi pravidelnymi vydaji. Pokud jsou
prijmy a vydaje shodné, jedna se o vyrovnany rozpocet. Idealni je, pokud mame kazdy mésic vic
peneéz, néz potiebujeme (prebytkovy rozpocet). Muzeme si koupit, co chceme, a prebytek ulozit jako
penézni rezervu. V opacném pripadeé (schodkovy rozpocet) musime nakup néekterych véci odloZit na
pozdéjsi dobu, pripadné si je uplné odrict nebo zvysit prijmy domdcnosti.

Nakupovat véci a sluzby museji nejen jednotlivci a rodiny, ale také obce, statni instituce,
statni i soukromé podniky a stat. K dobrému hospodareni potiebuji kazdorocni rozpocet.
Rozlisujeme tedy nékolik druhii rozpoctu:

A, rozpocet jednotlivce B, rodinny rozpocet C, obecni rozpocet
D, statni rozpocet E, podnikovy rozpocet

Osobni rozpocet, stejné jako kazdy jiny, je tvoren prijmy a vydaji. Jestlize jsou prijmy rovny
vydajiim, mluvime o vyrovnaném rozpoctu. Pokud jsou prijmy vétsi nez vydaje, vznika prebytek —
ukladani prebytku vytvari uspory. Pokud je tomu naopak, vznika schodek — deficit. Deficit je treba
financovat z uspor nebo piijckou. Financovanim deficitu piijckou vznikad dluh.

Piiloha ¢. 11 - Skladankové uceni, odborny text (Laicmanova, 2014)

1. Rodinny rozpocet neboli rozpocet domdcnosti se vztahuje na celou rodinu, jejich prijmy
i vwdaje. Vydaje kazdé domdcnosti Ize rozdélit na nezbytné a zbytné. Nezbytné vydaje jsou takové
vydaje, které jsou potiebné k zajisténi zakladniho chodu domacnosti (najem, energie, potraviny,
pojisteni, splatky hypotéky, ndaklady na dopravu a jiné). Naopak zbytné vydaje, jsou ty, které je
mozné odlozit nebo omezit. Mezi né patri elektronika, cestovani nebo kultura. Jinymi slovy jsou to
nepotrebné vydaje.

2. Prijmy domadcnosti jsou tvoreny prevazné mzdou neboli platem ze zaméstnani, ziskem
z podnikéni, aroky z ispor nebo mimordadnymi prijmy ziskanymi z prodeje, prondjmu. DalSim
prikladem miizou byt socidlni davky, mezi které patii rodicovsky prispévek, pridavky na déti nebo
podpora Vv nezaméstnanosti. Prijmy i vydaje, které se pravidelné opakuji (napriklad rocnée nebo
meésicné), oznacujeme jako pravidelné. Neopakujici se vydaje a prijmy oznacujeme jako
jednorazove.

3. Pokud vydaje v rozpoctu domdcnosti prevysuji prijmy, je potieba tuto situaci resit. Prvni
moznosti je snizeni vydajii domdacnosti, napriklad tim, Ze omezime spotiebu véci, které nejsou pro
nas nezbytné. Dalsim FeSenim je zvySeni prijmii domadcnosti, miizeme se napriklad pokusit najit
whodnéjsi zameéstnani nebo pracovat prescas. Mezi dalsi Feseni, kterd ale casto problém deficitu
jenom odloZzi, je néco prodat nebo si poridit piijcku. Pokud ndm v rodinném rozpoctu ziistane
prebytek, je vhodné ho vyuzit ke sporeni nebo k investovani.

4. Z kazdého prijmu musime odevzdavat cast statu — dan, a také odvadet socidlni a zdravotni
pojistent. Proto je nutné rozlisovat hruby a cisty prijem, popripadeé prijem k vyplate. Hruby prijem
Jje prijem pred zdanéenim a srazkami na pojisténi. Aktualné cini zdravotni pojisteéni 4.5 % a socialni
pojisteni 6.5 %. Nutno brat v potaz, Ze tyto srazky jsou strhdavany zamestnanci z platu.
Zaméstnavatel také odvadi za zaméstnance zdravotni i socidlni pojisténi za kazdy mésic. Cisty
prijem je mnozstvi penez, které skutecne obdrzime po viech srazkdch (odectech) stanovenych
statem.



Priloha €. 12 — Védomostni test pro devaté ro¢niky

1. Definuj, co je to rozpocet?

2. Vyjmenuj alespoii 4 druhy rozpoctu.

3. Financujeme-li deficit pajckou, tak vznikaji:
A, Uspory
B, dluhy
C, vydaje

4. Uved’ alespoii 3 priklady nezbytnych vydaji.

5. Zakrouzkuj ANO nebo NE, dle pravdivosti vyroku.

Hruby pfijem je mnozstvi penéz, které skute¢né obdrzime po vSech srazkach stanovenych
statem.

ANO x NE

6. Vysvétli, co je to schodkovy rozpocet?

7. Uved’ alespori 3 priklady prijmu domacnosti.

8. Doplii:

Z kazdého pfijmu je zaméstnanci strzena , a




Priloha €. 13 — Porekadla tykajici se financi

Bohatni z viastniho policka ne z cizi meze.

Nejlepsi veci v Zivoté jsou zdarma.

Pozdni je Setrnost, kdyz je clovék na dné.

Penize jsou jako snih, na ktery se lije horkéa voda.

Penéziim je treba vladnout, ne jim slouzit.

Vypiijé si od nékoho penize a potkas ho pétkrat za den.

Penize sndze odchazeji, nez prichdzeji.

Priloha ¢. 14 - Vysledky subjektivniho testu ve tfidé VII.A za pouziti metod RWCT

1. Co se ti na hodinach libilo?

Libilo se mi, ze jsme si hodné povidali a moc jsme nepsalilPovidani o svatcich
Vas pristup k nam, jak jste nam pomahala a styl uceni. Dobre se mi ucilo.
Celkové se mi hodina libila, hlavné vas pristup.

Pristup pani ucitelky, byl jiny nez od jinych ucitelu. Pomohla, kdy clovek néco
nechapal a nezlobila se.

Aktivity, moc jsme nepsali a hodiny byly zabavné. Nenudil jsem se.

Pani ucitelka vymyslela rizné aktivity, které byly docela fajn. Nejvic se mi libi,
Ze je pani ucitelka hodna a plna energie.

2. Z jakého divodu?

Hodina je zazivnéjsi a ucivo zajimave.

Mily pristup a vic nas pani ucitelka chape.

Moc dobre se mi takhle ucilo. Pani ucitelka je hodna, pratelska a pomaha nam.
Z diivodu, Ze mé to bavilo.

Protoze jsme nepsali (nerad pisi) a povidali si o déjindch.

3.V éem byly hodiny jiné?

Hlavné jsme si povidali a mohli jsme Fict sviij ndzor.

V nasich hodindch jsme hodné psali a ted nepiseme skoro viibec.
Hodiny byly ulehcené, ale to nam viibec nevadilo. Hrali jsme hry.
Ze byly celkové takové prijemné, vic oteviené a pristup byl super.

Prisly mi takové vice pohodIné a klidné.

4. Které konkrétni aktivity té bavily nejvice?

Povidani ve vyuce a tvoreni myslenkové mapy.

Bavilo mé serazovani slov jednotlivych svatkii.



e Povidani o konkrétni véci nebo prace s textem.
e Hledani v textu a psani do seSitu.

o Kdyz jsme si rikali a psali statni svatky na tabuli.
5. Z jakého divodu té tyto aktivity bavily?

e Nemuseli jsme psat.

o Aktivity byly zabavné, nebyly obtizné, dokonce jsme se i zasmali.

e Rad zjistuji nové véci, ale musim je chdpat, proto mé to bavilo.

e Protoze jsem se dozvédéla riizné nové informace.

e Bavily mé, protoze jsem o statnich svatcich moc nevédél, ale ted uz vim.
e Protoze se do toho zapojila cela trida.

e Je to pro mé zazivnéjsi a rozumim tomu vic.

e Dobre se poslouchalo vysvétlovani.
6. Co se ti na hodinach nelibilo?

e Prace s textem ke statnim svatkim.
e Nic, vse mé bavilo.
e Nelibilo se mi na hodinach to psani, protoze nerada pisu.

e Vsechno bylo nécim zajimavé, nebyla nuda.

7. Z jakého ditvodu?

e Neni divod.

e Nerada ctu, nebavi mé to.
8. Piipadaly ti hodiny nudné a nezabavné?

e Ne (10x)

e Nékdy trochu nudné, ale i zabavné.

e Byly zabavné, protoze byly plné energie a tésil jsme se na né.
9. Které konkrétni aktivity té bavily nejméné?

o Kdyz jsme psali do sesitu, jinak mé bavilo vsechno.

e Zarazovani svatkii do rocnich obdobi.

o Jak jsme Cetli o statnich svatcich.
o Zddné (11x)

10. Z jakého duivodu té tyto aktivity nebavily?

e Protoze mé nebavi Cist.
e Nebavi mé psani.

e Psani, protoze je to moc prace. Prijde mi, Ze se vice naucime, kdyz to slysime.
Dalsi komentaie:

o Libil se mi pristup pani ucitelky, chtel bych mit vic hodin.



Priloha €. 15 - Vysledky subjektivniho testu ve tfidé VII.B bez pouziti metod RWCT

1. Co se ti na hodinach libilo?

e Skupinova prace a probirani svatkii.

e Hodné jsme si povidali a hodiny tak bohuzel rychle ubéhly.

o [Sechno. Hlavné Ze jsme skoro viibec nepsali a jak jsme tvorili ruzné véci.
o V hodiné byl klid a Zadné problémy.

o Ze jsme se ucili zabavnou formou (prdce ve skupindch, referdty).

e Dozveédeli jsme se néco nového a zajimavého o historii.

e Ze tu byl nékdo novy a ziskali jsme zkusenost.

e Hodiny byly zabavné, hrali jsme hry a opakovali statni svatky kazdou hodinu.
2. Z jakého divodu?

e Protoze nds pani ucitelka néco naucila.

e Zabava pri praci ve skupinach. Aktivity byly hodné promysiené.

e Je to néco jiného. Nemuseli jsme sedét a jen psat do sesitu. Nova pani ucitelka.
e Asi zména ucitele/ucitelky.

e Bylo to uceni v podobé zabavy, délali jsme riizné aktivity.
3.V éem byly hodiny jiné?

o Wucujici, méla jiné techniky uceni. Mohli jsme Fict sviij ndazor.

e Zabavnéjsi hodiny, hrali jsme hry. a vic si povidali, nez psali do sesitu.

o Kazdy ucitel uci v hodinach jinak, ale tyhle mi prisly néjakym zpiisobem
zajimavé a zabavneé.

4. Které konkrétni aktivity té bavily nejvice?

e Povidéani o statnich svatcich.

e Skupinova prace (5x)

e Nejvic mé bavilo vymysleni vlastniho svatku. (7x)
e Spojeni data v historii s konkrétnim svatkem.

e Dopliovani slov do vybraného svatku. (5x)

e Posledni test, protoze byl jednoduchy.
5. Z jakého duvodu té tyto aktivity bavily?

e Protoze jsme pracovali se spoluzaky ve skupindch (7x) a naucili se néco nového.
o Je nezvykle délat takové aktivity.

e Hodina byla zabavna, nebylo to jen uceni, jak je vzdy.
6. Co se ti na hodinach nelibilo?

e Psani, protoze nerada pisu.
o Hluk spoluzakii, kteri délali hlouposti.
e Nic, co by se mi nelibilo. (5x)



7. Z jakého ditvodu?

e Beru obcanku vice jako pohodovou hodinu, takze to bylo jiné (museli jsme psat).
e Musel jsem si vzpomenout na statni svatky, o kterych si moc nepamatuju.

o Nelibi se mi, ze mame obcanku jen jednou tydné.
8. Piipadaly ti hodiny nudné a nezabavné?

e Ne, byly zdbavné. (17x)
o Neékdy.

9. Které konkrétni aktivity té bavily nejméné?

e Opisovani z tabule, zapisy do sesitu.

e Nebavila mé prace s textem, jak jsme museli dopliovat chybéjici slova. (5x)
e yplnovani tohoto dotazniku.

o Iytvoreni viastniho svatku ve skupiné, protoze jsme se nemohli dohodnout.
e Poznavani obrdzkii z minci.

e JVSechno mé bavilo.
10. Z jakého divodu t¢ tyto aktivity nebavily?

e Nic jsem nevédéla.
¢ Nemohli jsme se domluvit.
e Moc nudné aktivity.

Dalsi komentare:

e Hodiny nebyly nudné, ale naopak zabavne.



Priloha €. 16 - Vysledky subjektivniho testu ve tfidé IX.A za pouZiti metod RWCT

1. Co se ti na hodinach libilo?

° Zejsme se neucili tak, jak normalné, ale hranim her a komunikaci

e Ucivo jsme si procvicili jinak nez predtim, bylo zajimavé.

e Bylato pfijemna zména, hodiny byly zdbavné, nenamdahave.

e Libilo se mi hrani her. V hodindach nebyly jen vyklady a odborné terminy a pékné
jsme se zapojovali do hodin.

e Z hodin jsem si odnesla mnohem vic, nez kdybychom psali zapisy.

e Metoda komunikace s nami.

e Prostor vyznat sviij nazor, celou hodinu jsme si mohli povidat a stejné jsem si
toho zapamatovala mnohem vic.

e Préce ve skupinéch.

o Vénovali jsme se tématim, které se nas tykaji a s nimiz se muzZeme v bézném
Zivoté setkat.

2. Z jakého divodu?

e Hodiny byly volné, pohodové a zazivnéjsi.

o Kazdy se zapojil, nesedéli jsme jenom v lavici a mohli jsme Fict svij nazor.
o Vic jsme si povidali, nez psali.

e Hodiny byly srandovni, ale hlavné efektivni.

o Takové hry nehrajeme moc casto, diky nim jsem se dost naucil.
3.V éem byly hodiny jiné?

o Tolik jsme se neucili, nejeli jsme podle ucebniho planu.

eV hodiné jsme si hlavne vyménovali nazory, libil se mi pristup a otevienost pani
ucitelky.

e Hodiny nebyly obvyklé, byly naucné a zabavné. Hry se tykaly uciva.

o Celkove jiny styl vyuky, vysvétleni na jinych prikladech apod.

4. Které konkrétni aktivity té bavily nejvice?

e Spolecné prace ve skupinach.

e Pantomima (7x).

e Hospodareni, rozpocet, povidani si o ruznych tématech.

e Protoze jsem hodné komunikativni, bavilo mé vSechno, hlavné rozebirani
riznych pohledii na véci ¢i témata.

5. Z jakého divodu té tyto aktivity bavily?
e Hodné jsem se naucil diky tém aktivitam, bylo to efektivni.
e Hodiny nebyly moc narocné.

o Ze nads nékdo jen tak vyslechne a zeptd se ndas, jak to viastné vidime.

e Protoze to je zabavnéjsi nez normalni vyuka. Takové véci moc casto nedélame.



6. Co se ti na hodinach nelibilo?

o Obecné nemusim skupinové prace, ale nebylo to tak zlé.
o Kdyz jsme psali test.

e Nic, vSechno se mi libilo (8x).

o Ze hodné lidi mluvi najednou a je hluk ve tridé.

e Jedna z hodin byla nudné a dlouha.

7. Z jakého divodu?

o Zddny divod (8x).
e Protoze jsme psali.
o Nemohla jsem se soustredit kviili hluku.

8. Pripadaly ti hodiny nudné a nezabavné?

e Ne (18x)
o Neékteré byly zabavné a nékteré ne.

o Jen kdyz jsme néco psali nebo vymysleli.
9. Které konkrétni aktivity té bavily nejméné?

e Pisemka.
e Psani na tabuli.
o  Trochu méné mé bavily aktivity ve skupinkach.

e Bavilo mé vse (7x)
10. Z jakého duivodu té tyto aktivity nebavily?

e Nebavila mé pisemka, protoze mam problém si zapamatovat informace.
e Nemam rdd, kdyz se na mé upoutava pozornost.
o Skupinova prace, kviili tématu aktivity.

® Rozpocty, moc jsem to nechapala a pletlo se mi to.
Dal§i komentdre:

e JSechno bylo super, hlavné vase metody, jak nam néco predat.
e Hodiny obcanky se mi celkové libily, brala jsem je jako odreagovani.

o Chtela bych takové hodiny porad, alespon by mé néco ve skole bavilo.



Priloha ¢. 17 - Vysledky subjektivniho testu ve tfidé IX.C bez pouziti metod RWCT

1. Co se ti na hodinach libilo?

e Hodiny byly vedeny zabavnou formou.

e Povidani kolik si, v jakém zaméstnani vydélame. Psani zdpisi, jak to je
S pojistenim v jinych zemich.

e Libil se mi pozitivni pristup ve vyuce, hodina byla naucna.

e Forma vysvétlovani, uceni i to, Ze jsme méli sami odpovidat.

e Aktivity byly pohodové. zadné neshody. Vsichni jsme se zapojovali.

2. Z jakého divodu?

® Rada pisu zapisy do sesitu.

e Pani ucitelka dobre vysvétlovala ucivo, byla ochotna vysvétlovat vicekrat jednu
véc. Ptala se, jestli vSe chapeme, zajimala se o nas.

e Hodiny byly specidlni, zajimavé a naucné. Nebylo to jenom vysvétleni a zapis do
sesitu.

3.V ¢éem byly hodiny jiné?

e Stihli jsme probrat vic uciva

o Meli jsme jiného ucitele.

o Vic jsme mluvili, nez psali. (7x)

e Chodili jsme pséat na tabuli, reagovali jsme na otazky.
o  Uvolnéna atmosféra v hodine, jina uroven hodiny.

e Nebyly jiné.
4. Které konkrétni aktivity té bavily nejvice?

e Hra na rozpocet — papirky prijmii a vydaji. (10x)
e Kdyz jsme si povidali o prijmech a tématu.
o JSechny.

5. Z jakého divodu té tyto aktivity bavily?

e Nemuseli jsme psat nebo se ucit.

e Byla to prijemnd zména, protoze v ostatnich hodinach hry nehrajeme.

e Nesedeli jsme jen v lavicich.

o Zjistili jsme, co nasi spoluzaci kupuji.

e Dozvedeél jsem se hodné novych informaci.

e Hodiny byly jiné, prislo mi to vice hravé. Poprvé jsem se v obcanské vychové
nenudila.

6. Co se ti na hodinach nelibilo?

o [Se se milibilo. (10x)
o Ze jsem musel porad mluvit.



o  Mluveni a rozebirani vsech véci, na které jsme se ptali a probirali je.

e Hodiny se mi libily, ale ucivo pro mé nebylo moc zazivné.

e Bylo to vice o financni gramotnosti nez o obcanské vychove.

o Wkrikovani spoluzadku.
7. Z jakého divodu?

o Prislo mi, Ze téma je vzdalené predmétu.
8. Pripadaly ti hodiny nudné a nezabavné?

e Ne spise naopak. (18X)

e Ucivo bylo nezadzivné.
9. Které konkrétni aktivity té bavily nejméné?

e Nebavilo mé téma.

e Cteni v ucebnici.

e Testy.

e Zapis.

e Bavily mé vsechny stejné.
o Vse mé bavilo. (6x)

10. Z jakého duivodu té tyto aktivity nebavily?

e Nekteré aktivity trvaly prilis dlouho.
oV testu byly tézke otazky.

e Nerada ctu nahlas.

Dalsi komentare:
o Zadny.

Priloha €. 18 — Ttidni pétilistek

Statni svatek
historicky klidny
pfipomina odpodiva buduje
Piipomina udalosti Z minulosti
vyznamnost




Piiloha €. 19 — Vybrané prace zakti sedmého ro¢niku (metoda V-CH-D)




Priloha €. 20 — Vybrané prace zakl devatého ro¢niku (metoda Volné psani)







Priloha €. 21 — Souhrn odpovédi na otazky v devatém roéniku (metoda Kolem dokola)
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