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Anotace

Diplomova prace se zabyva moznostmi vyuky matematiky na 1. stupni ZS s bilingvni vyukou,
kde jsou hodiny vedeny soub&zné v matefském a anglickém jazyce. V teoretické ¢asti jsou
definovany pojmy bilingvismus, bilingvni vyuka a jsou zde zminény zptisoby, jak si lze osvojit
cizi jazyk. Jsou zde rovnéz popsany vyukové metody a pomtcky. Hlavnim tkolem praktické
casti je vybrat a popsat nejvhodnéjsi postupy, metody a prostiedky pro vyuku matematiky
vedenou v ¢eském i anglickém jazyce, které povedou k naplnéni vychovné vzdélavacich cilu.
Jsou zde uvedeny metody a formy interakce mezi rodilymi mluvéimi a zaky, ktefi nejsou jesté

piislusné jazykovée vybaveni.

Kli¢ova slova: bilingvismus, bilingvni vychova, vyukové metody, didaktické pomiicky,

TPR, sugestopedie

Abstract

The thesis focuses on the possibilities of bilingual mathematics teaching at the first level
of a bilingual primary school where lessons are conducted in English as well as the mother
tongue. The theoretical part defines the concepts of bilingualism, bilingual teaching and
ways of acquiring a foreign language. This part also deals with the description of teaching
methods and teaching aids. The main purpose of the practical part is to select and describe
the most appropriate procedures, methods and means for teaching mathematics conducted
in both Czech and English that will lead to the fulfilment of educational goals.
Furthermore, the methods and forms of communication between native speakers and pupils

with little knowledge of a foreign language are described.

Keywords: bilingualism, bilingual education, teaching methods, didactic material aids,

TPR, suggestopedia
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Uvod

., Kolik reci umis, tolikrat jsi clovekem  (vyrok piipisovany T. G. Masarykovi).

Globalizace, jako ekonomicky, kulturni a politicky proces, s sebou zaroven piinasi potiebu
spole¢ného komunikacniho prostfedku - globdlniho jazyka - kterym se pfirozené stala
anglictina, nejrozsifenéjsi svétovy jazyk. Znalost tohoto jazyka uz dnes u generace narozené
po roce 1989 patii k nedilné souéasti profilu absolventa jiz ZS. Avsak jeji trove je rozdilna

v diisledku nedostatku kvalifikovanych uéitelt (CSI, 2019).

Rodice, kterym zalezi na kvalitnim vzdélavani jejich déti, pro né vybiraji prestizni $koly,
predevsim prave s rozsitenou vyukou jazykt, nebo Skoly s bilingvni vyukou. Druhé jmenované
voli hlavné rodice, ktefi pracuji v nadnarodnich firmach, tedy i hodné cestuji do zahranici
¢i zde s rodinami déle pobyvaji. DEti se pak mohou snaze zaclenit do vyuky v zahranic¢ni skole.
Ostatné v soudasné dobé& otevienych hranic ma moznost Zit a pracovat mimo tizemi Ceské
republiky kazdy — znalost ciziho jazyka je pak velkou devizou. Z toho diivodu stoupl zajem
rodi¢l o Skoly s bilingvni vyukou, kde si jejich déti zcela ptfirozenym zplsobem vytvoii

komunikacni kompetenci v jiném jazyce nez je jejich matefsky.

Jak se realizuje vyuka nejazykového piedmétu v anglickém jazyce, konkrétné matematiky
v zakladni $kole s bilingvni vyukou, je t¢ématem této diplomové prace. Zvolili jsme matematiku,
nebot’ ta je z odborného pohledu povazovana za nejvice vhodnou z divodu nejmensich obtizi
s porozuménim vykladu uciva. Je to jisté dano nemé&nnou exaktnosti terminologie (Smidova,

2013).

Cilem teoretické ¢asti je popsat princip bilingvismu a bilingvni vyuky; seznamime se zde
S ptislusnymi vyukovymi metodami a ucebnimi pomiickami. Praktickd ¢ast ma zase za cil
zjistit, jaké vyukové metody, postupy a prostiedky jsou nejcastéjs$i a nejvhodnéjsi a které

vyucujici vyuzivaji k bilingvni vyuce v hodinach matematiky.



TEORETICKA CAST

1. Vymezeni zakladnich pojmu
1.1 Bilingvismus v dne$nim svété

Schopnost komunikovat pomoci jazyka je jedinecnd vlastnost cloveéka. Je zalozena
na porozuméni, diky ni miiZzeme pojmenovavat véci a jevy, vesSkeré skutecnosti a uchopovat
okolni svét. Tuto schopnost mizeme také zaradit jako jednu ze slozek identity Clovéka.
V dnes$ni dobé je tada faktort, které podporuji kontakt mezi pftislusniky riznych naroda
a jejich kultur, které vedou ke stale zvySujicimu se poctu smiSenych manzelstvi ¢i partnerstvi.
V soucasnosti se také uskutectiuji vyménné programy, podporuje se volny pracovni trh, diky
némuz se jedinci usadi dlouhodobé¢ v jiné nez ve své rodné zemi. Tuto skutecnost si uvédomuji
rodice a premysli, zda maji své dit¢ vést k dvojjazycné vychové, a jakou cestu k ni zvolit

(Lachout, 2017).

I kdyZ to tak nevypada, bilingvismus se netyka pouze malé Casti svétové populace. V dnesni
dob¢é se na celém svété hovoii okolo 6 000 jazyky a ztoho az dvé tfetiny vyristaji
v dvojjazyéném prostiedi. Nékoho miize prekvapit i skute¢nost, ze v Ceské republice mame
historickou dlouholetou zkuSenost se spolecenskym bilingvismem. Témét deset stoleti vedle
sebe fungovala Ceitina a néméina. Nez zanikla Ceskoslovenskd republika, mohli jsme
slovensky jazyk povazovat jako za na$ druhy rodny. Jisté¢ tomu pomohlo federalni televizni
vysilani, diky némuZ jsme na tento jazyk byli zvykli. V sou¢asné Ceské republice nova

generace ma s porozuménim slovenstiny problémy (Morgensternova, Sulova & Schéll, 2011).

1.2 Definice bilingvismu

Tézko bychom nasli v odborné literatute jednotny nazor na to, co je bilingvismus. Je mnoho
publikaci, ve kterych se fada odborniki zabyva timto tématem. Jisté se vSichni shoduji,
ze termin bilingvismus je oznacen jako dvojjazycnost, avSak objevuji se rizné a rozporuplné
definice, které pak vedou k neshodam, co se timto terminem piesn¢ mysli. Pokud bychom
se méli zamyslet nad rozdilem dvojjazycnosti od schopnosti vyuzivat cizi jazyk ziskany na

zaklad¢ vyuky, tak nejvétsi bude V pfirozenosti. Osvojeni jazykdl piirozenym zplsobem

vvvvvv



., Bilingvismus (dvojjazycnost), schopnost jedince mluvit dvema jazyky“ (Pricha, Walterova

& Mares, 2003, s. 25). Na zodpovézeni otazky, co je podstatou bilingvismu a co jej nejlépe

vystihuje, Lachout (2017, s. 33-35) Cerpa z publikace finské autorky T. Skutnabb-Kangas
(1981, s. 81-89), ktera vychazi z nasledujicich kritérii:

Kritérium ptivodu — sociologicky pohled

Jedna se o situaci, kdy jedinec od zacatku pouZziva paralelné dvou jazyki jako
prostiedkti komunikace.

Kritérium kompetence — lingvisticky pohled

Jedna se o stav, kdy jedinec ovlada jazykové kody jako zodpovédny rodily uzivatel,
ovlada je stejné¢ dobte, je schopny produkovat dokonalé¢ a smysluplné vypovédi
vV druhém jazyce, aspon do jisté miry bezpe¢né pozna a ovlada gramatické struktury
druhého jazyka.

Kritérium funkce — sociologicky pohled

Schopnost pouzivat dva jazyky v souladu s vlastnim pfanim a pozadavky spole¢nosti.

v

Kritérium identifikace - zde se vymezuje vnitini a vnéjsi identifikace.

1.3 Typy bilingvismu

Stejné tak jako existuje mnoho definic bilingvismu, tak je i vice kritérii na jeho déleni

a muze byt na n¢j nahlizeno z raznych thli pohledu. Rozdilné perspektivy nabizi sociologie,

sociolingvistika, politika, geografie, psychologie a pedagogika.

Zakladni rozdéleni bilingvismu uvadgji Morgensternova, Sulova, Scholl (2011):

Individualni bilingvismus — tyka se osvojeni jazykl jednotlivcem.
Spolecensky bilingvismus — tyka se vicejazycnosti v zemich, kde se mluvi nékolika

riznymi jazyky.

1.3.1 Typy bilingvismu podle drovné ovladani jazyka

Uroveti ovladani jazyka se mize lidit jak v mluvené &i psané podobé&. Podle toho délime

bilingvismus:

Receptivni bilingvismus — porozuméni a ¢teni.
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e Produktivni bilingvismus — mluva a psani.

V piipadé, ze u jedince prevazuji receptivni dovednosti, miizeme fici, ze jde o pasivni znalosti
cizitho jazyka. Naopak aktivni znalost jsou produktivni dovednosti, které také zahrnuji
i dovednosti receptivni, ale neni to vzdy podminkou. Ovladani jazyka je potieba rozliSovat
na zakladni interpersonalni komunikativni dovednosti a kognitivni znalosti, ktera je nezbytna

pro $kolni vzdélavani (Morgensternova, Sulova & Scholl, 2011).

1.3.2 Typy bilingvismu podle zpisobu osvojeni jazyki

Jak jiz bylo uvedeno, bilingvismus je zaloZzen na pfirozeném zpiisobu osvojeni jazyki.
Ne kazdy ma vSak moZznost vyrustat v pfirozené bilingvnim prostiedi domova. Zpiisob osvojeni

miiZe byt riizny a podle toho délime bilingvismus na (Morgensternové, Sulova & Scholl, 2011):

e Pfirozeny neboli primarni — bilingvni rodina, dlouhodoby pobyt v cizojazy¢né zemi.

e Umély neboli sekundarni — formalni systematicka vyuka ciziho jazyka.

Toto déleni bilingvismu je potieba doplnit o termin intencionalni bilingvismus. Jde
o ptipad, kdy jeden z rodicti zacne komunikovat s dité¢tem v jiném jazyce, nez je jeho vlastni

mateisky (Stefanik, 2000).

Je spousta ptfipadovych studii, které se zabyvaji pfirozenym bilingvismem hlavné u déti.
Do tohoto védeckého badani se zapojila fada odbornikii. Zajimala nejen psychology, ale také
psycholingvisty, neurolingvisty, lingvisty a pedagogy. Prevladaly dva zdkladni sméry
— ptipadové a komparativni studie chovani jedno a dvojjazy¢nych déti. Nejznaméj$imi
psychology, ktefi se studiemi zabyvali, byl francouzsky psycholog Ronjat a némecky fonetik
Werner F. Leopold.

J. Ronjat detailn¢ zkoumal jazykovy vyvoj svého syna Louise do jeho Ctyf let a deseti mésici.
V jejich dvojjazy¢né rodiné zastavali metodu une persone — une langue (jedna osoba - jeden
jazyk). Matka ptvodem Némka mluvila se synem pouze némecky, otec pak dusledné
a jen francouzsky. Tuto metodu jim doporucil jejich pfitel, profesi lingvista, Grammont.
V zavéru studie Ronjat dospél k zavéru, ze dvojjazycnost a dvojjazycna vychova nijak dité

nelimituje v jeho vyvoji, ani nijak negativné neovlivituje. Pro bilingvni vychovu se dodnes tato
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uspesna metoda pouziva pod nazvem Grammontovo pravidlo, ze kterého vyplyva, Ze jsou oba
jazyky uzivany nepietrzité, soucasné¢ a ze dit¢ mluvi odlisSnymi jazyky ke dvéma klicovym

osobam v rodiné.

Leopold na rozdil od Ronjata u své dcery Hildegardy po celou dobu pozorovani nedodrzoval
pravidlo jedna osoba — jeden jazyk. Vyvoj své dcery pozoroval az do 15. roku jejiho véku
a s postupem casu se pro Hildegardu stal dominantni pouze jeden jazyk, druhy jiz nepouzivala,

i kdyZ jemu pasivné rozuméla (Lachout, 2017).
1.3.3 Typy bilingvismu podle véku osvojeni jazyki

Dtlezitou roli k osvojovani dal$iho jazyka urCité¢ hraje vek. S timto pohledem mulZeme

rozliSovat:

e simultdnni (soucasny) — osvojovani dvou (¢i vice) jazykt u déti od narozeni
¢1 v raném véku,

e sukcesivni (postupny, konsekutivni - nasledny) bilingvismus — osvojeni druhého
jazyka dochézi nésledné po ziskani jiz jistych jazykovych kompetenci v prvnim

jazyce. Muzeme ho dale rozdé€lit na rany a pozdni.
1.3.4 Typy bilingvismu podle rovnovahy mezi jazyky

Zalezi na kazdém jedinci, do jaké miry vyuziva svych znalosti obou jazykl a na jaké Grovni.
V idedlnim piipadé by bylo nejlepsi, kdyby se rozvijely oba jazyky rovnomérné, nejlépe
na vysoké trovni. Skute¢nost je vSak takova, ze ve vétSin¢ pripadu, u jedince prevlada jeden
Z jazykd. Podle vzajemné rovnovahy mezi jazyky rozlisuje Morgensternova, Sulové, Scholl

(2011) bilingvismus na:

e vyvazeny bilingvismus,

e dominantni bilingvismus.

Z praxe vyplyva, Ze vyvazeny bilingvismus neni pravidlem pro redlné pouZzivani obou jazyk.
Mnozi druhy jazyk neovladaji uplné dokonale, pfesto oba jazyky kazdodenné bez obav

pouzivaji (Grosjean, 1982). Z toho vyplyva, ze dominance je dynamicky jev a zalezi, jak
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bilingvisté pfistupuji k obéma jazyklim. Muze nastat i zcela opacnd situace. Pokud pfestanou
dlouhodob¢ pouzivat jeden z jazyki, dochazi u ného ke ztraté jiz osvojenych jazykovych

schopnosti (Chilla, Rothweiler & Babur, 2022).
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2. Bilingvni vyuka

Jak Prucha, Walterova & Mare$ (2003, s. 25) uvadi: ,, Vyuka je zamérena na to, aby si zdci
vytvorili komunikacni kompetenci v jiném jazyce, nez je jejich matersky. “ U nas je realizovana
na nékolika alternativnich skoldch, v nichz se vsechny, nebo nékteré predméty vyucuji v cizim
jazyce.* Pricha, Walterova & Mare§ (2003) zminuji bilingvni vyuku hlavn€ na gymnaziich.
V soucasné dobé je viak mozné se v Ceské republice vzdélavat na viech stupnich vzdélavaciho
systému a vzdélavani miize byt realizovano riznymi zptsoby a riznou intenzitou (Koubova,

2019). Metod na bilingvni vychovu je nékolik.

2.1 Bilingvni Skoly

V dnesni dobé v Ceské republice jiz existuji zdkladni §koly, které nabizeji bilingvni programy.
Dvojjazy¢na vyuka probiha na zékladé¢ Ramcového vzdélavaciho programu. Na vétsing skol je
hlavnim vyu€ovacim jazykem Cesky jazyk a jako druhy byva nej€astéji uplatiiovana anglictina,
kterou se vyucuje 1 v nejazykovych pfedmétech. Tyto Skoly jsou primarné ureny Ceskym

zakim nebo zakiim ovladajicim Cesky jazyk (Koubova, 2019).

2.2 Strategie bilingvni vyuky

Grosjean (2010) uvadi pét riznych strategii, které mohou rodice, respektive ucitelé, zvolit
pii bilingvni vychové. Je dalezité vychazet z toho, co je pro Ceské zaky nejrelevantné;si.
Mezi nejosvédcenéjsi strategie patii CLIL a jiz zminénd OPOL (one person — one

language), zvana Grammontovo pravidlo. Ob¢ tyto metody maji podobné znaky.

Content and Language Integrated Learning pod zkratkou CLIL je obsahové a jazykove
integrovana vyuka. Zaci ziskavaji informace Vv nejazykovém piedmétu v cizim jazyce,
ktery se stava nositelem obsahu vyucované latky. Vyuka ma tak dva cile. Jednim jsou
znalosti z daného piedmétu a druhym cilem je cil jazykovy. Casto se hovoii
0 pfepinani jazykovych kodu (tzv. code-switching), kdy mluv¢i stéida cizi a matetsky
jazyk. Ucitel mize pfepinani pouzit cilen¢. Pokud vysvétluje urcité pojmy, které by byly
t&7ko popsatelné v cizim jazyce, prepne do mateiského. Zak vétsinou piepinani koda
vyuziva pfti feseni jazykové bariéry. CLIL je tak pfivétivy pro zéky, ktefi si nejsou jisti svou
schopnosti dostate¢né vyjadfovat myslenky v cizim jazyce. Neni problém piejit do mateiStiny

a myslenku tak vyjadfit. Nevystavuje tak zaky stresovym situacim (Smidova, 2013).
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Druhé zminéna strategie OPOL funguje ve vyukach podobné jako v bilingvnich rodinach, kde
kazdy rodi¢ mluvi na dit¢ svym rodnym jazykem. Tato metoda nemusi byt omezena pouze
na rodice. Ucitel, ktery vyucuje cizi jazyk, pouziva striktné s Zaky pouze tento jazyk, napiiklad
anglicky a druhy uéitel, ktery je Cech, na né mluvi pouze &esky. Jazyky nesttidaji.
Za ptedpokladu, ze budou oba uclitel¢ disledni, nebude tato volba Cinit zadné potize. Jiz
zminény J. Ronjat pii své studii zjistil, Ze pfi dvojjazyéné vychové miZze dochazet k michani
obou jazyk, ale s postupem ¢asu spontanné vymizi a dité si vytvari abstraktni koncept jazyka

(Lachout, 2017).

I kdyz je CLIL uvadén jako jedna z moznosti jak ptistupovat k bilingvni vyuce, najdeme
rozdily, které potvrzuji, Ze bilingvni vyuka a CLIL, nejsou totéz. Tabulka rozdild je

sestavena dle Smidové, Prochazkové a Vojtkové (2012):

Bilingvni vyuka CLIL

realizace skrze intenzivni kontakt realizace probihé ¢aste¢né v cizim a

s cilovym jazykem castecné v mateiském jazyce
zaméfeni na zvladnuti ciziho jazyka na zvladnuti receptivnich i produktivnich
urovni rodilého mluvciho (alespoit dovednosti

Vv receptivnich dovednostech)

uptfednostnéni obsahového cile dualita cili (obsah i jazyk)

predpokladéd velmi dobrou vstupni znalost | respektuje omezené jazykové vybaveni

ciziho jazyka ucastnikl (zakd i ucitell)

Oba typy vyuky maji své vyhody a nevyhody. Maji vSak spolec¢né cile, na které klade diraz
mnoho evropskych zemi. Pfi vyuce cizich jazykl jde pfedevSim o tyto cile (Sochovska,

2020, s. 35):

e Socioekonomické cile: pfipravuji studenta na Zivot v mezinarodnim prostiedi
a otevirat jim moznosti k lepSimu uplatnéni na pracovnim trhu.
e Sociokulturni cile: pfedavat studentim hodnoty tolerance a respektu k jinym

kulturdm.
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Jazykové cile: umoznit studentim budovat jazykové dovednosti, které kladou
diraz na efektivni komunikace, motivovat studenty k pouZzivani jazyki k realnym
praktickym situacim a ucelim.

Vzdélavaci cile: umoznit studentim budovat védomosti spojené s obsahem
predmétu a schopnost uceni se. Zacleniovani novych poznatkl a zkuSenosti

z daného predmétu do jiz existujiciho souboru poznatkli a zkuSenosti pomoci

odlisnych a inovativnich ptistupt.
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3. Vyukové metody

., Postup, cesta, zpiisob vyucovani (fec. methodos). Charakterizuje cinnost ucitele vedouci
Zdka k dosazeni stanovenych vzdélavacich ciliu* (Pricha, Walterova & Mares, 2003,
S. 287). Vyukové metody jsou dulezitym nepostradatelnym prvkem, které jsou zaclenény
do vychovné vzdélavaciho procesu. Kazdého pedagoga by mély inspirovat k prohloubeni
a rozSifovani moznosti vyuky, vést k rozmanitosti rtiznych metod, technik, postupt

a prostiedkil a nového pedagogického mysleni (Manak & Svec, 2003).

3.1 Klasifikace vyukovych metod

Existuje cela fada klasifikaci metod vyuky v zavislosti na kritériu, které jejich autor
zohlediuje. V ¢eské didaktice se upfednostiiuje klasifikace Manaka a Svece (2003, s. 49),

ktera pfihlizi ke stupni slozitosti v edukacnich vazbach mezi ucitelem a zékem.

1. Klasické vyukové metody
1.1. Metody slovni
1.1.1. Vypravéni
1.1.2. Vysvétlovani
1.1.3. Pfednaska
1.1.4. Prace s textem

1.1.5. Rozhovor

1.2 Metody nazorn¢-demonstracni
1.2.1. Pfedvadéni a pozorovani
1.2.2. Prace s obrazem

1.2.1. Instruktaz

1.3 Metody dovednostné-praktické
1.3.1. Napodobovani
1.3.2. Manipulovani, laborovani a experimentovani
1.3.3. Vytvéfeni dovednosti

1.3.4. Produk¢ni metody
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2. Aktivizujici metody
2.1. Metody diskusni
2.2. Metody heuristické, feSeni problémul
2.3. Metody situacéni
2.4. Metody inscenacni

2.5. Didaktické hry

3. Komplexni vyukové metody
3.1. Frontalni vyuka
3.2. Skupinova a kooperativni vyuka
3.3. Partnerské vyuka
3.4. Individualni a individualizovana vyuka, samostatn prace zakl
3.5. Kritické mysleni
3.6. Brainstorming
3.7. Projektova vyuka
3.8. Vyuka dramatem
3.9. Oteviené uceni
3.10.Uceni o zivotnich situacich
3.11.Televizni vyuka
3.12.Vyuka podporovand pocitacem
3.13.Sugestopedie a superlearning
3.14.Hypnopedie

3.2 Vybrané vyukové metody

,, Ucitel obvykle voli metody vyuky po vymezeni vyukovych cilii daného tématu uciva
a podrobnéji je specifikuje pri priprave na vyucovaci hodinu (pritom prihlizi k dalsim kritériim

vybéru vyukovych metod) “ (Svec, Fialova & Simonik, 1996, s. 44).

V dnes$ni dobé jsou ucitelé nuceni pouzivat mnoho raznych technologickych pomtcek
a vymozenosti. Musi se proto seznamovat se Sirokou Skdlou vyucovacich metod, aby je
dokézali pouzit ve své kazdodenni praxi. Piesto, ze si tak v dne$ni dobé ucitelé jiz
nevystaci s klasickymi vyukovymi metodami, nesmime je opomenout. Maji ve vyukach

stale své nepostradatelné misto (Maiiak & Svec, 2003).
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Zaci v dnesni dobé jsou jini, nez byli Zaci pfed dvaceti lety. Jsou nejen schopnéjii, ale také
naro¢néjsi a ambicidznéjsi. Od ucitelt se o¢ekava prizplisobit se rytmu doby. Méli by nejen
znat spoustu vyucovacich metod, ale umét se spravné rozhodnout, kterou vyucovaci
metodu pro dany predmét zvolit vzhledem ke vzdélavacim cilim vyuky a pozadovanym
kompetencim. Mé&li by ziskané informace smysluplné vyuzit. Teoretické nastudovani
jednotlivych vyuéovacich metod vsak nesta¢i. Cim vice ugitelé budou ve své praxi metody

stfidat, tim vice budou odhalovat jejich silné a slabé stranky a dokazou s nimi ucinné

pracovat (Sitna, 2013).

V nasledujici kapitole uvedeme vybrané vyukové metody, které vyucujici nejvice
vyuzivali ve svych hodindch matematiky vedenych v ceském jazyce, jak k opakovani

a procvicovani, tak 1 k vyvozeni nového uciva.
3.2.1 Klasické vyukové metody

Metody slovni - ,, Schopnost ucitele srozumitelné a vystizné vysvétlovat ucivo patii k jeho
zdakladnim kompetencim“ (Manhak & Svec, 2003, s. 58). Metody slovni jisté patii mezi
nejvice pouzivané. Nemusi byt vzdy hlavni a jedinou metodou ve vyuce, ale 1 doplikem
jinych vyukovych metod. Ucitel by mél byt v jazykové komunikaci pro déti vzorem a mé¢l
by se spravné vyjadiovat, nejlépe ve spisovné formé. V dnesSni moderni dobé mivaji déti
diky ¢astému a dlouhému traveni ¢asu u pocitact a televizi Spatné komunikaéni navyky,

proto metody slovni kladou na uditele velké naroky (Kalhous & Obst, 2009).

, Vypravovani, sdélovani, poucovani, vysvetlovani, napominani a podobné verbalni
projevy reci patii od usvitu lidské spolecnosti k dilezitym pedagogickym postupiim, které
svou prastarou historii potvrzuji vyznam slovnich metod i v dnesnim edukacnim procesu *

(Matiak & Svec, 2003, s. 53).

Metody nazorné-demonstracni - Z psychologie je znamo, ze vnimani je nedilnou soucasti
lidské osobnosti. Automaticky se zapojuji dalsi kognitivni (poznévaci) procesy — pameét,
pozornost, predstavivost, mysleni, fe¢ a emo¢ni procesy. Umoziiuji pfijem a hlavné uchovani,
zpracovani informaci, coz je v procesu uceni zcela nezbytné (Nyvltova, 2015). Metoda
nazorné-demonstrac¢ni v kombinaci s metodou dovednostné-praktickou tvoii nezbytnou soucast

vyuky v dnesni dobé.
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Nemiuzeme neuvést Komenského Zlaté pravidlo pro ucitele, protoze i dnes plati jeho pozadavek
na vnimani: ,,Proto budiz ucitelum zlatym pravidlem, aby vsSechno bylo predvadéno vsem
smysliim, kolika mozno. Totiz véci viditelné zraku, slysitelné sluchu, vonné cichu, chutnatelné
chuti a hmatatelné hmatu a muze-li néco byt vnimdano najednou vice smysly, budiz to

predvadeno vice smyslim “ (Komensky, 1948, s. 156).

Matiak a Svec (2003, s. 77) uvadi tyto stupné nazornosti:

e piedvadéni redlnych predméta a jevi,

e realistické zobrazovani skute¢nych pfedméti a jeva,

e jejich zamérn€ pozménéné zobrazovani,

e postihovani reality prostfednictvim schémat, grafii, znakl, symboli, abstraktnich

modell apod.

Metody néazorné-demonstracni tzce souvisi a spolupracuji s metodami slovnimi

a dovednostné-praktickymi.

Metody dovednostné-praktické - davno v historii se spousta pedagogi a reformatord snazila
zdiraznovat dulezitost praktického uplatiiovani ziskanych poznatkd v redlném zivoté.
V antickém obdobi vznikla mySlenka — ,,Ucime se nikoli pro Skolu, ale pro Zivot (Non scholae,
sed vitae discimus)“, ktera se od té doby §ifi a uplatiiuje (Manak & Svec, 2003, s. 91). Slova
jiz zminéného Komenského potvrzuji skutenost, kterd byla empiricky dokézéna Svycarskym

vyvojovym psychologem J. Pieagetem: ,, Sikovnost rukou se méni v Sikovnost mysleni’

(Zelendova, 2014).

Metody dovednostné-praktické pracuji spolu s metodami nédzorné-demonstracnimi
a slovnimi. Manak a Svec (2003, s. 92) vymezil nasledujici znaky, jimiZ se dovednost

vymezuje:

e vyladénost zdka na feSeni situaci, porozuméni situacim, zakova disponovanost tyto
situace (i ve zménéném kontextu) zvladat,
e tvoriva aktivita zaka,

e feSeni situaci (ukoll, problémil), které se rodi z ¢innosti Zaka,
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e rekonstrukce jiz zvladnutych ¢innosti a zkuSenosti pti feSeni novych situaci (tikold,

problém).

3.2.2  Aktivizujici metody

Didaktické hry - vétsSina vyukovych témat se d4 upravit do formy her. Mohou slouzit jako
uvodni motivace, a pfitom si procvicit latku z minulé hodiny. Vyznamné podporuji proces
uméni. Je znamo, Ze aktivizujici vyucovani zvysuje zdjem zakl o uéivo a celkové vede
K pozitivnimu vztahu k uceni, ke Skole, k uéitelim. ,, Uceni a zdbava nejsou v rozporu*

(Sitna, 2013, s. 121).

Didakticka hra ma sva pravidla, ktera je potfeba fidit a v zavéru ohodnotit. Vyhodou je, Ze
neni omezend pouze na prostredi tiidy, ale miize se odehravat i v jinych prostorach skoly
¢i venku, a navic je urena jak jednotliveim, tak i skupiné¢ zdkd (Priicha, Walterova

& Mares, 2003).

Pro pfirozeny vztah u€eni a hry je nutné, aby pedagogové sledovali u didaktickych her
ucebni cile. Zaroven je potifeba, aby Zakim ponechali pocit spontdnni a zabavné ¢innosti
po celou dobu hry, av§ak ne natolik, aby se poZadovany vyukovy cil vytratil. U¢itelova
role pfi stanoveni a vyuzivani didaktickych her je mimofadné zodpovédna

a naro¢na (Manak & Svec, 2003).

Metody heuristické, FeSeni problému - ,, Heuristika (z rec. heuréka = objevil jsem, nalezl
jsem) je véda zkoumajici tviirci mysleni, také heuristicka cinnost, tj. zpiisob reSeni

problémii“ (Manak & Svec, 2003, s. 113).

Podstatou této metody je vytvafeni problémovych situaci, které zaky zaujmou
a aktivné je zapoji do samostatné a zodpovédné ucebni ¢innosti. Kladeni problémovych
otdzek sméfuje k hledani, patrani ¢i objevovani. Tyto postupy je povedou k osvojeni
si potfebnych védomosti a dovednosti. I kdyz je tato metoda pro zéky silné motivujici,
problém ¢&i problémova tiloha by neméla byt piili§ obtizna. Zaci by méli byt schopni ji
vyfesit ve stanoveném cCase. Proto se doporuCuje tuto vyukovou metodu kombinovat

i s jinymi (Manak & Svec, 2003).
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Situaéni metody - ,, Situacni metody (nékdy také — pripadové) umoznuji Zakum ziskavat
dovednosti, analyzovat a resit probléemy, které predstavuji Zivotni situace* (Skalkova,
1999, str. 185). Stejné jak Skalkova (1999), tak i Manak a Svec (2003) uvedli, e podstatou
této metody je problémovy piipad, ktery se fedi uréitou realnou Zivotni situaci. Zaci se
seznamuji s riznymi typy konfliktlh na modelovych ukdzkéch ze zivota. Vyuzivaji pfitom
své v€domosti a zkuSenosti. Kromé& kognitivnich schopnosti tyto situace vyzaduji, aby se

zé4ci naucili promyslené jednat a zdokonalovat své chovani.
Manak a Svec (2003) uvadi tyto faze feSeni situace:

e Volba tématu — musi byt v souladu s vyukovymi cili a odpovidat pfipravenosti
zaka.

e Seznameni s materialy - dokumenty, pisemnosti, obrazy, TV nahravky atd. Zaci si
mohou materidly opatiit sami.

e Vlastni studium ptipadu — je potteba, aby ucitel zaky do situace uvedl, vyty¢il jim
cile, poskytl ivodni rady a pokyny.

e Navrhy feSeni, diskuse — vitézi nejpropracovanéjsi a nejvérohodné€jsi navrh

postupu fedeni. Zaci sdéluji své nazory, navrhy a zavéry.
3.2.3 Komplexni vyukové metody

Frontalni vyuka - , Frontdlni vyuka se vyznacuje spolecnou praci Zakii ve tride
S dominantnim postavenim ucitele, ktery ridi, usmérnuje a kontroluje veskeré aktivity zakii;
vyuka se orientuje prevazné na kognitivni procesy. Hlavnim cilem je, aby si Zaci osvojili

maximalni rozsah poznatku “ (Manak & Svec, 2003, s. 133).

Frontalni vyuka byva Casto spojovdna s vyukou, kterd probihala u nas v tzv. redlném
socialismu. I pfesto, ze v dneSni dobé je spousta novych vyukovych metod, stile ma
frontalni vyuka ve Skoldch silné zastoupeni i pres Casté kritick¢é vyhrady. Pieddvani
informaci a komunikace mezi ucitelem a zdky probiha tzv. fizenym rozhovorem
jednosmérné od ucitele k Zzakim. Vysvétlovani je spojeno se zdpisem na tabuli,
predvadénim redlnych predmét, demonstraci obrazli, pracuje se s ucebnicemi a sesity. Je

zndma skutecnost, Ze frontdlni vyuka vede k pasivité¢ zadka, nepodporuje rozvoj
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samostatného mysleni a jednani, proto se doporucuje kombinovat s jinymi vyukovymi
metodami. I kdyZ mé tato metoda jisté nevyhody, urcité 1ze vyzdvihnout fizenou interakci
mezi ucitelem a zakem, také uciteli umozituje snadnéjsi zpétnou vazbu a zajistuje poradek
a kazen. Podle pfevladajici etapy ve vyucovacim procesu se hodiny rozlisuji na motivacni,

opakovaci, examina¢ni, smiSené apod. (Mandk & Svec, 2003).

Skupinova a kooperativni vyuka - rozdéleni zdkti do skupin a skupinova vyuka jsou
navzajem odlisné. Zaci, ktefi pracuji v mensich skupinich, nemusi vzdy spolupracovat
a Vv tomto piipad¢ by takova vyuka spiSe pfipominala svym charakterem frontalni vyuku
ve skupinach. Pokud nejde o uc€elnou spolupraci zakl, nemiizeme hovofit o skupinové

vyuce (Matiak & Svec, 2003).

V soucasné dob¢ skupinova vyuka je spojovana s pojmem kooperativni vyuka. Jak z tohoto
slova vyplyva, vyuka je zaloZena na spolupraci (kooperaci) zdkli mezi sebou
a povazujeme ji za formu skupinové vyuky. Hlavnimi znaky kooperativni vyuky je ocenéni
vysledkti prace skupiny jako celku a také individualni odpovédnost kazdého zaka
ve skupiné (Cohen, 1994). Rada odborniki zji§tuje, zda kooperativni vyuka nevede
K niz§im vykonim zakt s porovnanim s jinymi vyukovymi metodami. Bylo zjisténo, ze
naopak kooperativni vyuka ma dobry vliv na poznavaci a socidlni dovednosti, sebepojeti
zékt apod. Kromé tohoto pozitivniho zjisténi je také velkou piednosti socialni aspekt, ktery
je spojen se spolupraci zakd pii feSeni urCité ulohy. Tyto socialni dovednosti se navic

zdokonaluji a pFispivaji k rozvoji dynamiky skupiny (Manak & Svec, 2003).

Skupinova a kooperativni vyuka je pro ucitele naro¢na, jelikoz vyzaduje peclivou ptipravu.
Hlavni faze této vyuky jsou tfi: pfipravna, realizacni a prezentacni. Je potfeba, aby ucitel
dikladné promyslel, jak bude zpovzdali skupinovou vyuku fidit, aby centrem déni byly
prave stavajici skupiny a ne on sam, jak tomu byva ve frontadlnim vyucovani. Tuto vyuku
Ize kombinovat s dalsimi komplexnimi vyukami a samoziejmé i S klasickymi

a aktivizujicimi.
Individualni a individualizovana vyuka - tato forma vyuky se vyuzivala uz ve starovéku

a stftedovéku a je tak povazovana za nejstarsi (Kalhous & Obst, 2009). Individualni prace

zéka se pouziva i ve vyznamech, jako napi. individualizovana, samostatna, svobodna,
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volnd, nezdvisla aj. Je dilezité odlisit, zda se jednd o individualni vyuku jednoho Zaka
jednim ucitelem, nebo zda jde o samostatnou praci zakt nebo individualizovanou vyuku.

I dnes ma individualni vyuka ve vyucovacim procesu své dulezité misto. Nejvice se
vyuziva pii psani, ¢teni, vychovach, kde si zdk samostatné¢ pracuje na rozvoji svych
dovednosti. Jsou rizné formy individualizace, napi. individualni ukoly pfi hromadném
zamé&stnani, v zadani domacich ukoli, pti doucovani, v respektovani individudlniho stylu
uCeni zéka, pti praktickych ¢innostech, zafazeni tiché prace (¢teni, psani), atd. Samotna

aktivita zaka je nezbytna pro tyto vychovné vzdélavaci prace (Manak & Svec, 2003).

3.3 Hejného metoda

Teoretickym vychodiskem Hejného edukacni metody je geneticky konstruktivismus.
Konstruktivni vyu€ovani prosazuje ve vyuce feSeni problémi ze Zivota, tvofivé mysleni, praci
déti ve skupinéach a hlavné méné¢ drilu. Ucitel nabizi mnohé moznosti vyukovych aktivit, méni
se pristup ucitele k zakovi, struktura vyucovaci hodiny se mulize ménit v souvislosti

s vyu¢ovacimi metodami (Capek, 2015).

Efektivnost vyuky je dana nejen eduka¢nim stylem ucitele, ale také didaktickym zpracovanim.
Hejného metoda klade vyssi dliraz na aktivni zapojovani déti zakt do vyuky, kterd je zaméiena

na budovani mentalnich schémat, pojmi, vztaht a situaci.

Hejného metodu vyuziva nejen fada alternativnich Skol, ale také rodice pfi domaci vyuce svych
déti. Tato metoda je zalozena na respektovani 12 zékladnich principti, které jsou sestaveny tak,

aby déti objevovaly matematiku samy a s radosti (H-MAT, 2013):

e Budovani schémat — podstatou vyucovaci metody je budovani schémat matematickych
pojmi, jevi, procest a situaci v mysli kazdého jedince. Déti jsou samy schopny pomoci
téchto schémat objevovat svét, dojit k autonomnimu pozndni a spojit si je
s matematickymi problémy.

e Prace v prostiedich — prostiedi, které se sklada z vybranych situaci détem znamych
nebo predstavitelnych, obsahuje série na sebe navazujicich tloh se stejnym ndméetem.
V tlohéch, které vyzyvaji k experimentovani a k objevovani, se vyskytuji rlizné
matematické jevy.

e Prolinani témat — informace maji logickou souvislost. V rtuznych prostiedich nebo

ulohéach déti chapou jednotlivé pojmy, procesy, strategie feSeni, jevy, vazby. K jejich
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dobrému porozuméni pfispéje soubor dil¢ich poznatki z jednotlivych prostredi
a z riznych &innosti. Zaci si voli idedlni strategii k vyfeseni problému.

Rozvoj osobnosti — Hejného metoda akcentuje samostatné uvazovani déti. Ucitel
ve vyuce nepfeddva hotové poznatky, ale uci déti argumentovat, diskutovat
a vyhodnocovat. D¢ti si pak uvédomi, co je pro né€ spravné, respektuji druhého a ziskaji
schopnost se rozhodovat. Zaroven piirozen¢ objevuji zdklady socidlniho chovani
a upeviyji si moralni hodnoty.

Skute¢na motivace — matematické tlohy jsou v Hejného metodé konstruovany tak, aby
se pii jejich feSeni déti spontanné bavily. DéEti nachazeji feseni ukolu diky své vlastni
snaze. Nezbytna je motivace, ktera hraje klicovou roli v kvalité celého procesu uceni.
Dité s vnitini touhou po pozndni, vnima intenzivngji, hloub¢ji a komplexnéji nez dité,
které je k poznavani pobizeno.

Realné zkuSenosti — Hejného metoda je zaloZena na vlastnich zazitcich ditéte. Vyuka
matematiky, ktera se orientuje na stavbé schémat, stavi pfedevSim na vlastnich
zkuSenostech déti. Pti feSeni tloh sbiraji déti rizné matematické zkusenosti. Pro zménu
vyhodou sbirani zkuSenosti je skutecnost, ze zak ji ziska i tehdy, kdyz tlohu nevytesi
a zapamatuje si postup, jakym se k vysledku nedostane. Skutec¢nost, ze tlohu fesi, tedy
urcity zpiisobem mentalné pracuje, je zdkovi ku prospéchu.

Radost z matematiky — radost z vlastnich tispécht je stimulem i pro dalsi vyuku. Déti
motivuje pocit vlastniho aspéchu pii vyieSeni pfiméfené naroéného ukolu. Obtiznost
uloh je nastavena tak, aby i slabsi Zaci mohli prozit radost z uspéchu.

Vlastni poznatek — vlastni poznatek ma vétsi vahu nez prevzaty od né¢koho jiného.
Matematiku podle této metody zak objevuje. Cesta k objevu postupuje od zkuSenosti
k pojmu. Zak sbira celou fadu zkusenosti, o kterych dale mluvi a konzultuje je se svymi
spoluzaky. Pokud je zak v néjaké matematické oblasti slab$i, mohou mu pomoci jeho
spoluzaci v diskusi vedené uéitelem. Ulohy jsou koncipovany tak, aby méli Zaci
moZnost matematiku poznéavat, objevovat nové informace a sbirat poznatky. Diky
vlastnim zkuSenostem si danou latku zapamatuji a porozumi ji daleko 1épe, nez
Vv ptipadé, Ze by se pojmy ucil nazpameét'.

Role udlitele — ucitel je jakysi moderator a privodce diskusi. On organizuje hodinu,
vybizi zaky k aktivitdm, zadava vhodné ulohy, sdili s zadky jejich radost z objevil
a koordinuje jejich debaty. Ptipravuje a realizuje vyucovaci hodiny, dba, aby byl kazdy

zak zaméstnan. Individualizuje uroven obtiznosti dané ulohy podle momentalni
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dispozice jednotlivce, umoziuje praci individualni i skupinovou — podle volby zaku
samotnych.

e Prace s chybou — chybanesmi zaka odradit. Chyba mize a méla by byt pro zaka
uzite¢nou zkusenosti. Ulohou ugitele je pomoci zakovi se z chyb pougit. Ugitel, ktery
zaka za chybu kara, mu poznavani novych véci neusnadiuje. Dité ji ale samo musi
objevit a také musi pochopit, pro¢ se ji dopustilo, chyba se tak stava prostifedkem
k uceni.

e Piimérené vyzvy — tlohy jsou odstupiiovany podle obtiZnosti, coz ma pozitivni vliv na
sebehodnoceni déti. Tim, ze slabsi Zaci vzdy néjaké tlohy vyiesi, pfedchazime pocitim
uzkosti a obavy z dal$ich hodin matematiky.

e Podpora a spolupriace — poznatky vyplyvaji z diskusi. Déti pracuji ve skupinkach, po
dvojicich nebo i samostatn¢. Kazdy zak je tak schopen fici, jak k vysledku dospél a umi
to vysvétlit i ostatnim. Ti si z jeho postupu mohou vzit ptiklad, a tim si rozsituji své

poznatky. Vysledek se rodi na zakladé spoluprace.

3.4 Metody vyuky cizich jazyku

Ve vyukéch vedenych v cizim jazyce je kladen diiraz na zvySovani komunikativni rovné,
aby z4ci mohli v tomto jazyce bez problémi pochopit u¢ivo a hovofit o béznych tématech.
Neméné dulezity je fakt, ze diky vysSsi urovni znalosti ciziho jazyka mohou navazovat
spolecenské vztahy a dokazat pochopit a zarovein respektovat kultury a zvyky jinych lidi.
Nejrozsifenéjsim metodologickym vychodiskem v ¢eskych skolach je komunikativni
piistup. Na osvojovani ciziho jazyka mé vliv n€kolik proménnych a je velmi dilezité, jaké

metody a strategie ucitelé zvoli (ValeSovska & Kuncarova, 2021).

V soucasné dobé ucitelé cizich jazykd davaji pfednost inovativnéjSim a netradi¢nim
pristupim pted konzervativnimi, jelikoz védi, ze zastaraly pfistup jiz nebude k vyuce
stacit. Metody cizich jazyki by mély jit s dobou. To vyZaduje nejen novy pfistup ucitelli
1zaku, ale i nové metody a formy prace (Hruskova, 2010). ,, Inovativni, alternativni metody
jsou fenoménem dnesni doby, a proto je musime vzit na védomi. Jsou také vyzvou pro tzv.
mainstreamové metody, zejména kviili jejich humanizacnimu naboji, kdyz ucitel je pro Zaka

partnerem a poradcem. Zdk je rovnocennym partnerem ucitele“ (Chodéra, 2000, s. 167).
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Vétsina vyukovych metod pfi vyuce cizich jazykl se shoduje s témi, které se vyuzivaji pii
vyucovani nejazykovych predméti. Tyto metody byly popsany v kapitole 3.2. Stejné jako
u obecnych vyucovacich metod, tak 1 v oblasti cizich jazyka se spousta autori snazila
vyukové metody klasifikovat. Cilem nasledujici kapitoly neni uvést podrobny piehled
vSech metod, ale sezndmit se s vybranymi metodami vyuky cizich jazyki, s tradi¢nimi

1 alternativnimi pfistupy.

3.4.1 Total Physical Response (TPR)

Zakladatelem metody TPR je americky psycholog James Asher. Jak samotny ndzev metody
napovida, vyuka jazyka nebo slovni zdsoby probihd za pomoci fyzickych pohybi, které
reaguji na slovni vstupy. Timto zplsobem se malé déti uci svij matefsky jazyk
a pravé na této mySlence je tato metoda postavena. SniZzuje u zakill zdbrany a stres.
Zékladnim principem TPR je vytvofit v mozku spojeni mezi fe¢i a Cinnosti, které tak
usnadiiuje a podporuje uceni se jazyka a slovni zdsoby. Jak sviij ptistup shrnuje pfimo Asher,
zakladatel této metody: ,, Domnivam se, Zze lidsky mozek je biologicky propojen
s nervovym systéemem a je naprogramovan tak, aby se naucil jazyku v urcitéem poradi
a v urcitem souladu. Poslech tak predchazi mluveni, pricemz re¢ musi byt synchronizovana

s télesnym pohybem *“ (Asher, 1977, s. 4).

Podstatou metody TPR je zadavani ptikazli na zdkladé pohybil. Z toho vyplyva, Ze typicka
hodina s vyuzitim této metody se odehrava v pohybu, ktery vykonava nejen ucitel, ale i zaci.
Ptiprava a realizace takové hodiny klade pfili§ vysoké pozadavky na ucitele. Musi byt nejen
fyzicky zdatny, ale mél by byt i hbity pfi zadavani a zméné ptikazi. U€itel musi mit pokyny
doptedu napsané, protoze pii rychlém tempu by nemusel byt schopen je ihned vymyslet.
Piikazy by mély byt vydavany rychle, jeden po druhém. Cely pribéh hodiny a veskeré aktivity
jsou jim fizené a zalezi pfevazné na ném, jaka atmosféra pfi vyuce bude panovat (Terpitkova,

2012).

Posloupnost krokii pri pouZziti metody TPR - na rozdil od jinych metod pfi vyuce cizich
jazyki se TPR nezaméfuje na gramatické jevy a tvary slov. Zaci jsou dlouhodobé vystaveni
pouze zvukové strance, a tak si osvojuji fonetickou stranku jazyka a piizvuk. Gramatiku se uci

podvédomé.
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e Vv prvni fazi vyuky Zaci napodobuji ucitele, imituji jeho pohyby a snazi se reagovat
na povely,
e v druhé fazi Zaci provadéji Cinnost samostatné a ucitel kontroluje, zda spravné

porozumeli prikazu.

Na zacatku staci, kdyz ucitel pouziva pouze piikazy, které spojuje S pohybem. Pozdéji si muze
pomoci obrazky ¢i predméty, nejlépe témi, které ma ucitel pii ruce (¢asti téla, obleceni apod.).
Vyhodou je, ze zaci se jich mohou dotykat, uchopit je, pohybovat s nimi. V pokrocilejsi fazi
lze zaradit rizna témata jako je obchod, zvirata, domécnost aj. Ucitel by tuto posloupnost mél

dodrzet na zaklad¢ tematickych plant (Terpitkova, 2012).

Asher (1977) doporucuje zaradit vyuku novych slovi¢ek na konec hodiny. Osvéd¢ena metoda
vyuky nové slovni zasoby je pomoci karticek — na jedné stran¢ by mélo byt slovo zapsané
V cizim jazyce a na druhém v matefském. Slova, ktera zaci vidi napsand ve svém rodném
jazyce, vyuZivaji pouze k informaci, o které slovo jde, ale nesméji ho vyslovovat. Zaci mohou
popsat dané¢ slovo na obrazku i jinymi slovy. Teprve v pokrocilém stadiu se objevuji
konverzacni dialogy, obrazkové prezentace a scénky zamétené na kazdodenni situace, jako je
naptiklad nakupovéni, rezervace pokoje atd. Této metod¢ je Casto vytykan jeji pfistup
k chybam. Jak sam autor tvrdi, tato metoda by méla byt hlavn¢ doplikem k dal$im metodam.
Déti by mély byt seznameny i s grafickou strankou jazyka — psanim i ¢tenim. Jak Asher (1977)

uvadi nejdiive vSak od 10. lekce, aby se tak vyhly chybam ve vyslovnosti.

3.4.2 Prima metoda

Vyznamnym predstavitelem této metody je Wilhem Viétor, ktery byl jednim
z prvnich kritikii metody gramaticko-prekladové. Jeho nova koncepce méla naucit zaky v cizim
jazyce myslet a prakticky jej ovladat. Principem piimé metody je vylou¢eni mateiského jazyka.
Cizi jazyk je tak intuitivné osvojovan, tedy podobnym zptsobem, jakym se u¢i malé déti sviij
rodny jazyk. Z toho vyplyva, Ze pfima metoda ma podobné rysy jako metoda TPR. Pouzivani

slovniki ani pieklad do matefského jazyka neni dovoleno (Cavojska, 2012).

Chodéra a kol. (2001) vsak uvadi, ze ne vSechny pozadavky se daji stoprocentné splnit.

U Zéka skoro vzdy dochazi k tomu, Ze se opte o svilj matetsky jazyk, at’ uz si v duchu preklada
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nebo vysvétluje gramatické jevy. Z tohoto divodu nemizeme mluvit ,.Cisté”“ o piimych

metodach. Hendrich (1988, s. 261) shrnul zasady vyuky pfimou metodou:

e cizimu jazyku se uci intuitivng,

e matefsky jazyk je z vyuCovaciho procesu vyloucen,

e vyslovnost se uci systematicky na fonetické bazi,

e gramatika se neuci; pokud ano, tak jen induktivné (bez vykladu),

e zédkladem vyucovani je dialog; zdkladni jednotkou je celek — véta,

e poslech a komunika¢ni dovednosti maji prednost pied ¢tenim a psanim,

e uci se pomoci sluchu.

Pfima metoda ma spoustu kladu a je jisté piinosem pti vyuce cizich jazykul. Jak jiz bylo vyse
uvedeno, cilem této metody je naucit se cizi jazyk podobnym zpiisobem jako si osvojit jazyk
rodny. Je potfeba zminit, Ze osvojovani ciziho jazyka nelze ztotoZiovat s vyukou jazyka
mateiského. Dité se mateiskému jazyku uéi nahodile, spontanné v procesu neformalnim. Zak
se vSak uli cizimu jazyku v procesu fizeném, intencionalnim a formalnim. Diky absenci
prekladani, vylucovani matetského jazyka z vyuky, a zejména neodkryvani rozdilu mezi cizim

jazykem a matefskym, dochéazelo ke zpomalovani uc¢eni (Hendrich, 1988).

Stejné jak u metody TPR tak i u pfimé jsou kladeny vyssi naroky na ucitele ¢i lektory. Pokud
ma byt cela vyuka v cilovém jazyce, vyzaduje si ucitele s vybornou znalosti jazyka, nejlépe

rodilého mluvéiho, coz neni vzdy snadné zajistit (Hendrich, 1988).

Pravidla cizojazy¢né vyuky z pohledu ucitele (lektora) shrnul Richards a Rodgers (2014, s. 12):

e Nikdy neptekladejte — demonstrujte.

e Nikdy nevysvétlujte — hrajte, jednejte.

e Nikdy neved'te dialog — ptejte se na otazky.

e Nikdy neodpovidejte jednim slovem — mluvte ve vétach.

e Nikdy nemluvte pfili§ — podnécujte k mluveni studentt, atd.
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3.4.3 Sugestopedie

Sugestopedie je zndma metoda vyuZzivana prevazné na vyuku cizich jazykl. Vysledkem této
metody je vySsi kvalita osvojeni uciva, pétkrat rychleji a bez velké namahy (Stark, 1994).
Oproti jinym piedchozim metodam a postupiim je tato metoda moderni a nemé dlouholetou
tradici. Jejim zakladatelem je bulharsky psychiatr a terapeut G. Lozanov, ktery se proslavil diky
svym vyzkumiim v oblasti spanku a hypnozy. Zabyval se sugesci a jejim vlivem na ucebni
procesy a zjistil, ze kazdy sugesci podléha, nejvice pokud relaxuje. Jak pfimo autor této metody
uvedl: ,,Sugesce je neoddélitelnou soucasti kazdého komunikacniho aktu, miize aktivizovat nebo
tlumit mysleni, podili se na emociondlni a myslenkovém zivoté clovéka* (Manak & Svec, 2003,

s. 191).

Lazanov se domnival, ze stejné jak 1ze bezbolestné operovat, mohlo by jit ,,bezbolestné* ziskat
védomosti. Sugesce vSak nesouvisi s hypnézou ¢i manipulaci, natlakem apod. Ve vyuce by se
méla vyuzivat pouze v pozitivnim smyslu bez jakéhokoliv omezeni zdka. Spravné pouzita
sugesce cClov€ku pomdha a ovliviiuje psychiku cloveéka, vyvolava vétsi koncetraci

a posiluje pamét’ (Matiak & Svec, 2003).

., K nejucinnejsim technikam ovliviiovani patii: opakovani, presvédcovani, prekvapovani,
prizpusobovani, symbolizace, repudiace (rafinovana protisugesce) aj. (Benesch, 2001, s. 393).
Sugestopedie je zaloZzena na znalosti mysSlenkovych operaci, na poznani Cinnosti mozku
a na soub&zné aktivizaci levé a pravé mozkové hemisféry. Lazanov véfil, ze pro vyuziti nasich

moznosti je potieba posilit propojeni mezi levou a pravou hemisférou (Zormanova, 2018).

Klasické metody ve vyu€ovani vyuzivaji pievazné levou hemisféru a tidi ¢innosti, jako napft.
matematické a logické mysleni, zatimco sugestopedie vyuziva jak levou tak i pravou hemisféru,
ktera je centrem tvoifivého a uméleckého nadéni, intuice, fantazie, prostorového vnimani apod.
Prave diky této kombinaci hemisfér, tedy racionalniho a obrazného mysleni, je uceni pomoci
této metody mnohem u¢inngjsi, jelikoz dochazi k efektivnimu zapojovani prace mozku (Stark,
1994).

vvvvv r

Mezi nejduleZitéjsi sugestopedické principy vyuky patii (Manak & Svec, 2003, s. 191):

e radost a nendsilnost, odstranéni napéti,
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e jednota védomého a podvédomého uceni,

e piijemna atmosféra vyuky, sugestivni vzajemny vztah ucitele a zaka.

Mezi typické a dilezité didaktické prvky sugestopedie Lazanov zatadil: netradi¢ni usporadani
ucebny, neobvyklé dekorace, vyuziti hudby, autoritu ucitele, prvky jogy, rytmické dychani,
relaxace, soustfedéni. Vyuka je vhodna pro vSechny ucebni typy. V sugestopedii je ve vyuce
jazykt kladen diraz na slovni zisobu a gramatika je probirdna minimalné, jelikoz podle
principl této metody se Zaci cizi jazyk nejlépe nauci tak, ze se zaméfi na jeho praktické uzivani.
slova, slovni spojeni, vétné fraze. Oproti jinym metoddm se u sugestopedie nezakazuje
pouzivani matetského jazyka. Ve vyuce se Zaci o n€j mohou opfit, napt. pro lepsi porozumeéni

textu nebo v situacich, kde je jeho pouziti nezbytné (Zormanova, 2018).
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4. Didaktické pomiicky

Proces uceni je proces oboustranny a komplexni. Vstupuje do n€j mnoho faktord, které ucitel
muze vice ¢i mén¢ ovlivnit. ,, Rozhodnuti co, kdy a jak neni tedy nikterak snadné, vyzaduje
opravdovy zdjem ucitele, diisledné planovani a mnoho pedagogickych zkusenosti (a ty ziska
opét a pouze praxi)“ (Sitnd, 2013, s. 11). Je nezbytné, aby si ucitelé vytvorili svlij metodicky
balicek, ktery je kromé vyuCovacich metod také doplnén pracovnim materidlem (karticky,
fotografie, kvizy, pracovni listy atd.), ktery by vSak méli obménovat a aktualizovat (Sitna,

2013).

Didaktické pomucky jsou v podstaté prostiedky, které pomahaji k dosahovani vytycenych
vyukovych cila. V literatufe se s timto pojmem setkame spise v souvislosti pravé se zminénou

ucebni pomuckou (Dostal, 2008).

Ucebni prostiedky se pouzivaji k ndzornosti, experimentovani, ohmatani pfedméti, ziskani
dovednosti a zkuSenosti. Didaktické pomucky jsou velmi rozmanité. Je vSak dulezité, aby
Snimi zaci aktivné pracovali. Mlizeme mit i1 tu nejdrazsi interaktivni tabuli, ale pokud Zaci
budou pasivni, didakticka pomicka nebude mit zadny efekt. Ucitel¢ by tyto prostiedky méli

vzdy pouzivat za jistym uéelem a védét pro¢ maji plnit s nimi zadany tikol (Capek, 2015).

S ohledem na soucasny vyvoj Geschwinder (1987, s. 18) uvedl systém clenéni ucebnich

pomticek do nasledujicich kategorii:

e pivodni pfedméty a redlné skutecnosti - vyrobky a vytvory, zivé rostliny
a zivocCichové atd.,

e modely — zobrazujici pfedmét, zobrazujici princip, statické, dynamické a symbolické
modely,

e vizualni pomticky — fotografie, nasténny obraz, kresba na tabuli,

¢ auditivni pomucky — hudebni zdznamy, rozhlasové vysilani,

e audio-vizualni pomicky — televizni potady, vyukové filmy,

e literarni pomucky — u€ebnice, pracovni seSity a listy, odborna literatura, periodika,

e pocitacové programy a Internet — multimediélni, simulac¢ni, testovaci a vyukové
programy, sluzby Internetu (pfedevsim WWW a e-mail),

e specialni pomicky — soupravy pro experimenty, trenazéry.
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4.1 Volba ucebnich pomitcek

Edukator by si m¢l vybirat pomicky uvédoméle a odiivodnéné na zakladé urcitych hledisek.

Skalkova (1999, s. 249) uvadi nasledujici vybér vhodné ucebni pomucky vzhledem:

o kocili, ktery vzdélavani sleduje,
e k ve&ku a psychickému vyvoji edukantu, jejich dosavadnim zkuSenostem
a védomostem,
e k podminkam realizace (vybaveni tfidy, $koly) i zkuSenostem a dovednostem

edukatora.

Kazdy vyucujici si pieje, aby si jeho zaci osvojili u¢ivo a porozuméli mu. Na prvni pohled se
zda, ze pouzivani uc¢ebnich pomiicek je jednoduchou zélezitosti, ve skute¢nosti musi ucitel
dodrzovat zasady sprdvného vybéru, aby negativné neovlivnil vychovné vzdélavaci proces

(Dostal, 2008).

Cilem nasledujici kapitoly neni uvést v§echny mozné didaktické prosttedky, které se daji
uplatnit v hodindch matematiky. Zamétime se pouze na ty, které se v praktické Casti této

diplomov¢é prace nejvice vyuzivaly a vyucujici je zvolili jako za nejvice efektivni.
4.1.1 Interaktivni tabule

., Interaktivni tabule je dotykové senzitivni plocha, prostiednictvim které probiha vzdajemnd
aktivni komunikace mezi uzivatelem a pocitacem s cilem zajistit maximdalni mozZnou miru
nazornosti zobrazovaného obsahu‘ (Dostal, 2009, s. 11). Interaktivni tabule je velmi
specifickym pomocnikem. Jeji pouzivani nezajisti uciteli moderni metodu uceni, pokud
nevyuzije prednosti této didaktické techniky. Zaci by neméli jen pasivné sedét a sledovat,

ale méli by se zapojit a s interaktivni tabuli pracovat.

Podle tohoto zapojeni z hlediska jejich interaktivity uvadi Capek (2015, s. 203) n&kolik urovni:

e Pozorovani - nultd uroven interaktivity je postavena na pozorovani, tato uroven se
objevuje v ¢eskych skolach velmi Casto pii bézné vyuce, kdy ucitel pouziva vyklad

a frontélni vyuku.
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e Linearni Groven — na prvni Urovni prechazi pozorovatel do role aktivniho ucastnika.
P¥ikladem je vyukovy program, ktery funguje formou odkazii. Zak sam kontroluje
smér, kterym se vyda.

e Virtudlni realita — Gcastnik se stava z pasivniho pozorovatele aktivnim ucastnikem.
Vznikaji bohat¢ vizualni multimedialni prezentace.

e Gaming — zak aktivné zasahuje do virtualni reality a méni tim piib&h, ktery praveé

probiha, ovlivituje vystupy.

Na zakladé hospitaci, které Dostal (2009, s. 14) popsal ve své publikaci, vyvodil nasledujici

vyhody vyuzivani interaktivni tabuli:

e 7aky lze vhodnym vyuzitim Iépe motivovat K uc¢eni (samotna tabule to ale neumi),

e ucivo lze 1épe vizualizovat, je mozné vyuzivat animace, piesouvat objekty, uplatituje
se zasada nazornosti,

e lze déle udrzet pozornost studentt,

e jiz vytvofené materialy lze vyuzivat opakovang,

e 7aky lze snadné&ji a aktivnéji zapojit do vyuky,

e text psany pfimo ve vyuce lze ulozit a sdilet prostfednictvim internetu se studenty,

e 7aci si pii praci s tabuli rozviji informacni a pocitaovou gramotnost, ktera je pro
dnesni zivot nezbytnosti,

e piima prace s internetem.
4.1.2 Aplikace, programy, interaktivni u¢ebnice

., Prezentace a dalsi aplikace, vytvorené pro interaktivni tabule, byvaji nazyvany vyukové

objekty “ (Capek, 2015, s. 203).

., Interaktivni vyukovy program je uceleny a didakticky zdivodnény soubor vyukovych prvku
(obrazku, videi, zvukii, tabulek, grafii a textii), sestavenych a do jednoho celku, ktery umoznuje

interakci s aktéry vyuky (ucitelem a Zdky)* (Dostal, 2009, s. 16).

V poslednich letech dochazi k velmi rychlému vyvoji technologii a multimédia piedstavuji

vyznamny nastroj pro edukacni oblast. I kdyz je na trhu velké mnozstvi aplikaci, ne vzdy plni
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pouze funkci ucebnice. Mnoho vzdélavacich aplikaci slouzi jako dopln€k k ucebnicim na
procvicovani ¢i shrnuti uéiva, rovnic a poucek. V soucasné dob¢ je trh pieplnén aplikacemi pro
déti predSkolniho veéku a niz§itho stupné zakladnich Skol. Pro tyto Zdky se jedna
o atraktivni, barevné aplikace ve formé zajimavych her. VétSina her rozviji matematické
kompetence zakt a déti v ni samy objevuji zakonitosti. Nejlepsi aplikace matematiky jsou

dostupné hlavné v anglickém jazyce (Jozekova, 2012).

Interaktivni ucebnice oproti aplikacim vychéazi =z tisténych ucebnic a obohacuji je
o multimedidlni materidly, jako jsou audionahravky, videa, obrazky, mezipfedmétové odkazy,
internetové odkazy, pfidané dokumenty, interaktivni cviceni v podob¢ kvizi, testl, kiizovek
a dalSich. V dne$ni dobé je spousta nakladatelstvi, ktera vydavaji interaktivni u€ebnice pro
jednotlivé ro¢niky a obvykle se prodavaji jako multilicence, coz znamena, ze jsou casoveé
omezena a také maji omezeny pocet instalaci. Néktera nakladatelstvi poskytuji i ucebni

materidly pro déti se specialnimi vzdélavacimi potfebami (Lopraisova, 2016).
4.1.3 Materialni didaktické pomicky v hodinach matematiky

Z4ci se na prvnim stupni v hodinach matematiky uéi fesit problémy, méfit, vazit a rozvijet své
vlastni prostorové vnimani, porozuméni tvarim. Osvojovani matematickych dovednosti souvisi
se soustiedénim, zvédavosti, pfedstavivosti, flexibilitou i pracovni paméti. Didaktické pomicky
pomahaji zaklim pochopit matematické souvislosti, klicové operace, jako je napf. s¢itani,

odcitani, nasobeni, déleni.

Materialni u¢ebni pomticky jsou takové, které muzeme uchopit do ruky a manipulovat s nimi.
Jsou vyrobeny z riznych materialti a maji rizny tvar a formu. Jejich ukolem je spojit svét
abstraktnich ¢isel s redlnym svétem. V soucasné dobé si ucitelé mohou vybirat z velkého
mnozstvi materialti a pomucek. Tento vybér by mél byt dopiedu promyslen, aby pomticky vedly

ke splnéni cile hodiny (Kyriacou, 2012).

Ciselna osa - didaktickd pomftcka, kterd pomédha zdkim zejména pochopit piirozené
usporadani Cisel, fadit Cisla vzestupné i sestupné, porovnavat ¢isla, ur€ovat nejmensi a nejveétsi
Z vice Cisel, chapat zaokrouhlovani Cisel, pfifazovat ¢isla nejblize mensi/vétsi, chapat Cisla

zakonc¢end devitkami jako Cisla pfedchazejici celym desitkdm, stovkam, tisicim atd.
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Demonstracni pocitadlo - vicetiCelovd motivacni variabilni pomtcka, kterd se sklada
Z kostech velkych rozméri, jejichz strany jsou ¢ervené a modré barvy bez Cisel nebo jsou na
cervené a modré strané Cisla od 1 do 100 ¢i od 10 do 1000. Jakmile Zaci pokro¢i ve vyuce

matematiky, kostky se vymeéni za ¢isla 10 000 az 100 000 nebo 100 000 az 1 000 000.

Sada pro rozklad ¢isla v desitkové soustavé - nizornd ucebni pomucka, kterd slouzi
K vizualnimu ztvarnéni desitkové soustavy, pro soucet a rozdil ¢isel v desitkové soustave,

k nasobeni a déleni v desitkové soustavé.

Modely geometrickych téles - urcuji a charakterizuji zdkladni prostorové utvary (télesa),
analyzuje jejich vlastnosti, nacrtne a sestroji sit€ zakladnich téles. Modely mlizou byt ze dieva,

kowvu ¢i plastu.

Kostky - molitanové kostky ¢i hraci kostky slouzi jako nastroj k procvicovani matematickych
operaci k rozvoji pfirozenych ¢isel, trojrozmérné predstavy, objemu i obsahu. Lze je také vyuzit
jako prostfedek k riznym didaktickym hram, kde je dtiraz kladen nejen na vlastni procvicovani,
ale také na tvofivost zakl. Neni vzdy cilem jen uréit vysledek dle daného algoritmu, ale nalézt
postup, jak vysledku dosahnout. Zaci si procviéuji nejenom jednotlivé operace, ale také dalsi
vlastnosti operaci, jako komutativnost s¢itani a nasobeni, asociativnost s¢itdni a nasobeni,

distributivni zakony a vkladani zavorek mezi jednotlivé operace (Krpec, 2012).

Vyukovy koberec - napomaha hravou formou osvojovani matematiky, propojenim s pohybem
a vlastni aktivitou zakt, soucasti je metodicky list. Vyuzivda se K poznavani
a postifehovani jednotlivych ¢islic (skdkanim na rizné Cislice, dotykanim se Spickami chodidel
a dlanémi podle pokynii), k fazeni ¢isel podle velikosti (obdoba Ciselné osy), k porovnavani

cisel a k jejim rozkladtm.
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PRAKTICKA CAST

Vyzkumna &ast je zaméfena na vyuku matematiky na 1. stupni ZS, vedenou v &eském
a anglickém jazyce, zvlasté na zaky v 1. obdobi, u kterych je ptedpokladand nizsi jazykova
uroven nez u zaka 4. a 5. tiid. Soucasti praktické ¢asti je videozaznam z vyukovych hodin
matematiky ve Skole s bilingvni vyukou, vedenych jak ceskymi vyucujicimi, tak
1 rodilymi mluvéimi. Déle ji dopliiuji rozhovory s kli€ovymi osobami vyzkumu. Jsou zde
popsany schopnosti zakl z hlediska jazykovych dovednosti pii dvojjazyéné vyuce. V zavéru

prace jsou shrnuty poznatky popisujici obé vyuky matematiky — v ¢eském 1 anglickém jazyce.

5. Cil vyzkumného Setieni

e Vybrat a popsat nejvhodnéjsi postupy, metody a prosttedky pro vyuku matematiky
V cizim jazyce na 1. stupni ZS, které by vedly k napInéni vychovné vzdélavacich cili
a dokézaly zaktim ptekonat problémy s jazykovou bariérou, kterd je v pocatecni fazi

bilingvni vyuky evidentni.

e Zjistit a popsat, jak probiha komunikace mezi rodilymi mluvéimi a zéky, jejichz

startujici jazykova uroven je na velmi nizké trovni.

5.1 Stanoveni vyzkumnych otazek

Vol: Jaké vyukové metody a didaktické pomucky vyucujici voli, aby mu zaci

porozuméli a zaroven pochopili matematické ucivo?

e Vo02: Jaké nejcastéjsi vyukové metody a didaktické prostiedky pouzivaji rodili mluvei

ve vyuce matematiky?

e Vo03: Jak zéci v 1. az 3. tfidé komunikuji s ucitelem v matematice bez znalosti ciziho

jazyka?

e \04: Jaka je efektivita kombinace vyuky matematiky v ¢eském a anglickém jazyce?
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6. Popis sledovaného vzorku

Piedmétem vyzkumného Setfeni byli Zaci 1. stupné ZS, studujici $kolu s bilingvni vyukou.
Vybér vyzkumného vzorku byl proveden podle piedem stanovenych kritérii. Prvnim kritériem
cizojazy¢nych dovednosti. Druhé kritérium vyloucilo z vyzkumu déti z rodinného bilingvniho
prostiedi. Tteti kritérium vymezil pozadavek, aby vyucovani matematiky v anglickém jazyce
vedli vyhradné rodili mluvci, aby byla zamezena komunikace ucitel vs. zak v ¢eském jazyce.
Uplatnit tyto podminky se podatilo na soukromé Zakladni skole Orbis ve Zling, ktera je soucasti
vzdélavaciho komplexu, zahrnujiciho tfi irovné vzdélani — od preprimarniho az po sekundarni.
Vyzkumny vzorek tvorily tfidy 1. az 3. ro¢niku se spolecnym mateiskym jazykem — Ceskym.

Matematiku v anglickém jazyce vyucovaly rodilé mluv¢i kanadské a americké narodnosti.

6.1 Charakteristika Skoly

Jeji profilaci je vicejazyéné vzdélavani. Zaci se uéi v malych skupinich, coZ umoZiiuje
maximaln¢ uplatnovat individudlni ptistup s respektem k jejich potiebam. Pribézné hodnoceni
je udavano v procentech, pro vysvédceni skola pouziva slovni hodnoceni. Vyuka je vedena jak
v ¢estiné, tak soubézn€ 1 v anglitiné prostiednictvim rodilych mluvéich. Pro vyuku
v anglickém jazyce pouzivaji fadu osvédCenych vyukovych materidlii a ucebnic, Zaci maji

k dispozici knihovnu s anglickou literaturou.

Ve stejné budové sidli 1 matefska Skola, kde se mohou vzdélavat déti jiz od dvou let véku.
Jazykova vyuka v mateiské §kole, zakotvena ve Skolnim vzd&lavacim programu, je zikladem
pro dalsi rozvijeni cizojazy¢nych dovednosti déti po nastupu do zakladni Skoly. Déti
ptedskolniho véku se v poslednim roce mateiské Skoly intenzivné pfipravuji pro zahdjeni
povinné Skolni dochazky — procvicuji zejména spravnou vyslovnost, koncentraci, hrubou

a jemnou motoriku, matematické predstavy, socialni dovednosti apod.
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7. Pouzité metody

Za uéelem vyzkumu byl vyuZit kvalitativni piistup. Podle Svafi¢ka a Sed’'ové (2007, s. 17) se
rozumi kvalitativnim ptistupem: ,, ...proces zkoumani jevii a problému v autentickém prostiedi
s cilem ziskat komplexni obraz téchto jevii zalozeny na hlubokych datech a specifickém vztahu
mezi badatelem a ucastnikem vyzkumu. “ PouZitymi metodami byl polostrukturovany rozhovor
s zaky 1. az 3. rocniku, pfimé oteviené zucastnéné pozorovani, osobni i za pomoci technickych
prostiedkii. S ¢eskymi i zahrani¢nimi vyucujicimi a rodic¢i prob&hlo pisemné strukturované

dotazovani.

7.1 Pozorovani

Skalkova (1983) uvadi pozorovani jako cilevédomé, planovité a soustavné vnimani jeva

a procest, které smétuje k odhalovani podstatnych souvislosti a vztahd sledované skute¢nosti.

V literatufe jsou uvedeny rtzné klasifikace pozorovani. ,,Zucastnéné pozorovani znamend
takovy druh pozorovani, kdy sledujeme studované jevy primo v prostredi, kde se odehravaji.
Toto pozorovani se nazyva zucastnené proto, Ze dochazi k interakci mezi vyzkumnikem
a pozorovanymi uicastniky vyzkumu, i kdyz badatel nezasahuje do vyuky *“ (Svati¢ek & Sed’ova,
2007, s. 142). Pokud se badatel ucastni zkoumaného jevu v ¢ase jeho pribéhu, je pozorovani
nazyvano ptimym. Pfi otevieném pozorovani vystupuje pozorovatel oteviené¢ jako vyzkumnik,

neutajuje svou identitu.

Pozorovani by mélo mit pfedev§im dobrou validitu a reliabilitu. Validita znamena, jestlize se
pozoruje to, co se pozorovat ma. Reliabilita pozorovani je oznacovana jako piesné a spolehlivé
zachyceni pozorovanych jevll. Zavisi na pozorovateli, pozorovaci technice a okolnostech

pozorovani (Chréska, 2016).

K vyzkumu bylo pouZito nejen klasického zac¢astnéného pozorovani, ale vyzkumnik v jednom
roéniku byl sdm elementem pozorovaného socialniho pole. Svafi¢ek a Sed’ova (2007) radi, ze
kdyZ se pohybujeme v terénu, musime osekat svilj zivot na kost, stat se tipln¢ nahymi a zbavit
se vSech svych osobnich ptedpojatosti. Jedin€ tak lze zjistit, jakd je podstata svéta, ktery
zkoumame. Musime ji potiebovat a chtit. K tomu se dostaneme pravé tehdy, kdyz nebudeme
nic mit (nebudeme znat nevyslovené normy chovani) a budeme jako nahy ¢lovek citit potfebu

se do néceho obléci.
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Objekty vyzkumu byli zaci 1. az 3. tfidy. Pfi ném dominoval jeden ze zékladnich druht
pozorovani, a to kvalitativni nestrukturované, které probiha v ptirozenych podminkach a byva
poznamendno urcitou mirou subjektivity a intuitivnim pfistupem a nevede k ziskavani

kvantitativnich dat.

7.2 Pozorovani objektivem videokamery

Situace ¢i jevy, které vyzkumnik pozoruje, se odehravaji zpravidla v rychlém sledu. Kromé
toho je vyzkumnik schopen vénovat pozornost pouze omezenému spektru jevil. Tyto problémy
lze Caste¢né eliminovat vyuzitim videozaznamu. Videozdznam umoznuje analyzovat situace
casove a prostoroveé nezavisle na jejich pribéhu (zprostiedkované pozorovani). To znamena, Ze
fazi potizovani videozaznamu lze oddélit od faze analyzy videozaznamu, pfic¢emz je nutné, aby

oboji provadéla tataz osoba (Svaticek & Sed’ova, 2007).

Velkou vyhodou této metody je moznost opakované analyzy videozdznamu. Videozdznam je

mozné piehravat opakovang, coZ umozni nasledujici:

e tentyz aspekt miZe nezavisle na sobé analyzovat vice vyzkumniki (zajisténi vyssi
reliability),

e  pfi nejasnych situacich je mozné si videozaznam piehrat vicekrat a hledat shodu
na jejich interpretaci (princip dialogického konsenzu),

e pii analyze videozdznamu se lze zaméfit pokazdé na jiny aspekt zkoumané

skute¢nosti.

Dalsi vyhodou je, Ze videozaznam muzeme pouzit nejen pro vyzkumné ucely, ale také mize
slouzit i jako zpétné vazba pro osobu, kterd byla nata¢ena. Na druhou stranu efekt ptritomnosti
kamery a kameramana pii pofizovani videozdznamu zkoumanych jevii muze ovliviiovat
piirozeny sled interakce zkoumanych jevi. Zaznamy mohou byt zkresleny smérem k socialni
zadoucnosti (zkoumana osoba se d¢€la lepsi, nez ve skutecnosti je), nebo mohou byt zkresleny
z dtivodu nervozity zkoumané osoby zptisobené piitomnosti kamery (Svati¢ek & Sedova,

2007).

Kromé klasického pozorovani byl pofizen videozaznam z hodin matematiky, vedené jak

v ¢esting, tak i v anglicting ve vyse zminénych tiidach.
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7.3 Polostrukturovany rozhovor

Podle Svati¢ka a Sed'ové (2007) metodu pozorovani je vhodné spojit s rozhovory, nebot
v kombinaci s rozhovorem si miize badatel udélat komplexni obrazek o dané situaci. Tyto
metody se neustale prolinaji jedna s druhou. Porozumeéni, vychazejici z prolinani dvou metod,

hloubkového rozhovoru a zi¢astnéného pozorovani, vede k pochopeni komplexnosti situace.

Rozhovor je nejcastéji pouzivanou metodou sbéru dat v kvalitativnim vyzkumu. Pouziva se pro
né¢j oznaceni hloubkovy rozhovor (In-depth interview), jez mizeme definovat jako
nestandardizované dotazovani jednoho ucastnika vyzkumu zpravidla jednim badatelem pomoci
nckolika otevienych otazek. Prostfednictvim hloubkového rozhovoru jsou tedy zkoumdni
¢lenove urcitého prostredi, urcité specifické socialni skupiny s cilem ziskat stejné pochopeni
jednani udalosti, jakym disponuji ¢lenové dané skupiny. Pomoci otevienych otdzek muze
badatel porozumét pohledu jinych lidi, aniz by jejich pohled omezoval pomoci vybéru polozek
v dotazniku (Svaticek & Sed’ova, 2007). ,,Hloubkovy rozhovor umoZiuje zachytit vypovédi
aslova v jejich prirozené podobé, coz je jeden ze zdakladnich principu kvalitativniho vyzkumu “
(Svatiek & Sed’ova, 2007, s. 160).

Polostrukturovany rozhovor vychazel z pfedem ptipravenych otevienych i uzavienych otazek,
které byly doplnény dal§imi, které tazatel podle situace ptidaval (pfiloha ¢. 1). Tento verbalni
dialog probihal mezi tazatelem a vSemi zaky 1. az 3. ro¢niku. Cilem bylo zjistit, zda Zaci
v hodindch matematiky vedenych v anglickém jazyce rozumi probiranému ucivu, jakym
zpusobem komunikuji s rodilymi mluv¢imi a jak fesi situace, pokud nerozumi a nemaji dosud
dostatenou slovni zasobu k sebevyjadieni. Zaci sdélili vyzkumnikovi svoje osobni zkugenosti

a dojmy z hodin matematiky, vedenych jak v ¢eském, tak i v anglickém jazyce.

7.4 Pisemné strukturované dotazovani

Tento typ dotazovani se pouziva obvykle k osvétleni interpretaci ziskanych pozorovanim nebo
jinymi typy dotazovani. Produktem jsou odpovédi napsané respondenty. Respondent dostane
dotaznik K vyplnéni a zodpovi ho, jak nejlépe dovede. Respondent ma mit dostatek ¢asu pro

vyplnéni dotazniku (Hendl, 2016).

Byly sestaveny tii rizné pisemné dotazniky. Prvni z nich byl rozeslan rodicim zakd, ktefi byli
pfedmétem vyzkumného Setfeni (pfiloha ¢. 2). Navratnost dotaznik byla 70 %. Na druhy

odpovédéli &esti pedagogové vyulujici na 1. stupni ZS (piiloha ¢. 3) a posledni byl uréen
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rodilym mluvéim, kteii vyuéuji matematiku na stejném stupni ZS (piiloha &. 4). Navratnost

dotaznikli od ¢eskych ucitelt 1 rodilych mluvéich byla 100 %.

7.5 Postup pri sbéru dat

O svoleni k provedeni vyzkumu jsme pozadali feditelku Zakladni Skoly Orbis. Své souhlasné
stanovisko doplnila nabidkou soucinnosti. Nasledn€ jsme dohodli terminy hospitaci v hodinach
matematiky v jednotlivych vyse uvedenych tiidach. Dale bylo téeba ziskat souhlas k vyzkumu
od rodic¢u nezletilych zakt v souladu s GDPR. Sbér dat probihal v mésicich fijen az prosinec
2021 prostiednictvim zicastnéného pozorovani zakii a pedagogi v prirozenych podminkach,
a to v jejich kmenovych tfidach. Pozorovani a naslechy byly pravidelné. V mésici listopadu
2021 byla dohodnuta s c¢eskymi pedagogy i zahrani¢nimi uciteli moZnost pofizeni
videozdznamu z jejich hodin. Jelikoz vyzkumnik sam v této Skole vyucuje, prostiedi bylo pro
n¢j oteviené a kolegové byli ochotni bezprostiedné sdilet informace a aktivné se na produkci
podileli. Byli informovani o diivodech pfitomnosti vyzkumnika v hodinach matematiky, cilech
a délce zkoumani. Dozvéd¢li se samoziejme, proc bylo zvoleno praveé prostredi Skoly Orbis —

realizace bilingvni vyuky.

Rozhovory s Zzaky byly verbalni a dyadické, nahravaly se na diktafon a byly nasledné piepsany
do pisemné podoby a analyzovany. JelikoZ badatel dochazel do hodin matematiky pravidelné
a pro fadu z nich byl zndmym pedagogem (vyucoval je nékterému predmétu), atmosféra pii

rozhovoru byla pfijemnd, uvolnéna a Zaci ochotné spolupracovali.

Z dtivodu nepftiznivé epidemiologické situace, spojené s vyskytem onemocnéni COVID-19,
byli rodi¢e zakl osloveni elektronicky. Stejné jako v pfipad¢ ucitelt byli sezndmeni s ucelem
vyzkumu a pozadani o spolupraci. Na jejich emailové adresy byly zaslany strukturované
oteviené otazky. Nastésti se nenaplnila obava, Ze by zpétna vazba byla nedostatecnd; vétsSina

rodicl reagovala téméf okamzité.

Cesti ucitelé i rodili mluvéi rovnéZ zodpovédéli dotazy pisemné elektronicky. Vyhodou tohoto
zpuisobu byla moznost respondenta zvolit si okamzik, kdy dotaznik vyplni, aby mél dostatek
Casu promyslet si odpovédi. Na otazky ochotné¢ odpovéd¢li vsichni osloveni pedagogicti

pracovnici.
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7.6 Analyza dat

Data byla ziskavana nejprve v pribéhu hospitaci v hodinach matematiky a sledovanim
videozaznamu. Byly zaznamenavany terénni poznamky, které byly prubézné dopliovany. Tyto
zapisy byly ptepsany do elektronické verze - wordového dokumentu. Pro vyzkum byla pouzita

deskriptivni analyza.

Jak Svaiitek a Sed’'ova (2007) uvadi, psani terénnich poznamek je nebetyéné dilezité pro
jakykoliv empiricky vyzkum, pro pozorovani to vSak plati obzvlast, nebot’ jsou reprezentaci
skutecnosti. Badatel tak dava pozorovanému smysl, omezuje chaoti¢nost a popisuje jen urcité

udalosti, coz nutn¢ vede k selektivité¢ poznamek.

Zaznamy rozhovori byly pifepsany shrnujicim protokolem také do elektronické verze -
excelového souboru. Nékteré ¢asti rozhovort S zaky byly zredukovany z diivodu totoznych
vypovédi. Vznikla pak ptehlednd tabulka se seznamem informaci z uvedenych rozhovori
a roztiidéna podle jednotlivych ro¢nikl k vizualizaci dat a nasledné analyze. Vystupy z této

analyzy byly shrnuty, kategorizovany a pro ptehlednost pfevedeny do kolacovych grafi.

Pisemna vyjadfeni rodici, pedagogh a rodilych mluvéich byla v pisemné formé zachovana
a také roztfidéna podle jednotlivych roc¢niki. Pii prepisu dat byla pouzita technika

anonymizace, ktera slouzi k ochrané jmen vsech tcastnikti vyzkumu.

V kvalitativni analyze se témata vynofuji sama postupné z nasbiranych materiala. Dllezité je
zde nalézt a popsat vazby, které se vyskytuji mezi zaznamenanymi jevy. Pfi vyhodnocovani
kvalitativnich dat se nejCastéji pouziva tematicka analyza a hledani vazeb mezi jednotlivymi
jevy. Vysledky takovéto analyzy budeme podavat textem. Je nutné na vysledky pohlizet vzdy

lokalné v kontextu daného prostiedi a situace (Hendl, 2016).

V ramci vyzkumu byly dodrzeny etické zasady. Svaticek & Sedova ( 2007) uvadi zakladni
etickd pravidla, mezi kterd patti divérnost, pouceny souhlas od ucastnikli vyzkumu a moznost
zptistupnéni prace ucastnikiim vyzkumu. Pro zpracovéni, zvefejnéni a archivaci dat byl ziskan

pisemny souhlas od pedagogt a zakonnych zastupct nezletilych zakt v souladu s GDPR.
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8. Vyhodnoceni vysledkti vyzkumu

Soucasti této kapitoly je analyza a interpretace vysledkii vyzkumného Setfeni, ziskanych
na zaklad¢é vSech kvalitativnich metod, které byly k zavére€né praci pouzity. Tyto vysledky
mohou poslouzit k zjisténi rozdilnosti vyuky matematiky vedené v anglickém a ¢eském jazyce
a k zodpovézeni vyzkumnych otazek. Pro lepsi prehlednost byly vysledky zpracovany postupné
podle jednotlivych ro¢nik.

8.1 Prvni roénik

8.1.1 Charakteristika tiidy

Vyzkum zacinal v dobé, kdy zaci prvniho ro¢niku byli necelé tfi mésice ve Skole, a vyuka
anglického jazyka byla tudiz téméf na pocatku. Do tohoto rocniku dochazi 11 zakt a kazdy
Z nich ma jinou Uroven znalosti anglictiny. Polovina zaki navs§tévovala matefskou Skolu, ktera
je soucasti vzdélavaciho komplexu Orbis, a angli¢tina je soucasti jejiho vzdélavaciho programu.
Dalsi zaci nastoupili k bilingvnimu vzdélavani s velmi omezenymi ¢i nulovymi jazykovymi
dovednostmi. Na vsechny tyto déti jsou kladeny, co se ty¢e vzdélavani, vysoké naroky. Maji
oproti béZznym prvnim tfidam uz i odpoledni vyucovani, k tomu jesté 8 az 11 hodin vzdélavacich
predmétt tydné vedenych v anglickém jazyce. V kazdé tiid€ pasobi ¢esky ucitel kvalifikovany

pro vyuku na prvnim stupni zakladni Skoly a rodily mluv¢i.

8.1.2 Vyuka matematiky vedena v ¢eském jazyce

V prvni tfidé maji tito Zaci v rozvrhu kromé jinych vSeobecné vzdélavacich predméti vedenych
v anglickém jazyce pét hodin vyuky matematiky za tyden. Z toho tfi hodiny vede tiidni uc¢itelka
Vv ¢eském jazyce. Matematika rozviji intelektudlni schopnosti zak, jejich pamét’, predstavivost,
tvorivost, abstraktni mysleni, schopnost logického tsudku. V obdobi vyzkumného Setieni zaci
prvniho roéniku pracovali v tematickém okruhu Cisla a pocetni operace v oboru prirozenych
cisel do peti. Jak ucitelka z prvni tfidy uvedla, spolupracuji s ucitelkou — rodilou mluvei na
piipravach hodin matematiky a piedavaji si informace o probraném ucivu, aby byly v souladu

s tematickymi plany, které vychazeji ze Skolniho vzdélavaciho programu.

V hodindch matematiky vedenych v ¢eském jazyce se zaci aktivné zapojovali do vyuky.

Pro posileni jejich motivace byly zafazovany pisnicky a basni¢ky, pii nichZ zaroven
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procvicovali ucivo. V lavicich dokéazali poslouchat vyklad ucitelky a zadani k jednotlivym
ukolim. Bylo vidét, Ze presné rozumi jejim pokyntim. Pfi vyvozovani nového uciva, kter¢, jak
uvedla vyucujici v odpovédich, je vyhradné v kompetenci ceského ucitele, se v hodinach
nejvice objevovala forma frontalniho vyucovani, diky niz si Z&ci osvojili maximalni rozsah
poznatkii. Cinnostni vyu¢ovéni bylo dal§i metodou, kterd byla v hodinach pouzita. Diky ni Zaci
dospéli k novym poznatkim cestou samostatného uvazovani a vyvozovanim. Jak bylo
V hodinéach vidét a co také vyplyva z vysledkti pisemného dotazovani, ucitelka pouziva Casto
1 manipulacni a demonstraéni metody. Aktivuje u déti co nejvice smysli. Manipulace

S pfedmety stimuluje zrakové, sluchové, hmatové vniméani.

Videozaznam ukazuje aktivitu v hoding, kdy zaci na jejim pocatku trénovali pamét’ a cviéili
usporadani Cisel (obrazek 1). Ucitelka umistila na tabuli nahodné ¢tyfi Cisla. Déti si je mély
zapamatovat. Nasledné je zakryla a vyzvala zaky, aby je zapsali ve stejném poradi, jak je

cvwr

PO nejvyssi.

Obrazek 1: Trénovani paméti a usporadani cisel

Dalsi ¢ast hodiny byla vénovana rozkladim ¢isel. Ucitelka pouzila ndzornou pomiicku — nakres
domu s n&kolika patry a okny v nich. Cislo uréené k rozkladu umistila na stiechu. Vysvétlila
détem ukol — ,,rozsvitit v kazdém patie tolik zarovek, kolik jich sviti na stfese. Jeden udaj
zapsala ucitelka, druhy méli doplnit zaci. Pouzili k tomu tabulku, nebo Septali pocet ucitelce
do ucha, ukazovali na prstech. Dale rozklad &isel spoleéné procvi¢ovali vSichni u tabule
(obrazek 2).
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Obrazek 2: Procvi¢ovani rozkladu ¢isel

Zéci pracovali jednotlivé, ve skupinach i dvojicich. V hodinach byli vét§inou soustfedéni, jen
obcas se objevila niz8i koncentrace. U jednoho zaka byla zfejma porucha pozornosti, nedokazal
se dostate¢né soustiedit, snazil se upoutat pozornost ucitelky. Zaci byli stale povzbuzovani
K vykonu a méli dostatecnou zpétnou vazbu. V zavéru hodin probihalo formativni hodnoceni

a shrnuti uéiva.

Jak uvedla ucitelka v odpovédich - 1 kdyZ spoluprace mezi tfidni ucitelkou a anglicky mluvici
kolegyni je vyborna, chybi ji tydné ta hodina matematiky, ktera je pravé vedena v anglickém
jazyce. Potfebovala by dikladnéji a v casovém komfortu probirat u¢ivo geometrie a vénovat se
procvicovani probraného uciva. Matematika vedena v anglickém jazyce z jejiho pohledu

posiluje ptedevsim jazykovou stranku, ale samoziejmé i poméha pti prohlubovani uciva.
8.1.3 Vyuka matematiky vedena v anglickém jazyce

Pfi vyuce matematiky v bilingvni tfidé¢ se cizi jazyk, v nasem ptipadé anglicky, stava
komunika¢nim nastrojem a neni vniman jako vyucovany pfedmét. Pfi komunikaci v hodinach
matematiky jsou Z&ci nuceni spontanné reagovat a premyslet v angli¢tiné - jako napftiklad

pouzivat Cisla, stanovit vétsi a mensi Cislo.

Jak bylo uvedeno, Zaci v této téidé byli rozdilnych Grovni jazykovych dovednosti a bylo potieba,
aby této skutecnosti ucitelka — rodila mluvéi pfizplsobila vyklad uciva, ale zaroven
nezredukovala jeho obsah. Stejné¢ jako v hodindch matematiky v ceském jazyce, tak
i v anglickém byly zafazovany pisni¢ky. Zaci se tak seznamovali s mluvenym slovem,
procvicovali ¢iselnou fadu, pamét’. Na zacatku hodiny si zopakovali ¢islovky do deseti. Poté

jim ucitelka pustila pisnicku s matematickym tématem, Cisly. Snazili se ¢islice opakovat a diky
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tomu relativné rychle byli schopni si zapamatovat text (obrazek 3). Jak ucitelka uvedla, mezi
nejcastéji pouzivané metody, které se ji osvédCily, patii sugestopedie, ktera hudbu vyuziva
a diky zapojeni obou dvou hemisfér se zaci u¢i mnohem efektivnéji a rychleji. Pojmou vétsi

mnozstvi uciva a jsou schopni si jej zapamatovat na delsi dobu.

Obrazek 3: Procvicovani ¢islovek zpévem

Oproti vyuce v Ceském jazyce se vice vyuzivala interaktivni tabule s vyukovymi programy.
V hodinach dochazelo k ¢asté kombinaci vyuky v lavicich s ¢innostmi v zadni ¢asti ucebny
na koberci, kde méli k dispozici vyukové materialy. Mezi né patiil i koberec s ¢isly, diky némuz
si zaci procvicovali Cislice v angli¢ting, fazeni ¢isel podle jejich hodnoty. Dé&ti na zacatku
chodily ¢i skakaly na koberci po ¢islech od jedné do deseti, vzestupné i sestupné (obrazek 4).
Cislice pojmenovavaly v anglickém jazyce, aby si je zapamatovaly a zaroveii si procvidily
spravnou vyslovnost. Koberec zaroven slouzil jako ¢iselna osa a déti na ni kladly ptid€lena ¢isla
ve spravném poiadi. U¢itelka dale zvolila zibavnou aktivitu s tkani¢kami. Zakam ukazala &islo,

spole¢né ho vyslovili a na koberci z tkani¢ky zkousSeli znazornit danou ¢islici (obrazek 5).
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Obrazek 4: Procvi¢ovani ¢islovek na ¢iselném koberci

r

Obrazek 5: Manipulaéni ¢innosti - znazornéni Cislic

U nekterych téchto Cinnosti bylo videt, Zze vétSina zakl nerozuméla pokynim. Vyucujici proto
vyuzivala mnoha podplrnych materiali, jako byly pfedméty ve tfidé€, obrazky, karty a hlavné
vlastni vyrazové prostiedky — gesta, hlas, mimiku, vystupovani. Jak sama uvadi, dalsi nejvice
pouzivanou metodou ve vyuce byva pravé TPR, kdy piiblizi zaklim neznamy vyraz pomoci
t&lesného pohybu, mimiky. Zaci se tak sndze u¢i vyznamam slov a porozumét zédkladnim
pokynim. Ve chvilich, kdy Zaci nesedéli v lavicich a méli spole¢né aktivity na koberci, byli
rozptyleni, nedokézali se tolik soustfedit, bavili se mezi sebou a pro vyucujici bylo obtiznéjsi
udrzet jejich kazen. Zaznamenali jsme, ze pii téchto aktivitach ulitelka pracovala v ¢iselném
oboru do 10. V hodinach matematiky vedené v ¢esting stale probirali ¢iselny obor do péti. Déti
vsak s pojmenovavanim a fazenim Cislic do deseti nemély problém. Nicméné bylo by na misté,
aby vyuka v anglictiné vzdy korespondovala s vyukou v ¢eSting, aby méli Zaci stejny
algoritmus spojeny s obéma jazyky a bez vahani mezi nimi ptechazeli. To bude nezbytné

zejména u narocngjsiho uciva.
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V lavicich zaci pracovali se stejnou pomtickou jako v hodinach matematiky vedenych v ceském
jazyce. Opakovali postupné fazeni Cisel, které podle pokynid je zapisovali na nazornou
pomucku. Kromé toho si také procvicovali pocetni piiklady, tentokrat ve stejném Ciselném
oboru do péti jako v ¢esky vedenych hodinach. Ucitelka vyvolavala dvojici zaku k tabuli
a zapisovala piiklad. Zaci se snazili co nejrychleji ptiklad vypoéitat. Vyulujici je vedla k tomu,
aby dokazali zadani i vysledek fici v anglickém jazyce. Dé&ti byly velmi soutéZivé a tato hra je
bavila. Jak jsme mohli vidét, Zaci se v prubéhu hodin setkavali nejen s matematickou

terminologii, ale i s béznymi slovy.

I kdyz jazykova urovenn zakd v této tfidé¢ nebyla dostacujici pro béznou komunikaci, tak
vyucujici zvladla v hodindch matematiky procvicovat a prohlubovat ucivo, zaroven i naucit
matematické pojmy Vv anglickém jazyce. Jak sama uvadi, jejim cilem pfi vyuce matematiky je,
aby si zaci v prvni tfidé osvojili terminologii pro zakladni matematické operace jako je plus,
minus, rovna se, dale vétsi a mensi nez apod. Zaci v jejich hodinach dokaZou rozvijet jak

znalosti angli¢tiny, tak i matematické dovednosti.
8.1.4 Rozhovory a pisemné dotazovani

VSsichni zaci v rozhovorech uvedli, ze hodiny matematiky v anglickém jazyce je bavi. Jedna
zakyné tekla, ze dokonce vice nez v €eském. V hodindch se vétSina u¢i novym slovickiim,
postupné rozumi jednoduchym pokyniim a vidi jisty progres. Na otazku, co je pro né€ nejvice
V hodinach matematiky vedené v angli¢ting tézké, byla nejcastejsi odpovéd’ - porozumét.
U vétSiny zak se vyskytly obtize s mluvenim a porozuménim v anglickém jazyce a zbytek déti
ma problém s matematikou obecné bez souvislosti s anglictinou. Dalsi otazka, ktera se zabyvala
obtizemi vyskytujicimi se v hodindch matematiky vedenych v angli¢tin€, zkoumala, jak Zaci
fesi situace, kdy nerozumi nebo nedokdzou fici, co potfebuji. Kromé dvou zakl vSichni
odpovédéli shodné - pomahaji si navzajem s kamarady ve tfid€. Pokud né¢emu nerozumi, obrati
se na toho, kdo uz Iépe rozumi nebo mluvi anglicky. Jeden zak uvedl, Ze komunikuje pomoci
gest a mimiky. Jak potvrdila anglicky mluvici ucitelka, pomoc od kamaradia a neverbalni
komunikace jsou pro zaky nejcastéjsi zptsoby, jak se dorozumét. Pouze jeden zak nepftiznal

zadné problémy s anglictinou, vSe si fesi sdm piimo s ucitelkou.
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Graf 1: Nauceni se novych sloviéek v hodinach matematiky vedenych v anglickém jazyce

HAno mNe mNevim

Z grafu 1 vyplyva, Ze se polovina zaka naucila nova anglicka slova v ramci vyuky matematiky
vedené v anglictiné (50 %), ¢tvrtina zakl si nauceni novych slovi¢ek neuvédomovala (25 %)

a zbytek zakt mél pocit, ze se nenaucili nic nového (25 %).

Graf 2: Obtizné situace v hodinach matematiky vedenych v anglickém jazyce

= Obtize nesouvisejici s angli¢tinou H Nedostate¢na jazykova vybavenost B Zadné

V grafu 2, 1ze vycist, Ze nejvétsi obtize souvisely s jazykovou bariérou (62 %), méné uvadény

problém s anglickym jazykem nesouvisel (25 %) a zbytek nezaznamenal zadné problémy

V hodinach matematiky (13 %).
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Graf 3: Preference jazykovych variant vyuky matematiky

m Anglicki mCeskd m Bez preference

Graf 3 ukazuje, ze vétSina zakt ma rada ob¢ jazykové varianty vyuky matematiky (50 %),
38 % zaki uvedlo, Ze preferuje vyuku matematiky v ¢eském jazyce a zbytek zaki v anglickém
(12 %).

Graf 4. Formy feSeni komunikace ze strany zaka v piipadé jeho nedostate¢né jazykové vybavenosti

B Pomoc spoluzdka  MPomoc ucitele M Neverbalni komunikace

Jak z grafu 4 vyplyva, nejcastéjsi zpusob feSeni jazykové bariéry je pomoc od spoluzaku
(67 %), 22 % zakd si vyzada pomoc od ucitele a zbytek zakl s vyucujicim komunikuje

neverbalné (11 %).

Do vyzkumného Setfeni se zapojili rodice tii zakh z této tidy. Na prvni otazku, kterd se tykala
vybéru skoly, byly odpovédi zcela shodné, ze ji vybrali z diivodu kvality vyuky cizich jazyku.
Shoda probéhla i u dalsi otdzky, kde odpovidali na divod vybéru skoly s bilingvni vyukou.

Z odpovédi vyplyva, ze si uvédomuji, Zze v dnesni dobé znalost ciziho jazyka je zcela nezbytna.
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Jak ptimo uvedla matka zakyné z této ttidy: ,, Znalost cizich jazyku dle mého nazoru otevira
V Zivoté mnoho moznosti, at' uz v jakémkoliv oboru, kterému se dité bude venovat. Kvalita vyuky

Jjazykii je proto pro mé naprosto stézejni. *

Pro vSechny rodi¢e bylo dilezité, aby hodiny v anglickém jazyce vedli rodili mluv¢i, pripadné
cesky kvalifikovany ucitel s odbornou kvalifikaci (Zakon 563/2004 Sb., § 22 odst. 4 - zakon
o pedagogickych pracovnicich - prislusny cizi jazyk ovladaji na urovni rodného jazyka)
z ditvodu jejich perfektni znalosti jazyka. Vysledkem vyuky by mélo byt, aby déti dokéazaly
myslet v cizim jazyce. Pokud dité vi, ze s vyu€ujicim nemtze komunikovat ve svém matetském
jazyce, ma silnou motivaci piekonat jazykovou bariéru. Podle rodict je bilingvni vyuka pro

vSechny déti, nejen nadané.

Z4dné z jejich déti nepotiebuje doucovani. Vyhodu vidi ve velkém poétu hodin vedenych
v angli¢tiné a také vitaji systém, kdy mé 1 Cesky ucitel sviij podil na vyuce vzdelavacich
predmétt. Je tak garantovano, ze zak nebude mit mezery ve znalostech uciva v ptipad¢, ze by

jeho znalost angli¢tiny nestacila k porozuméni jen anglického vykladu.

Rodice dale ocenuji, ze se jejich déti od zacatku Skolniho roku - za tak kratkou dobu - velmi
zlepsily v anglickém jazyce po komunikativni strance. Matka jedné Zdkyné se spontanné
vyjadtila: ,,Jsme na skole teprve ctyri mesice, znalosti u prviacka jsou pro mé naprosto

6

ohromujici. Je jako houba a to co mi doma vSechno rekne, tak ja jen ,,ziram ...

8.2 Druhy roé¢nik

8.2.1 Charakteristika tfidy

Tento ro¢nik navstévuje 15 zaka. V minulém Skolnim roce pii nastupu do prvni tfidy pét zaka
nemélo s anglickym jazykem zadnou zkuSenost. Ostatni déti chodily spolecné do matetské
skoly Orbis — zde v ramci vzdélavaciho programu uz absolvovaly vyuku s rodilym mluvéim.
Z toho divodu byla jazykova turoven zakt velmi rozdilna. Jeden zdk v této tifidé ma
diagnostikovany specifické vzdélavaci potieby. Vyzaduje individualni ptistup. Ttidni ucitelka
uzce spolupracuje s rodilou mluvci - obé€ prihlizi k obtiznosti ukolti, upravuji pracovni tempo

a individualné zaka hodnoti.
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Stejné jako i ostatni ro¢niky v této Skole i tato tfida mé za tyden vyssi poc€et hodin nez je tomu
v béznych tfidach. V tydnu skolniho vyucovani maji 9 az 14 hodin vyucovanych v anglickém

jazyce. Ve druhé tfidé sem patii Sest hodin matematiky, ¢tyti jsou pak vedeny v ¢eském jazyce.

8.2.2 Vyuka matematiky vedena v ¢eském jazyce

V obdobi vyzkumu Zaci pracovali v tematickém okruhu Cisla a pocetni operace v oboru
prirozenych cisel do sta. UCili se chapat vyznam desitek a jednotek, fazeni cisel podle
posloupnosti, s¢itani a od¢itani desitek, feSeni slovnich uloh a jejich spravny postup, pracovali
s ¢iselnou osou. Také se vénovali geometrii, kterou vyuc¢uje vyhradné ¢eska ucitelka. Stejné tak
je tomu pii vykladu veskerého nového uciva. Ucitelka uvedla: ,,1 kdyz se détem od minulého
roku uroven anglického jazyka vyrazné zlepsila, jak v porozuméni, tak i v KOmunikaci, stdle by
bylo pro né slozite, aby rozumely nékterym pojmiim, jako je napr. uisecka, spojnice dvou bodii,
primka atd. nebo aby resily slovni ulohy. “ To potvrdila i uCitelka — rodila mluv¢i, kterd zminila,
7e s zaky prohlubuje pouze ucivo, které bylo probrano v ¢eskych hodindch matematiky. Podle

ni by Zaci, ktefi neumi ptili§ dobte anglicky, nové u¢ivo nepochopili.

V hodindch matematiky, vedenych v Ceském jazyce, si Zaci na zaCatku hodiny pravidelné
procvi¢ovali pamétné pocitani formou didaktickych her. Jelikoz tato tfida je nejpocetné;si
ze vSech tiid ve Skole, Casto pro tyto ucely ucitelka vyuzivala prostory Skolni druziny, které
jsou v blizkosti jejich kmenové t¥idy. Zaci projevovali zajem o hry a vzdy se aktivné zapojovali.
Nejoblibenéjsi hra byla na upira, kterou ucitelka pfipravila u pfilezitosti svatku Halloween. Déti
byly v kruhu a uprostied stal jeden ,,upir”, ktery dal ruce pred sebe a pomalu se po zadani
piikladu vydal dotknout jednoho spoluzaka stojiciho v kruhu. Pokud spoluzak fekl vysledek
diive, nez se ho upir dotkl, stfidal ho a byl sam ,,upirem* (obrazek 6). Zaci si tuto hru velmi
oblibili, proto byla zatazena K pravidelnym pocetnim aktivitam. Diky ni byli motivovani

a zrychlili tempo pamétného pocitani.
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Obrazek 6: Didakticka hra na procvicovani pamétného pocitani

V prubéhu hodiny se vyukové aktivity Casto stiidaly a kombinovaly s aktivitami pohybovymi.
Déti se ucily rozeznavat fady desitek a jednotek v ramci didaktické hry s ocislovanymi
tenisovymi micky. Aktivita byla fizend piesné stanovenymi pravidly, kterd vyzadovala
pozornost a soustiedénost Zakl. Procvicovali tak nejen probirané ucivo, ale také pamét

a hrubou motoriku. Zaci po dobu této hry byli v pohybu, b&hali a hazeli micky (obrazek 7).

Obrazek 7: Pohybova didaktickd hra

Déti se v dobé vyzkumného Setieni také ucily orientovat v ¢iselné fadé 0 — 100. K procviceni
Cteni a zapisu Cisel, fazeni ¢isel podle jejich hodnoty a pro orientaci zvolila ucitelka aktivitu na
koberci v zadni ¢asti tfidy. Pomoci stovkového krychlového pocitadla vyucujici zadavala riizné
typy tkolu. Déti napiiklad poznavaly, ktera ¢isla na pocitadle byla skryta, nebo uréovaly Cislo
hned pted a hned za danym cislem a zapisovaly jej na své mazaci tabulky. Tato latka tvotila
zaklad pro dal$i navazujici u¢ivo (obrazek 8).
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Obrazek 8: Orientace v ¢iselné fadé 0 — 100

Pro vyvozovani nového uciva se ucitelce nejvice osvédcilo frontalni vyucovani, slovni
a nazorné-demonstra¢ni. Casto byla k vykladu ugiva pti slovnich Glohach a geometrii
vyuzivana interaktivni dotykova tabule s ucebnici v elektronické verzi. V dobé vyzkumného
Setfeni ucitelka spolecné s zaky systematicky pracovala na feseni slovnich tloh. Vedla je, aby
pochopili vztah mezi zadanymi a hledanymi daji a dosp€li ke spravnému vysledku. U¢ili se
vyraziim potiebnym pro pocetni operace — zbylo, ztistalo, celkem, dohromady, mén¢ nez, vice
nez atd. Jiz od prvni tfidy byli vedeni, aby zaznamenavali prvni informaci ve slovni uloze
modrou barvou, druhou informaci oznacovali barvou ¢ervenou a zaznamenana C¢isla znazornili
desitkami a jednotkami. Bylo ziejmé, Ze vétSin¢ zaku tento zptisob pomohl s pochopenim.
Navedl je k samostatné praci, ktera jim zpocCatku Cinila obtize. Nékteti zaci béhem ni
potiebovali asistenci ucitelky. Kromé pracovniho seSitu byly Casto pouzivany manipulacni
pomucky pro nazornost (obrazek 9). V prubéhu hodin byl ve t¥idé klid, ucitelce se dafilo
udrzovat u zakl kazen, pouze pii skupinovych pracich byl ve tfidé zvySeny hluk. Ucitelka
béhem hodiny davala détem zpétnou vazbu a povzbuzovala je ve snazeni. V ramci hodin se

nasSel prostor i k sebehodnoceni zaki.
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Obrazek 9: Nazorna u¢ebni pomiicka pro ztvarnéni desitkové soustavy

Jak tiidni ucitelka 2. tfidy uvedla, s ucitelkou — rodilou mluv¢i pravidelné spolupracuji na
pripravé hodin matematiky: ,, Spolecné ucivo probirame podle tematického planu. Kazdy tyden
s kolegyni prochdzim, co je potieba procvicit. Zaci v jejich hodindch pracuji i v pracovnich
sesitech kde si mnou probrané ucivo mohou zopakovat.“ \Vzhledem k tomu, ze Vv hodinach
matematiky vedené v anglickém jazyce ucivo opakuji a procvicuji, je pro ni hodinova dotace

dostacujici.
8.2.3 Vyuka matematiky vedena v anglickém jazyce

Oproti minulému roku se uroven anglického jazyka mezi zdky vyrovnala a byla témét
rovnocennd. V hodindch matematiky vedenych rodilou mluvéi Zaci rozuméli zékladnim
pokynim, zadani prace. Bylo vidét, Ze zaci byli schopni porozumét mluvenému slovu vice, nez
se dokazali sami vyjadfovat. Na otazku, jak vypadd komunikace s Zaky, ktefi nemaji
dostate¢nou slovni zasobu, vyucujici odpovédéla: ,,Students who do not have sufficient
vocabulary usually communicate with me using their body language. This means by raising
their hand, pointing to an activity, and shrugging.” Sama vyuzivd metodu TPR, kterou

povazuje za velmi ucinnou u mladsich zaka, ptfevazné prvniho a druhého ro¢niku.

Jak bylo uvedeno, v téchto hodinach Zaci opakovali a procvicovali u€ivo, které bylo probirano
v hodinach matematiky vedené v jejich matetském jazyce. K procvicovani ucitelka vyuzivala
ucebnice, pracovni listy, interaktivni dotykovou tabuli S vyukovymi programy a aplikacemi,

kter¢ obsahovaly mnoho matematickych her korespondujicich s probiranym ucivem

L Zdci, kteri nemaji dostatecnou slovni zasobu, se mnou obvykle komunikuji pomoci veci téla. To znamend, Ze
zvedaji ruku, ukazuji na nejakou cinnost a kréi rameny * (viastni preklad).
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(obrazek 10). VyucCovani matematiky bylo v ¢estin€ i anglictiné vedeno podobné. Aktivity

V hodinach se stiidaly, zaci se do vyuky zapojovali.

Obrazek 10: Procvicovani ptikladti pomoci interaktivni dotykové tabule

Pii vyzkumném Setieni jsme v tomto ro¢niku kromé klasickych hodin matematiky nahlédli i do
hodin volitelného pfedmétu Matlog — nazev vznikl spojenim vyrazi Math a Logic. Vyuka
tohoto predmétu je vyhradné v gesci anglicky mluviciho ugitele. Zaci ho navstévuji od prvniho
ro¢niku jednou tydné. Kromé nacviku matematickych postupi v ném procvicovali i slovni
zasobu, ktera je pro ucitelku velmi dulezita. Jak sama uvedla: ,, My main goal in teaching
mathematics in English is to make sure that my students understand the vocabulary | am using
and are able to understand my directions. My other goal is to make sure that they are able to
work as effectively as possible in English mathematics as in Czech mathematics.”? PHi vyuce
tohoto pfedmétu bylo nejvice pouzivano praktické vyuéovani. Zaci pracovali ve skupinch a na
stanovistich plnili rtizné tkoly. Vyucujici cely pribéh moderovala. Na nékterych stanovistich
byly i slozit&jsi typy tkold pro nadangjsi zaky. Jak ucitelka uvedla: ,, I always respect the special

educational needs of pupils and | differentiate tasks according to the level of student's talent.

2 Mym hlavnim cilem pii vyuce matematiky v anglictiné je zajistit, aby studenti rozuméli slovni zasobé, kterou
pouzivam, a byli schopni pochopit mé pokyny. Mym dalsim cilem je zajistit, aby byli schopni pracovat v anglické
matematice co nejefektivnéji jako v ceské* (vlastni preklad).
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Students who finish tasks faster often get extra tasks to help them practice certain math skills

further.

Nejoblibenéjsi stanovisté bylo u interaktivni tabule, kde si zaci mohli zvolit libovolnou hru
zamétenou na procvi¢ovani pamétného pocitani. Na dalSim stanovisti tfidili a pocitali pénové
kostky a zapisovali jejich celkovy pocet podle barev. Nékteti zaci si systematicky poskladali
fadu deseti kostek — nejdiive prvni desitku a pak podle ni skladali dalsi. Zjednodusili si tak
postup a dosli k vysledku rychleji. Ostatni pocitali po jednotkach. Dalsi stanovisté bylo
zaméfeno na osovou soumeérnost. S timto ucivem se zaci setkali poprvé, ale pfijali tkol jako
vyzvu a vétSina ho zvladla bez vétSich problému. Libilo se jim i stanovisté¢ s obrazkovym
puzzle, které skladali a vytvofili tim pocetni ptiklad. V ramci tohoto ukolu si déti s vyucujici
procvicily slovni zasobu a naucily se nova anglické slovicka, kterd byla na obrazcich (obrazek
11). Pro n€které bylo naro¢né posledni stanovisté, kde na n¢ ¢ekaly dva typy pracovnich listd.
Jeden z nich obsahoval ptiklady, které v hodindch matematiky vedenych v Cesting jesté zaci
nefesili. Byly to Ukoly vhodné pro nadanéjsi Zzaky. VétSina je nezvladla a pocitali typy jiz
procvi¢enych piikladii. Zaci pracovali v téchto hodinach se zajmem a nad3enim. V disledku

ponékud uvolnéné atmosféry se logicky zvysila hladina hluku ve tfidé€, ale vysledek této

¢innosti toto drobné negativum piekonal.

Obrazek 11: Pocetni puzzle

8 Vzdy respektuji specialni vzdélavaci potieby Zikii a diferencuji vikoly podle virovné nadani Zdka. Zaci, ktert
dokonci ukoly rychleji, ¢asto dostavaji vikoly navic, které jim pomdhaji dale procvicovat urcité matematické
dovednosti “ (viastni preklad).
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8.2.4 Rozhovory a pisemné dotazovani

Jak vyplynulo z rozhovort s zaky, vyuka matematiky vedena v anglickém jazyce v§echny bavi,
nejvice pak hry a plnéni ukoll na interaktivni dotykové tabuli. Kromé dvou Z4kl si ostatni
uvédomuji, ze v hodinach matematiky si rozsifuji anglickou slovni zasobu a pokazdé se néco
nového nauci. VSichni Zaci, s vyjimkou jednoho, odpovédéli, Ze je vice bavi matematika
v ¢eském jazyce, jelikoz se u€i 1 geometrii a poznavaji nové ucivo. Nejvetsi piekdzkou
v anglicky vedené matematice je podle nich jejich nedostate¢na slovni zasoba. To je ziejmé
I Z odpovédi na otazku, co je pro né v hodinach nejtézsi. Jeden zak odpoveédél: ,, No nekdy
nepochopim zadani. Prekdzka je ta anglictina. ** Dalsi zak na stejnou otazku odpoveédél: ,, Kdyz
néco teacher D. Fekne a ja nevim, co je to za slovicko, tak jsem ve stresu.” Ctyfi Zaci uvedli
problém s porozuménim a komunikaci, dva zaci s pocetnimi tkoly a zbytek zakl uvedl, Ze se
jim matematika vedena v anglickém jazyce nejevi tézka. Rozdilné odpovédi oproti zaklim
v prvni tfidé byly na otazku ,Jak Fesi situace, pokud nécemu v hodindch nerozumi. Ctyfi zaci
pozadaji o pomoc své kamarady, ktefi umi lépe anglicky, dva zici si pomadhaji gesty
a ukazovanim a zbytek, to znamena vétsina, pozadd o pomoc vyucujici. Jak fekla jedna zakyné:
., Zvednu ruku a anglicky se zeptam, jak to mam udélat. *“ Z toho je jasné, Ze zaci jsou jiZ oproti
prvni tiidé schopni samostatné komunikace a sviij pfipadny problém si s vyucujici fesi sami

bez pomoci. Coz je vyrazny posun. Vsem zakiim vyhovuje nejvice skupinova prace.

Graf 5: Nauceni se novych slovi¢ek v hodinach matematiky vedenych v anglickém jazyce

HAno mNe ®mNevim

Z vyse uvedeného grafu 5 vyplyva, ze si vétsina zaku z hodin matematiky vedené v angli¢tiné
odnasi znalosti novych slovicek (82 %), 9 % zaka si nauceni novych slovicek neuvédomovala

a zbytek zaku tekl, Zze se neuci nic nového (9 %).
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Graf 6: Obtizné situace v hodinach matematiky vedenych v anglickém jazyce

® Obtize nesouvisejici s anglictinou ® Nedostatecna jazykova vybavenost u Z4dné
Graf 6 ukazuje, Ze vétsina zakd nepocituje v hodinach matematiky vedenych v angli¢tiné zadné

obtize (46 %), 36 % zakd uvedlo problémy z divodu nedostate¢né jazykové vybavenosti

a zbytek zakl uvedlo situace, které nemély s anglictinou nic spole¢ného (18 %).

Graf 7: Preference jazykovych variant vyuky matematiky

mAnglicksi mCeska m Bez preference

Z grafu 7 vyplyva, vétsi ¢ast zaku ze téidy preferuje hodiny matematiky vedené v ¢eském jazyce
(73 %), 18 % ma rado obé varianty vyuky a zbytek upfednostiiuje vyuku matematiky
v anglickém jazyce (9 %).

59



Graf 8: Formy feSeni komunikace ze strany Zaka v pfipadé¢ jeho nedostateéné jazykové vybavenosti

B Pomoc spoluzdka  ®Pomoc ucitele Neverbalni komunikace Dostatecné jazykové vybaven

Vyse uvedeny graf 8 ukazuje, Ze nejcastéjsi zplsob feSeni pii jazykové bariefe je pomoc
od ucitele (46 %), 31 % zaku si vyzada pomoc od spoluzakt, mensi ¢ast si pomaha neverbalni
komunikaci (15 %) a zbytek zaki je dostatecné jazykove vybaven a nevyzaduje Zadnou pomoc
(8 %).

Z druhé tfidy se do vyzkumného Setfeni zapojilo pét rodicti. Na otazku, kterd se tykala vybéru
Skoly, vSichni odpovédéli, ze nejvétsi vyhodu vidi ve velkém poctu hodin vedenych
v angli¢ting, navic rodilymi mluv¢imi. Dalsi divody uvadi matka jedné zakyné: ,, Urciteé to bylo
specifické zaméreni skoly — tedy vyuka anglictiny v ramci vzdélavaciho procesu prostiednictvim
rodilych mluvcich. Maly pocet déti ve tride, a proto prakticky, nikoli jen deklarovany (jako
Vv beznych tridach s poctem zakit nad 25) individualni pristup ucitelii k Zakum. Diilezity je pro
mé i trochu jiny koncept vyuky, neni to klasicka vyuka jako na statnich skolach a tim, zZe se deéti
setkavaji s jazykem kazdy den, nasdvaji ho prirozenym zpiisobem a jejich komunikativni
schopnosti jsou daleko lepsi nez u deti na klasickych skolach a pri klasické vyuce jazyka.
V dalsich odpovédich zaznélo ocenéni vstficného piistupu pedagogti a rodicim se libi

1 pfijemné moderni prostiedi Skoly.

Na otazku pro¢ vybrali pravé zikladni $kolu s bilingvni vyukou se viichni shodli. Skolu vybrali
z diivodu pfirozené komunikace s rodilymi mluvéimi. Jak presné uvedla matka Zakyné: ,, Mame
celkem t7i déti a starsi dvé chodily na ZS s rozsifenou vyukou jazykii. Proti béznym Skoldm byly
Jejich znalosti urcité lepsi, ale nevyhovoval nam styl vyuky, drilovani slovicek a velmi omezend
moznost konverzace s rodilym mluvéim. Proto jsme zvolili Skolu s bilingvni vyukou. “ Dalsi
zminované divody byly moZnosti studia v zahrani¢i, kvalitni vzdélavani, uplatnéni v budoucim

povolani, aby déti mély oteviené dvete do celého svéta.
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Jak jiz z ptedchozich odpovédi vyplyva, pro vétSinu rodict je zasadni, aby vyuku vedl rodily
mluvéi. Divodem je, ze déti tak nemaji moznost uchylovat se ke své matetsting, kdyz jsou
v uzkych, a musi se za kazdou cenu vyjadiit v anglicting, aby se s ucitelem dorozumély. Rodily
mluvei ma podle nazoru rodich bohatsi slovni zasobu a intuici, kterou pro jazyk, ktery je jeho
matetsky, disponuje. Navic diky znalosti kulturniho prostiedi daného jazyka mtze vést s Zaky
zajimavé diskuze v anglickém jazyce. Je to sice mylny dojem — native speaker fallacy — nebot’
tomu vSemu se da naucit. A kvalifikovany ¢esky ucitel anglického jazyka je mnohdy kvalitné;si
nez praveé rodily mluvéi. To nam potvrdil i Simon Gill (dlouhodobé puisobil jako lektor na
Univerzité Palackého v Olomouci), ktery byl ve skole pfitomen, kdyz Zaci sklddali Cambridge

Exams.

Nikdo z rodi¢t si nemysli, ze by bilingvni vyuka byla vhodna pouze pro nadané zaky. Jak
uvedla matka jedné Zdkyné: ,, Pravé naopak - myslim si, ze pokud se s bilingvni vyukou zacne

u deti brzy, pak to zvladaji bez veétsich problemii. *

Kazdy z rodict, kromé& jednoho, vidi velky progres svého ditéte v komunikaci v anglickém
jazyce. Jeden rodi€ se vyjadtil: ,, Pro nds s manZelem je to neuveéritelné, co se dcera naucila
za rok a pul. Méli jsme to stésti, Ze jsme mohli zaZit online vyuku na podzim i na jare a rozdil

byl propastny. Na podzim dcera jen nechapave bezradné hledéla a viibec netusila, co po ni

.....

wewr

ale postupem casu piivyknou a uz po ptl roce je vidét obrovsky pokrok v komunikaci diky
ziskané slovni zasobé&. V odpovédich ohledné potteby doucovani byla pouze jedna kladn4, a to
z divodu casté zdkovy absence. Ostatni rodi¢e napsali, Ze neni doucovani tfeba. Jeden by
dokonce piivital, aby vyuka postupovala rychlej$im tempem. Jina matka zase ptiznava, ze doma
S dcerou anglictinu procviCuje: ,,Mé dite nepotrebuje mimoskolni doucovani, nicméné je
pravdou, ze doma musime procvicovat a opakovat, aby si slovni zasobu ukotvila, zapamatovala
a vhodné pouzivala. Ddle procvicujeme cteni, na nemz si také procvicuje slovni zdsobu
a jednoduché gramaticke jevy, poslech a porozumeéni textu. Kazdopadné je dulezité, aby melo
dité k jazyku vztah a poté je vse jednodussi. Podpora od rodicii je dulezita a sledovani pohadek

Ci pribehit v anglictiné navic je velmi ucinné a miizu jako rodic jen doporucit.
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8.3 Treti roénik

8.3.1 Charakteristika tridy

Do tohoto ro¢niku dochazi 14 déti, z toho devét zaku navstévuje bilingvni skolu od 1. t¥idy.
Dva Zaci nastoupili do 2. roéniku a zbyli tfi az do 3. ro¢niku. Jeden zak z tohoto kolektivu je
cizi ndrodnosti, ale vyzkumného Setfeni se nezicastnil z diivodu dlouhodobé neptitomnosti.
Tak jako zaci z predeslych roénikd, tak i z této tiidy nékteti navstévovali matetskou Skolu, kde
se jiz setkali s rodilymi mluv¢imi a anglickym jazykem. Dva Zaci dokdzali jiz v prvni tiidé
vést jednoduchou komunikaci, tfi zaci znali par anglickych slovicek, které nestacily

k dorozuméni, zbytek zakl byl bez jakékoliv znalosti anglického jazyka.

Od prvni tfidy se zaklim postupné zvysuje pocet hodin v anglickém jazyce. V tomto ro¢niku
maji 10 az 16 za tyden. Pocet hodin matematiky vSak zlstdva stejny jako ve 2. roc¢niku.
V obdobi vyzkumného Setieni Zaci pracovali v tematickém celku Cislo a pocetni operace
na téma nasobeni a déleni v oboru nasobilky 8, 9, 10. Dale pak sc¢itani a od¢itani dvojcifernych
je Vv jeji kompetenci. Diky zvySujici se urovni znalosti anglického jazyka zaku ve tiide, jiz
pomalu zkousi zavadét vyklad uciva i v anglickém jazyce. Ucitelka — rodild mluvEi zminila, ze
je tézké zakam vysvétlovat nové ucivo, pokud nemaji dostate¢nou slovni zasobu korespondujici
S probiranou latkou, jako jsou naptiklad zlomky, ptlky, ¢tvrtiny, osminy, desetiny. Proto je
jejim cilem, aby zaky naucila anglickou terminologii a potfebnou slovni zasobu k tématim,
ktera se u¢i v hodinach matematiky vedenych v ¢eském jazyce. Podle ni je dulezitéjsi v jejich
hodinach matematiky rozvijet znalost anglitiny. Matematické znalosti Z4ci ziskavaji ve vSech
hodinach matematiky vedenych v ¢eském jazyce. Ttidni ucitelka potvrdila, Ze rozvoj logického

a matematického mysleni je hlavni naplni jejich hodin matematiky.

8.3.2 Vyuka matematiky vedena v ¢eském jazyce

V hodinach matematiky vedené v Ceském jazyce si zaci pravidelné kazdou hodinu procvic¢ovali
malou nasobilku, pamétné a pisemné s¢itani a odcitani. Aktivity na procvicovani probihaly
pomoci didaktickych her (obrazek 12) nebo samostatnych praci v pracovnich sesitech. Pro vétsi
motivaci, pani uCitelka vyuzivala i soutézi, které nebyly vzdy zalozeny jen na rychlosti, ale

hlavné na spravné odpovédi.
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V ramci mezipfedmétovych vztahl zaci pracovali na dlouhodobém projektu. Méli za ukol

vymyslet nazev své vlastni restaurace a sepsat jidelni listek s cenami a z ného si vybrat jidla -

prvotni nacvik finanéni gramotnosti (obrazek

metody slovni, ndzorné-demonstraéni,

didaktické a situacni.

13). V hodinach se nejvice pouzivaly vyukové

Ucitelka také uvedla, Zze

v hodinach vyuziva i metody feSeni problémil. Zaci se do hodin matematiky zapojovali se

zdjmem, nejvice je bavili soutézive didaktické

hry.
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Obrazek 13: Ukazka sepsanych jidelnich listkt

8.3.3  Vyuka matematiky vedena v anglickém jazyce

Vyukové metody v hodinach matematiky vedené ¢esky a anglicky se v této téidé pfilis nelisily.

V obou ptipadech ptrevladaly didaktické hry.

Ucitelka — rodild mluvéi uvedla: ,,1 use different

teaching methods in my lessons. | explain the vocabulary or translate the vocabulary they

already know from their CZ lessons, we do some examples and then the lessons are mostly
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student and activity cantered. We have many competitive students (being a private school)

so competitions are a fun way to practice math as well.

Ve svych hodinach s zaky procvicovala pamétné a pisemné sCitani, od¢itdni 1 nasobilku. Jejich
znalost anglictiny byla jiz natolik dostatecna, aby bez vétsich problému dokazali porozumét
pokyniim a komunikovat s vyucujici. Jak jiz ucitelka diive uvedla, soustfedi se pfi vyuce na
nacvik slovni zasoby Souvisejici s matematickym u¢ivem. Pak zaci dokazou kromé samotného
feSeni popsat i jeho postup Vv anglickém jazyce. Na otazku, jak s ni déti komunikuji, kdyZ nemaji
dostatecnou slovni zasobu, odpovédéla: ,, We do a lot of repetition with vocabulary so most
students do not have a problem answering questions. “® Také zminila, Ze pii komunikaci s Zaky
vyuziva metody TPR: ,, | use a lot of gestures, miming and physical expression to teach my

students. "6

V ramci hospitaci v hodinach jsme mohli skute¢né vidét, jak Zaci bez problému zvladaji nejen
pocetni tkony, ale dokazali v anglickém jazyce popsat i postup vypoctu (obrazek 14). Hodiny
jsou zpestieny didaktickymi hrami. V dobé€, kdy se natacel videozaznam, méli Zaci pomoci
kostek sami sestavit pocetni piiklad k pisemnému s¢itani (obrazek 15). Pracovali ve skupinach.
V hodinach s rodilou mluv¢i Zaci pouzivaji podobné didaktické pomicky jako v hodinach
matematiky vedenych cesky - naptiklad stolni hry, pocetni kostky, ucebnice, pracovni sesity.
Kazen zaka byla také srovnatelnd. Obé vyucujici uvedly, ze pravidelné spolupracuji na
ptipravach hodin matematiky, predavaji si informace o probraném ucivu a spolu pfipravuji

materialy k samostatné praci.

4 Ve svych hodindch pouzivim riizné vyukové metody. Vysvétluji jim slovni zdsobu nebo preklddam slovicka,
kterd jiz znaji z hodin CJ, Fesime priklady a pak jsou hodiny vétsinou zaméreny na Zdiky a aktivity. Mame hodné
soutézivych studentii (jsme soukroma Skola), takze soutézZe jsou také zabavmym zpiisobem, jak procvicovat
matematiku* (vlastni preklad).

5  Hodné opakujeme slovni zdsobu, takZe vétsina studentii nemd problém s odpovédmi na otdazky™ (viastni
preklad).

8, Pri viuce pouzivam hodné gest, mimiky a fyzického projevu* (viastni preklad).
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Obrazek 15: Didakticka hra s kostkami na pisemné s¢itani

8.3.4 Rozhovory a pisemné dotazovani

Tak jako vyucujici, tak i Zaci vnimaji oba typy vyuky matematiky obdobné. VSechny zaky
hodiny matematiky vedené v anglictin€ bavi. Tti zaky dokonce bavi vice proto, ze se v téchto
hodinach neprobiraji slovni ulohy a je v nich vétsi zabava. Ctyfi Zaci uvedli, Ze je bavi vice
vyuka vedena v ¢eském jazyce a jako divod uvedli, Ze je pro n€ leh¢i. Zbytek zaka odpoveédél,
7e je bavi stejné anglicka vyuka jako Ceska. Na otazku, zda se v hodinach matematiky vedenych
v anglictiné nauc¢i i nova slovicka krom¢ dvou zdka vSichni odpovédeli NE, vSechnu
terminologii uz znaji. Zminéni dva zaci nastoupili do této tiidy pozdé&ji, z toho divodu je jejich
jazykova vybavenost na nizsi trovni nez u jejich spoluzakt. Jeden z nich piimo specifikoval,
co se musi doucit: ,,Ano, uc¢im. Equals, plus, minus, viastné vsechno. Nastoupil jsem letos

a Vv minulé skole jsme to nemeéli.*

Oproti niz§im ro¢nikiim se ve 3. tfid¢ liSila odpoveéd’ na otazku, jak fesi situace, pokud néfemu

nerozumi. Vétsina zakt nema zadné problémy S porozuménim ani s komunikaci. Jedna zakyné

65



uvedla, ze pokud nezna urcité slovo, snazi se ho popsat jinym zplisobem — je to vlastn¢ jako
u vykladového slovniku. O radu také ptfimo pozadaji ucitelku (rodilou mluvci), 3 Zaci uvedli
pomoc kamaradut. Jeden z zaku, ktery nastoupil na skolu az do vyssiho ro¢niku, uvedl: ,, Bud’
rekne teacher H. déckam, at' mi poradi anebo se jich zeptam sam. Ja jsem nastoupil sem o rok
pozdéji, takze jeste vse dohanim. ““ Naopak zak, ktery je ve Skole od 1. tiidy, tekl: ,, Jd nemdam
problémy, nikdy jsem to jesté nezazil. Vzdy rozumim.* Z rozhovori také vyplyva, Ze vSichni

7aci radéji pracuji ve skuping.

Graf 9: Nauceni se novych slovi¢ek v hodinach matematiky vedenych v anglickém jazyce

HAno mNe ENevim

Z vyse uvedeného grafu 9 vyplyva, Ze vétSina zaku si z hodin matematiky vedené v angli¢ting
uz neodnési znalosti novych slovicek (64 %), 18 % zaku se v hodindch matematiky vedenych
v angli¢tin€ nova slovicka uéi a zbytek zaku uvedlo, ze si nejsou jisti, Ze si nejsou védomi

(18 %).

Graf 10: Obtizné situace v hodinach matematiky vedenych v anglickém jazyce

m Casova narocnost M Obtize nesouvisejici s angliétinou M Pouziti anglické matematické terminologie ™ Zadné
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Z grafu ¢Cislo 10 lze vycist, Zze vétsina zakl nepocituje v hodindch matematiky vedené
v angli¢tiné zadné obtize (46 %), 27 % zakt uvedlo problémy z divodu nedostatecné znalosti
matematickych pojmt, mensi ¢ast uvedla divod, ktery se netykal anglického jazyka (18 %)

a zbytek zakt uvedlo, Ze v hodinach matematiky ma problém dokoncit tkoly vcas (9 %).

Graf 11: Preference jazykovych variant vyuky matematiky

B Anglicka ®Ceska ®Bez preference

Z tohoto grafu 11 je ziejmé, Ze vétsi Cast zaka ve tiid¢ preferuje hodiny matematiky vedené
v ¢eském jazyce (37 %). 36 % ma rado ob¢ varianty a zbytek upfednostiuje vyuku matematiky
v anglickém jazyce (27 %).

Graf 12: Formy feSeni komunikace ze strany zaka v pfipadé jeho nedostate¢né jazykové vybavenosti

® Pomoc spoluzaka ® Pomoc ucitele ® Dostate¢né jazykove vybaven

Graf 12 ukazuje, Ze polovina zaktu zna anglicky uz dostate¢né dobfe a nepotiebuje zadnou

pomoc (50 %), 29 % zaku si vyzada pomoc od ucitele, mensi ¢ast oslovi své spoluzaky (21 %).
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Na pisemné dotazovani odpovédeéli tfi rodice déti z tohoto ro¢niku. Pouze jeden z nich ma své
dité ve skole s bilingvni vyukou od prvni tfidy. VSichni se shodli, Ze vybrali tuto skolu z davodu
nadstandartni vyuky ciziho jazyka. Byly zminény 1 dal$i divody, a to mens$i pocet zaka
ve tiidach, osobni pfistup. Rozdilné odpovédi byly u otdzky, zda je podle nich nezbytné, aby
pfedméty v anglickém jazyce vedl rodily mluv¢i. Dva z nich uvedli, Ze to neni nezbytné. Podle
nich je spousta vyucujicich ciziho jazyka, ktefi pochéazi a Ziji v Ceské republice a jsou velice
kvalitni ucitelé a naopak, Ze se setkali s rodilymi mluvcimi, ktefi nedosahuji kvalit ¢eskych
vyucujicich. Jak ptimo uvedla matka zaka: ,, Na otazku bych odpovédéla, ze to neni nezbytné.
Nastésti nas syn mél takové §tésti, Ze vstupem na soucasnou ZS ziskal coby pani ucitelku ciziho
Jjazyka nejen rodilou mluvci (at’ uz se v ciziné narodila nebo Zila spoustu let), ale i kvalitniho
pedagoga a to, si myslim, Ze casto u rodilych mluvci postradam.* Co je ale pro n¢ dilezité,
aby dany vyucujici nestfidal jazykové kody a mluvil na Zaky pouze anglicky. Odlisnou
odpovéd’ na tuto otdzku napsala matka zdka: ,,An0 je to nezbytné - dité dokdze velmi
Jjednoznacne rozlisit, kdy dotycna osoba jazyk uziva prirozené a kdy je to naucené, tudiz
generuji bystre to, Ze lze na osobu mluvit v jazyce ceskem (Ci tom, ktery je pro né materskym)

«

a tim zcela zasadné degraduji a lenivi. *

Vsichni dotazovani odpovédéli stejné, Ze bilingvni vyuka neni pouze pro nadané déti. Je
dilezité, aby je cizi jazyk bavil a pokud zacnou s vyukou brzy, berou uceni jako pfirozeny
proces. Stejna odpoveéd’ zaznéla také u otazky, jak vnimaji progres ve znalostech svého ditéte
Vv cizim jazyce. VSichni uvedli, ze velky. Matka zaka, ktery nastoupil do 3. ro¢niku teprve letos,
na tuto otazku odpovédéla: ,, Po piil roce na stavajici ZS vidim velky pokrok predevsim pravé

vevr

diva se na filmy uz bez titulkui, dostava to ,, pod kiiZi*“ a moc se tésim, az pojedeme na dovolenou,

‘

kde si bude moct nabyté znalosti vyzkouset i v praxi. *

Matka zaka, ktery navstévuje Skolu od prvni tfidy, uvedla: ,, Abnormalné!!! Miij syn nastupoval
do prvni tridy se znalosti t/i barev a dvou zvirat a dnes je schopny s pani ucitelkou plynné
komunikovat, diva se na anglické pohadky, ma anglicky mluviciho trenéra a hlavné ho
anglictina neskutecné bavi.“ Nikdo neuvedl, Ze by jejich dité potiebovalo mimoskolni

doucovani.
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8.4 Ctvrty a paty ro¢nik

Zaci téchto roénikt jiz dosahuji vyssi urovné jazykové gramotnosti. Zaci maji dostate¢nou
slovni zasobu, osvojené matematické pojmy a hodiny matematiky vedené v anglickém jazyce
se témer nelisily. Jak uvedli rodili mluvci, déti dokazi samostatné pouzivat matematickou
terminologii k popisu zpiisobu feseni, dovedou se zeptat na postupy a divody feseni. Cesti
vyucujici uvedli, Ze dbaji na to, aby rodili mluvéi ucili zaky shodné matematické postupy pii
vypodtech jako oni, tedy zavedené v Cesku. Potvrzuje to uéitelka — rodila mluvéi ze 4. tiidy:
,, I think it is important to respect the Czech curriculum. So, I try my best to follow it. However,
if 1 notice something | think would benefit my students better or would be an easier route,
| show them that method. | think there is nothing wrong or bad about taking a little bit
of something from each curriculum. I think it helps the students to become better-rounded

in their studies.””

8.5 Metody a formy vyuky, didaktické pomicky Vv bilingvni vyuce
matematiky na 1. stupni ZS

Graf 13: Metody a formy vyuky pouzivané v hodinach matematiky vedenych v ¢eském jazyce

Metody situacni

Metody feSeni problému

Individudlni vyuka - samostatna prace zakt
Skupinova a kooperativni vyuka

Frontalni vyuka

Metody slovni

Didaktické hry

Hejného metoda

Nazorné-demonstracni metody

Manipula¢ni metody

o
=
N
w
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]
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T Myslim, Ze je dilezité respektovat ceské ucivo. Snazim se tedy co nejlépe se jim ridit. Pokud si vsak vsimnu
néceho, o cem si myslim, Ze by bylo pro mé zaky prinosnéjsi nebo zZe by to byla jednodussi cesta, ukazu jim tuto
metodu. Myslim si, Ze nent nic Spatného ani Spatného na tom, kdyz si z kazdého kurikula vezmeme kousek néceho.
Myslim, Ze to studentiim pomahd k lepSimu studijnimu rozhledu* (viastni preklad).

69



Graf 13 ukazuje, ze nejvice pouzivanou metodou ceskymi pedagogy jsou nazorné-demonstra¢ni
metody. Dalsimi ¢asto vyuzivanymi metodami jsou metody slovni, didaktické hry, skupinova
a kooperativni vyuka. Frontalni vyuka a samostatné prace byvaji také pravidelné zatazovany
do vyuk, mezi mén¢ praktikované metody patii situaéni, metody feSeni problému

a Hejného metoda (ve skole se pouzivaji pfi vyuce matematiky jen urcité prvky této metody).

Graf 14: Metody a formy vyuky pouzivané v hodinach matematiky vedenych v anglickém jazyce

Constructivist learning/ konstruktivistické uceni
Cooperative learning/ kooperativni uc¢eni
Didactic games/ didaktické hry

Suggestopedia/ sugestopedie

Verbal methods/ metody slovni

Practicle examples/ prakticka ¢innost

Direct Method/ pfima metoda

Total Physical Response/ Giplna fyzicka odpoveéd

Task - based language learning /vyuka jazyku..

o
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Jak z vyse uvedeného grafu 14 vidime, ucitelé anglického jazyka nejvice vyuZzivaji metodu
uplné fyzické odpovédi (TPR), dalsi v potadi je konstruktivistické uceni, metody slovni
a prakticka ¢innost. Mén¢ vyuzivanymi metodami je kooperativni uceni, pfima metoda, vyuka

jazykl zalozena na ukolech a didaktické hry.

Graf 15: Ucebni pomucky pouZivané v hodinach matematiky vedenych v anglickém jazyce

Didaktické pomiicky, napf. hraci kostky, pocitadla atd. ||

Pracovni listy |
Pisnicky |
Aplikace, programy, interaktivni uéebnice [ R
Flashcards (D
g
Interaktivni tabule [
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Graf 15 zobrazuje, Ze nejvice vyuzivanou pomiickou anglickymi vyucujicimi je interaktivni
tabule a ucebnice. Dalsi v potadi jsou aplikace a interaktivni ucebnice, které vyuzivaji
ve spojitosti s interaktivni tabuli a didaktické pomucky. Mén¢ vyuZzivaji pracovni listy, pisni¢ky

a flashcards.
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9. Vyhodnoceni vyzkumnych otazek

Vol: Jaké vyukové metody a didaktické pomiicky vyucujici voli, aby mu Zaci porozuméli

a zarovei si osvojili pfedloZené matematické ucivo?

Z vyzkumného Setfeni je ziejmé, ze jsou rozdily v bilingvni vyuce v zavislosti na véku ditéte
zejména Vv jeji intenzité, v pfistupu ucitele, jeho metod a pomiicek. Pozorovanim a rozhovory
bylo zjisténo, Ze nejefektivnéjsi metodou v hodindch matematiky je nazorné-demonstracni
metoda. Demonstracni metody probihaji v kombinaci se slovni metodou a frontalni vyukou.
U¢ivo je vysvétlovano za pomoci redlnych predmétli, modeld, interaktivnich tabuli, u¢ebnic,
didaktickych a nazornych pomiicek, které slouzi také k manipulaci. Zaci si tak mohou
vyzkouset a ovérit novou latku a tato manipulativni ¢innost jim pomaha k lepSimu pochopeni

a upevnéni uciva.

Dalsi metodou, ktera patii mezi Castéji vyuzivané, jsou didaktické hry. Pro zaky jsou velmi
atraktivni a vétSinou je realizuji ve skupindch ¢i tymech. Nejméné vyuZzivanymi metodami
ceskymi uciteli na této Skole, avsak také aktivizujici, jsou metody situacni a metody feSeni

problémii.

Pozorovanim jsme zjistili, Ze vS§echny uvedené metody se béhem vyucovani prolinaji, navazuji

na sebe a dopliuji se.

Vo2: Jaké nejéastéjSi vyukové metody a didaktické prostredky pouzivaji rodili mluvci

ve vyuce matematiky?

Stejné jak Cesti ucitelé, tak 1 rodili mluvéi se pii vybeéru vyukové metody musi fidit cilem
a obsahem vyuky s pfihlédnutim k osobnosti zakli. Na rozdil od ¢eskych vyucujicich jejich
volbu ovlivituje fakt, ze nejmens$i Zzaci nemohou zcela jednoznacné rozumét zakladnim
pokynim v anglickém jazyce, natoz vykladu ucCebni latky. Proto se metoda TPR stala
jednoznacné nejefektivnéj$i metodou a pomocnikem pro rodilé mluvci pii vyuce. Uceni probiha
prostiednictvim pohybovych reakci doprovazenych slovni metodou a metodou praktické
&innosti. Zaci se u¢i pomoci mechanismii napodoby, tj. opakovani &innosti pfi¢emz uplatiiuji
vlastni mysleni. Diky konstruktivistickému pfistupu jsou Zaci, ve vyukdch matematiky,

aktivnim subjektem, tvlirci poznani, nikoli pasivnimi piijemci ,,hotovych* informaci.

Z pozorovani a rozhovorl vyplyva, Ze rodili mluv¢i Casto zatazuji do svych vyuk kooperativni
uceni. Zaky tato forma vyuky vede k vzajemné pomoci nejen pii feSeni matematickych tukold,
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ale také pfi komunikaci s ucitelem anglického jazyka. I didaktické hry vétSinou probihaji
ve skuping, kde si déti mohou navzajem radit a pomahat. Z naslechovych hodin a rozborem
videa se ukazalo, ze dal$i osvéd¢ena metoda zahrnujici logicko-matematickou inteligenci je
problem-solving, ktera u déti aktivizovala zajem zjistovat uréité véci, fesit nékteré situace
a vyzadovala jejich ¢inné zapojeni. V rozhovoru byla zminéna i metoda tkolova, pfi niZ se
pouzivaji takové tkoly a aktivity, které podporuji aktivni komunikaci a Zaci se u¢i anglicky

jazyk béhem dané aktivity, aniz by si to uvédomovali.

Nejvice pouzivanou pomuckou v hodindch matematiky vedenych rodilymi mluvéimi je
interaktivni tabule s aplikacemi, programy a interaktivnimi ucebnicemi, které vedou
K osvojovani matematické terminologie a zaroven pomahaji k porozuméni a procvi¢ovani
matematického uciva. Tak jako ceSti vyucujici, tak 1 anglicti ve svych hodindch vyuzivaji
didaktické pomucky a pracovni seSity. Oproti ¢eskym vyucujicim vice vyuzivaji pisnicky

s matematickou tematikou, pracovni listy a obrazkové karty (flashcards).

Vo3: Jak Zaci v 1. az 3. tfidé komunikuji s ucitelem v matematice bez znalosti ciziho

jazyka?

Dostatecna znalost anglického jazyka rozviji u zakd sebedivéru spolu s komunika¢nimi
dovednostmi, rozviji také kompetence k feSeni problémt a hlavné zvySuje dovednost uceni se.
Jak z vyzkumného Setfeni vyplyva, uroven anglictiny a dostatecnd schopnost komunikace

s rodilymi mluv¢imi v hodindch matematiky roste zaroveil spolu s vyS$§im stupném rocniku.

Jak uz bylo v této kvalifikacni praci zminéno, vétSina nejmenSich 74kl zahajila Skolni
dochazku s nulovou znalosti anglického jazyka. NejcastéjSi komunikaci téchto déti je vyuziti
neverbalni komunikace, kdy si poméhaji gesty, pohyby, postojem téla, vyrazy tvare, doteky.
Jak bylo v hodinach vidét, dalsi nejcastéjsi komunikace probiha ptes spoluzaky, ktefi maji lepsi

znalosti anglictiny a jsou tak prostiednikem a velkou podporou pii komunikaci s vyucujici.

V piedeslé vyzkumné otdzce bylo uvedeno, ze rodili mluvci si ¢asto pomahaji metodami, které
vedou ke snaz§imu dorozumivani. Jiz zminéna metoda TPR je i v béZné komunikaci tou nejvice
vyuzivanou. Je doprovazena slovy, kterd souviseji s urCitymi pohyby. Ucitel dava zakim
pokyny k aktivitam, které z po¢atku predvadi on sam. Zaci je pak po ném opakuji, napodobuji

ho.
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Kromé neverbalni komunikace a metody TPR jsou pro rodilé mluv¢i velkym pomocnikem pfi
komunikaci i podptirné materialy, jako napiiklad vyukové karticky (flashcards), se zamétenim

na matematiku. Demonstruji tak vyznam slova, jsou obdobou vizudlniho slovniku.
Vo4: Jaka je efektivita kombinace vyuky matematiky v ¢eském a anglickém jazyce?

Z rozhovorii vyplyva, ze nejvetsim piinosem kombinace téchto vyuk je procvicovani
a prohlubovani uciva, které je vzdy probirdno a vysvétlovano zakiim nejdiive v Ceském jazyce.
Cesti vyucujici i rodili mluvéi si pravidelnd predavaji informace. Je zapotiebi, aby hodiny
matematiky na sebe plynule navazovaly. Také je nutné si sdélovat dlouhodobéjsi okruhy uciva
podle stejnych tematickych planti stanovenych Skolnim vzdélavacim programem v souladu
s RVP. Vyuclujici si pfedavaji také informace o jednotlivych Zacich, jejich usp&Sich ¢i
neuspesich a chovani. V hodinach matematiky vedenych anglicky obcas nastavaji situace, které
kvili jazykové bariéfe nedokaze rodily mluvéi vytesit. V téchto piipadech také spolupracuji
a tfidni ucitel tyto obtize pomaha urovnat. Spole¢né pracuji na individudlnich ptipravach pro
zaky se specifickymi poruchami uceni. Ucitelé anglického jazyka se také domlouvaji na
pouzivani stejnych didaktickych pomucek. Vyhodou je, Ze je Zaci znaji z hodin matematiky
vedenych Cesky a vi, jak s nimi pracovat. Bez problému pak pochopi zadani ukolt ¢i pravidel
her 1 s nedostatecnou jazykovou vybavenosti. Nejen vyvozeni nového uciva je vyhradné
v kompetenci cCeskych vyucujicich, ale také slovni Ulohy a geometrie jsou probirany

a opakovany pouze v jejich hodinach.

Pokud shrneme tyto informace, pak si mizeme odpovédét na vyzkumnou otdzku. Nejveétsi
efektivitou je procviCovani a prohlubovani uciva a zaroven dochazi k zna¢nému rozvijeni

anglického jazyka, jak po strance komunikativni, tak 1 k osvojeni matematickych pojmt.

V hodinach matematiky kromé jazykového vyjadfovani se pracuje s ustalenymi symboly, €isly,
obrazky, grafy. Navic, jak z vyzkumného Setieni vyplyva, slozitéjsi ukony, vyvozovani nového
uciva je Vv kompetenci Ceského ucitele. Z tohoto diivodu patii matematika k nejvhodnéjsim

predméttim, ktery lze vyucovat dvojjazycné s mensim rizikem chybného porozumeéni.
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10. Diskuse

S bilingvni vyukou jsem se poprvé setkala ptede dvéma lety. Byla mi nabidnuta pozice tfidniho
uCitele v 1. roéniku na ZS svicejazyénym vzdélavanim. Byla to pro mé vyzva
a zaroven mé vedla zvidavost, jak se mohou déti v tak itlém véku ucit paralelné dvéma jazyktim
— zvlasté, kdyz dosud nemaji zéklady jazyka matefského. AvSak primarni vyuka jazyka
v bilingvnim vzdélavani neni zalozena na principech gramatického uciva, ale simulaci
cizojazy¢ného prostiedi, kdy jsou Zaci permanentn¢ konfrontovani s jazykem komunikaci
s rodilymi mluv¢imi, absolvuji vyuku vzdélavacich pfedméth pravé v cizim jazyce a slysi
a opakuji jazykové vazby, aniz by pfemysleli o stavbé jazyka. Nesvazuje je obava, aby mluvili
spravné jako je tomu u dospélych, a jsou ve svém projevu tudiz bezprostiedni
a svobodn¢ komunikuji v angli¢tin€. Zatim vSak pouze s ucitelem, mezi sebou (jak bylo vidét
z videozdznamu) stale hovoii ¢esky. Mozna by bylo dobré dbat alespon v hodinach na to, aby

V nich absolutné zaci hovotili jen anglicky.

Soubézné dvojjazy¢né vyucovani neni v dnesni dobé zadnou novinkou. Jak z pisemného
dotazovani vyplynulo, rodice si uvédomuji dulezitost vyborné znalosti ciziho jazyka. Védi, ze
diky ni budou mit jejich déti v budoucnu moznost studia v zahrani¢i a lepsi uplatnéni na trhu

prace.

Z vyzkumného Setieni vyplyva, ze zacéatek bilingvni vyuky pro zaky neni zcela jednoduchy.
Zatimco na béznych Skolach prviidcci odchazeji po obédé domii, bilingvné vzdélavani zaci
po obédové pauze pokracuji ve vyuce. Systém dvojjazyéného vzdelavani je narocny. Déti se
teprve seznamuji se zaklady matetského jazyka a zaroven se zacinaji ucit cizi jazyk. Ale ne
Z hlediska jazykové struktury, ale oborové — v nasem piipadé¢ pii vyuce matematiky. Pfijimaji
tak informace pfirozené v kontextu s ¢eskym obsahem uciva a permanentnim opakovanim
terminologie — mizeme fict drilem, ktery ma rozhodné pii vyuce jazykl své misto — Si ji
dokonale zafixuji, stejné jako Classroom Language. To, Ze Zaci zpocCatku vibec nerozumi,
u nékterych z nich mize zpasobit psychickou zatéz, velky pocit nejistoty, coz je limituje
Vv pfijmu informaci a miiZe oproti ostatnim zaostavat (Smolikova, 2006). To je mozné zejména
u mén¢ nadanych zakt, pro které je bilingvni vyuka rozhodné narocnéjsi, zvlasté pak u téch se

specialnimi vzdélavacimi potfebami (SVP).

Pozorovanim a rozhovory bylo zjisténo, Ze v hodinach matematiky vedenych v anglickém

jazyce nebyly potvrzeny Zadné vyse uvedené obavy. V hodinach se hodné vyuzivaly nazorné
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pomucky a praktické ¢innosti, coz kladlo mensi pozadavky na znalosti ciziho jazyka, nez je
ziejmé u jinych pfedmétd, které jsou vice zalozené na verbalni komunikaci, jako je prvouka,
vlastivéda apod. Také komfortni prostiedi Skoly, malopocetné tfidni kolektivy a individualni
pristup ucitelii umoznoval absolvovat vyuku matematiky v anglictiné vSem zadkiim, i t¢m

se SVP — samoziejmé s mensim efektem nez je tomu u zakd nadanych.
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Zaveér

V teoretické ¢asti jsme vénovali pozornost bilingvismu, bilingvni vychove a vymezili jsme si
typ vzdélavaciho programu, ktery se zaméfuje na vzdélavani zaki na 1. stupni ZS. Cilem tohoto
programu je podpora dvojjazycnosti, tedy paralelniho vzdélavani v obou jazycich. Popsali jsme

metody, formy vyuky i dal$i prostiedky, které jsou nejvice vyuzivané v dvojjazycné vyuce.

Naprosta vétSina nasi spole¢nosti samoziejmeé nezije v prostiedi bilingvni rodiny, at’ uz nejuzsi
nebo ptibuzenské, kdy ma jedinec moznost ptirozené¢ho osvojeni si ciziho jazyka. Ten, kdo méa
zajem se cizimu jazyku naucit, pak k tomu vyuziva institucionalniho vzdélavani. Jesté Iépe je
vsak vyuzit dnes otevienych hranic a vycestovat do zemé, jejiz jazyk se chceme naucit. To ale

samoziejmé plati pro star$i studenty.

V praktické &asti jsme se zabyvali zaky na 1. stupni ZS, které od 1. roéniku maji dvojjazyénou
vyuku i v nejazykovych predmétech. Ve vyzkumné Casti jsme analyzovali data, kterd byla
ziskana vyzkumnym Setfeni na ZS Orbis ve Zling. Cilem vyzkumného Setieni byla snaha zjistit
skutec¢nost, jak probiha komunikace mezi rodilymi mluvéimi a zaky, jaké postupy, metody
a prostiedky pro vyuku matematiky vyucujici voli, aby dosli k naplnéni vychovné vzdélavacich

cilti a dokazali piekonat problémy s jazykovou bariérou.

Jak prizkumy dokazuji, je vhodné zacit s jazykovou vyukou v co nejutlejsim véku. To nabizi
Skola Orbis ve svém programu jiz od matefské Skoly. Pfitomnosti rodilych mluvei je
simulovano piirozené dvojjazyéné prostfedi. Zak s &eskym ucitelem komunikuje &esky,

s rodilym mluv¢im zase anglicky — tak je tomu v bilingvnich rodinéch.

Zjistili jsme, ze spojeni kvalitniho ceského pedagoga, ktery je mentorem kvalifikovaného
rodilého mluvciho a jednotny Skolni vzdélavaci plan, podle kterého vyucuji oba kolegové
v tandemu, byly zakladnimi pilifi tohoto programu a nadale jimi také zGstavaji. Ve vzdélavacim
programu je monitorovan pokrok zaka ve dvou rovinach, v rovin€ vyuky dal$iho jazyka, kdy
sledujeme vSechny oblasti jazykovych dovednosti (mluveni, poslech, psani, ¢teni) a v trovni
uziti jazykovych kompetenci v jednotlivych oborovych pfedmétech jako néstrojii porozuméni

a interakce se svym okolim.

Pedagogové si zcela uvédomuji, Zze zaci kromé znalosti anglického jazyka potiebuji ziskat

pevny zaklad ve svém matefském jazyce a védomosti v nejazykovych predmétech, piikladem
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je matematika. Zaci tak po absolvovani zakladni $kolni dochazky budou skvéle pfipraveni jak

na studium v zahraniéi, tak i na vybérové skoly v Ceské republice.
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Priloha ¢. 1: Otazky pro zaky 1. az 3. rocniku

e (o jste se dnes v hodiné matematiky, vedené v anglickém jazyce, naucili?

e Naucili jste se b€hem této vyuky i néco z anglického jazyka, napt. nova slovicka?
e Bavila vas hodina matematiky vedena v anglickém jazyce?

e Pokud ano, co nejvice?

e Byla vyuka matematiky vedena v anglickém jazyce pro vas obtizna?
pochopit zadani ukolii, samotné pocitani.

e Piedpokladejme, ze v hodin¢ matematiky, vedené v anglictiné, néemu nerozumite,
nebo se potfebujete na néco zeptat, ale nejste toho schopni - zkuste mi popsat, jak to
resite?

e Bavi vas vice vyuka matematiky vedend v ¢eském nebo anglickém jazyce?

e Z jakého divodu?

e Jaky zplsob prace vam nejvice vyhovuje? Naptiklad ve skupiné, samostatna nebo prace
ve dvojicich.



Priloha €. 2: Dotaznik pro rodice:

Co bylo pro Vas zasadni pii vybéru zékladni Skoly pro Vase dite?

Proc jste pro své dité zvolili zdkladni Skolu s bilingvni vyukou?

Meéli jste na vybér z vice zakladnich §kol s bilingvni vyukou?

Je podle Vas nezbytné, aby ji vedli jen rodili mluv¢i? Pokud ano — jaky je Vas davod?

Myslite, Ze je bilingvni vyuka vhodna jen pro nadané zaky — Vv piipadé, Ze nepochazeji
Z bilingvniho rodinného prostiedi?

Jak vnimate progres ve znalostech svého ditéte v cizim jazyce po strance komunikativni
v ramci prvnich tii let Skolni dochazky?

Potiebuje Vase dit¢ mimoskolni dou¢ovani, aby stacilo tempu a naro¢nosti vyuky?



Priloha €. 3: Otazky pro ceské pedagogy 1. stupné zakladni Skoly:

e Omezuji Vasi vyuku hodiny matematiky vedené v anglickém jazyce? Potiebovali byste
posilit Casovou dotaci Vasich hodin matematiky?

e Jak spolupracujete pti pripravé hodin matematiky s rodilym mluvéim?

e Spolupracujete srodilym mluvéim na ptipravé individualni vyuky pro zaky se
specidlnimi vzdélavacimi potiebami?

e Jaké metody a formy vyuky dominantné pouzivate v hodindch matematiky?
e Které metody a formy jsou pii Vasi vyuce matematiky nejefektivné;si?
e Je vyklad nového uciva jen v kompetenci ceského ucitele?

e Posiluje podle Vas vyuka matematiky v angli¢tiné spiSe jazykové kompetence zika,
nebo se rovnocenné podili na rozvoji jeho logického a matematického mysleni?



Priloha ¢. 4: Otazky pro rodilé mluvci:
What is your main goal in teaching mathematics in English?®

e Which statement do you believe to be more true?
- Pupils should develop their knowledge of English,
- Pupils should focus more on the development of mathematics skills.®
e What teaching methods do you use most often in your English math lessons?°

e Name at least three methods that you most often apply successfully.!!

e Have you identified which method is the most effective for achieving goals so that the
student understands? What is it?*2

e What teaching aids (applications, interactive textbooks, etc.) do you use the most in
teaching?®3

e Which methods and forms are most effective in your teaching of mathematics?*
e How do students who do not yet have sufficient vocabulary communicate with you?*®

e Do you know the Total Physical Response (TPR) teaching method? Do you use it in
teaching?*®

e In your math lessons, do you only review the curriculum from the Czech lessons, or
do you also introduce new curriculum?*’

e Do you respect the special educational needs of pupils? Do you differentiate tasks
according to the level of students’ talents?*®

8 Co je Vasim hlavnim cilem v ramci viuky matematiky v anglickém jazyce? (viastni pieklad)

9 Které tvrzeni spise upiednostiiujete:

- Zdci by méli rozvijet své znalosti z anglického jazyka,

- zaci by meli spise rozvijet své znalosti matematiky (viastni preklad).

10 Jaké vyucovaci metody pri svych hodindch matematiky v anglickém jazyce nejcastéji pouzivite? (viastni
preklad)

1 Jmenujte alespoii tii metody, které nejcastéji uispésné uplatiujete? (viastni preklad)

12 Ziistili jste, kterd metoda je nejefektivnéjsi pro dosazeni cile, aby zék porozumél vykladu? Pojmenuijte ji (viastni
preklad).

13 Jaké didaktické pomiicky (aplikace, interaktivni ucebnice atd.) ve vyuce nejvice pouzivate? (viastni preklad

14 Které metody a formy jsou pri Vasi vyuce matematiky nejefektivnéjsi? (viastni preklad)

5 Jak Zdci, kteri dosud nemaji dostatecnou slovni zdsobu, s Vami komunikuji? (viastni preklad)

16 Znate vyukovou metodu Total Physical Response (TPR)? Vyuzivate ji pii vyuce? (viastni preklad)

Y Ve vyuce matematiky pouze upevitujete ucivo z ceskych hodin, nebo i vyvozujete ucivo nové? (viastni preklad)
18 Respektujete specialni vzdélavaci potieby Zakii? Diferencujete tikoly podle stupné nadani Zdkii? (viastni pieklad)



