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Uvod

Jan Amos Komensky. Prorok a utopista, realista i idealista, ucCitel naroda,
ucitel ucitelt, poutnik, reformator, prikopnik andragogického mysleni, védec, veliky
myslitel a velmi zbozny ¢lovék. Tim v§im Jan Amos Komensky byl. Nebo snhad jesté
stale je? Do jaké miry je i po témérf ftfistapadesati letech odkaz Jana Amose
Komenského pro souasnost aktualni? Je dilo tohoto vyznamného myslitele nejen
pro ¢esky narod, ale narody celého svéta stale zajimavou a vyhledavanou studnici
védéni? Tato prace by méla na tuto otazku ¢aste¢né odpovédét. Kdyz fikam Castecné,
pak to znamena, ze stfedem mého zajmu bude jen jedna zajmova skupina.

Pro nékteré je Jan Amos Komensky pouze zdrojem inspirace ve své Cinnosti
a pro jiné je naprosto nepostradatelny, zalezi jakou optikou na néj pohlizi. A jisté se
najdou i taci, ktefi Komenského jméno znaji, ale nejsou schopni formulovat byt jedinou
jeho myslenku a vybavuji si pouze jeho podobiznu ze Skolnich budov.

Vychazim z vlastni zku8enosti, kdyz tvrdim, Ze laicka vefejnost vnima Jana
Amose Komenského pouze a vyhradné jen jako ucitele naroda. A neni divu, nebot’ toto
jméno je nejvice spojovano se Skolou obecné, tedy se zakladnim ¢i stfednim stupném
formalniho vzdélavani. Jan Amos Komensky je pro Zaky nadnesené feceno ,ten hodny
ucitel, ktery dovoloval zakim hrat si i ve Skole“. Tim je prakticky téma Jana Amose
Komenského pro vétSinu lidi vyCerpano a uz jen budouci uditelé, tedy studenti
pedagogickych fakult pronikaji do hloubky dila i Zivota Jana Amose Komenského.

| ja jsem se po dlouhych letech coby studentka oboru andragogika na vysoké
Skole stimto velikdnem opét setkala. A zde je zdroj mého zajmu a rozhodnuti tuto
magisterskou diplomovou praci spojit s timto jménem. Andragogika, pfestoze je to obor
vénujici se dospélému Cclovéku, je také spojovana se jménem Jana Amose
Komenského.

V této praci budu hledat spojitosti mezi souCasnym vzdélavanim dospélych
v Ceské republice a odkazem Jana Amose Komenského. Takto zvolené téma
znamena pomérné Siroké pojeti, coz si vyZaduje jasné vymezeni akéniho pole,
kterého se prace bude tykat. UCinim tak konkrétné v nasledujici kapitole.

Ne jedna vysokoSkolska skripta, ktera jsem pfi studiu pouzivala, zmifovala
odkaz Jana Amose Komenského, jeho mysSlenky byly uvadény jako zaklad konceptu
celozivotniho uceni, feceno terminologii sou¢asné andragogiky. Ale je ve skuteCnosti
odkaz Jana Amose Komenského to, co vzdélavatelé — andragogové pokladaji
za podstatu pfi své praci nebo jej vnimaji pouze jako obecnou inspiraci, popf. zda

vubec Jan Amos Komensky a jeho odkaz jeSté nékoho zajima?



Pro mé samotnou, v roli studentky andragogiky, je to mala ,zahada“ jak to
s aktualnosti odkazu Jana Amose Komenského pro souc¢asné vzdélavani dospélych je.

Béhem svych studii andragogiky jsem nabyla silného dojmu, Ze Jan Amos
Komensky je sice vyznamnym prakopnikem andragogického mysleni, ale jeho odkaz
se plynutim ¢asu postupné vytraci, je ndm vzdaleny a sou€asna andragogika s nim
aktivné nepracuje.

Cilem mé magisterské diplomové prace (dale jen ,MDP“) je identifikovat
hlavni principy Komenského andragogického mysleni a nasledné zjistit, zda
a do jaké miry jsou tyto principy reflektovany souéasnou andragogikou. PfiCemz
souCasnou andragogikou mam na mysli, vtom nejuzSim pojeti, praci nékterych
vyznamnych andragogtl sougasnosti v Ceské republice.

Tato MDP je strukturovana do ftfi casti. Prvni ¢ast obsahuje Kkapitolu,
ktera struéné charakterizuje akéni pole této prace, resp. terminologické vymezeni
a upfesnéni, obsahuje kapitolu dobového kontextu a zivota Komenského. Druha ¢ast
obsahuje pak kapitolu s identifikovymi hlavnimi principy Komenského andragogického
mysleni. V této ¢asti provadim analyzu jak zdroju primarnich, tedy nékterych praci
Komenského, tak zdroji sekundarnich, pfiéemz tyto jsou zejména od autor(i Capkové,
Polisenského a Kumpery. Jmenovani autofi pouzivaji ve svych pracech srozumitelnou
fe€ i pro laika, za kterého se v této chvili a v tomto kontextu povaZzuji. Proto povazuji
tyto autory k analyze velmi vhodné. Treti ¢ast MDP zahrnuje kapitolu, ktera je
vénovana konkrétnim andragogim a zejména pak komparaci identifikovanych principu
s pracemi zvolenych andragogu, kdy vychazim z dostupnych, &esky napsanych
publikaci téchto autort. Komparace nalezenych principli s dilem stanovenych autor( je
provadéna ve dvou dimenzich, a to jak pfima rovina, tak také jako obecna obsahova
rovina, tedy podstata.

Zvolena technika analyza dokumenti a naslednd komparace by mély
vyznamné pfispét k dosazeni stanoveného cile této prace. V zavéru provedu kritické
zhodnoceni, zda a do jaké miry soufasna andragogika vychazi z principl

Komenského.



1. Vzdélavani dospélych

Jiz na pocatku samotné prace jsem si védoma faktu, ze Sife tématu vyplyvajici
z nazvu prace, tj. ,odkaz Komenského pro soudasné vzdélavani dospélych v Ceské
republice®, muze byt matouci. Stanoveny rozsah prace a definovany cil mi takeé
neumozfiuje uchopit a analyzovat vSechny zajmové skupiny, které mohou s odkazem
Jana Amose Komenského pracovat. Dale si pak uvédomuiji rizika vzniklé z mozného
nepochopeni terminu ,sou¢asné vzdélavani dospélych®“. Proto je potfebné vymezit
nékteré terminy a urcit akcni pole této MDP tak, aby korespondovaly s definovanym
cilem prace.

Vzdélavani dospélych je termin, ktery mize byt chapan rlizné jako napr.:

e Vzdélavani dospélych jako vzdélavaci politika, tj. politika zahrnujici principy,
priority, metody vztahujici se k uplatfiovani spolecenského vlivu na vzdélavani.
Toto se tyka stanoveni strategickych zamér( rozvoje vzdélavani, legislativniho
ramce c¢innosti vzdélavacich a vzdélavanych subjektd a zplsobu jejich
kontroly.*

e Vzdélavani dospélych jako diléi €innost vzdélavacich &i personalnich agentur,
tzn. tvorba a realizace nékterych vzdélavacich program( pro dospélé jako jsou
tématické prednasky, odborné seminare, rekvalifikaéni kuzry ap.

e Vzdélavani dospélych jako véda o vychové dospélych, tj. vychova
a vzdélavani dospélych a péce dospélych respektujici vdestranné zvlastnosti
dospélé populace a zabyvajici se jeji personalizaci, socializaci a enkulturaci,
tedy andragogika v SirSim pojeti. OvSem vzdélavani dospélych je v Sir§im pojeti

andragogiky pouze jednim aspektem.?

V kontextu vySe uvedeného je tato MDP cilena na oblast vzdélavani dospélych
jako védu o vychové. Svoji pozornost budu vénovat skupiné vzdélavatelll, andragogu
a védeckych pracovnikll v jedné osobé a jejich publikacim. Tyto budu komparovat
s nalezenymi hlavnimi principy Komenského andragogického mysleni, a to ve dvou
dimenzich. Pro¢ se ve své praci zaméfuji na akademickou pudu? Dlvody pro to mam
dva. Ten prvni, feknéme subjektivni, je pouha zvédavost studenta andragogiky. Ten
druhy, feknéme objektivni, znamena, Ze hledané souvislosti definované v cili této MDP

je mozné najit pouze na akademické pudé.

! Palan, Z.: Vykladovy slovnik Lidské zdroje. 1. vyd. Praha 2002, str. 233
% Palan, Z.: Vykladovy slovnik Lidské zdroje. 1. vyd. Praha 2002, str. 16-17



Konkrétni vybér andragogu a kritéria, ktera mé vedla k tomuto vybéru uvedu

ve Ctvrté kapitole MDP.

Také termin sou€asna andragogika je natolik komplikovany a né vzdy

jednoznacny, ze mlze zavést tuto praci do ,slepych uliCek®, proto je nutné dale jej

terminologicky vyjasnit, zejména pak v souvislosti dosazeni formulovaného cile této

MDP.

Andragogiku dle Palanova vykladového slovniku chapeme jako:?

Védni obor, tj. védu o vzdélavani dospélych, takto je chapana obecné.
V oblasti vychovy a vzdélavani dospélych se zabyva zvlastnostmi plsobeni
pedagogickych zakonitosti na dospélou populaci, definuje osobnost dospélého
ve vychovném a vzdélavacim procesu, definuje systém vychovy a vzdélavani
dospélé populace, jakoz i zvlaStnosti ve vztahu k ostatnim pedagogickym
a spoleCenskym védam. V Olomouckém pojeti integralni andragogiky je
chapana jako teorie a praxe vedeni lidi a péCe o né. Z hlediska pochopeni
mista andragogiky v systému véd i jejiho poslani v Zivoté spolecnosti ji mizeme
Clenit na andragogiku jako védu empiricko-teoretickou (védni disciplinu
procesu), Vjejim ramci se rozviji védni discipliny jako androdidaktika,
metodologie andragogického vyzkumu, déjiny andragogiky (andragogické
mysleni), specialni andragogika, srovnavaci andragogika apod., a dale pak
na teorii dospélych, tedy andragogiku jako védu prakticko-normativni,

aplikovanou disciplinu.

Studijni obor, ktery pfipravuje odborniky pro praci v oblasti vychovy, péce

a vzdélavani dospélych.

Jsem studentkou Filozofické fakulty Katedry sociologie a andragogiky

v Olomouci, proto budu cilit tuto MDP na olomoucké pojeti andragogiky, tj. integralni

pojeti andragogiky, resp. na praci vybranych andragogu reprezentujicich integralni

pojeti andragogiky v Olomouci.

® Palan, Z.: Vykladovy slovnik Lidské zdroje. 1. vyd. Praha 2002, str. 17-19



2. Zivot a doba Jana Amose Komenského

Pfestoze cilem prace neni popis zivota a dila Komenského, nemohu jej
ignorovat stejné tak ani kulturné-historicky kontext, nebot pravé udalosti
v Komenského Zzivoté a spoleCensko-politicka situace té doby velmi ovlivnila jak
samotny zivot, tak zejména pak tvorbu Komenského.

PoliSensky mini také, ze pravé osvétlenim osudid Komenského v 17. stoleti
zejmena v kritickych momentech jeho Zivota, 1épe pochopime nejen jeho samotného,
ale také jeho dilo a tim jsme pfivadéni k uvaham, které pomohou pochopit jeho
postaveni v bouflivé se ménicim svété.*

Jistotu v mém rozhodnuti vénovat se Komenskému a pfesahu jeho mySlenek
do soucCasnosti mi dodava také Kumperlv vyrok, Ze vysledky Komenského
mnohotvarné cinnosti odrazejicici Siroké spektrum pedagogickych, filologickych,
filosofickych, teologickych i jinych zajma tvofi takové mysSlenkové bohatstvi, které se
stalo trvalou sougasti svétové kultury a z néhoz éerpa i dnesni civilizace.®

Z dadvodu omezeni poctu stran MDP jsem nucena néktera fakta, zejména
udalosti v kontextu socialné-kulturnim a politickém, uvést v pfilohach. Tim také

umoznim nékterym &tenardm hlubsi vhled do zivota Komenského v kontextu doby.

“ Srov.: Polisensky, J.: Komensky muz labyrintti a nad&je. Viydani neuvedeno. Praha 1996, str. 9
® Srov.: Kumpera, J.: Jan Amos Komensky — Poutnik na rozhrani véku. 1. vyd. Ostrava-Praha 1992, str. 5



2. 1 Spolecensko-kulturni kontext Komenského zivota

Vyznamny historik FrantiSek Palacky nazval Komenského ,nejpamatnéjsim
muzem vsech dob a narodi“®, mini historik Polisensky. Narodil se na Moravé, v uz§im
pojeti vlasti, a ta spolu se Slezskem byla co do vyznamu druhou ,vedlej$i zemi“ Ceské
koruny. V této pFedbélohorské dobé tvofil Cesky stat, SirSi pojeti vlasti, diky
Habsburkdm unii s rakouskymi zemémi a zbytkem uherského kralovstvi, které nepadly
do rukou Turkd a sedmihradskych knizat. Spole€enska situace v Uhrach byla jina nez
v zemich Ceské koruny a pfilehlych Hornich a Dolnich Rakousich. V této dobé
pretrvavalo sice jesté feudalni spoleCenské uspofadani, kdy viladla Slechta
a prosazovala se v ramci velkostatku stale robota, ale v Uhrach a Polsku byly tendence
roboty daleko pevnéjsi, strnulej$i nez tomu bylo v zemich Ceské koruny. Zde se zadaly
jiz objevovat prvni zmény politické, hospodarské i spoleCenské jako byl rozkvét
poddanskych méstecek, hospodarska aktivita drobnych statkl, zavadéni uvérového
hospodarstvi, byly nebyvale respektovany pravidla spoleCenského zivota vcéetné
nékterych poddanskych prav a vyskytovala se nebyvald nabozenska snasenlivost
k velké nelibosti italskych nuncid — predstavitelt fimského katolicismu.’

Morava byla jakysi ostrov klidu, ovSem velmi naruSovan vinami boufi z venéi.
Takto popisuje dobu predbélohorskou v &eskych zemich historik Polisensky.®

Kumpera® tuto dobu, tj. pfelom 16. -17. stoleti, popisuje jako dobu protiklad
a rozporu, kdy dochazi knovému spoleenskému uspofadani, tj. pfechodu
od feudalniho stfedovéku ke kapitalistickému novovéku, zejména v zapadni Evropé.

Nositelem spoleCenského a hospodaiského pokroku se stava nova tfida —
burZoazie, rodici se z podnikatelsky zaméfené Slechty a méstanstva. Tézkopadnou
cechovni vyrobu postupné nahrazuji prvni manufaktury, trzni ekonomika pronika
do zemédélstvi a diky rozvijejici se morfeplavbé a zamorskym objevim kvete také
evropsky i svétovy obchod. Ale kazda mince ma dvé strany, ta druha odvracena
znamena rostouci cenovou inflaci, bezohlednou honbu za ziskem, vykofistovani

a drancovani nové objevenych oblasti a kolonii.*

® Srov.: Polidensky, J.: Odkazy pokrokovych osobnosti nasi minulosti — Jan Amos Komensky. Il. Pfepracované vydani.
Praha 1973, str. 18

7 Srov.: Poligensky, J.: Odkazy pokrokovych osobnosti nasi minulosti — Jan Amos Komensky. Il. Pfepracované vydani.
Praha 1973, str. 18

8 Srov.: Poliensky, J.: Odkazy pokrokovych osobnosti nasi minulosti — Jan Amos Komensky. |l. Pfepracované vydani.
Praha 1973, str. 18

° Srov.: Kumpera, J.: Jan Amos Komensky — Poutnik na rozhrani véku. 1. vyd. Ostrava-Praha 1992, str. 11-14

1% Srov.: Kumpera, J.: Jan Amos Komensky — Poutnik na rozhrani véku. 1. vyd. Ostrava-Praha 1992, str. 11-14
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V politické oblasti zufi konflikt mezi centralistickym absolutismem reprezentovan
mimo jiné dynastii Habsburkd a stavovskym modelem vlady svobodnych stavd, tj.
Slechtou a méstanstvem. Politickou situaci komplikuje také pronikani osmanské
islamské FiSe, tedy TurkG z Balkanu az na prah stfedni Evropy, na Slovensko.
ProtoZe spojenectvi s Turky, praktikovali jiZ nékteré zapadoevropskeé staty jako Anglie,
Francie, Spojené Nizozemi, znamena spole&ny boj proti Habsburkam.™*

Rozpory se hromadi také v nabozenskych a cirkevnich zalezitostech.
Krestanské reformy, predstaviteld Némce Luthera a Francouze Kalvina odkazujici se
na také myslenky ¢eského husitstvi, nevedly k zamyslenému sjednoceni obrozeného
kfestanstva v duchu idealt evangelia, ale naopak vedly k jeho roztfisténi. Evangelici
Cili protestanti a katolici se nedokazali mezi sebou dohodnout, a to vedlo ke vzniku
fady novych cirkvi a sekt. V dusledku husitské revoluce odpadla vétSina obyvatelstva
geskych zemi, tj. Cech a Moravy, od katolické viry jiz v 15. stoleti, v pfedb&lohorském
Ceském staté meéli protestanti coby do poctu prevahu. Ale politickou pfevahu méla jen
desetina obyvatelstva hlasici se ke katolicismu, protoZze byla tvofena zejména
bohatymi a mocnymi Slechtici podporovani cisafskym dvorem. V 50. - 60. letech 15.
stoleti vznikla v €eskych zemich, zprvu jen jako mala lidova sekta vychazejici z idealu
Petra ChelCického, kritizujici socialni nespravedinost feudalismus a odmitajici
pouzivani nasili jako prostfedku k pfeméné svéta, pozdéji jako cirkevni organizace
Jednota bratrska jiz jako socialné oteviena cirkev.

Tato cirkev nebyla nikdy pfFili§ poetna a od roku dokonce 1609 ani legalni,
ale trpéna vrchosti jako hospodarsky uzite€na, nebot’ zakladem byly méstanské vrstvy
femeslnik(, obchodniku, inteligence, ktefi vynikali pracovni i zivotni moralkou.
K ¢lendm patfily také nékteré vyznamné Slechtické rody a jednotlivci jako posledni
Rozmberk, Petr Vok &i zprvu Ibrecht z Valdstejna nebo panové ze Zerotina. | pies svij
socialni konformismus si Jednota bratrska udrzela pfisny smysl pro mravnost
a vzajemnou lidskou solidaritu.*®

Tato cirkev ma nesmirnou zasluhu na rozvoji spoleéenského i kulturniho zivota
té doby. Slovy historika PoliSenského tito lidé predstavuji ,sul hospodaiského,
spoleCenského a kulturniho pokroku®. Jednota se zaslouzila o rozvoj Ceské kultury
zejména pak literatury diky zasluham osobnosti Ceskobratrské vzdélanosti
Komenského a prfed nim biskupa Jana Blahoslava. Jednota bratrska svymi principy

kulturné vychovné prace Komenského velmi ovlivnila, a to na cely Zivot.**

Srov.: Kumpera, J.: Jan Amos Komensky — Poutnik na rozhrani véku.
Srov.: Kumpera, J.: Jan Amos Komensky — Poutnik na rozhrani véku.
Srov.: Kumpera, J.: Jan Amos Komensky — Poutnik na rozhrani véku.
Srov.: Kumpera, J.: Jan Amos Komensky — Poutnik na rozhrani véku.

. vyd. Ostrava-Praha 1992, str. 11-14
. vyd. Ostrava-Praha 1992, str. 11-14
. vyd. Ostrava-Praha 1992, str. 15
. vyd. Ostrava-Praha 1992, str. 15
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Capkova uvadi, Ze podle principti Jednoty bratrské je prace nejen vyznamnym
prostftedkem ke zdokonalovani Clovéka, ale také méfitkem hodnoty Clovéka
I skuteCnosti, jak si dovede vytvaret své vztahy k ménicimu se prostiedi
a spoleCenskému vyvoji. Komensky tyto principy dale rozvijel. V Komenského pojeti je
diraz kladen na kvalitu zivota, na zdokonaleni svéta a lidské spolecnosti konkrétni
praci. Kvalita Zivota se neprojevuje pouze virou, ale veSkerou cilevédomou ¢&innosti.
Aktivni ma byt &lovék po cely Zivot.'®

Kultura i véda prochazela zménami; dozniva renesance a humanismus, nova
kulturni hnuti vznikajici v Italii jsou inspirovana antickou vzdélanosti. Rostouci bouflivé
zmény, nejistota a neschopnost rozumové vysvétlit nékteré problémy té doby vedou
k odklonu renesanéniho racionalismu a pfiklonu k vife a mystice, znamena to odklon
od optimistického nazoru o harmonickém a poznatelném uspofadani svéta
ke skeptickému manyrismu; pfiklon k rodici se barokni, citové a nabozensky ladéné
kultufe. Do té doby panujici stfredovéky svétovy nazor, reprezentovany scholastikou, {j.
kfestansky, dogmaticky upravenym ucéenim Aristotela, pfestaval vyhovovat a dostaval
se do stale vétSich rozporl s novymi poznatky, zejména v astronomii nebo mediciné.
To vedlo k pokusim hledat pravou védu, novou filosofii o vytvoreni lepSiho systému
vzdélavani. Historici pravem nazyvaji 17. stoleti obdobim mySlenkové a védeckeé
revoluce.®

Tyto protikladné tendence a jevy vyustily v fadu krizi, jejimz vysledkem byla jak
tficetiletd valka, tak nejvétsi vojensky konflikt v Evrop&, a dale pak prvni burzoazni
revoluce v Nizozemi a Anglii. Anglicky cestovatel Fynes Morrison ve svém itinerafi
v roce 1593 li¢i Moravu jako zemi pfijemnou a urodnou, kterou obyvaji pfivétivi lidé,
plnou vystavnich mést, zirnych poli a vinohradu. A v této dobé& konciciho klidu
a prosperity se narodil jeden z jejich nejvétSich synu, prosluly pozdéji v Evropé jako

Johannes Amos Comenius Moravus li¢i Kumpera.'’

'% Srov.: Capkova, D.: Nékteré zakladni principy pedagogického mysleni J. A. Komenského. Vydani neuvedeno. Praha
1977, str. 9-10

% Srov.: Kumpera, J.: Jan Amos Komensky — Poutnik na rozhrani véku. 1. vyd. Ostrava-Praha 1992, str. 15

7 Srov.: Kumpera, J.: Jan Amos Komensky — Poutnik na rozhrani véku. 1. vyd. Ostrava-Praha 1992, str. 15
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2. 2 Zivot Komenského

(1592 - 1670)

Jeho predkové pochazi z jihovychodni Moravy, pravdépodobné z vesnice
Komna. O jeho détstvi a rodiné nejsou pfili§ podrobné a pfesné zpravy. V této dobé
nebylo pfilis ustalené pouzivat pfijmeni nebo naopak jich pouzivali lidé vice, nebyly
matriky, rodiny velmi casto migrovaly. Pfijmeni se nejCastéji odvozovala podle
zameéstnani, také z prezdivek ¢i puvodu nositele. PFijmeni, ktera se s Komenskym
nejvice spojuji, jsou Seges po dédeckovi, Stanék po svém stryci star§im bratrovi jeho
otce a Komensky po otci pochazejiciho z Komni. Martin Komensky, otec Jana Amose,
byval pfednim ¢lenem Jednoty bratrské v Uherském Brodé, d¢lenem cechu
nakladnického, maijitelem domu, polnosti a vinic, vazenym meéstanem a najemcem
mlyna v nedaleké Nivnici, odtud zfejmé muze pochazet pFijmeni Nivnicky,

kterého Komensky uzival zejména jako mlady student.*®
2. 2. 1 Prvni osudové rany Komenského

Prvni rany osudu Komenského pfisly v jeho détstvi, kdy pravdépodobné v roce
1604 jako dvanactilety hoch osifel, zemfela mu matka Anna, otec Martin a poléze také
jeho dvé mladsi sestry Zuzana a Lidmila. Tehdy Komensky odesel z Brodu, ale nikdy
na néj nezapomnél, vykreslil jej také pozdéji na vzacné mapé Moravy, kterd byla
vydana v roce 1627 v Amsterodamu. Prvni Skolu navstévoval ve mésté Uhersky Brod,
byla to Skola bratrska, kde se vyu€ovalo zakladum ¢teni, psani, duchovniho zpévu
a nabozenstvi. V Brodé byla také Skola méstska, kde by se Komensky mohl naudit
latinu, nad timto se zamysli PoliSensky, pro¢ rodi¢e neposilali Komenského do Skoly,
ktera by mu umoznila hlubiho, evropského vzdélani.*

Mésto Uhersky Brod tehdy téZilo ze své vyhodné polohy, bylo stfediskem
obchodu mezi Ceskymi a uherskymi mésty, bylo sidlem evangelické cirkevni spravy
a také vyznamnym kulturnim stfediskem. Pfestoze mél Komensky jesté dvé starSi
sestry, po smrti rodi€d se Komenského ujala jeho teta Zuzana Nosalova, sestra otcova,
ve Straznici.Tam také navstévoval bratrskou Skolu, o které se v pozdéjSich letech
Komensky vyjadfoval nevalné. Ani ve Straznici nebyl uSetfen Komensky nepfiznivému

osudu.? Dal$i viz. pfiloha &.1.

8 Srov.: Polisensky, J.: Odkazy pokrokovych osobnosti nasi minulosti — Jan Amos Komensky. Il. Pfepracované vydani.
Praha 1973, str. 21-23
% Srov.: Polisensky, J.: Komensky muz labyrintt a nadéje. Vydani neuvedeno. Praha 1996, str. 27
2 Srov.: Polisensky, J.: Odkazy pokrokovych osobnosti nasi minulosti — Jan Amos Komensky. Il. Pfepracované vydani.
Praha 1973. Str, 21-23
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Historické prameny se shoduji na tom, ze vletech 1606-1608 Komensky
nechodi do Skoly a vSechny udalosti tohoto obdobi pusobi na néj velmi traumaticky.
Zejména pak po pfichodu, vroce 1608, do Prerovské bratrské Skoly si uvédomuje
prvni pfekonana uskali, kde se jako Sestnactilety chlapec zacéina teprve ucit latinu,
zameskal a kolik toho musi dohnat. Na své détstvi, rodinu a jinoSstvi Komensky pfilis
nevzpomind, neexistuje mnoho vzpominek Komenského, existuji jen uvahy historiku.
Léta 1604-1608 jsou prvnim labyrintem Komenského, ktery diky zejména pracovni

terapii prekonava.?
2. 2. 2 Skolni léta Komenského

.Ma-li se vSak ¢lovék stati clovékem, musi
se vzdélavat.“*
/ Komensky, Velka didaktika/

PocCatkem roku 1608 se Komensky dostal do latinské bratrské Skoly v Pferové,
ktera méla vysSi uroven a pfipravovala pfedevsim budouci duchovni a ucitele Jednoty,
ideovym zakladem v této $kole byl humanismus.?

Tehdy se vnimavému a nadanému venkovskému chlapci, kterého si oblibili
biskup Jednoty bratrské a rektor Skoly Jan Lanecky a Karel star$i ze Zerotina oba
stoupenci uceni Kalvinova, dostalo moznosti vy$§iho vzdélani, vétsi informovanosti
o bliz§im i vzdalengjSim svété. V té dobé dochazi jiz podruhé k socialné politické krizi
ve stfedni Evropé.*

Ve sporu byl opét habsbursky trin reprezentovany cisafem Rudolfem Il. a jeho
mladsi bratr Matyas, velici na turecké fronté v Uhrach. Tento ideologicky zapas mezi
protestanty a katoliky probihal i na Moravé a zvlast intenzivné se projevoval i v oblasti
Skolstvi a vychovy. Skolska vychova protestantt i katolik(i vychazela ze spoleénych
humanistickych tradic, ale v nabozenskych hodnotach se velmi odliSovaly. Pferovska
bratrska Skola byla evangelicka, méla byt pfipravkou pro vysokoSkolska zahranicni
studia zejména v Némecku a Svycarsku. O par kilometri dal, v Olomouci byla jezuity
zaloZena univerzitni kolej Collegium Nordicum pfipravujici misionafe k rekatolizani
Cinnosti v severni Evropé, byla to Skola katolicka. Protestanti, v€etné Zerotinl, se

neluspé&sné pokouseli o zaloZeni vyssich Skol, blizicich se typu akademii. °

%1 Srov.: Polisensky, J.: Komensky muz labyrintti a nadéje. Vydani neuvedeno. Praha 1996, str. 26-27

%2 Srov.: Kumpera, J.: Jan Amos Komensky — Poutnik na rozhrani véku. 1. vyd. Ostrava-Praha 1992, str. 25

2 Srov.: PoliSensky, J.: Odkazy pokrokovych osobnosti nasi minulosti — Jan Amos Komensky. Il. Pfepracované vydani.
Praha 1973, str. 25

% Srov.: Poligensky, J.: Odkazy pokrokovych osobnosti nasi minulosti — Jan Amos Komensky. Il. Pfepracované vydani.
Praha 1973, str. 25

%% Srov.: Kumpera, J.: Jan Amos Komensky — Poutnik na rozhrani véku. 1. vyd. Ostrava-Praha 1992, str. 21
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Pfestoze prerovska Skola drzela prvenstvi mezi Skolami bratrskymi; Zaci méli
intenzivni vyuku latiny, ucili se zakladm fectiny, teologie, cirkevni historie, Cetli Cicera,
Vergilia, Ovidia, vyuzivali hojné pfi studiu sbirky vyrokd a sentenci, studovali latinskou
i Ceskou (Kralickou) bibli, vyuéovaci metody byly velmi tézkopadné a malo ucinné.
Zaci memorovali, ugili se rétorinosti, byl zde nedostatek kvalifikovanych ugiteld.
Pozdéji Komensky toto kritizoval a nabizel jiné moznosti, jak ucit, a to ve svém dile
Didactica magna. Na Komenského, citlivého studenta, negativné zapusobil také
nesnasenlivy postoj bratrskych autorit va&i netradiCnim nabozenskym postojim, jako
bylo u€eni socinianu, jehoz polsti stoupenci tehdy prochazeli Pferovem a Komenskému
se dostala do rukou kniha Moszkowského sociniansky katechizmus. Stoupenci
socinianu hlasali nedogmatické kreStanstvi, byli to radikalni racionalisté, sociniani
pokladali Krista za obyCejného Clovéka a odmitali jeho boZstvi, za jediny zdroj viry
pokladali Pismo svaté v pfipadé, Ze neodporuje rozumu. Lanecky nechal knihu spalit. |
tak to zanechalo v Komenském stopu, jak po tficeti letech vzpomenul: ,Pfece jenom
zanechala v mé mysli ostny zvédavosti, s nimiZ jsem po nékolik let téZce zépasil.“ *°
DalSi viz. pfiloha €. 2.

Jan Amos Komensky byl se skupinou pferovskych spoluzakll zapsan do matriky
.Nasavské akademie” v Herbornu dne 30. bfezna 1611 jako Jan Amos Nivnicky. Tam
Komensky travil sva studia az do roku 1613. Skola patfila ke stfediskim protestantsko-
humanistické vzdélanosti. Dle Kumpery zde byly rozvijeny nazory francouzského
odpurce scholastiky Pierra de la Ramée (Petr Ramus), kdy ve vyuce byl kladen diraz
na metodu a praktické vyuziti.?’

PoliSensky tuto metodu charakterizuje jako aktivnéjsi spoluucast zakl pfi vyuce,
kdy je ve vyuCovaci hodiné nutno vytvofit prostor pro otdzky a odpovédi, tedy vymezit
C¢as na diskusi. Komensky ziskal na herbornské fakulté svobodnych uméni své
teologické vzdélani také zalibu v bibli a viru v nastupuijici tisiciletou Fisi Kristovu. 28

Na Komenského velmi pusobilo akademické prostfedi; kde se setkalo se
mnoho posluchaéld z Nizozemi, Skandinavie, Svycarska, Uher, Rakouska a také
nékolik mladych polskych Slechticd, kvalitni ucitelsky sbor. Jesté i po téméF Sedesati
letech vzpomnél na dva profesory, ktefi poskytli mladé Komenského mysli nejvice
impulsl, a to na zbozného teologa Piscatora hlasajiciho chiliasmus, tj. vira kone¢né
pravdy a spravedinosti s oCekavanim druhého pfichodu Krista a nastoleni jeho

tisiciletého kralovstvi boziho.?

%% Srov.: Kumpera, J.: Jan Amos Komensky — Poutnik na rozhrani véku. 1. vyd. Ostrava-Praha 1992, str. 21
Srov.: Kumpera, J.: Jan Amos Komensky — Poutnik na rozhrani véku. 1. vyd. Ostrava-Praha 1992, str. 26

%8 Srov.: Polisensky, J.: Komensky muz labyrint(i a nadéje. Vydani neuvedeno. Praha 1996, str. 34

% Srov.: Kumpera, J.: Jan Amos Komensky — Poutnik na rozhrani véku. 1. vyd. Ostrava-Praha 1992, str. 27-28
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Komenského tyto nazory velmi ovlivnily a formovaly jeho historicky optimismus,
nebot vé&fil v budouci $tésti lidstva a utéSoval sebe i jiné. Druhym vyznamnym
profesorem Komenského byl jen o &tyfi roky stardi Jan Jindfich Alsted; absolvent
stfedniho i vy38iho stupné nasavské akademie, stoupenec Piscatorova chiliasmu
usilujici o encyklopedické shrnuti novych i starych poznatk( v pfehledny systém
uplatnujici téz nazory klasickych i novéjSich filozofickych autorit. Komenskému Alsted
imponoval svym rozhledem i soustavnosti ve studiu.*

Kromé téchto vlivli svych pedagogu se setkal Komensky v akademii s pozdné
renesancnim nazorem chapajici svét a Clovéka jako jeden organicky celek;
makrokosmos a mikrokosmos spolu harmonicky souvisi a vSe se vyviji v souladu
s bozim planem, vS8e zjednoho, vSe kjednomu. VSechny herbornské vlivy
Komenského podnécovaly cely Zivot a zde se zrodila mySlenka prospét svému narodu
vypracovanim prvni ¢eské encyklopedie.®

Podle Komenského predstav je potfebné k povzneseni narodni kultury zlepsit
jazykové vyuéovani a zdokonalit poznani vlastni Feéi. Z nasavské akademie
Komensky odchazi na jafe 1613 bez dosaZeni univerzitni hodnosti, coz pro drahu
duchovniho Jednoty bratrské nebylo nezbytné. Jeho tfimésicni putovani Némeckem
a Nizozemim nebylo nijak zdokumentovano a tehdy bylo vcelku bé&zné doplnit
zahrani¢ni studia o takové cesty, studia nebyla tehdy pevné fixovana a studujici Casto
pfechazeli z jedné Skoly na druhou. Komenskému velmi uc€arovalo Nizozemi, bylo
tehdy hospodaisky vyspélé, srozvinutou Kkulturou, s pomérné demokratickym
politickym uspofadanim a velmi tolerantnim nabozenskym postojem. V &ervnu 1613 byl
Komensky zapsan na heidelberskou univerzitu jako ,Johannes Amos Nivanus
Moravus® student bohoslovi. Jeho ro¢ni pobyt na bohoslovecké fakulté je vyplnén
zejména intenzivnim studiem. | zde se setkava sfadou univerzitnich uciteld,
na které vzpominal s vdécnosti a nejvice jej pravdépodobné ovlivnil David Pareus,
stoupenec irénismu (z feckého eiréné — mir) hlasajici smir protestantskych cirkvi
a Komensky tyto snahy pozdéji rozvinul do pfesvédCeni o smifeni vSech kfestanu
a lidi vibec na principech vSeobecného miru a nazorové snasenlivosti.
V Heidelbergu zakoupil puvodni rukopis Kopernikova epochalniho dila O pohybu
nebeskych téles; zpochybnujici geocentrické pojeti zastavané aristotelovskou
scholastikou i autoritami cirkve, se kterym pfili§ nesouhlasil ani Komensky snad pro
své nedostateCné astronomické vzdélani Ci svoji pfedstavu o Zemi obyvanou ¢lovékem

nejdokonalej$im tvorem Bozim. *

% Srov.: Kumpera, J.: Jan Amos Komensky — Poutnik na rozhrani véku. 1. vyd. Ostrava-Praha 1992, str. 27-28
% Srov.: Kumpera, J.: Jan Amos Komensky — Poutnik na rozhrani véku. 1. vyd. Ostrava-Praha 1992, str. 27-30
% Srov.: Kumpera, J.: Jan Amos Komensky — Poutnik na rozhrani véku. 1. vyd. Ostrava-Praha 1992, str. 31-34
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2. 2. 3 Komenského rana dospélost

,Cely muz je &lovék, ktery dosahl piného
vzrastu a vrcholu svych sil, zpusobily
k Zivotnim ukonum a uz skutecné zacinajici
ten druh Zivota, k némuz se pripravil*.
/Komensky, Obecna porada o napraveé véci
lidskych, ¢ast IV./

Ve svych 22 letech se Komensky stal ,pfedstavenym 3koly v Pferové®, byl jesté
pfili§ mlad na drahu duchovniho. Komensky se snaZil o ,pfijemné&jsi metodu vzdélavani
déti“, napsal prvni jazykovou ucebnici, ktera se nedochovala, a to Pravidla snadnéjsi
mluvnice. Prerovské obdobi znamena praci na Ceském slovniku a soustfedéni se
na vlastivédny a encyklopedicky projekt ve snaze prospét ,vlasti a jazyku svému®.
Po dvou letech dochazi k dal$i vyznamné udalosti v Zivoté Komenského. V roce 1616
byl vysvécen na knéze, tehdy vice nez dfive podléhal mlady Komensky tlakim
nabozZensko-politickym o charakter Ceského statu. Komensky odchazi do Fulneku
vykonavat pastyfskou sluzbu, poprvé se Zeni a piSe své socialné politicky ladéné spisy,
kterymi reaguje na udalosti ve spole&nosti. * Dalsi viz.pfiloha &.3.

Historikové toto obdobi oznacuji za ,konec dobrych ¢asi“ a bitva na Bilé hore,
ktera se odehrala 8. listopadu v roce 1620, respektive jeji dusledky, znicily prvni ,svét*
Jana Amose Nivnického, kdy nemél jiné cile nez doma a svym rodnym jazykem slouzit
svym krajanum. Stavovsti povstalci jsou likvidovani, jejich majetek konfiskovan. Hrouti
se vSechny stavajici spoleCenské i osobni jistoty. Komensky je pronasledovan a je
nucen se ukryvat zprvu na Moravé posléze pak v Cechéach, v Brandyse nad Orlici
na panstvi Karla z Zerotina. Navic v roce 1622 zaziva dali rodinnou tragédii, umira
jeho Zena i dva synové. Témto ranam se Komensky snazi Celit upornou literarni
Cinorodosti. V téchto tézkych dobach projevoval svoji hlubokou zboznost a zarover
naznacoval svlj rozpor mezi rozumem a virou, a to vtzv. (téSnych spisech
povzbuzujicich trpici a deptané lidi nebo v dile Truchlivy. Vychodiska z ,labyrintd*

Komensky shledava ve vife v Boha a v mravni napravé kazdého jednotlivce.*

% Srov.: Kumpera, J.: Jan Amos Komensky — Poutnik na rozhrani véku. 1. vyd. Ostrava-Praha 1992, str. 40-44
3 Srov.: Kumpera, J.: Jan Amos Komensky — Poutnik na rozhrani véku. 1. vyd. Ostrava-Praha 1992, str. 40-48
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Komensky se v tomto obdobi vice nez kdy jindy projevoval jako politicky
smyslejici ¢lovék a mistr spisovatelského uméni zejména pak ve svém dile Labyrint
svéta a réj srdce vénovany Karlu star§imu ze Zerotina ,panu svému nejmilej$imu®.
Komensky nechtél ne€inné rezignovat pfed vitéznou nespravedlnosti a podruhé se

Zeni, jeho Zena je Dorotka Cyrillova dcera hlavniho bratrského seniora.®
2. 2. 4 Komensky v Lesné

Vice o obdobi pfed odchodem Komenského do velkopolského LeSna v pfiloze &. 4.

8. unora 1628 spolu se svoji rodinou a chranénkyni Kristinou Poniatowskou, ne
prili§ presvédCivou vizionarkou, Komensky pfichazi do velkopolského LeSna.
PoliSensky nazyva toto obdobi jako |éta zrani, nadé&ji a zklamani, obdobi mezi
didaktikou a pansofii.*®

Pocatky, i pfes pfivétivou a tolerantni atmosféru hostitelského mésta, nebyly
pro Komenského jednoduché. Byl nucen budovat svoji novou Zivotni existenci, diky
velkému pfilivu protestantd pfevazné z Cech a Moravy dochazelo k prelidnéni mésta
a zivotni naklady vzrastaly, také profese knézi byla v previsu nabidky, proto Komensky
prijal nabidku ugit na leSenské stfedni Skole, tam také do¢asné bydlel. Tato ,vynucena“
zména profese a jeho davné zkusenosti zaka se, jak se pozdéji ukazalo, Komenskému
velmi hodila, ziskal tak cenné praktické poznatky, pfi tvorbé reformy Skolské a novych
Skolskych metod. V LeSné se Komensky setkava s tajnym spolkem zaméfenym
na reformu vzdélanosti, dale udrzuje kontakty se starnoucim Karlem ze Zerotina
a poznava zkusené a humanisticky vzdélané pedagogy ze Slezska, ve kterych ziskava
pomocniky i radce pfi psani nékterych ucebnic. V centru Komenského pozornosti je
predevSim dokon&eni pedagogicko-reformniho souboru, jenz zapoCal psat jesté
ve vlasti. Komensky v LeSné pracuje intenzivné; vyucuje, pro svéfené gymnazium pise
nékolik u€ebnicovych textl, vznika encyklopedicky pojatéd jazykova ucebnice latiny
Dvere jazyk(. Ta aC Komenskym pomijena ziskala véhlasnost zejména u evropskych
vzdélancu, ale Komenského mysSlenky se v té dobé nejvice upinaly na rodici se SirSi
projekt k rozvoji univerzalni vzdélanosti.*’

Dale viz. pfiloha €. 5.

% Srov.: Kumpera, J.: Jan Amos Komensky — Poutnik na rozhrani véku. 1. vyd. Ostrava-Praha 1992, str. 40-48
% Poliensky, J.: Komensky muz labyrintil a nadéje. Vydani neuvedeno. Praha 1996, str. 51
% Srov.: Kumpera, J.: Jan Amos Komensky — Poutnik na rozhrani véku. 1. vyd. Ostrava-Praha 1992, str. 59-62
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Obrovské zklamani z udalosti, které se odehravaly ve spolecnosti pfivedlo
Komenského opét k hledani utéchy v nabozenskych meditacich a k duchovnimu
zamysleni. Opét se projevuje Komenského svar viry a rozumu, ktery vyustuje
do nové tvlrci aktivity nyni jiz zaméfené na vysSi a obecnéjSi cile a svym dilem se
zacCina obracet k mezinarodnimu publiku a projekt napravy Ceského Skolstvi zatim
odsouva. Diky evropskému véhlasu zasluhou latinské jazykové ucebnice,
pro Komenského ,naprosto neodekavany uspéch® dostal dal§i impuls k rozvinuti
star§iho zaméru o vytvofeni nové filosoficko-pedagogické soustavy jako navodu
a ,protiléku proti zmatkim, jako navodu pro vyvedeni lidstva z labyrinti nevédomosti.
Komensky zapocal, pravdépodobné roku 1634, svlij pansoficky projekt, tedy projekt
univerzalni moudrosti lidstva vychazejici z gnoseologickych zasad, které zformuloval

do zakladnich principti poznani, svym oblibenym triadickym pfistupem.®
2. 2. 5 Komenského evropanstvi

Komenského pansoficky projekt se stava pojitkem mezi Komenskym v LesSné
a vzdélanou Evropou. Svoji korespondenci se zapojuje do ,neviditelné republiky®
evropskych protestantskych uéenc(.*

Obnovuje kontakt s herbornskym ucitelem Alstedem, ziskava nové pfivrzence
Samuela Hartliba a Johna Duryho, ktefi mu zprostfedkovavaji spojeni s plodnym
anglickym prostfedim. Pansofické dilo vyvolalo zna&nou odezvu, i kdyz protikladnou.
Diky nékterym ,anglickym“ Némcim pronikly Komenského reformni navrhy také
do katolického francouzského prostfedi. Setkal se souhlasemi s vyhradami napf.
od Reného Descarta, jemuz vadila zejména Komenského synkriticka metoda, proti
Komenskému vystoupili také néktefi odplrci z evangelickych fad. O to vic byl
Komensky dotCen, kdyz jej zakefné atakoval polsky bratrsky Slechtic, nebot’ vyjadfoval
minéni, Ze by se tak nespolehlivému muzi jako je Komensky, jenz smésuje neezpecné
kfestanstvi s pohanstvim, neméla svéfovat vychova mladeze a Fizeni $koly. Zivot
Komenského v LeSné neni bezkonfliktni a idylicky, Skolni ¢innost a pisarska prace
jednoty Komenského neustale rozptylovaly a od védecké prace odvadély. Komenského
znepokojovaly také informace zrozboufené Evropy a nabozensko-politickd scéna
v Polsku, kde vladla mald nabozenska tolerance a kde jezuité vedli protireformacni
tazeni. Toto Cinorodé Komenského obdobi znamena také Komenského polemiku se

sociniany.*

% Srov.: Kumpera, J.: Jan Amos Komensky — Poutnik na rozhrani véku. 1. vyd. Ostrava-Praha 1992, str. 67-69
* Srov.: Kumpera, J.: Jan Amos Komensky — Poutnik na rozhrani véku. 1. vyd. Ostrava-Praha 1992, str. 70-71
0 Srov.: Kumpera, J.: Jan Amos Komensky — Poutnik na rozhrani véku. 1. vyd. Ostrava-Praha 1992, str. 75-76
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Vroce 1641 odchazi, na zakladé vyzev od Hartliba, do Anglie, kde je
Komensky, diky jeho pansofickému dilu a diky jeho pfivrzencim, jiz znam jako
vyznamny Cesky reformator a vzdélanec. V Anglii byla vytvofena komenianska skupina
tvofena jeho pfivrzenci a patrony zfad pedagogickych reformatoru, zfad védcu
i duchovnich. Komenského styky s revolu¢ni Anglii v druhé tfetiné 17. stoleti sehraly
vyznamnou roli pfi formovani jeho nejen védeckych, ale také politickych nézord.**

Své anglické dojmy Komensky zachycuje v tzv. Komenského vlastnim
zivotopise. PiSe také dopis do LeSna, kde li¢i anglické udalosti hospodarské, politické
i cirkevni. Komensky svou c¢innosti byl velkou vzpruhou pro anglické komeniany.
Anglicky parlament byl komenianim, diky biskupu lincolnskému, jenz se stal
arcibiskupem yorskym, pomérné naklonén a umoznoval skupiné i Komenskému
realizovat své zaméry reformy Skolstvi a vzdélanosti a mySlenku pansofie. Udalosti
podzimu a zimy, povstani Irad proti anglickym utlatovatelim, v Anglii Komenského
Via lucis, ktery vznikl ve stfedu revolu¢niho déni a byl ovlivnén debatami a diskusemi
v kruhu pratel. Zde Komensky poprvé formuluje svoji vSenapravnou myslenku.
Napéti vzemi rostlo a jiz nebylo mozno pocitat s realizaci 1éta budovanych
komenianskych plani.*?

O Komenského, tehdy jiz slavného pedagoga na vrcholu svych sil, projevili
zajem také v Severni Americe i ve Francii. Komensky pozvani kardinala Richelieu
v dubnu 1642 zdvofile odmitd, roli sehrdla jeho neznalost francouzského jazyka,
neduvéra ke katolickému, byt relativné snasenlivému pafizskému prostredi. Pfijima
pozvani do Svédska od nizozemsko-$§védského obchodnika Ludvika de Geera,
zvaného ,krale kupcu®, velice zbozného Clovéka z valonské protestantské rodiny
a velmi vlivného agenta u Svédského dvora. Davody pro pfijmuti pozvani byly zejména
Komenského politické nadéje zasahnout ve prospéch Jednoty bratrské a ¢eského
naroda vibec. Komensky v lét€ 1642 odchazi z Anglie s nadéji, ze se vrati, az se

poméry v zemi uklidni, nikdy se tak uz nestalo.*?

1 Srov.: Kumpera, J.: Jan Amos Komensky — Poutnik na rozhrani véku. 1. vyd. Ostrava-Praha 1992, str. 75-76
“2 Srov.: Kumpera, J.: Jan Amos Komensky — Poutnik na rozhrani véku. 1. vyd. Ostrava-Praha 1992, str. 84-88
3 Srov.: Kumpera, J.: Jan Amos Komensky — Poutnik na rozhrani véku. 1. vyd. Ostrava-Praha 1992, str. 88-90
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Na nékolikamésiéni cesté do Svédska se Komensky jesté setkal v Nizozemi
s jeho pfivrzenci, s Ceskou ,zimni kralovnou® AlZbétou vdovou po Fridrichu Falckém
a zejména pak s Reném Descartem. Po nékolika hodinovém rozhovoru se ucenci
~pratelsky rozesli, aniz by dostali shody ve svém celistvém nazirani na svét a ¢lovéka.
Komensky tehdy prohlasil ,Ja za kruh filozofie nevykroéim; bude tedy u mne jen ¢ast
toho, &eho u tebe celek”*

Do Svédska dorazil Komensky v srpnu 1642. Zde se setkal se zastupci védské
koruny, mladou kralovnou Kristinou, ktera si osvojila latinu na zakladé studia
Komenského ucebnice Janua linguarum (Dvefe jazykd) nebo politicky proziravym
a kultivovanym statnikem kancléfem Oxenstiernou. Ten sice pochyboval
o0 Komenského vizich ,zlatého véku lidstva“ a vSeobecného miru, ale projevil nebyvaly
zajem o Komenského pedagogické navrhy. Nabidl Komenskému realizaci reformy
Svédského Skolstvi. Komensky realizaci samotnou odmitl, ale slibil, Ze se ujme
vypracovani navrhu, stale totiz doufal ve svij ,vliv‘ u Svédského dvora pro Cesky lid.
Komensky odjel do pruského Elbinku lezicim na polském uUzemi, ale pod Svédskym
vlivem. Pobaltsky Elbink byl tehdy rusnym obchodnim centrem se znacné
kosmopolitnim charakter. Komensky zde Zil se svoji Zenou Dorotou a dvéma
dospivajicimi dcerami. Tam Komensky rozvinul daldi rozsahlou mezinarodni
korespondenci, tykajici se didaktickych, pansofickych, teologickych i politickych otazek.
Udrzoval prostfednictvim pfitele Hartliba také kontakt s Anglii. Komensky byl
vyhledavan pro svoji znamou osobnost a ¢asto obtéZzovan a rozptylovan nejriznéjsimi
pozadavky, ffiSticich jeho &innost, coz také vedlo k pfepracovanosti a nesmirnému
psychickému vypéti. Nemél také pfili§ ,Stastnou ruku“ pfi vybéru svych
spolupracovnikl, coz mu stéZovalo praci na mnoha ukolech. Usilovné pracuje, je velmi
vytizen, politicka situace je stale komplikovana a Komenského napadaji myslenky,
které se upinaji k ,napravé lidstva“. *

Podrobnéji v pfiloze €. 6.

* Kumpera, J.: Jan Amos Komensky — Poutnik na rozhrani véku. 1. vyd. Ostrava-Praha 1992, str. 91-92
5 Srov.: Kumpera, J.: Jan Amos Komensky — Poutnik na rozhrani véku. 1. vyd. Ostrava-Praha 1992, str. 93-96
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2. 2. 6 Poslednich 20. let Komenského Zivota

Po smrti manzelky se stava v LeSné prvnim biskupem bratrské cirkve, je
povéfen Fizenim gymnazia. V Polsku sili jezuitska strana. NejvétSi bolestnou ranu
Komensky pocituje diky nespravedlivému diplomatickému kompromisu, kdy je na uéet
Cechl a Moravant v némeckém Vestfalsku ob&tovana cela deska reformace.*®
Dale v pfiloze €. 7.

Komensky byl psychicky otfesen a rozsifila se zprava o jeho umrti.
Avsak Komensky diky svému vysokému moralnimu kreditu a neskonalé vitalité se
zotavil. Nastalo jeho velmi plodné obdobi plné mnohostrannych aktivit. VVydal
Metodu jazykd a dalSi u€ebnice, svoji publicistickou €innost zaméfil cirkevné politickym
smérem, svymi spisy povzbuzoval krajany k setrvani ve vife a vzajemné lasce, vénoval
se obnovenému kazatelskému puUsobeni a nadale pracoval na Obecné poradé
0 napravé véci lidskych. | nadale vSemozné podporoval protihabsburské sily ve vife
nastoleni spravedlivého miru, v némz chtél celému lidstvu nabidnout svuj vSenapravny
program. Diky politickym udalostem v Anglii, na které Komensky reagoval svym spisem
Independentstvi, se ochlazuji také pratelské vztahy Komenského s Hartlibem i Durym.
Paradoxem je, Ze praveé v této dobé je Komenského dilo v Anglii na vysluni. Komensky
se opét Zeni, zejména proto, aby zaopatfil své malé déti Zuzanku a Daniela, které se
narodily v Elbinku. Jeho Zena Jana Gajusova Komenského obétavé doprovazela
po cely zbytek jeho zivota. Vdava své starSi dcery a piSe druhy ,omluvny list
Svédskému kancléfi. Jeho pedagogicko-reformni €innost, obohacena o ledenské
edice, ziskava pfiznivy ohlas mezi vzdélanci také katolického smy§len|'.47

Netrpéliva vrchnost udefila, nebyvalou brutalitou, svym rekatolizaénim tazenim.
Odpudivé metody protireformacniho Utlaku charakterizoval Komensky jiZz v prvnim dile
Truchlivého a opétovnou reflexi byl dil tfeti. K posileni zmucené duse své i spoluvércl
vznika také utésny Ksaft umirajici matky jednoty bratrské, dilo strhujici svoji citovou
vroucnosti i jazykovou krasou, které bylo duchovnim poselstvim a mravnim odkazem
zanikajici bratrské cirkve nejen ,svym synim®, ale i celému ¢eskému a moravskému
narodu. Na jafe 1650 Komensky odjizdi za uherskymi bratry kv(li otazce byti ¢i nebyti

jednoty bratrské.*®

“ Srov.: Kumpera, J.: Jan Amos Komensky — Poutnik na rozhrani véku. 1. vyd. Ostrava-Praha 1992, str. 103-108
47 Srov.: Kumpera, J.: Jan Amos Komensky — Poutnik na rozhrani véku. 1. vyd. Ostrava-Praha 1992, str. 103-108
“8 Srov.: Kumpera, J.: Jan Amos Komensky — Poutnik na rozhrani véku. 1. vyd. Ostrava-Praha 1992, str. 110
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Od sedmihradskych bratfi oCekaval spojenectvi proti Habsburkim a ve své
cesté spatfoval také pfilezitost k uskutec¢néni pedagogicko-pansofistické plany, v této
cesté jej také utvrdil jeho byvaly spoluzak ze Straznice ,podivinsky kazatel” se svymi
proroctvimi Drabik, se kterym se po letech Komensky setkal. Vté dobé byl
sedmihradsky Blatny Potok vyznamnym politickym a kulturnim centrem. Byl viele
pfivitan a atmosféru pocitoval jako pfiznivou. Navazal vyznamné osobni kontakty,
navstivil potockou Skolu, ktera byla na vysoké vzdélanostni Urovni a navrhl pro ni novy
osvicensky navrh pro vybudovani sedmitfidni pansofické akademie, zalozené
na ucelnosti a nazornosti vyuky, pfistupnou také nemajetnym nadanym zakdam.
Pfi odjezdu pfislibil svj navrat. V Iété se vratil do LeSna, aby vyfidil neodkladné
cirkevni zalezitosti a chystal se opét intenzivné pracovat na svém vSevychovném dile,
do Sedmihradska zatim nespéchal.*

Podrobnosti o dalSim plsobeni Komenského v Blatném Potoku najde &tenar v pfiloze
€. 7 a priloze €. 8.

Prestoze Komensky vramci dalSiho plsobeni v uhrach ¢elii mnohym
nepfijemnostem, na jeho Cinnosti i tvoré se to odrazelo paradoxné plodné. Vydal
potocké projevy, cenné studijni pfiru¢ky, Skolni fad i pravidla spravného chovani, vysla
vyznamna obrazkova ucCebnice pro déti Svét v obrazech (Orbis pictus), promyslel svoji
Obecnou poradu, zacal s Zaky nastudovavat, i pfes veliké rozepfe s Tolnhaiem,
divadelni predstaveni ukazujici rGzné lidské cCinnosti a vlastnosti, vydal posledni
potocké dilo Skola hrou (Scola ludus), vyjadfujici ideu Komenského zabavné, pfitazlivé
a hravé vyuky. Divadelni hry zacinaly postupné ziskavat své pfiznivce i zfad
pedagogl a Komenskému se vracela potocka naklonnost verejnosti i dvora. Pfesto se
Komensky v &ervnu 1652 vraci zpét do Le$na.*

Posledni pobyt Komenského Zivota v LeSné byl napInén intenzivni €innosti.
Aktivné se politicky snazil o prosazeni evropské svobody a o pfipadné osvobozeni
Ceskych zemi, pracoval neustdle na reformnich projektech, pfevzal opét agendu
a fizeni bratrské cirkve, pravidelné kazal, finanéné podporoval chod tiskarny, pomahal
chudym a nemocnym. V nadégjich na politické zmény v Ceskych zemich opét navazal
listovni spojeni s Hartlibem v Anglii. Polskem se tehdy prohnala pogroma,
drancovani, zabijeni v podobé& vzboufencu polského venkovského katolického
obyvatelstva, Ziveny chytrou jezuitskou agendou proti Svédskym vojskim, mezi jejich

brutalnim chovanim nebylo rozdild.>

“9 Srov.: Kumpera, J.: Jan Amos Komensky — Poutnik na rozhrani véku. 1. vyd. Ostrava-Praha 1992, str. 110-118
* Srov.: Kumpera, J.: Jan Amos Komensky — Poutnik na rozhrani véku. 1. vyd. Ostrava-Praha 1992, str. 120-123
* Srov.: Kumpera, J.: Jan Amos Komensky — Poutnik na rozhrani véku. 1. vyd. Ostrava-Praha 1992, str. 123-131
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Tehdy pfiSel Komensky se svou rodinou o veSkery majetek, zachranili si jen
holé Zivoty. Nenahraditelna byla také ztrata knihovny a tiskarny, mnoha spisu a praci,
na Cisto pfepsané Casti Obecné porady pfipravené do tisku i cenny soubor vdevédného
materialu. Ani tehdy se Komensky ,nezhroutil a neupadl do zoufalstvi®, branila mu
v tom sila jeho viry a pocit spoluodpovédnosti za ,rozptylené stado“. Komensky tuto
pogromu pfekonal ¢inorodou praci a aktivitou ve prospéch druhych. Komensky tehdy
pocitil nesmirnou solidaritu.*

Dostal mnoho pozvani jak z Blatného Potoku, tak od braniborského kurfifta
a jinych pratel mnoha evropskych dvorld. Komensky se vydal na jafe 1656
do bezpecnéjSich severskych kongin, pfijal nabidku z Nizozemi. Blahobytna
a tolerantni republika, zafici na zenitu své uspésSné cesty, se stala utocCistém
pronasledované inteligence z celé Evropy. KomensKky jiZ tusil, Ze to bude jeho posledni
zakotveni. V té dobé jiz CtyfiaSedesatilety reformator stravil 28 let v exilu. Jeho dilo bylo
impozantni a evropsky uznavane, ale i presto stale pracoval s velkym zapalem
pro neustalé hledani kliCe pro napravu lidstvi. Sedmileti 1656-1663 je oznaovano
za vyvrcholeni jeho literarni &innosti. >* Vice v piiloze &. 8.

Posledni Zivotni usek ,Moravana, hosta amsterodamského®, jak se Komensky
s oblibou v Sedesatych letech podepisoval, tvofi v jeho mySlenkovém vyvoji
pozoruhodny zavér a prozivi jej v Nizozemi. V hlubokém zamys$leni nad vlastnim
i vSelidskym udélem dozrala po trpkych valeénych zkuSenostech idea mirového
a svobodného svéta, ktery by mél pfekonat dosavadni nabozZenskou i politickou
nenavist a rozdrobenost. Jeho pfiklon k mystickému spiritualismu a iracionalité ovsem
nelze vnimat jako projev stafeckého duSevniho soumraku. Nestihl uzavfit své
vSenapravné dilo, ale podafilo se mu vyjadfit pozadavek vyluéné nenasilného feSeni
vSech lidskych konfliktd. V roce 1665 zacal vznikat jesté i rukopisny sbornik Vyzvy
EliaSovy (Clamores Eliae), do néhoz si Komensky téméf do konce Zivota
zaznamenaval ruzné postiehy, naméty, napady i niterné pocity, vétSinou se tykaly
vS§enapravné tematiky. Zde se vyjadfoval velmi kriticky a necenzurované na adresu
vSech monarchd, ktefi svoji neschopnosti nejsou schopni zajistit napravu svéta,
kritizoval také dogmatiky v8ech sméru. Dale pak jeSté vydava spisy Andél miru, Jedno

potfebné a Cesta svétla.>*

*2 Srov.: Kumpera, J.: Jan Amos Komensky — Poutnik na rozhrani véku. 1. vyd. Ostrava-Praha 1992, str. 123-131
%% Srov.: Kumpera, J.: Jan Amos Komensky — Poutnik na rozhrani véku. 1. vyd. Ostrava-Praha 1992, str. 133-152
** Srov.: Kumpera, J.: Jan Amos Komensky — Poutnik na rozhrani véku. 1. vyd. Ostrava-Praha 1992, str. 133-152
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Svoji posledni knihu Trojuméni obecné (triertium catholicum) napsal v roce
1670 a vénoval ji amsterodamskym radnim a v8em pFedstavitelim svéta, kterou chapal
jako ,kli¢* ke spravnému mysleni, mluveni a konani. Zemrel 15. listopadu 1670, poté
byl neokazale pohtben v Naardenu v Nizozemi.>

Jiz na pocatku této kapitoly uvadim, Ze je Komenského bohata tvorba vyrazné
ovlivnéna spolecensko-politickym kontextem doby. Ovlivnhéna je ovdem také vyvojem
ve védé i v kultufe a podstatnou roli hraji také vlastni zkusenosti. Zaroven reflektuje
vlastni zivotni postoje i svoji vyraznou osobnost. Tim mam na mysli zejména jeho
aktivni, demokraticky, hluboce socialné citici, snaselivy a mirovy pfistup ke vSem
¢innostem, ke vSem vécem i lidem.

V prvni tfetiné svého tvar€iho zivota Komensky reflektuje zejména zkusenosti
ziskané na studiich, ziskané cestovanim a ziskané prvnimi kontakty se svétovymi
vzdélanci. Charakter jeho tvorby tohoto obdobi je ladén vyrazné nabozensky
orientovan prevazné na Skolsky systém a tim souvisejicimi vécmi, tj. s metodami,
jazykem, ucebnicemi ap. Druha tfetina jeho tvaréiho zivota reflektuje zejména
spoleCensko-politicky kontext doby. Charakter jeho tvorby je ladén politicky, dale
uplatiuje jazykové dovednosti a znalosti z mnohych védnich disciplin a nadale
pretrvava naboZensky charakter, ovdem s realistickymi prvky. Posledni tfetina jeho
tvar¢iho Zivota je nejvice charakterizovana jeho komplexnim, univerzalnim,
,wdenapravnym® postojem a Usilim, nadale se nevytraci ani politicky i naboZensky
naboj.

Jeho bohatou tvorbu, podle Capkové, chronologicky FaZzenou uvadim v ptiloze
¢.9.ac¢. 10.

*® Srov.: Kumpera, J.: Jan Amos Komensky — Poutnik na rozhrani véku. 1. vyd. Ostrava-Praha 1992, str. 133-152
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3. Identifikované principy

Kapitola tfeti je, v souladu s formulovanym cilem MDP, vénovana identifikaci
principl,, které maji reflektovat Komenského andragogické mysleni a slouzit
ke komparaci se sou¢asnou andragogikou.

V prabéhu studia Komenského dila jsem se setkavala s mnohymi obtizemi.
Velmi naro¢né bylo odmyslet se od pfitomnosti, a to jak ve smyslu socialné-kulturnim,
tak ve smyslu osobnostnim. Také c¢teni ,Komenského staré Cestiny® vyZadovalo
znacnou poroznost a soustfedéni.

SoucCasna doba je velmi diferencovana, spoleCenské uspofadani, politicka
situace, kulturni prostfedi a samozfejmé také pfistup ke vzdélavani, tzn. mimo jiné,
Ze disponuiji vlastnimi prekoncepty. Do jisté miry ovliviiuje tuto analyzu a identifikaci
hlavnich myslenek také moje osobnost slovy Komenského moje ,emancipovana lidska
prirozenost®. Proto je mozné, ze mnou identifikované hlavni myslenky nemusi byt
pro nékteré Ctenare témi hlavnimi. A také pfipoustim, ze diky vy$e uvedenym faktim
mohlo dojit k opomenuti nékterych myslenek.

Mym ospravedinénim d&tenafllm za pripadné nesrovnalosti, neuplnosti Ci
nepochopeni mize byt moje usili, pile, pokora a poctivost, se kterou jsem pfistupovala
ke studiu a zpracovavani téchto textd. Jsem vSak pfesvédéena, ze podstatné jsem
objektivné identifikovala.

PFi identifikaci principu vychazim ze zdroju primarnich i sekundarnich. Pficemz
zdroje sekundarni jsou od autord Capkové, Kumpery a PoliSenského zejména
pro jejich srozumitelnou ,Fe¢” jak zminuji jiz v ivodu MDP. Konkrétni publikace téchto
autoru ¢tenar najde jako odkazy na citace pfimo na konkrétni strance pod ¢arou, popf.
v seznamu pouzité literatury. Primarni zdroje, tedy Komenského dila, jsem volila dle
subjektivnihno uvazeni, na zakladé predpokladu existence souvislosti s kontextem

tématu této MDP. Konkrétné to byly tyto publikace:

e VSevychova — Pampaedia
e Obecna porada o napravé lidstva

e Labyrint svéta a réj srdce

Stejné jako u zdrojli sekundarnich jsou tyto primarni odkazovany pfimo

na konkrétni strance pod €arou, popf. v seznamu literatury.
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Komensky zil a pracoval v jiné dobé a své vyzvy sméfoval svym soucasnikim
netuSe, Zze se v mnohém stava prorokem. Disponujeme nepfebernym mnozZstvim
literatury o Janu Amosovi Komenském, o jeho poselstvich, mySlenkach, odkazech
a pristupech k vychové a vzdélavani, o jeho Zivotnich zkuSenostech a Zivoté vubec.
Komensky je analyzovan mnohymi komeniology v rdznych souvislostech a v rlznych
dimenzich a téméf vzdy je jeho dilo analyzovano komplexné. Analyzu Komenského
dila jsem provadéla ve fragmentech nikoliv komplexné, nebot k dukladnému
porozuméni myslenek a odkazu Komenského by bylo vyzadovano komplexniho
metodologického pfistupu, jak to uvadi Capkova.*® Ale presto véechno jsem se snazila
o integralni pristup, kdy na zakladé analyzy zdroju sekundarnich uvedenych autor(
a zdroji primarnich jsem se pokusila vytvofit celistvou syntézu identifikovanych
hlavnich myslenek Komenského, v této MDP definovanych jako principy. Moji ambici je
spiSe pfinést ,novy“ pohled studenta andragogiky a presvédcit se, zda je Komensky
,stale aktualni“ pro odborniky a zaroven dokazat, ze je velmi inspirativni i pro laiky, tim
mam na mysli minimalné sama sebe.

Cilem prace neni dikladné odhaleni a vysvétleni vyznamu Komenského
,odkazu“, ale nalezeni stéZejnich mySlenek Komenského celoZivotniho usili a hledani
souvislosti se sou€asnosti. Metody, které jsem zvolila pfi své analyze, jsou v duchu
Komenského odkazu .,jak dovedné vyuZivat knih, hlavniho zdroje vzdélavani*.
Pro samotnou identifikaci principt volim tedy vypisky hlavnich myslenek. Identifikované
principy Komenského andragogického mysleni, v souladu s definovanym cilem,
poslouzi ke komparaci se zvolenymi zastupci sou¢asné andragogiky.

Identifikované principy nelze, coZ neni ani mozné, chapat strikiné ohranieng,
ostatné jako témér nic v Zivoté a socialnim prostoru, ktery se nam nabizi. Relevantné
se tedy domnivam, ze ¢&tenaf muze citit jistou nejistotu, kdy kon¢i hranice jednoho
a zacCina hranice druhého principu. Tak jako celé Komenského dilo je celek, tak ani tyto
principy nelze jednoznacné oddélit jeden od druhého, hranice mezi nimi je nékdy jasna
a nékdy naopak velmi téZzce uchopitelna. Tato moje poznamka ma ryze prakticky
charakter, ktery se projevi v nasledujici kapitole, a to vramci komparace

identifikovanych princip s pracemi zvolenych andragogu.

% Srov.: Capkova, D.: Myslitelsko-vychovavatelsky odkaz Jana Amose Komenského. 1. vyd. Praha 1987, str. 15
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Identifikované principy Komenského andragogického mysleni jsou:

e Metaprincip: Integrace

e Princip: Filosoficko-nabozensky

e Princip: VSevédny

e Princip: VSevychovny

e Princip: Celozivotniho zdokonalovani Clovéka

e Princip: Socialné-politicky
3. 1 Metaprincip: Integrace

Integraci v pojeti Komenského Ize chapat spiSe jako charakteristicky pfistup
ke v8em cinnostem, které provadél. Tento princip jsem nazvala metaprincipem,
nebot se v podstaté objevuje ve vSech identifikovanych principech Komenského
a jedna se tak spiSe o charakteristickou vlastnost, zasadu ¢i pfistup, kdy Komensky
integruje svoje poznani a Zivotni zkusenosti, kdy Komensky reflektuje dobu a integruje
ji do svych interpretaci svéta. Sva poznani integruje do svych vyzev, Cinnosti a dila
vubec. V podstaté se integrace tahne Komenského zZivotem a tvorbou jako ¢ervena nit.

Integraci pozorujeme u Komenského na pfiklad v usili naplhovani cCeské
reformace. Tato je v pojeti Jednoty bratrské chapana nikoli jako revoluéni ideje
socialni, nybrz jako Siroka lidovost mirové tvofivé prace. Lidovy zaklad cCeskeé
reformace spojuje Komensky s kulturou a kultivovanosti humanistickou a sjednocuje
je ve vyssi kvalitu.”’

Ta je dosahovana predevSim integraci myslenky o demokratizaci vzdélavani
a myslenky o celozZivotnim vzdélani individualnim i socialnim v historickém vyvoji
lidstva a lidské prace.®

Pozdéji Komensky nazyva tuto integraci usilim o pansofii. Tim ma na mysli
nejen soubor védomosti o svétg, ale také cestu k ndpravé mravni se Siroce socialni

orientaci.*®

% Srov.: Capkova, D.: Nékteré zakladni principy pedagogického mysleni J. A. Komenského. Vydani neuvedeno. Praha
1977, str. 10
%8 Srov.: Capkova, D.: Nékteré zakladni principy pedagogického mysleni J. A. Komenského. Vydani neuvedeno. Praha
1977, str. 10
% Srov.: Capkova, D.: Nékteré zakladni principy pedagogického mysleni J. A. Komenského. Vydani neuvedeno. Praha
1977, str. 10
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Capkova dale hovofi o navratu, v pfipadé moderniho Usili o integritu osobnosti
a socialniho zivota, ke Komenskému principu, tj. zkoumat celek skutecnosti a vztahy
jednotlivych jejich stranek, nikoli diléi problém izolované, tedy i ¢lovéka ve vSech jeho
projevech a vztazich k celku svéta.*

Svlj smysl pro integraci projevil také ve svém rozsahlém celozivotnim dile,
¢lenéném do sedmi oddili ,Obecna porada o napravé véci lidskych. Lidskému
pokoleni, predné viak vzdélanctm, duchovnim a mocnym Evropy*“. ®*

Napfiklad T. G. Masaryk povazoval Komenského za prvniho panevropana /pro jeho
emendaéni dilo/. Komensky si pfedstavoval, ze po ukoneni valky by se méli sejit
zastupci vzdélanct, knézi a politiktl z celé Evropy a pfijmout véevédnou myslenku.®?

L,VyuZziti Obecné napravy k ucinné reformaci, ktera se ma hledat celkova skrze
svétovy koncil, Cili ekumenicky koncil, zaruka univerzalni reformace”, ale opravdu
ekumenicky koncil bude teprve tehdy, jestlize se shromazdi z celého svéta (az kam je
obydlen) muZzi osviceni, vynikajici nad ostatni smrtelniky moudrosti, zbozZnosti
a rozvahou; filosofové, teologové a politikové, aby se poradili, jak uz kone¢né opatrit,
zabezpedit a $ifit spasu celého lidského pokoleni*®

I vtomto ohledu Ize povazovat Komenského myslenky za prorocké. Jak jsou tyto
velmi aktualni v dobé sjednocujici se Evropy. | pfes protichidné nazory a postoje
vétSiné obyvatelstva evropskych statli je jasné, Zze budoucnost naseho kontinentu
je v integraci. Duvodem je zejména politicka a kulturni historie Evropy jeji spoluprace,
prosperita a fungovani prava. A vtomto ohledu je zfetelna spojitost s Komenského
usilim, tedy usilim o mirové souziti pfedevSim evropskych narodd, timto mély byt
poloZzeny zaklady miru v celém svété. Komensky navrhoval jakysi nejvyssi ,svétovy
parlament® €i ,obecny koncil* jako nejvySsi institucionalni nastroj pro reformy ve sféfe
politiky, mirového souziti vSech statu a naroda.®*

V duchu principu integrace Komensky pod vlivem novoplatonovské viry v obecnou
harmonii pfirody nastinil také svoji synkretickou metodu, tj. k nejlepSimu poznani
dochazi spojenim tfi cest: smyslli, rozumu a zjeveni. Komenského triadické vidéni
svéta, tj. smysly umoziuji induktivni pochopeni pfirody, rozum poznani zakladnich

principl a zjeveni pak slouzi jako spolehlivy privodce pfi vykladu bible.®®

% Srov.: Capkova, D.: Nékteré zakladni principy pedagogického mysleni J. A. Komenského. Vydani neuvedeno. Praha
1977, str. 10

¢! Komensky, J. A.: Obecna porada o napravé véci lidskych, éast VI. Panorthosia. Ill. svazek. Praha 1992, str. 418

%2 Srov. : Floss, P.: Poselstvi J. A. Komenského sou¢asné Evropé. 1.vyd. Brno 2005, str. 7-9, 10 - 11

% Komensky, J. A.: Obecna porada o napravé véci lidskych, &ast V1. Panorthosia. Ill. svazek. Praha 1992, str. 418

% Srov.: Floss, P.: Poselstvi J. A. Komenského sougasné Evropé. 1.vyd. Brno 2005, str. 7-9, 10 - 11

® Srov.: Polisensky, J.: Jan Amos Komensky. 2. Pfepracované vyd. Praha 1973, str. 176
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Podle Capkové znamena metoda synkrize zplisob, jak srovnavanim proniknout
k hlub§imu poznani a v pfipadé Clovéka, podle Komenského pojeti, jde o harmonii
slozek vzdélavani, tj. vychovy télesné, rozumové a jazykové, citové, mravni
a nabozenské jak v souladu individua, tak v souladu s vyvojem spolecnosti. Z toho
vyplyva princip jednoty mysleni, feéi a konéni.*®
.Nadéje na lepsi vék pfed nastupem vécnosti se zaklada za prvé na rozumovém
uvazovani o povaze Boha a jeho skutku, o povaze lidi i o povaze vécich samych;
za druhé na BoZich pfedpovédich o poslednim stavu svéta, poroucejicich nam
oCekavat v8echno vétsi a lep§i nez v minulosti; za tfeti na tom, Zze v8echny véci jiz
velmi hmatatelné sméruji k néjakému takovému stavu.”®’

Integrace je znat také z jeho v8evychovného dila, zejména pak v jeho stupriovitém
zdokonalovani ¢lovéka, kdy kazdy stupen jeho systému je cestou k dalSimu stupni
poznani. Vzdélavany tak dostava prostor pro integraci ,starého“ s ,novym®.

Obecné Ize fici, ze se Komensky snazil spojovat podnéty vyrlstajici z dobovych
spolecenskych potfeb méstanstva (uvést soudobé vzdélani v soulad se spole¢enskym,
védeckym a vubec kulturnim rozvojem, aby nezaostavalo, ale pfispivalo k potfebam

doby), s tradicemi eské reformace a evropské kultury.®®

% Srov.: Capkova, D.: Nékteré zakladni principy pedagogického mysleni J. A. Komenského. Vydani neuvedeno. Praha
1977, str. 23
&7 Komensky, J. A.: Obecna porada o napravé véci lidskych, ¢ast VI. Panorthosia. Ill. svazek. Praha 1992, str. 264
% Srov.: Capkova, D.: Nékteré zakladni principy pedagogického mysleni J. A. Komenského. Vydani neuvedeno. Praha
1977, str. 14
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3. 2 Princip: Filosoficko-nabozensky

,Vsechno v tomto zivoté budiz zarizovano
ve prospéch budouciho Zivota, podobné
jako vSechno, co se snami déje v luné
matcéiné, déje se pro uZitek pozemského
Zivota.”

/Obecna porada o napravé véci lidskych,
castIV./

Mam-li najit spojitost mezi timto principem a Komenského Zivotem, pak tento
bezesporu nejvice charakterizoval Zivot Komenského ,pfed Bilou horou a nékolik let
po ni, tj. obdobi Skolnich let Komenského, Fulnecké obdobi a obdobi skryvani
na Moravé i v Cechach. Obdobi détstvi, mladosti a hledani. Prvni rany osudu jej
pfimély k nékomu ¢&i nécemu se ,pfimknout”, tak aby védél co a jak v zivoté délat.
| vysel jsem od sebe sam a ohlédati se po&al, mysle, odkud a jak poéiti.“®°

Komensky svym pfiklonem k Bohu, svoji filosofii pfekonaval zivotni nesnaze,
dostaval se tak z ,labyrintt svéta“, tj. ,staveni z tak mnoha pokojt, prihrad, prichodist
vzdélané, Ze kdo se bez privodéiho do néj pustil, vZdycky sem a tam chodé a motaje
se, nikdy ven netrefil.“ "

A tak Poutnik, tak se Komensky nazyval, dostal VSezvéda VSudybuda, tim mél
na mysli zvidavou mysl lidskou ¢&i jedincovu osobnost, jedinclv ,vnitfni svét®, za vidce
a pravodce jeho putovanim.™

Komensky byl témé&f do prvni poloviny 20. stoleti povazovan zejména za velkého
pedagoga a jen diky vyznamnym osobnostem Ceského naroda jako byl T. G. Masaryk
a diky n&kterym protagonistdim modernich filozofickych $kol jako F. Drtina, F. X. Salda
&i V. Hoppe, J. Patogka, J. Popelova nebo D. Capkova a J. Polisensky bylo jeho dilo
interpretovano jako dilo pozoruhodného a vyznamného myslitele a filozofa.
Komensky svym postojem a dilem ,Zadal“, aby se narod spole¢né& vydal na cestu
budovani svobodné spoleCnosti nikoliv vSak pod tlakem vojenské, politické Cdi
nabozenské moci, ale na zakladé spoluprace a spoleného konsenzu, na zakladé
vzdélavani a vychovy. Komensky ,Zadal“ svoji filosofii ,napravu véci lidskych®
a zakladnim kamenem napravy a rozvoje jednotlivce zUstava Fadné vzdélavani

a vychova.

% Komensky, J. A: Labyrint svéta a raj srdce. 1.vyd. Praha 2005, str. 20
™ Komensky, J. A: Labyrint svéta a raj srdce. 1.vyd. Praha 2005, str. 20
™ Srov.: Komensky, J. A: Labyrint svéta a raj srdce. 1.vyd. Praha 2005, str. 20
"2 Srov.: Kumpera, J: Jan Amos Komensky—Jak (se) ucit, vybrané myslenky o vzdélavani a vychové. 1.vyd. Praha 2004,
str. 109
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Naprava ma byt postavena na opravdové vyznamnych duchovnich hodnotach
jako jsou dustojnost lidské osoby, schopnost svobodného rozhodovani, solidarita,
mravnost a moralka, vira v Boha a bozi vali.”®

Podstata Komenského filosofie tkvi v pevné vife v Boha, v pevnych duchovnich
hodnotach a v lidském rozumu. Jen tak jsou lidé schopni pfekonat viechna Zivotni
uskali, prozit zivot kvalitné, ktery jim klade mnoho nastrah v podobé mameni,
nevédomosti, lidské vSete€nosti a jinych svétskych vlastnosti jako pokrytectvi, lidské
nestalosti a vrtkavosti, pySe a povySovani se, kvaltovani a lenosti.

LAC jste mi dsta sevreli a oCi zastreli, véfim vSak svému Bohu, Ze mi rozumu a mysli
nesvazete. Pujdut a podivam se, co pak ten svét jest, na néjz pani Marnost chce,
aby se hledélo, avsak vlastnima oéima aby se nehledélo.“ ™

Komensky se na svét, tj. lidsky zivot ,diva z vysoka“ feknéme metapohledem, kdy
si uvédomuje lidsky zivot jako kontinuum od narozeni az po smrt s pfesahem
za hmotny svét, ,smrt kfestanu liba... ach jaka radost a plesani, kdo té noviny dostal!
Jen aby spis bylo vseliké bolesti, i mec, i kleSté, i v§ecko podnikali, i usnul kazdy
pokojné, tiSe a libé. Anjelé podlé boZiho poruceni kazdému misto obhlidli, kde by
pokojicek sviij a odpodinuti miti mélo télo jeho.“ "

Podle Komenského kazda Zivotni etapa Celi jinym nastraham a vyZaduje jiného
pristupu samotného lidského jedince i spole€nosti k jedinci samotnému. Vychazi
zejména ze svych mnohdy slozitych a téZzkych Zivotnich zku$enosti, vnima vse
v souladu s Bozi vuli. Pfikladem muze byt jeho pohled na Zivotni povolani, které je
v rukou Bozich a kazdému ,pfistupujicimu® je ,Osud” vylosuje, ,.a vidim, Ze tento vytahl
Panuj, jiny Sluz, tento Rozkazuj, jiny Poslouchej, tento Pis, jiny O °, ale v p¥ipadé,
Ze Clovék chce a vi ¢eho dosahnout, dovoli mu ,Osud®, ,aby sam vsecko prohléd,
a teprv co by se mu libilo, sobé vybral; Osud fekl: synu, vidis, Ze jini své Zadosti
neprednaseji a své oumysly nemaji a co se jim poda neb naskytne, toho se drZi,
vSak ponévadZzs toho tak Zadostiv, napsav cedulku, Spectaculare (to jest Divej se neb
Zpytuj).

Soustfedime-li se na oblast vzdélavani a vychovy, pak vyraznym rysem

w77

duchovniho usilovani Komenského je odhaleni lidské pfirozenosti, jeji povahy

a potreby.

" Srov.: Floss, P.: Poselstvi J. A. Komenského sougasné Evropé. 1.vyd. Brno 2005, str. 7-9
™ Komensky, J. A: Labyrint svéta a raj srdce. 1.vyd. Praha 2005, str. 23

™ Komensky, J. A: Labyrint svéta a raj srdce. 1.vyd. Praha 2005, str. 165

® Komensky, J. A: Labyrint svéta a raj srdce. 1.vyd. Praha 2005, str. 26

" Komensky, J. A: Labyrint svéta a raj srdce. 1.vyd. Praha 2005, str. 26
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JPoutnik prohléda ryrik svéta a vidi lidu rozlicnost, jedni chodili, jini béhali, jini
Jezdili, jini zas léhali, néktefi byli samotni, jini po houfich vétsich nebo menSich. Kroj
a kitalt rozliény byl na nich potkali se, ktefi rozlicného tu byli kejklovani, rukama, usty,

koleny a jinak k sobé se touleni a chouleni, sumou rozliéné trety.“ "

Lidska pfirozenost se dynamicky rozviji od détstvi az po stafi a podle Komenského
je kultivovana vychovatelskym uménim. Lidska pfirozenost v riznych etapach
lidského zivota prochazi vyznamnymi zménami. Podle Komenského duchovni
koncepce celozivotniho vzdélavani jde nejen o autentickou spontaneitu lidské
prirozenosti, ale pfedevSim o lidskou svobodu nejen jako atribut vule, tedy schopnost
svobodného rozhodovani, ale pfedevSim jako vztah statu a cirkve k jedinci
samotnému. Komenského filosofie je na svou dobu velmi pozoruhodnym systémem
emancipace lidské bytosti.”

Své vychovavatelsko-pedagogické Uusili v€etné jiz zminovaného filosofického
systému Komensky pfedstavuje ve svém rozsahlém dile Obecna porada o navravé
véci lidskych, kterym umoziiuje ,objeveni fenoménu lidské pfirozenosti®.®

A praveé filosofickym pfistupem a reformami ve Skolstvi, vychové, védéni, politice
a nabozenstvi ma lidské pfirozenosti poskytnout pole pusobeni pro jeji optimalni
rozvoj.

Podle Komenského vSechny formy represi, které charakterizoval jako krvavé
nabozenské a politické konfrontace, jejichz disledky pocitoval po cely Zivot, utiskuji
tolik dullezitou lidskou pfirozenost. Komensky ve Skolstvi vola po odstranéni represi,
tj. odstranéni télesnych trestl, nesmysiného biflovani &i odfikavani dlouhych textu, dale
pak po odstranéni spolecenskych predsudku, spoleCenskych norem znemozriujicich
plného dusevniho rozvoje prostfednictvim vzdélani a vychovy.?* ,Poutnik stav uéenych
prohledava, nesnadné a bolestné k nim vchazeni; i vejdeme do brany a vidim, an
kazdy strazny jednoho neb vice jich na praci vezma a snimi se veda, do usi mu cos
dmycha, oci protira, nos a chripé vyparuje, jazyk vytahuje a obkrajuje, nékteri se i hlav
provrtovati a cos nalévati pokousSeli. | vidce fekl: nediv se, u¢eni ruce, jazyk, o€i, usi,
mozek a vSecky vnitini i zevni smysly jinaksi neZ hloupy lidu obor miti museji,
protoZ se tu pretransformovavaji, a to bez prace a odpornosti byti nemuze ...menSi jich

pocet dotrval, az i ja také formaci tu jsem, ac ne bez nesnadnosti a trpkosti, vystal.” 82

® Komensky, J. A: Labyrint svéta a raj srdce. 1.vyd. Praha 2005, str. 28
™ Srov.: Floss, P.: Poselstvi J. A. Komenského soué¢asné Evropé. 1.vyd. Brno 2005, str. 10-13
8 Srov.: Floss, P.: Poselstvi J. A. Komenského sou¢asné Evropé. 1.vyd. Brno 2005, str. 10-13
& Srov.: Floss, P.: Poselstvi J. A. Komenského sou¢asné Evropé. 1.vyd. Brno 2005, str. 10-13
8 Komensky, J. A: Labyrint svéta a raj srdce. 1.vyd. Praha 2005, str. 47
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Capkova:®® hovofi o tom, Ze Komensky v &eské verzi Didaktiky vyslovil fadu
zakladnich principtd, pozadavkl, na nichz stavél svoji vzdélavaci koncepci, tj.
nazornost, snadnost, radost u¢eni a vyuéovani apod., tyto jsou aktualni dodnes.
Zakladnimi principy Komenského filosofie pedagogického systému podle Capkové je,
ze:®

e Teorii vzdélani je tfeba zalozit na filosofii Clovéka a jeho postaveni ve svété,

na promysleni vztah( ¢lovéka ke svétu i k sobé samému jako soucasti svéta.

e Teorii i praxi vzdélani je tfeba sledovat z hlediska nejen individualniho, nybrz

i socialniho a dbat zaroven principu, aby se vzdélani dostalo véem.

Svuj antirepresivni koncept navrhoval také v oblasti nabozenstvi, kdy nabozenské
presvédc€eni a svoboda svédomi maji byt hajeny jako nejvy$si hodnoty bez rozdill viry,
zda se jedna o Zidy, muslimy i pohany.

,.a aj tu po vSech stranach rytiny a slitiny muzi a Zen, téz vSelijakych zvirat,
ptactva, zeméplazi, stromovi a rostlin: ...z pfichazejicich pak kazdy sobé, co se mu
vidélo, vybera, pred tim klekl, libal, kadil, palil. Kde¢ a¢ mi divna byla v§ech tu svornost,
Ze kaZdy takmér svou véc jinak konaje, trpéli sobé to, a kazdy kazdého pfi jeho smysiu
nechaval (Cehoz jsem jinde potom nespatfil): avSak mne i puch jakysi smrduty tu
zarézel, i hrtiza podjimala.“®

Také védéni nemlze byt mocensky znasiliovano konfrontacemi rGznych
filosofickych smért. Narody a staty nemaji byt ve valkach. Komensky byl svymi nazory
ve své dobé povazovan za nerealistického a byl odmitan. On v3ak naopak nabizel
prostor oteviit se budoucnosti a podnécoval k proménam individualniho
i spoleéenského zivota.*®

Svymi koncepcemi je povaZzovan za utopistu, ale dle Floose je to pravé jeho utopie,
ktera je zasazovana do realného svéta a realnych podminek na rozdil od jinych
znamych utopistll. Komensky svymi utopiemi vytvarel duchovni potencial k realnym

zménam.®’

8 Srov.: Capkova, D.: Nékteré zakladni principy pedagogického mysleni J. A. Komenského. Vydani neuvedeno. Praha
1977, str. 24

84 Capkova, D.: Nékteré zakladni principy pedagogického mysleni J. A. Komenského. Vydani neuvedeno. Praha 1977,
str. 24

% Komensky, J. A: Labyrint svéta a raj srdce. 1.vyd. Praha 2005, str. 78

% Srov.: Floss, P.: Poselstvi J. A. Komenského sou¢asné Evropé. 1.vyd. Brno 2005, str. 10-13

87 Srov.: Floss, P.: Poselstvi J. A. Komenského sou¢asné Evropé. 1.vyd. Brno 2005, str. 10 - 13
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Dnesni filosofie Komenského povazuje za teoretika a zaroven i praktika zalozenim
rozumovym i nabozenskym. A pravé Komenského vira v revelace, zjeveni a proroctvi
mu mnohdy ,8kodily“. Staval se teréem posméchu a kritiky. PoliSensky tyto revelace
popisuje jako reakce jednotlivce bezbranné stojiciho tvafi v tvar situaci, kterou nemuze
zvladnout. PrestoZe jsou revelace rozumové vzdalené uvahy, jsou reakci iracionalni,
Komenského revelace maji charakteristické pragmatické rysy, a to podloZit pfedpovéd
rozumovou argumentaci. Komenského revelace jsou tedy €asto rozumové majici
historicky realné jadro. Komensky se po cely zivot snazil smifit revelace a rozumné
uvazovani, intelekt a viru.®

Komensky se nenechal ,vlacet® vté dobé tak ,popularnim® aristotelovskym
dualistickym pfistupem, tj. posedlosti spole¢nosti konfrontacemi na vSech urovnich
spoleCenského zivota vCetné kultury. | ta byla charakteristickd svymi dualistickymi
opozicemi mezi hmotou a duchem, mezi svétlem a tmou, mezi nebem a zemi, mezi
dablem a Bohem a tyto konfrontace velmi ovliviiovaly nejen méstanstvo a Slechtu,
ale také Siroké vrstvy obyvatelstva. Komensky usiloval o nastoleni jednoty ve tfech
oblastech lidského snazeni, tedy v oblasti védéni, nabozenstvi a politiky, tj. triadické
pojeti skuteénosti, a to vSe vredlnych podminkach té doby.?® Trojité je téz
usporadano lidské mysleni a konani, nejdfive je tfeba védét, potom chtit a pak mit
moznost jednat.

Pomérné vystizné vysvétluje Komensky své triadické pojeti skuteCnosti v jeho
impozantnim dile Labyrint svéta a rgj srdce.

LAZ natrapé a navrté se dosti sam v sobé, na toto jsem pfisel, abych nejdfive vSecky
lidské véci, co jich pod sluncem jest, prohlédl, a teprv jedno s druhym rozumné
srovnavaje, jisty sobé stav vyvolil a své sobé véci k uzivani pokojného na svété Zivota

pékné néjak sporadal. Nacez ¢im jsem myslil vice, tim se mi ta cesta libila lépe.**°

% Srov.: Polisensky, J.: Jan Amos Komensky. 2. Pfepracované vyd. Praha 1973, str. 171
% Srov.: Floss, P.: Poselstvi J. A. Komenského souéasné Evropé. 1.vyd. Brno 2005, str. 15
% Komensky, J. A: Labyrint svéta a raj srdce. 1.vyd. Praha 2005, str. 19
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3. 3 Princip: VSevédny

Komensky naléhavé pocitoval poskytovat komplexni védéni. Timto pfistupem,
aniz by tento fakt Komensky tusil, patfil k myslitelom doby, ktefi se zasadili
o konstituovani andragogiky. Podle doktorky Bartorkové toto obdobi, tj. 17. - 18. stoleti
— az konec 1. svétové valky, patfi do deskriptivné deduktivniho stadia konstituovani
andragogiky. Vtomto obdobi Slo zejména o systematické popisovani projeva
znamenajicich souvislost se vzdélavanim dospélych a o prvni vyklady takto fixovanych
jevu, které vyplyvaji z podoby vzdélavani dospélych. Nazev obdobi vychazi z trojice
vyraz( vyklad — vysvétlovani — dedukce.*

Komensky shledaval, Ze dosavadni védy neuspokojuji, nebot’ poskytuji tfist védéni
a postupuji na sobé nezavisle, tim nas spiSe vedou ke zmatku nez k jistoté. ,| mezi
ucenymi nedostatky néktefi se po hromadach drzeli, spolu rozmlouvajic a disputujicich:
jini se do koutt tiskli jinym z oCi. Néktefi méli o¢i a neméli jazyka; jini méli jazyk
a neméli oéi, néktefi toliko usi, bez oéi a jazyka etc.” %

Bezpetné poznani ma poskytovat jedna véda — vSevéda, pansofie. Komensky
véril ve shodu mezi pfirodou, ¢lovékem a jazykem — Blih je plvodcem knihy, o pfirodé,
o mysli, o pismu. VSevéda ma podavat védéni tak bezpecné, aby kazdy uznal jen
jednu pravdu, podobné jako v matematice. Az toho bude dosazeno, vesSkeré spory
budou feSeny jednoznaCnou pravdou, nebude misto k pochybnosti. A pokud se
odstrani spory ukazanim bezpec&né jistoty, pak budou odstranény také dusledky spor,
zejména jejich nejkrutéjsi podoby, a to valky.*

Komensky vidi pravou reformaci v navratu zpét k jednoté, ,Nebot je-li pravda jen
jedina a vidi-li ji dosti jasné ti, ktefi duvéruji, jasaji a chlubi se, Ze se odklanéji nebo jiz
odklonili od bludu, povéry, tyranstvi, pro€ ji tedy vSichni nevidi jen jedinou a jednim
zpusobem, nybrz se rozchazeji v tolikeré rozcesti? Je zfejmé, Ze jasné svétlo dosud
nevzeslo, kdyz Zadny dosud nevidi jasné, co touZi vidét ani to nedovede jasné ukazat
jinym. Za prvé proto, Ze chybi vseobecnost, nebot dilo kazdého je zlomkovite,
za druhé chybi jednoduchost, nebot bylo uzito nedostatecnych prostfedkd, coz by se
dalo mnohonasobné dokazovat a za treti chybi dobrovolnost, nebot' zfidkakdy se

postupovalo pokojné. %

° Srov.: Bartorikova, H.: Foucaltovo andragogické kyvadlo. 1. vydani. Praha 2004, str. 154

%2 Komensky, J. A: Labyrint svéta a raj srdce. 1.vyd. Praha 2005, str. 47

% Srov.: Srov.: Komensky, J. A.: Véevychova — Pampaedia. 1. vyd. Praha 1948, str. 6-7

% Komensky, J. A.: Obecna porada o napravé véci lidskych, &ast VI. Panorthosia. lll. svazek. Praha 1992, str. 260

36



Capkova vidi zdroj Komenského Usili o jednu pravdu ve snaze sjednotit smyslové
a rozumové poznani s Pismem, které vreformaci nahradilo autoritu knézské
hierarchie. Pismo sméli a méli Cist i vykladat vSichni. Pismo na jedné strané bylo sice
schopno upevnit ve vyznavacich reformy viru v jednu pravdu a zachranovalo je pfed
sofistikou, avSak na druhé strané nemohlo Pismo stalit svym pojetim a plvodnim
textem z doby, kdy vzniklo, pro vyklad svéta v pokrocilé renesanéni epo3e rozvijejici se
védy, ktera zménila obraz kosmu.®

Toto Usili o sjednoceni vyvolavalo v Komenském jistou vnitfni rozporuplnost,
nebot' jako kazatel byl vazan Pismem a jako myslitel si uvédomoval, Ze toto poznani
nestaci. Proto jeho nazory na poznavaci proces obsahuji mnoho materialistickych
prvk(, nicméné celkové vychodisko zlstava idealistické. Timto snazenim Komensky
podtrhava, Ze mu nejde jen o poznani pfirody, ale vfadé prvni o poznani svéta
Clovéka, pfi jehoz vykladu hraje teologie vyznamnou roli. Na rozdil od pant Bacona
a Descarta, jimiz se Komensky inspiroval, ktefi pfirodu vykladali matematicko-
mechanicky jako pozitivni pozorovatelé a problémy vztahu ¢lovéka a vesmiru vykladali
teologicky. Komensky se snazil o hledani nové metody, ktera by byla tak nesporna
jako Ciselny dukaz. Novou metodou chtél objevit zakonitosti, podle nichz se fidi vyvoj
¢lovéka a podle nichz se ¢lovék utvari.®®

PoliSensky Komenského snahu o reformu lidského védéni popisuje jako védéni
obecné, univerzalni a cesta k nému ma byt synkriticka, tj. deduktivni a srovnavaci.”’
Metoda, ktera ma nalézt mezi vécmi a jevy analogii, podobnosti a souvislosti, které by
potvrdily harmonické uspofadani svéta. Tento Komenského ponékud ,nasilny* pfistup
vychazi zidealistického vnimani kfestanstvi a platonského uc€eni o absolutnich
idejich.®®

Spis pansofie Cili véevéda neboli univerzalni moudrost nabizi svétu osviceni,
tedy pfekonani mravni bidy svéta, nevédomost, zmatky a valky. Timto spisem se
Komensky snazil o vybudovani ,chramu moudrosti“, tedy dokonalého programu
na reformu védy a spole€nosti na poli politiky, nabozenstvi a zejména pak vzdélanosti.

Reformy se tykaji celého svéta a méli by se na ni podilet uenci véech narodi.*

% Srov.: Capkova, D.: Nékteré zakladni principy pedagogického mysleni J. A. Komenského. Vydani neuvedeno. Praha
1977, str. 11

% Srov.: Capkova, D.: Nékteré zakladni principy pedagogického mysleni J. A. Komenského. Vydani neuvedeno. Praha
1977, str. 11

%7 Srov.: Polisensky, J.: Jan Amos Komensky. 2. pfepracované vyd. Praha 1973, str. 51

% Srov.: Kumpera, J.: Jan Amos Komensky — Poutnik na rozhrani véku. 1. vyd. Ostrava-Praha 1992, str. 189

% Srov.: Kumpera, J: Jan Amos Komensky — Jak (se) ugit, vybrané myslenky o vzdélavani a vychové. 1.vyd. Praha
2004, str. 109
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Pansofie nema byt sumafem vybranych znalosti ze vSech oboru, ale souhrnem
hlavnich principud, jevi a souvislosti ¢i metodickym navodem ke komplexnimu
poznani svéta, protoze jen spravné pochopeni paralelnich struktur a vazeb vede
k odhaleni pravdy a moudrosti, vede k dohodé o spole€nych hodnotach a dorozuméni
lidstva.*®

Cilem v8emoudrosti - pansofie bylo dosaZeni Zivotni moudrosti, tj. poznani toho, co
je pro lidsky zivot podstatné, co ho obohacuje, co ¢lovéka vSestranné zdokonaluje,
télesné, rozumové, citové, mravné, nabozensky, celkové socialné, teoreticky

i prakticky, jak tuto véestrannost vidél Komensky.'**

190 groy.: Kumpera, J.: Jan Amos Komensky — Poutnik na rozhrani véku. 1. vyd. Ostrava-Praha 1992, str. 189
%% Srov.: Capkova, D.: Nékteré zakladni principy pedagogického mysleni J. A. Komenského. Vydani neuvedeno. Praha
1977, str. 24-25
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3. 4 Princip: VSevychovny

V podvédomi nasi i mezinarodni vefejnosti je Komensky pFedevSim velkym
pedagogem a ucitelem narodl. Jeho reformni Usili se také tykalo vyuky a vzdélavani,
cozZ povazujme za soucast jeho koncepce celkové spoleCenské napravy, napravy véci
lidskych. A pravé didaktika a pedagogika Komenského je dnes vnimana jako nejvice
hmatatelny odkaz, nebot’ je nejvice propracovanou &asti jeho vSevychovného snazeni.
Jde o velmi propracovany systém. Systém, ktery mél najit vychodisko nejen

ze $kolskych, ale hlavné pak z lidskych labyrintd. Tim, Ze:'%

o vidél vzdélavani v souvislostech, tedy vzdélavani realizované na zakladé
adekvatnich vyukovych metod, struktur, obsah i cild,

e vzdélavani koncipoval do racionalné a ucelové uspofadaného Skolského
systému a dalSich etap Zivota,

e jako prvni bral v ivahu psychologicka hlediska vzdélavani.

Jediné vzdélanim se mohou rozvijet lidské kvality, pouze moudrosti Ize zdokonalit
jednotlivce, narod, lidstvo.'®

,V8evychova je univerzalni vzdélani celého lidského pokoleni. K univerzalnimu
vzdélani zadinali uz byti pfivadéni vsichni, ve véem a vSestranné.“ %

Komensky univerzalni vzdélani charakterizoval jako nejvySSi pficku poznani,
kterému predchazi nic — zadné vzdélani a néco — jakési vzdélani. '

Univerzalni vzdélani podle Komenského znamena ,v8echno, jimz se hledi
dosahnouti vdeho, cokoli je mozné k ziskani nejvy$siho lesku pod nebem pro BoZi
obraz, ¢lovéka.“ %

Je zfejmé, Ze Komensky chtél skute€né dosahnout zmén a vyburcovat narod,
a proto vysvétluje co vSevychova znamena, pro€ je Zadouci a v jakém smyslu si preje,

aby lidé byli vzdélavani. Komensky vzdélavani nazyval vzdélavani k lidskosti.

102
103
104

Srov.: Kumpera, J.: Jan Amos Komensky — Poutnik na rozhrani véku. 1. vyd. Ostrava-Praha 1992, str. 196
Srov.: Kumpera, J.: Jan Amos Komensky — Poutnik na rozhrani véku. 1. vyd. Ostrava-Praha 1992, str. 196
Komensky, J. A.: VSevychova — Pampaedia. 1.vyd. Praha 1948, str. 22-23

1% Komensky, J. A.: V8evychova — Pampaedia. 1.vyd. Praha 1948, str. 22

1% srov.: Komensky, J. A.: Vevychova — Pampaedia. 1.vyd. Praha 1948, str. 22

39



VSevychova podle Komenského je nejen zadouci, ale také majici smysl. Komensky

vSevychovu vyjadfil jako touhu majici tfi slozky:'®”’

o vzdélavat vdechny,
e vzdélavat ve vSem,

e vzdélavat vSestranné.
3. 4. 1 VSechny lidi vzdélavati k lidskosti

.Prejeme si, aby plné a k plnému lidstvi mohl byti vzdélavan ne néjaky jeden &lovék
neb nékolik jich nebo mnoho, nybrZz vSichni lidé vespolek i kazdy zvlast, mladi i stafi,
bohati i chudi, urozeni i neurozeni, muzové i Zeny, zkratka kazdy komu se dostalo
udélem, narodit se c¢lovékem; aby celé lidské pokoleni bylo ucinéno vzdélanym.
...v8ichni, to jest narody, stavy, rodiny, osoby, nikde nikoho nezanedbavajic.“ **® Takto
vysvétluje Komensky potfebu vzdélavat vSechny a smysl vzdélavani vyjadril
ve schopnosti kazdého jednotlivce pfekonavat budouci prekazky, které Cekaji
na kazdého na jeho cesté Zivotem.

Proto je potfebné kazdého vzdélavat, aby lidem jejich neznalost nekomplikovala
zivot, ,Bude tedy nutno, vSechny o téch vécech obezfele napomenout a poudcit
abychom, mozno-li, vypudili do vyhnanstvi z naSeho pokoleni poSetilost, a aby nebylo
budoucné tfeba znamého stesku moudrych lidi, Ze v$echno je plno posetilci.“ **°
Komensky si velmi uvédomoval, a na ten fakt touto vyzvou upozorfioval a byl
za ni velmi kritizovan a v podstaté perzekuovan, Ze jsou lidé ve spole€nosti, ktefi chtéji
vyuzivat nevzdélanosti a nevédomosti jinych ku prospéchu svému, ,ale ponévadZ
po prozrazeni tohoto mého prani, podobného pfani MojZiSovu, dostalo se mi jiZ tolik
odpuarct, nemohu micet. Vzesli totiz nejenom z otevienych protivnika, ktefi v prvé radé
maji na tom zajem, vladnout v temnotach a udrZovat veSkeren lid v nevédomosti, ti si

vzali plan do hlavy, ohledévat tento muj plan vefejné a pokfikovat.“**°

107

Srov.: Komensky, J. A.: VSevychova — Pampaedia. 1.vyd. Praha 1948, str. 26
1%8 Komensky, J. A.: V8evychova — Pampaedia. 1.vyd. Praha 1948, str. 22-23,
199 Komensky, J. A.: Vdevychova — Pampaedia. 1.vyd. Praha 1948, str. 22,

10 Komensky, J. A.: V8evychova — Pampaedia. 1.vyd. Praha 1948, . str. 26
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Komensky fikal, Ze v8ichni jsme obdafeni rozumem, ktery pfirovnaval ke svétlu,
ale ne vSichni tohoto svétla umime vyuzit, proto je potfebné naudéit rozum uzivat

vSechny, aby:'*!

o lidé nebyli jako néma zvifata, ,ale musime si prati nejenom, aby lidé nebyli jako
néma tvar, nybrz také, aby vyspéli k moudrosti co nejvétsi, ponévadz mnoZstvi
moudrych je spasa svéta“'?,

e zadny Clovék se nezvrhoval v ne¢lovéka, jen nevzdélani se nechavaji klamat
vdemoznymi obludnymi pfedstavami, ,mameni se pritovarySilo, kteryz fekl ja
Jjsem tlumocnik kralovny svéta Moudrosti, kteryZ sobé to poruéeno mam,
abych jak se éemu v svété rozuméti ma, vyucéoval“*3,

e lide chapali véci kolem sebe, chapali kam smérfuji, uméli pouzit prostfedku
ke svym cilim a nalezitych zpusobu jak prostfedkl vyuzivat. Aby lidé pochopili
lidskou podstatu existence,

e vSechny narody byly vzdélavany i ty ,krajné barbarské®, nebot jen lidstvo jako
celek muze zit v harmonii, ,ponévadz i narod krajné barbarsky tvofi ¢ast celku
lidského pokoleni, a ta se ma prizptsobit. Nebot’ ani celému télu se nemdize
darit dobfe, nedari-li se dobfe vSem udim vespolek i kazdému zviast... Sam
Bdh nepolozil zadného rozdilu mezi lidmi, vSichni jsou z tézZe krve, téhoz Boziho
obrazu, vytvorem téhoz tvirce, dédici téZze véénosti“ ™" Komensky timto
vysvétlovanim v podstaté fika, Zze vSichni jsme si rovni a vSichni mame pravo

na vzdélavani, vSichni mame mit stejné Sance ke vzdélavani.

K prostredkiim, kterymi je mozné dosahovat vzdélavani k lidskosti, Komensky

zaradil zejména:'™®

e clovéka samotného, ktery mize dosahnout dokonalosti jen tehdy, chce-li a je-
li spravné veden, tedy poucen,
e dale pak pomiicky, ,poskytnuté z nebe vsem*“, tj. smysly, rozum a vira.

Komensky tyto pomucky charakterizuje jako Bozi knihy.

1 grov.: Komensky, J. A.: Vevychova — Pampaedia. 1.vyd. Praha 1948, str. 27-31

12 Komensky, J. A.: V8evychova — Pampaedia. 1.vyd. Praha 1948, str. 28

13 Komensky, J. A: Labyrint svéta a srdce r4j. 1.vyd. Praha 2005, str. 22

14 Komensky, J. A.: Vdevychova — Pampaedia. 1.vyd. Praha 1948, str. 29

"% Srov.: Srov.: Komensky, J. A.: V8evychova — Pampaedia. 1.vyd. Praha 1948, str. 31-32
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O rozumu a smyslech Komensky nepochyboval, ale o tom, Ze vSichni lidé maji
moznost nebo dovedou Cist z knihy Bozi zjeveni, tedy o zboznosti lidi pochybnosti mél.

A pravé vzdélavanim se tato moznost ma otevfit véem, ,a vSichni budtez uceni
uZivati BoZich knih, aby odtud vSichni Cerpali moudrost, zejména kdyZ neni pochyby
o pomocnych ustrojich. Nebot' i smysly dostavaji vSichni, aby poznavali vSe, cokoli
obsahuje svét; i rozum, aby zkoumali v8echny disledky, kterékoli spléta v fetézec
lidska moudrost; i viru, aby uznavali vSechno, cokoli oznamuji vérohodni svédkové,
atd. Dostatecné je tedy postaréno o véecko.“*°

Kromé& Komenského zdlvodnéni pro€ a jak Ize vSechny vzdélavat k lidskosti uvadi
také, Ze toto pocinani je v podstaté jednoduché a snadné, kdyby lidé chtéli a dovedli
spravné vyuzivat prostfedkd poskytnutych od Boha. Komensky tvrdi, Ze je to snadné,
pokud budou odstranény takika mechanické problémy, k témto problémum blize

v pfiloze €. 11.

Druhou sloZkou prani Komenského v jeho spise v8evychovném je:*’

3. 4. 2 Lidi vzdélavati k lidskosti ve vSem

L0 jest ve v§em vtom, co mize &lovéka ucinit moudrym a Stastnym, ve vSem co
dovrsuje podstatu lidstvi... Pfejeme si, aby kazdy &lovék byl celistvé vzdélan, spravné
jsa vycvi¢en nikoli jen v jediné véci, nebo v nékolika malo, nebo ve mnohych, nybrz

ve vsech.“ '8

18 Komensky, J. A.: V8evychova — Pampaedia. 1.vyd. Praha 1948, str. 33
"7 Srov.: Komensky, J. A.: Vevychova — Pampaedia. 1.vyd. Praha 1948, str. 24
18 Komensky, J. A.: V8evychova — Pampaedia. 1.vyd. Praha 1948, str. 22,24
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Komensky timto nemél na mysli poskytovat lidem pouze encyklopedické poznatky,
védéni a vzdélavani, tzn. podavat vSechny spravné poznatky shromazdujici se
ve védeckou soustavu o jakékoli véci pod sluncem a vefejné dostupné pro obecné
pouziti, ale cvi€it lidi ve vS8em, co je nutné konat a vykladat feci; “aby témi dary,
kterymi se lisi lidé od némé tvare, ROZUMEM, RECI a rozlignym svobodnym
JEDNANIM, témi aby se od ni liili co nejvice.“

Komensky mél na mysli, ze rozum—bozské svétlo v ¢lovéku slouzi lidem k poznani
sama sebe a okolniho svéta, tedy véci, lidi, jevd. Toto poznani pak v lidech vzbuzuje
vili, ktera Zene &lovéka kupfedu k budoucnosti. Reé-vyron toho svétla pak vede
k objasnéni vSeho, co ¢lovék vnima, chape on sam i druzi lidé a nakonec jednani je
schopnost, ktera lidem umozni, pokud chce, provadét to, co chape a co mluvi. Diky
témto tfem bozskym prostfedk(im, jak je nazyval Komensky, je Clovék ten, ktery vladne
nad ostatnimi tvory a ma takto zachovat lidské pokoleni na vé€nost. Komensky v této
souvislosti opét zddraznil svoje troji vidéni skute€nosti, kdy Clovék mysli promysli,
jazykem sdéluje a rukou kona.**°

Mimo jiz zminéné bozZské prostfedky, kterymi lidstvo dosahuje podstaty lidskosti
Komensky jesté svym vSevychovnym postojem zduraziioval zboznost, dobré mravy
a zpUsoby, které Clovék vzdélavanim ma ziskavat a upevriovat.

Komensky péstovani lidskosti, tedy vzdélavani vSeho rozpracoval do nékolika
tuzeb tvofici celek lidské pfirozenosti, o které Clovék musi dbat proto, aby nepocitil
nebezpelenstvi Zivota, zdravi, svobody, cti a nepocitii nemohoucnost v konani,

nepocitil zavist, hnév i nenavist. ***

19 Komensky, J. A.: V8evychova — Pampaedia. 1.vyd. Praha 1948, str. 40
120 5rov.: Komensky, J. A.: Vevychova — Pampaedia. 1.vyd. Praha 1948, str. 41
2 Srov.: Komensky, J. A.: V8evychova — Pampaedia. 1.vyd. Praha 1948, str. 42
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Tyto tuzby rozpracoval takto:**

e existovati, to jest ziti;

e Ziti pevné, to jest néco znamenat;

e Ziti vnimavé, to jest védét, co ma Clovék kolem sebe;

o Ziti svétle, to jest rozumét tomu, co vi;

e Ziti svobodné, to jest chtit a volit véci, pochopené jako dobré, nechtit a zamitat
véci Spatné, a se vS§im nakladat pokud mozno podle viastni vile;

e Ziti ¢inné, to jest také konat ty véci, které Clovék chape a voli, aby nechapal
a nevolil nadarmo;

e miti Gili vlastnit mnoho;

e uzivat vSeho, co ma, a to bezpecné;

o také vynikat a byti ve vaznosti;

o byti pokud mozno vymiuvny pro pohotové a vyrazné sdélovani svého védéni
a své vule jinym;

e miti také oblibu a pfizeri u lidi, takze mu nezavidi, nybrz mu blahopfeji k zivotu

e kone€né miti naklonnost Bozi pro nejhlubSi radost a pro bezpecnost svého

Stésti v Bohu.

To jsou davody, které Komensky uvadi, pro¢ se vsichni lidé musi ulit a byt
pfivadéni bedlivym vzdélavanim ke vSemu. Dale sdéluje, Ze je to nejen mozné,
ale také snadné, pokud lidé vezmou véci rozumné do ruky. Timto univerzalnim
vzdélavanim vybizel Komensky lidi k touze tohoto dosahnout, aby byli lidé zaopatfeni
védomostmi pro Zzivot budouci, aby lidé nezapasili sami se sebou ve svych
myslenkach, feCech a skutcich a na pfikladech je povzbuzoval, ze pro kazdého

¢lovéka toto usili je nejen mozné, ale také snadné, pokud budou sami chtit.'*

122 Komensky, J. A.: Vdevychova — Pampaedia. 1.vyd. Praha 1948, str. 42
128 Srov.: Komensky, J. A.: V8evychova — Pampaedia. 1.vyd. Praha 1948, str. 42-61
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3. 4. 3 VSestranné vyskolit vSechny ve vSem

L,V8estranné to znamena, byti zuslechtovan ne pro vnéjsi zdani, nybrZz pro pravdu,
S bezpecnou uzitec¢nosti pro tento i budouci Zivot. Tak, aby kazdy kdokoli je vzdélavan
k moudrosti, vymluvnosti, védam, k uhlazenosti mravi a ke zboznosti, ten aby se stal
ne zvidalkem, nybrz védoucim; ne povidalkem, nybrz vymluvnym; ne chlubivym
zaCinacem prace, nybrz schopnym provadééem praci; ne maskou cnosti, nybrz cnosti
samou; a konec¢né ne pokrytcem, predstirajicim zboznost, nybrz zboZznym a svatym
ctitelem BoZim v duchu a v pravdé.”***

Takto vyCerpavajicim zplsobem Komensky vyjasfuje divod pro€ je nutnosti
vzdélavat také vSestranné a stejné jak tomu bylo u sloZky vSichni i v8emu i zde
na pfikladech Komensky povzbuzuje moznost a snadnost takového usili.

Samozifejmé i Komensky pfipousti nesnadnost takového snazeni, tedy dosahovani
tak dokonalého vzdélavani, ale zaroven vysvétluje pfiCiny téchto obtizi. Komensky
mini, Zze pokud se tyto pfi€iny odstrani, nesnaze v dosahovani dokonalého vzdélavani
se zmirni &i uplné odstrani.

Tyto priginy Komensky spattuje v:'*°

slozitosti ¢lovéka jako tvora,

e povaze lidské pfirozenosti nenechat se ovladat,

e lidské schopnosti nechat se oblouznit, tj. sledovat spiSe svoje smysly nez
rozum,

e S3Spatnych prfikladech mravi a nazorl pronikajicich zejména k mladezi,

kterou strhuje na Spatnou, kfivou cestu.

124 Komensky, J. A.: Vdevychova — Pampaedia. 1.vyd. Praha 1948, str. 62
2% Srov.: Komensky, J. A.: V8evychova — Pampaedia. 1.vyd. Praha 1948, str. 66-68

45



Odstranéni téchto pficin by néktefi mohli chapat jako zbaveni ¢lovéka jeho smysid,
tj. uCinit ho slepym, hluchym a nevnimavym, v podstaté z ¢lovéka udélat neclovéka.
Ale tento zplsob pfi odstrafiovani pfi€in nesnazi ve vzdélavani Komensky na mysli
rozhodné nemél, ,ale my hledame cestu k zdokonaleni, ne k odlidsténi lidi.
Rozumnéjsim opatienim tedy bude, ponechat rad, ktery zavedl nejmoudrejsi Bih,

K tomu bude jako stvorena jediné vSevéda, ukazujic uZivani vSech véci a zamezujic
jejich zneuzivani.” **°

Prostfedky pro odstranéni téchto pficin spatfoval ve spravném vedeni ve Skolach
a v rodinach, v objasnovani véci na zakladé rozumu, fakt(, v akceptaci lidské
pfirozenosti, v podpofe lidské ville, v posluSnosti, ve spravedinosti, v dobrych
prikladech, v duchovnich hodnotach.

V Komenského koncepci univerzalniho vzdélavani je dosahovano univerzalnimi

prostfedky, které predstavuji: SKOLY, KNIHY, UCITELE, a to takto:'?’

e VSICHNI: bude tedy tfeba dilen vzdélanosti, univerzalnich SKOL pro vzdélani
véech; uzijeme nazvu VSESKOLSTVi (PANSCHOLIE).

e VE VSEM:; bude tedy tfeba univerzalnich nastrojii vzdélanosti, to jest KNIH,
které by obsahly véechno; uzijeme nazvu VSEKNIZNICTVI (PANBIBLE).

e VSESTRANNE; bude tedy tfeba univerzalnich UCITELU, ktefi by dovedli
pfizpusobovat vSechno, vSem, vsSemi zplsoby, uzijeme nazvu
VSEUCITELSTVi (PANDIDASKALIE).

VSevychovné Casti o univerzalnich Skolach, knihach a ucitelich nejsou vyhradné
soustfedény na Skolsky systém a ve vSevychovném dile Komensky rozpracovana tyto
univerzalie pro kazdy vék lidsky, ,zasady; jak se totiz maji upravit pro kazdy lidsky vék
SKOLY, KNIHY, UCITELE; a jaké to véechno mé byti: vsevédné ovéem, aby véechno

smérovalo stupriovité k dokonalost.“**®

126 Komensky, J. A.: V8evychova — Pampaedia. 1.vyd. Praha 1948, str. 69
27 Komensky, J. A.: V8evychova — Pampaedia. 1.vyd. Praha 1948, str. 72
128 Komensky, J. A.: V8evychova — Pampaedia. 1.vyd. Praha 1948, str. 73
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Podle Flosse Komensky svym postojem ke vzdélavani, a to trvalému, Cini ¢lovéka
odpov&dnym ob&anem a zaroveri moznym aktérem generalni emendace.?

»,V8evychova je univerzalni vzdélani celého lidského pokoleni, vzdélavani vsemu
a vdetranné...Ale kaZzdy den se néemu priuCujeme aZz do svého dne posledniho,

to jest od podeti az po smrt.“**

129 grov.: Floss, P.: Poselstvi J. A. Komenského sougasné Evropé. 1.vyd. Brno 2005, str. 13
1% Komensky, J. A.: V8evychova — Pampaedia. 1.vyd. Praha 1948, str. 9, 22
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3. 5 Princip: Celozivotniho zdokonalovani ¢lovéka

Neni pochyb, Zze Jednota bratrska ovlivnila Komenského na cely zivot. Pravé
Jednota bratrska dusledné propagovala prednostni postaveni feci jako prostfedku
vzdélavani vSech se zietelem k jednotlivym stupnum vyvoje ¢lovéka a Komensky toto
snazeni dovrsil a do hloubky rozpracoval. Princip zdokonalovani po stupnich, jak je
rozpracovava Komensky, znamena, aby se kazdy ¢lovék stal pfikladem dobrého Zivota
a ugitelem pro vSechny ostatni.™*!

»,V8echny Ihity lidského Zivota (poskytnuté na vytvoreni téla, ducha a duse) déli
se na sedm véku. Podobné bude také nejvyhodnéjsi, ustanovit sedm S$kol
k postupnému zdokonalovéni &lovéka.“ ¥

VSechny 38koly vymezuje jak Casové, tak i ,metodologicky®, tzn., Ze Skola II.
stupné znamena vychovu v rodiné, tuto charakterizuje jako Skolu soukromou; skoly IIl.-
V. stupné znamenaji Skolni dochazku koncipovanou Vv Sestiletych cyklech,
pod dohledem cirkvi &i ufad(, tyto charakterizuje jako Skoly vefejné a Skoly VI.-VII.
stupné koncipuje jako Skoly osobni, ,kazdy pokroéil ve svém véku uz tak daleko,
Ze muze a ma byti sam strijcem svého Stésti, jsa ponechan uz jen Bohu a sobé
samému.“**

Kazda Skola se odehrava v jinych podminkach, v jiné zivotni etapé Clovéka.
Proto je potiebné zvolit adekvatni metody vyuky a adekvatni pfistupy k vyuce. Lidsky
vék Komensky rozpracovava velmi systematicky na 8 skol, tj. Zivotnich etap kazdého
jedince, resp. na 6 etap zivota pozemského a 2 etapy zZivota ve vé&nosti.

Podrobnéji o Skolach, jak je definoval Komensky v pfiloze €. 12.

Vv

MUZNOSTI, té se také budu v&novat pfi identifikaci principu.

31 Srov.: Capkova, D.: Nékteré zakladni principy pedagogického mysleni J. A. Komenského. Vydani neuvedeno. Praha
1977, str. 9

132 Komensky, J. A.: Vdevychova — Pampaedia. 1. vyd. Praha 1948, str. 76

% Srov.: Komensky, J. A.: Véevychova — Pampaedia. 1. vyd. Praha 1948, str. 76
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3. 5. 1 Skola muznosti

Lsobsahujici uméni, jak dobfe Zit a vSechno
své zdarné konat, Cili Zivotni praxe*
/Komensky, Obecna porada o napravé véci
lidskych, ¢ast IV. /

Komensky povazuje cely Zivot za Skolu, a jeho stfedni Cast nalezici pravé
dospélosti, Komenského terminologii $kole muzZnosti, je ¢asti Zivota nalezici piné sile.
Predeslé vékové stupné a Skoly, tj. utlé détstvi a détstvi atd., povazuje za cestu pravé
sméftujici sem, do Skoly muZnosti, za cestu nevyhnutelnou, zejména také proto, Ze je
potirebné se stale ucit, a to nejen ,pouhymi pfedehrami, nybrz uz vaznym jednanim®,
tedy Zivotni praxi.***

Tuto etapu povazuje za dulezitou uz protoze, zde ma zak pfimo uplatfiovat
pfedeslé ziskané a ma vytvaret vztahy s lidmi a svym okolim na cely zbytek Zivota.
Teprve v praxi se ¢lovék stava mistrem v praci, protoZze Skolska metoda, tj. stalé
predvadéni teorie v praxi, se uziva na Skolach jen kvuli cvieni jaksi hravé, nemlze
zakim reflektovat skute€nou praxi, ,na Skolach ma podobu jen hry a nemize tedy
prinaset tak opravdové a tak vazné uspéchy jako v pfipadé, kdyz se zdatnost léta cvici
na vécech véznych a vazné.“ '* ProtoZe teoretik bez praxe je podle Komenského
lodivod sedici na lavici a prekrasné popisujici znamenité pristavy a skaliska,
na ktera by bez pochyby narazil, kdyby dostal do ruky padlo a lod k veslovani.**®

Komensky vybizel lidi k tomu, aby se ucili a své poznatky uplatriovali v Zivoté, {j.
skakali do more Zivota, aby Fidili své véci mocné, ale opatrné. Dospély je jiz sam sobé
uCitelem i Zzakem, dospélému se svéfuje Uloha zruéného, ktery chysta zasady sobé
i svym, mini Komensky. Skola muzného véku je svobodn&j§i, nevazana na knihy
a ucitele. ,Ale protoZe bude uz jeho povolani Skolou, bude také nutné, aby byl kazdy
sobé samému i svym lidem uditelem, knihou a $kolou, podavaje sobé samému i svym

lidem priklady, pravidla a neustélé cviceni.“*®’

%% Komensky, J. A.: Obecna porada o napravé véci lidskych, ast IV. Pampaedia. Ill. svazek. Praha 1992, str. 123

%5 Komensky, J. A.: Obecna porada o napravé véci lidskych, éast IV. Pampaedia. IIl. svazek. Praha 1992, str. 123

% Srov.: Komensky, J. A.: Obecna porada o napravé véci lidskych, éast IV. Pampaedia. Ill. svazek. Praha 1992, str.
123

3" Komensky, J. A.: Obecna porada o napravé véci lidskych, &ast IV. Pampaedia. IIl. svazek. Praha 1992, str. 122-124

49



Komensky pro toto zivotni obdobi ,pfipravil“ navod jak zit tim, ze vytycCil cile,

prostfedky, zpGsob a tfidy. Co to znamena? VyloZme jiz struéné zplisob této véci:'*

e Cilem bude moudra sprava Zivota a vSeho, co Cinime a snasime (zejména
uplatiovani lasky). Cilem bude dbat, aby nam, pfenesenym do shonu Zzivota
a zaméstnani, nepfislo na zmar nic ze vzdélani, mravu a zboznosti, jez jsme
nahromadili v letech miadi, ale vSechno teprve ted bylo vyuzito. Proto musi byt
lidé uceni, jak maji nashromazdéného svétla moudrosti uzivat ke véem ZzZivotnim
¢innostem, aby nebylo mozné jinak, nez ze budeme kracet bez zakopnuti vSim
dobrym i zZlym a na konci najdeme nejlep8i zakonceni.

e Prostredky jsou Tri knihy Bozi, které se budou Cist uz ve své Uplnosti.

e Zpusob, to jest vSechno uz opravdove, to jest prakticky a k vyuziti. ,Hled,
aby se o tobé, kdyz jsi uz muzem, mohlo fici: Nic necetl, nic nefikal, nekonal,
co by neobracel ve prospéch Zivota.“**

e Tridy Ci spiSe stupné jsou tfi majici spole¢né a slouzici vSem tfem tfidam Skoly
dospélosti, jak Komensky doklada v pomérné podrobné rozpracovanych
vS§eobecnych uvahach. Komensky se prvni uvahou dotyka etapy Zivota, kdy
lidé opoustéji Skoly a vstupuji do zivota, kdy se Zivot stava Skolou, touto
nabada, aby lidé neodkladali knih, nybrz pravé ted je maji spravné vybirat
a uzivat. Kromé knih Bozich také jiné dobré maji dychtivé Cist ,...a fo nejdfive
historiky, filozofy a teology, pro stale hojnéjsi chapani véci, pak rfecniky
a basniky, pro zlepSeni stylu, konecné spisovatele moralni a technicke,
pro fizeni praci a pro dosazeni moudrosti v dané véci.“ **°
Déale Komensky pfiklada radu jak knihy vybirat a jak je Cist, aby si lidé vybirali jen

téch knih slouzicich jejich zaméru, aby se Skodlivé nerozptylovali a od své véci

neodvadéli pozornost, aby neztraceli as. Knihy se maji Cist vzdy pozorné, vybiranim

a vypisovanim a k praktickému uZziti, nebot tento zplsob znamena pouzit smysly,

rozum a fakta.'**

DalSi Komenského uvahy se dotykaji mnohych aspektu Zivota, blize a podrobnéji

v prilohach €. 13 a €. 14.

1% Srov : Komensky, J. A.: Obecna porada o napravé véci lidskych, ast IV. Pampaedia. Ill. svazek. Praha 1992, str.
123
1% Komensky, J. A.: Obecna porada o napravé véci lidskych, éast IV. Pampaedia. Ill. svazek. Praha 1992, str. 123
4% Komensky, J. A.: Obecna porada o napravé véci lidskych, &ast IV. Pampaedia. IIl. svazek. Praha 1992, str. 123
! Srov.: Komensky, J. A.: Obecna porada o napravé véci lidskych, &ast IV. Pampaedia. Ill. svazek. Praha 1992, str.
124-125
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TFidy podrobn& Komensky rozpracovava takto:**?

e Trida |. volicich a za€inajicich své zivotni povolani, to je tfida o volbé
Zivota. Komensky zde konstatuje, ze je na Case vybrat si néjaky druh Zivota,
nabizi postup jak zvoleného Zivota dosahnout a dale pak navod jak
ve zvoleném Zivoté zit. ,Tedy, kdo mas rozum, uvazuj o celém Zivoté, hned
od za&atku vyhlizej konec a pétrej po prostredcich k cili.“ *** Komensky
doporucuje zvolit takovy Zivot, aby byl nesSkodny, pokud jde o spasu duSe
vlastni a napomahal ke spase i cizi duSe, aby byl pocestny, kvuili dobré povésti
a Cestnému jmeénu, aby byl uZiteCny =z hlediska hmotného zajisténi,
nebot nejsme andélé a mame potfeby, a nakonec byl pfijemny, tj. klidny

a pfimérené pohodiny.

Neni pochyb o tom, ze Komensky zde klade ddraz na mravni hodnoty a praktickou
stranku véci. A paklize si ¢lovék zvoli néjaké povolani, ma zit v bazni BoZi a s bazni
Bozi, ma zit opravdové a vazné, ma zit vytrvale. Komensky dale vysvétluje, ze pfi
volbé Zivota, tim ma na mysli zejména volbu povolani, je nutno brat zfetel k obzZivé
rodiny a v€as vybirat zpusob, ktery se ktomu uUcelu zda nejpfimérenégjsi. Podle
Komenského jak Zivit rodinu je troji, a to zemédélstvim, tento se Komenskému zda byt
nejpfirozengjsi pro jeho nezkazenost a spojitost s Bohem, nejbezpecnéjsi a zaroven
klidny a pfijemny zplsob; femeslem, kterého je také potfeba a obchodem, tento je
v zajmu lidské spoleénosti.***

e Trida Il. pokracovani ve zplisobu zivota, tj. pokracujici v Zivotnim povolani.
Tato tfida se dotyka zejména upevnovani zboznosti dospélych lidi, Komensky
nabada lidi, aby si denné v ramci praktického Zivota nasli také ¢as k rozjimani,
a tim posilovali ducha a osvézovali pamét. ,Zkratka pro rozmnozZeni viry, lasky
a nadéje.“ *> Opét zmifuje Zivot jako pfipravu na stafi a na smrt, Komensky
vysvétluje, pokud lidé ziji moralng, udi se, pracuji, modli se, pak se mohou jen
radovat z klidného odpocCinku, ,muze§ se modlit, horlivou praci opatfovat
nezbytné véci a pak jich (s projevy diky Bohu) hospodarné uzivat. Kdo to umi,

mé nevycerpatelny poklad.” **

42 Srov.: Komensky, J. A.: Obecna porada o napravé véci lidskych, ast IV. Pampaedia. Ill. svazek. Praha 1992, str.
130

43 Komensky, J. A.: Obecna porada o napravé véci lidskych, ast IV. Pampaedia. IIl. svazek. Praha 1992, str. 130

14 Srov.: Komensky, J. A.: Obecna porada o napravé véci lidskych, éast IV. Pampaedia. Ill. svazek. Praha 1992, str.
131-132

45 Komensky, J. A.: Obecna porada o napravé véci lidskych, ast IV. Pampaedia. IIl. svazek. Praha 1992, str. 130

146 Komensky, J. A.: Obecna porada o napravé véci lidskych, éast IV. Pampaedia. Ill. svazek. Praha 1992, str. 130
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Trida lll. privadéjici zivotni povolani ke konci, tj. pro ty, ktefi z této Skoly
dospélosti vystupuji a maji pfed sebou stafi. ,Je nejvy$§im lidskym stéstim
nalézt konec tuzeb a praci koncem Zivota, aby tak bylo dano dosahnout piného
dusevniho klidu a aby se mohlo nejdfive spravné Zivota vyuZit, pak ho pfijemné

uzivat.“

Komensky stru¢né charakterizoval zivotni etapu dospélého Cclovéka a tyto

charakteristiky nazval jako zaklady moudrosti dospélého véku:

.148

Véci, které nezname a nepochopili jsme jejich smysl nehodnotit, nijak
nepouzivat a nesifit.

Véci, které zname jen CasteCné a smysl jsme pochopili jen ¢aste€né nehodnaotit,
nijak nepouzivat a nesifit.

O vécech nejdfive pfemyslet nez je zacneme vyuzivat, Sifit a pracovat s nimi.
Znalost véci znamena o nich premyslet, o nich mluvit a pracovat s nimi,
vyuzivat je.

PIna a pevna znalost véci si vyZzaduje pochopeni, definovani a vyuzivani.
»,Dokonalost my$leni pak znamena chapat kaZzdou véc tak, jak jest, dobra nebo
zla; volit dobré a zamitat zlé; za dobrem jit tak, abys ho doSel, zlému unikat,
abys mu unikl. Zkratka dokonalost mysli spoCiva v jasném chapani véci,

v dobré vili a v horlivé pracovitosti.“ *°

,Muz je Clovek, ktery dosahl mezniku vzristu a sil, schopny k Zivotnim ukolum, a uz

skutec¢né zahajujici ten druh Zivota, k némuz se pfipravi

/ « 150

7 Komensky, J. A.: Obecna porada o napravé véci lidskych, ast IV. Pampaedia. IIl. svazek. Praha 1992, str. 130
8 Srov.: Komensky, J. A.: Obecna porada o napravé véci lidskych, ¢ast IV. Pampaedia. Ill. svazek. Praha 1992, str.

134-135

49 Komensky, J. A.: Obecna porada o napravé véci lidskych, éast IV. Pampaedia. IIl. svazek. Praha 1992, str. 134-135
%0 Komensky, J. A :Véevychova — Pampaedia. Praha 1948, str. 214
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3. 6 Princip: socialné-politicky

Nazory Komenského na spole¢nost, ve které Zil i na spole€nost, jak by méla
vypadat, nezname tak dlouho jako jeho pedagogicko-vychovné ¢i literarni dilo. Teprve
az od poloviny 20. stoleti se dostavaji k ¢eskym étenarim Komenského spole¢ensko—
politické nazory v jeho dile, pfestoze se projevil jako autor, ktery celym svym dilem
chtél reagovat na déni kolem sebe a snazil se pfinaset praktické resSeni
soudobych problémi. Komenského ,politi€nost®, tj. snaha o ovlivnéni vyvoje
a statniho spolecenského zfizeni, se tahne jeho dily jako €ervena nit. Od kritiky brzy
dospél k napravnym projektim. Komensky svoji kritiku sméfoval zejména k politice
v Cechach a na Moravé, byl schopen diky svému &astému pasobeni v Evropé vnimat
hlubokou socialné politickou krizi doma, byl schopen srovnani. Velkym vzorem nového
usporadani spole€nosti a statu mu bylo Svobodné Nizozemi. Doma ovladala politickou
moc Slechta, panoval zde hluboky feudalismus. Komensky se stal horlivym politickym
aktivistou, véfil také ve spojenectvi s Nizozemci a zménu spoleensko—politického
usporadani, bohuzel se tak nestalo. Tento Komenského postoj, pfedstavuje pokus
0 pokrokové feSeni ,Ceské otazky“. Obecné vzato véfil v lid a narod, ten ma pravo se
pozdvihnout proti panovnikovi, lid ma pravo zvolit si panovnika podle své vile.**

Pravé pro svoje politicka prani pro budoucnost svého naroda Komensky tak
veéfil vrevelace a prfedpovédi zejména proroka Kottery. Vira v revelace spocivala
ve vife, ze Buh sdéluje vyvolenym lidem v jejich snech nebo vidénich své plany se
svétem. Komensky poskytoval zejména navod prakticky jak zlepSit stavajici
spole€nost se vdemi jejimi konkrétnimi klady a slabinami. Tim se zasadné Iisil
od ranych utopickych socialist( poskytujici pouze vyklad teoreticky.*>

Na poli vzdélavani se Komensky svym pfistupem, tj. komu ma vzdélavani
slouzit, liSi od ostatnich u€enct své doby napf. Ratkeho &i Alsteda. Zatimco Komensky
si pral, aby bylo vzdélavani pristupno vSem a jeho teoretické uvahy byly takto
zameéfeny, Ratke své navrhy zaméfil ve prospéch Némcu a svou metodu prodaval
mocnym tohoto svéta, pfedevsim knizatim a u€enclim, aby ji hajili a propagovali. Také
Alsted chapal nejniz8i Skolu nikoli jako instituci pro vSechny, nybrz jen pro ty,
ktefi nemohou dale studovat, coz byly prakticky déti z nizSich vrstev. V Komenského

demokratickém pojeti je znat jeho hluboké socialni citéni. >

! Srov.: Polisensky, J.: Jan Amos Komensky. 2. ptepracované vyd. Praha 1973, str. 178-179
%2 grov.: Polisensky, J.: Komensky muz labyrintti a nadéje. Vydani neuvedeno. Praha 1996, str. 49
%3 Srov.: Capkova, D.: Nékteré zakladni principy pedagogického mysleni J. A. Komenského. Vydani neuvedeno. Praha
1977, str. 14
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Komensky svym pojetim ¢lovéka a lidskych véci daleko presahl jak
humanismus, tak renesanci, presahl je dislednéjSim pohledem na vyvoj a napravu
celého lidského zZivota a celého Clovéka ve vSech zakladnich jeho vztazich ke svétu, tj.
prirod&, ¢lovéku, spole¢nosti a k universu. ***

Komensky sdilel humanisticky a renesanCni zajem o Clovéka, jeho
vychovatelnost, ale jeho pohled na lidské véci byl v linii Ceské reformace dusledné
demokraticky zaloZzen a obsahoval ddiraz na individualni i spole€enskou aktivitu.
Jeho koncepce formovani Clovéka a vSech lidi obsahovala proces pfemény &lovéka
v rozumného spoleCenského tvora, tvorivé aktivniho Cinitele, i proces pusobeni
spoleénosti, podinaje rodinou. Silny socidlni aspekt Ceského reformaéniho
humanismu charakterizujici tehdejsi rozkvét ¢eské kultury, jenz se zacal formovat v 15.
stoleti po husitské revoluci, byl nasilné zastaven v disledku vitézstvi Habsburku v roce
1620 a ztraty politické samostatnosti v Ceskych zemich. Jestlize se Komensky pred
Bilou horou, tj. pfed rokem 1620, vyrovnaval ve svém dile s disledky zesileného vlivu
Slechty a staval se Sifitelem osvétovych narodnich vzdélavacich snah, v reakci
na socialni a ideové rozpory pobélohorského vyvoje vyrostl v odhodlaného kulturniho
i politického bojovnika proti habsbursko-dynastickému absolutismu. Jeho dalsi dilo
vyjadfovalo touhu nejen pro ¢esky narod, ale pro lid vSech narodd po osvobozeni
Clovéka, tj., aby se dostalo co nejplnéjSiho Zivotniho rozvoje viem lidem bez rozdilu
v mirovém spole&enstvi narodd.**

Mnozi autofi Komenského vyzvy, ktera jsou vysilana k narodu prostifednictvim
jeho dila, prostfednictvim jeho Cinnosti, prostfednictvim jeho vSevychovného pfistupu
i pfistupu ke vzdélavani a vychové vidi jako ,prorocka“ poselstvi pravé pro jeho presah
az do soucCasnosti. Také podle Leirmana jsou lidem vzdélavanim a vychovou
vstépovany a upevnovany pozitivni hodnoty ¢lovéka, distojnost a humanisticky pfistup.
Prestoze Komensky v Boha véfil a Boha chapal jako stvofitele, jeho prorocka poselstvi
a pristup ke vzdélavani obecné lIze chapat jako kulturu prorockého vzdélavani
Leirmanem charakterizovanou, a ta neni spjata s vyluéné s nabozenstvim ¢i cirkvi,

nejde o volani po Bohu a ani po nabozenstvi.*®

%% Srov.: Capkova, D.: N&které zakladni principy pedagogického mysleni J. A. Komenského. Vydani neuvedeno. Praha
1977, str. 14

%% Srov.: Capkova, D.: Nékteré zakladni principy pedagogického mysleni J. A. Komenského. Vydani neuvedeno. Praha
1977, str. 14-15

% Srov.: Leirman, W.: Ctyfi kultury ve vzdélavani. 1. vyd. Praha 1996, str. 69-70
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3. 7 Zavérem ke Komenského osobnosti i jeho snaham

Vyznamny historik FrantiSek Palacky nazval Komenského ,nejpamatnéjsim
muzem vSech dob a nérodi“. ** Komensky jako teolog, filozof, filolog, reformator,
spisovatel, pedagog a zejména jako myslitel chtél pusobit na dramatickou dobu 17.
stoleti ve své vlasti a v jinych evropskych zemich. Svym zaloZzenim Clovék zvidavy,
vnimavy, citlivy s hlubokym moralnim kreditem a socialnim citénim. Jeho touha
napravovat nedostatky, kdykoli se s nimi v Zivoté setkal je pro Komenského velmi
charakteristicka. Tato pramenila z jeho hlubokého zajmu o Clovéka a jeho zajmu
0 neustalé zdokonalovani vSech, ve vSem, vSemu a vzdy. VSe pod vedenim dobrého
uCitele, ktery v zacich vzbudi a rozviji touhu po poznani skuteCnosti, véci
a jevu, dale rozviji kladné moralni vlastnosti a zboznost. Ucitel pouziva takovych metod
a pomucek, aby dosahl u zakd univerzalni moudrosti. Stru¢né feCeno ucitel by mél
stacit, védét a chtit. Pojem zdokonalovani Komensky v podstaté ztotozrioval s pojmem
cultura universalis, coz bylo vyjadfeni vrcholného zplsobu jak zuSlechtovat Clovéka
v celku jeho zivotniho vyvoje, v celku projevd jeho osobnosti a v celku harmonického
mirového socialniho souziti ve svété. V universalni kultufe, tj. kultura pansoficka,
pampaedicka a kultura panorthoticka, byl ¢lovék objektem i subjektem, byl kultivovan
v télesnych, smyslovych i rozumovych projevech. Hlavnim pozadavkem univerzalni
kultury byla uvédoméla tvofiva ¢innost. Nutnost lidské aktivity Komensky zdvodrioval
ontologicko-teologickym chapanim clovéka jako obrazu dokonalého Stvofitele, ¢imz
zdlUraznil smysl lidské existence a jeho vlady nad ostatnimi Zzivocichy. Druhé
zdlvodnéni chapani lidské aktivity Komensky vysvétlil na existenci lidské pfirozenosti,
aktivita je lidem pfirozena.'®

Komensky spojoval vychovou a vzdélavani velmi uUzce, jak jsem jiz uvedla
vy$e, s kulturou. Slovy literarniho védce Jana Blahoslava Capka se Komensky zasadil
v souvislosti s vychovou a vzdélavanim o demokratizaci kultury, coz ma mit
za nasledek zesileni jeji socialni funkce narodni i vSelidské. J. B. Capek definoval

tzv. Komenského program kulturniho demokratismu.™*® Podrobnéji v pfiloze &. 15.

37 Srov.: Capkova, D. : Ugitel uitelov J. A. Komensky a ugitelska profesia. Vyd. neuvedeno. Bratislava 1992, str. 9, 40-
41, 60-63

%8 Srov.: Capkova, D. : Ugitel ugitelov J. A. Komensky a ugitelska profesia. Vyd. neuvedeno. Bratislava 1992, str. 9, 40-
41, 60-63

%% Srov.: Capek, J., B. : Nékolik pohledii na Komenského. Pripravila D. Capkova. 1. vydani. Praha 2004, str. 165
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Kumperovo hodnoceni, definovano nize, Komenského odkazu, pro tuto chvili
znamena pouze dil¢i, ale pro mne dullezité ujisténi, Ze Komensky je v podstaté velmi
aktualni pro vSechny lidi bez vyjimek, tzn., Ze je timto odhalen pfesah Komenského
mysleni do soucasnosti, obecné feceno.

Komenského poselstvi pfekonalo hranici véku a zlstava zivym inspiraénim
zdrojem i pro budoucnost, protoZze ,labyrinty svéta® nezmizely bohuZel ani v éfe
védéckotechnické revoluce. Pozadavek napravy a Kkultivace Cclovéka vychovou
a vzdélavanim, varovani pfed zneuzitim jednostranné racionalni védy, stejné jako
projekt mirového vytvoreni ,svobodného spolecného statu lidského pokoleni® nemohou
ztratit svoji naléhavost ani v pfistim tisicileti. Komenského vyzva po sebezdokonaleni
se tyka kazdého z nas, protoze ,vSichni na jednom jevisti velikého svéta stojime,
a cokoliv se tu kona, véech se tyse“*®

Jestlize jsem na pocatku této kapitoly upozorfiovala na problém prolinani se
jednotlivych principl, pak to bylo to z praktického divodu. Stejné tak prakticky divod
mé vedl i k ¢astému ,ztuCnéni“ ¢asti textd jednotlivych principu. V ramci komparace
identifikovanych principd, provadénou v nasledujici kapitole, s pracemi vybranych
andragogu mi tyto ,ztucnélé“ ¢asti textu pomohou sledovat linii podstaty jednotlivych

principQ, coz je ostatné i jedno z kritérii komparace definované v cili této MDP.

1% Srov.: Kumpera, J.: Jan Amos Komensky — Poutnik na rozhrani véku. 1. vyd. Ostrava-Praha 1992, str. 174-175
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4. Komparace se souc¢asnou andragogikou

V predeslé kapitole byl Castecné naplnén formulovany cil této MDP, tj. byly
identifikovany hlavni principy Komenského andragogického mysleni, obecné feceno
byl nalezen ,odkaz“ Komenského. Kapitola stavajici ma odhalit mozné souvislosti
Komenského identifikovanych principl se sou€asnou andragogikou. Komparaci ma
byt zjisttno zda a do jaké miry soucasna andragogika, tj. vybrani soucasni
andragogové pracuji s odkazem Komenského, tj. s identifikovanymi Komenského
principy.

Jestlize jsem vuvodu MDP fekla, Ze jsem studentkou Filozofické fakulty
v Olomouci, Katedry sociologie a andragogiky, pak se domnivam, Ze je to relevantni
divod, pro¢ svij zajem sméfuji k andragogm v Olomouci. ,Olomoucka vétev®
andragogu, ale také reprezentuje integralni pojeti andragogiky. To znamena,
ze v souladu se stanovenym cilem, jde o nalezenou souvislost, v dimenzi podstaty,
s jednim z identifikovanych principl Komenského andragogického mysleni, a to
s metaprincipem integrace. A podstata metaprincipu integrace je vice méné i ,kliéem*
k mému vlastnimu vybéru jiz konkrétnich andragogll z Olomouce, tento mdj konkrétni
vybér je tedy vysledkem vlastni analyzy zdrojli. AvSak nezastiram, ze jsem si tento
vlastni vybér jiz konkrétnich andragogt z Olomouce ,potvrdila“ a cenné rady v tomto
kontextu ziskala také od vedouciho této MDP doktora Veselského, profesora Simka a
doktorky Bartorikové.

To znamena, Ze nejen ma studentska loajalita k vlastni alma mater, ale také
podstata identifikovaného metaprincipu integrace jsou dlvody pro vybér konkrétnich
andragogl v Olomouci. Pro komparaci s identifikovanymi principy Komenského jsem si

vybrala prace :

e Doc. PhDr. Vladimira Jochmanna
e Prof. PhDr. Dusana Simka
e Doc. PhDr. Véry BoCkové, CSc.

Vybér publikaci a pouzitych zdroji v ramci komparace jednotlivych andragog
je do jisté miry ovlivnén dostupnosti, resp. nedostupnosti pro vefejnost. Konkrétni
publikace, ¢lanky i pfispévky andragogl ziskané pro komparaci ¢tenaf najde vzdy
aktualné na konkrétni strance komparovaného textu jako odkaz na citaci pod ¢arou,

popf. v seznamu literatury.
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Co se ty€e samotné komparace byla jsem nucena prfekonat nékolik probléma.
V prvni fadé se projevil podobny problém jako u identifikace principu, a to problém
vzajemného se prolinani, vtomto pfipadé se jednalo spiSe o vzajemneé prolinani se
myslenek vybranych andragogu, resp. prolinani se jejich mysSlenek v jejich
analyzovanych textech. Bylo mnohdy tézké konkrétni mySlenku vybraného andragoga
presné pfifadit ke konkrétnimu principu. Proto, jak jsem uvedla v zavéru kapitoly
predeslé, jsem c¢asto u identifikovanych principll pouzivala ,tuéné“ pismo,
abych zvyraznila podstatu kazdého jednotlivého principu. Totéz ,ztuénéni“ textu jsem
provadéla i v textech jednotlivych vybranych andragogu. Jen tento zplsob mi zajistil,
Ze jsem byla schopna porovnavat tak velmi odliSné texty, a to jak z pohledu kulturné—
historického, spoleCensko—politického, tak z pohledu terminologického. V druhé fadé
jsem byla nucena pFekonat problém jisté limitace. Pravé vysoka odliSnost
komparovanych textd mé omezovala na sledovani zejména dimenze podstaty. Nutnost
sledovani podstaty vtextech je také argumentem pro tak rozsahlou analyzu
Komenského zivota v kontextu doby, provedenou v kapitole druhé. DalSi problém,
ktery se vyskytl vramci komparace byla nutnost vyfeSit strukturaci komparovanych
textu tak, aby se Ctenar Iépe orientoval. Zvolila jsem, mozna pro nékteré ¢tenare, méné
strukturovany text, ale opét jsem se drzela sledovani linie podstaty komparovanych
textd, kdy nalezena souvislost byla nasledné zviditelnéna ,tu¢nym® pismem. Tim mam
na mysli, Ze jsem jednotlivé souvislosti komparaci odhalovala postupné jak vyplyvaly
z analyzovanych textd, tyto jsem nasledné ,tu¢né“ oznacovala. Publikace jsem
analyzovala chronologicky dle roku jejich vydani, nebot’ jsem u vybranych andragogu
predikovala posun mysleni a pfistupu k feSeni problémd v kontextu s integralni

andragogikou.
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4. 1 Integralni andragogika

Dlvodem pro kratké vymezeni pojeti integralni andragogiky v Olomouci v této
MDP je jeji samotna podstata a zaroven pfima souvislost s jednim z vybranych
andragogu, a to s docentem Jochmannem, nebot on sam je jejim autorem. To také
mimo jiné dokazuje Palaniv Vykladovy slovnik, ktery definuje koncepci integraini
andragogiky jako:'**

e obecny andragogicky koncept vedeni a péCe o ¢lovéka v jeho
antropogenetickém a sociogenetickém procesu,

e vSestrannou péCi o Clovéka dle doc. V. Jochmanna z katedry sociologie
a andragogiky FFUP v Olomouci,

e novy obsah andragogiky,

e integraci s personalnimi ¢innostmi a socialni pedagogikou,

e nové SirSi pojeti dle V. Jochmanna, zahrnujici Sirokou oblast vzdélavani
dospélych, tj. Skolské, podnikoveé, mimoskolské. Dale zahrnujici jesté SirSi
oblast edukace, tj. politicka a obCanska vychova, podnikova vychova, kulturni
vychova, propagace a reklama, prevence a vychovna prace v oblasti socialné
patologickych jevli a penologie, zdravotni osvéta a lékafska andragogiky,
vojenska vychova a télesna vychova. Dale Jochmannovo pojeti zahrnuje
kulturni a kulturné vychovnou péci v€etné péce socialni a funkcionalni plsobeni

masovych komunikaénich prostfedk( nebo prostredi, bydleni ap.

Za zakladni vychozi koncepci pro studijni obor Andragogiky na vysokych
Skolach Ize povazovat studijni obor Pedagogiku dospélych koncipovanou jiz
na pfelomu 60. a 70 let dvacatého stoleti. Pedagogika dospélych se stala jakymsi
odrazovym mustkem pro nynéjSi koncepci andragogiky, zejména andragogiky
integralni, ktera je charakteristicka pro olomouckou Katedru sociologie a andragogiky
FF UP.'®

Docent Jochmann argumentuje olomoucké stanovisko pojeti andragogiky
jako ,pedagogické® pojeti andragogiky, v ramci pedagogiky chapané jako obecna véda
o vychové, kde ma ovSem relativné samostatné postaveni. Ztoho pak vyplyva

i $ite jejiho zabéru. 163

161 Srov.:Palan, Z.: Viykladovy slovnik Lidské zdroje. 1. vyd. Praha 2002, str. 85

%2 grov.: Smidova V.: Studijni obor Pedagogika dospélych-pfedchiidce soudasné Andragogiky. In:Sociologiga-
Andragogika. Olomouc 2008, str. 93

183 Srov.: Jochmann, V.: Uvodem: Andragogika a jeji pojeti. In: Antologie textti k andragogice 1. 1. vyd. Olomouc 1991,
str.5,7,9
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Z pohledu pedagogiky dospélych se dlraz presunuje vyrazné Kk vychové
profesni a ke kulturné vychovné praci, koblasti plsobeni funkcionalniho
a nepfimého a k sebevychové, k otazkam plsobeni prostfedi a pfedevsim k otazkam
péce, tedy k socialni pedagogice v Sirokém slova smyslu. Takto chapana andragogika
se ovSem nemUlze uzavirat do sebe, nutné vyzaduje, v mife daleko vétsi, nez je
obvyklé v tradicni pedagogice, oporu v dalSich védach: nejen v psychologii,
antropologii, kulturologii, pfedevSim pak v sociologii. Jsou to pro ni védy nejen

pomocné v tradiénim slova smyslu, nybrz védy opé&rné. ***

184 Srov.: Jochmann, V.: Uvodem: Andragogika a jeji pojeti. In: Antologie textti k andragogice 1. 1. vyd. Olomouc 1991,
str.5,7,9
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4. 2 Doc. PhDr. Vladimir Jochmann

(1923 — 2008)
Profesni zivotopis docenta Jochmanna ¢tenar najde v pfilohach €. 16 a ¢. 17, vybér
z bibliografie v pfiloze €. 18.

Docent Jochmann vymezuje pojem andragogiky jako koncepci teorie i praxe
vychovy dospélych, zduraznujici jeji relativné samostatné postaveni a kvalitativni
odliSnost vzhledem k pedagogice. Termin je vytvofen podle vzoru pedagogika
s obdobnym pojmovym rozSifenim pojmu ,anér = muz‘ na ,dospély (bez rozdilu
pohlavi)*. **

Podobné jako u pedagogiky se jim obvykle oznacuje jak vychova dospélych
jako spoleCensky jev, tak uméni, znalost vychovy dospélych, tak teorie vychovy
dospélych, véda o vychové dospélych. V souvislosti s timto vymezenim a konstituci
andragogiky jako nové koncepce o vychové dospélych Jochmann poukazuje
na stanovisko Komenského, které se plné kryje se sou€asnymi koncepcemi
vychovy jako celozivotniho doprovodu a zakladni potfeby élovéka. **°

Jestlize je cilem této MDP najit souvislosti resp. provést komparaci mezi
odkazem Komenského a dilem souCasnych andragogl, pak toto Jochmannovo
stanovisko mizeme chapat jako pfimé odkazovani na Komenského principy,
zejména pak na princip celozivotniho zdokonalovani ¢lovéka.

Komensky, stejné jako souc€asni andragogové vcetné Jochmanna, chape
vychovu dospélych jako jev zasadné odliSny od vychovy déti a mladeze, ale zaroven
vychovu déti a mladeze akcentuje jako zaklad a vychodisko pro vychovu a vzdélavani
dospélych.

Jochmann vymezil rozdily takto:*®’

e vychova déti a mladeze spociva ve vytvareni Clovéka jako spoleCenské
bytosti, ve vytvareni osobnosti, v zakladni pfipravé na vykon socialnich roli, coz

podle Jochmanna tvofi podstatu dospivani,

%% grov.: Jochmann, V.: Uvodem: Andragogika a jeji pojeti. In: Antologie textti k andragogice 1. 1. vyd. Olomouc 1991,
str. 5

1% Srov.: Jochmann, V.: Uvodem: Andragogika a jeji pojeti. In: Antologie textti k andragogice 1. 1. vyd. Olomouc 1991,
str. 5-6

87 Srov.: Jochmann, V.: Uvodem: Andragogika a jeji pojeti. In: Antologie textti k andragogice 1. 1. vyd. Olomouc 1991,

str. 8
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e naproti tomu vychova dospélych spoéiva v neustalém dotvaieni osobnosti,
popf. Vv jejim udrzovani nebo jeSté dal v jejim vytvafeni — resocializaci,
reedukaci. Dale pak v adaptaci na neustale se ménici Zivotni podminky,
ve zdokonalovani vykonu socialnich roli a ve vytvafeni moznosti pfechazet
na socialni role jiné. V rozSifovani moznosti konzumpce kultury a spoluucasti
na jejim utvareni. Ve vSestranném ovliviiovani chovani a jednani. Timto vy&tem

je dle docenta Jochmanna pojem vychova podstatné rozsifen.

Takto rozSifené pole vychovy Jochmanna vedlo k pokusu o jinou definici
vychovy nez tradiéni, o podstatné rozSifenou definici vychovy a pojmu jako takového,
kdy vychovu charakterizuje jako jednu ze zakladnich socialnich funkci, spo€ivajici
v permanentnim formovani osobnosti a seberealizace ¢lovéka jako spolecenské
bytosti a jeho pfipravé na vykon spolec¢enskych roli, jakoz i ve zjednavani
podminek, socialnich a psychickych pro jeho Zivot.*®®

Docent Jochmann zd(vodriuje svoji koncepci andragogiky tim, ze vychazi
ze zakladniho pojeti €lovéka jako bytosti spolecenské, feCeno s Aristotelem zoon
politikon, bytosti, ktera existuje pouze ve spole¢nosti a spole¢nosti. Jednou
ze zakladnich spole€enskych funkci a antropin, zakladnich znak(l, je pak vychova:
Clovék se Clovékem nerodi, Clovék se Clovékem stava. V procesu vychovy se Clovék
vytvari jako osobnost i jako spoleCenska bytost, vychova vytvafi zakladni vazbu
jednotlivce a spoleénosti, svym zpisobem nakonec vytvari i spoleénost. **°

Docent Jochmann chape vychovu jako formovani osobnosti jako spoleCenské
bytosti, vytvafenim a kultivaci glovéka po vSech strankach, a to:'"

e ipso facto socializaci, tj. osvojovanim socialnich regulativi a pfipravou na vykon

socialnich funkeci.

e enkulturaci, tj. vpravovanim jednotlivce do kultury, ktera je zakladnim znakem
lidské spoleCnosti jako takové a zakladni charakteristikou jednotlivych
globalnich spole€nosti, popf. pfenosem informaci, ktery toto vpravovani

realizuje.

168 Srov.: Jochmann, V.: Uvodem: Andragogika a jeji pojeti. In: Antologie textt k andragogice I. 1. vyd. Olomouc 1991,
str. 8
169 Srov.: Jochmann, V.: Uvodem: Andragogika a jeji pojeti. In: Antologie textd k andragogice I. 1. vyd. Olomouc 1991,
str. 8
170 Srov.: Jochmann, V.: Uvodem: Andragogika a jeji pojeti. In: Antologie textt k andragogice I. 1. vyd. Olomouc 1991,

str. 7
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Dale pak docent Jochmann vychovu nazyva slozitym socialnim procesem, ktery ma

dva zakladni typy, a to:*"*

e funkcionalni plsobeni, tj. plsobeni socidlniho prostfedi, které je nezamérné

a Jochmann je povazuje za primarni,

e intencionalni plsobeni, tj. zamérné, vychovu v uzS§im slova smyslu,
v rozvinuté spole¢nosti vlastni jadro vychovy, pficemz toto plsobeni je dvojiho
druhu, a to pfimé vychovné plsobeni a nepfimé vychovné pusobeni,

spocivajici ve zjednavani podminek a impulsl pro sebevychovu.

Dale vymezuje docent Jochmann vychovu jako jeden ze zakladnich
atributa ¢€lovéka, odliSujici ho od ostatnich zivo€ichu. Clovék, na rozdil
od ostatnich zivodichl, vychovou ziskava schopnost Gcelné reagovat na vnéjSi podnéty
(a tim prezit). Jestlize je spoleCnost chapana jako sit vztahd mezi jednotlivci
a socialnimi skupinami, pak jednim rozmérem vychovy je vpravovani Clovéka do této
sité vztahd. *"2

Jestlize jsem se v kapitole predeslé, z ryze praktickych divodl, dotkla problému
nelehkého ohranieni a vzajemného prolinani se jednotlivych identifikovanych principu
Komenského andragogického mysleni, pak na tomto misté tento problém pfipominam
opodstatnéné. Nebot analyzou Jochmannovych pfispévkd v publikaci Antologie textd
k andragogice |. nachazim nékolik souvislosti resp. odkazovani se v dimenzi
nepfimé, tedy v dimenzi podstaty na nékolik identifikovanych principli, a to

soudasné:

e Docent Jochmann definuje vychovu jako zakladni spole€enskou funkci
a vychovou se Cloveék stava spoleCenskou bytosti, tj. spole€nost vytvari ¢lovéka
a Clovék spole¢nost, nepfimo odkazuje na identifikovany princip socialné-
politicky, divodem je podobnost s Komenského koncepci formovani ¢lovéka
a v8ech lidi. JenZ obsahovala proces pfemény c¢lovéka v rozumného
spolecenského tvora, tvofivé aktivniho Cinitele i proces plUsobeni spole¢nosti,
pocinaje rodinou; vychova a vzdélavani maji byt zpfistupnény vSem bez rozdill
pohlavi i socialni pfislusnosti; mocni ve spole€nosti se maji finan¢né angazovat
v procesu vychovy a vzdélavani chudych, coz charakterizuje zakladni

spoleCenska funkce.

™ Srov.: Jochmann, V.: Uvodem: Andragogika a jeji pojeti. In: Antologie textti k andragogice 1. 1. vyd. Olomouc 1991,

str. 7
2 Srov.: Jochmann, V.: Vychova dospélych-Andragogika.In: Sociologica — Andragogica 1. vydani neuvedeno. Olomouc
1992, str. 12

63



Nepiimé souvislosti jsou prokazatelné s identifikovanym principem
vSevychovnym, protoze Komenského propracovany systém vychovy
a vzdélavani ma za ukol mimo jiné rozvijet lidské kvality a pouze moudrosti Ize
zdokonalit jednotlivce, narod, lidstvo. Podle Komenského maji byt
k univerzalnimu vzdélani pfivadéni vSichni, ve vSem a vsestranné. Pro¢ tomu
tak ma byt vysvétluje také tim, ze lidé tak pochopi podstatu lidské existence.
Komensky popsal prostfedky, jakymi lze vychovavat a vzdélavat, mimo
,bozskych prostfedkd” jako jsou smysly, rozum a vira uvadi zejména vychovné
pusobeni v rodinach a skolach.

Jochmannovo pojeti vychovy sméfujici ke kultivaci Clovéka znamena nepfimou
souvislost, v roviné podstaty, s principem filosoficko-nabozenskym, tzn.,
ze podle Komenského pfistupu k vychové a vzdélavani se mimo jiné upeviuji
moralni a duchovni hodnoty, coz znamena také kultivaci ¢lovéka. Znaky shody,
v dimenzi podstaty, nachazim také s identifikovanym principem
vSevychovnym, ddvodem je Komenskym upfednostiiované vhodné
vSevychovné pusobeni, zejména na mladez, jenz ma branit Sifeni Spatnych
pfikladu a nazoru, které mohou vést ke ,Spatné a kfivé cesté” Zivotem.
Jochmannovo pojeti vychovy znamena ovliviiovani jednani a vSestranného
chovani, dale pak znamena odliSeni lidi od ostatnich zivocichl. Toto je
nezpochybnitelna souvislost, v nepfimé dimenzi, s identifikovanym principem
vSevychovnym, protoZze Komensky oznacCil ¢lovéka za obraz bozi, ktery je
v pozemském svété proto, aby se rozumem odlisil od zvifat, vzdélavati se
véemu znamena ve vSem se orientovat a vSemu rozumét, znamena
univerzalni védéni. Nepfimé souvislosti nachazim také s identifikovanym
principem filosoficko-nabozenskym, ddvodem je emancipace lidské
prirozenosti, dle Komenského je lidskou pfirozenosti pouZivat rozum a aktivné
se ucit.

V neposledni fadé Jochmannem definovana vychova znamena adaptaci
a praktickou pfipravu ¢lovéka na zmény toto nepochybné souvisi, nepfimo,
s identifikovanym principem celozivotniho zdokonalovani Elovéka, stejné
tak mizeme nachazet nepfimou souvislost s identifikovanym principem
socialné-politickym, divodem je poskytovani praktickych navodd pro ,Zivot*

spolecnosti i jednotlivce, jak se o to snazil Komensky.
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Neni jisté nahoda, Zze autofi zminéné Antologie textd k andragogice |. Zafadili
za uvodni slovo docenta Jochmanna pfispévek z vybranych spisG Jana Amose
Komenského.

Docent Jochmann ve svém pfispévku Vychova dospélych-Andragogika I.
charakterizuje studijni program oboru ,andragogika®“ filosofické fakulty Univerzity
Palackého jako podstatné odliSny od obdobnych studijnich oborl na ostatnich
filozofickych fakultach v ¢eskych zemich i na Slovensku nejen diky neobvyklému nazvu
oboru, ale zejména pak diky znaéné vyssi komplexnosti a snaze o jisté teoretické
ukotveni. Tyto dvé dulezité charakteristiky olomouckého studijniho programu, tj. vyssi
komplexnost a usili o teoretické zakotveni oboru, docent Jochmann pfipisuje
specifickym olomouckym podminkam a osobni orientaci hlavnich protagonistl. Pravé
komplexnost Jochmann oznaluje za zasadni, nebot tato umozZfiuje zakomponovat
do oboru napf. sociadlni praci a zaroveni pomaha téméf beze zbytku prevzit
a pouze s priméfenou modernizaci pouZzit teoretickou koncepci oboru, na niz bylo
stavéno v Olomouci pfed dvaceti lety, tj. 70. letech 20. stoleti. Teoretické koncepce
z let 1969/70 (byly zejména soucasti Hyklikova hlavniho ukolu statniho badatelského
vyzkumu a byly to podklady pro koncepci Encyklopedického slovniku) dle docenta
Jochmanna maji povahu spiSe eseji nez patfitné dokumentovaného odborného textu,
proto v ramci nové teoretické koncepce sice vychazi z pfeddefinovaného zakladniho
pojmu vychova, ale chape ji komplexnéji tj. s ohledem na jiné perspektivy. Jochmann
povazuje za zasadni pfekroCit kategorialni systém tradiéni pedagogiky samotné
a vramci ,nové“ védni discipliny andragogiky stanovuje referenéni systém urlujici
ramec, k némuz dany jev, tj. vychovu, vztahuje. "

Za pomoci antropologického trojuhelniku: Clovék — spoleCnost — kultura, tj.
antropologie (s jadrem v psychologii), sociologie a kulturologie, blize vymezuje
kategorii vychovy. Docent Jochmann chape vychovu v dimenzich antropické, socialni
a kulturni, nejen tedy jako jev antropoformni (Clovékotvorné), nybrz také socioformni
(spoleCenskotvorny) a kulturoformni (kulturotvorny). Osobnost, spole¢nost ani kulturu
nelze, dle docenta Jochmanna, chapat staticky jako stav, ti. néco co je,
nybrz dynamicky jako proces, tj. néco co se dé&je. Stejné tak vychovu Jochmann
nechape jako néco omezeného, uzavieného, ukonéeného, nybrz z hlediska jednotlivce
jako celozivotni, nikdy neuzavieny (uzavieny teprve smrti). Zde docent Jochmann
pfipomind dosud ,nejlepsi“ zpracovani pojeti vychovy od Jana Amose

Komenského. *"*

% Srov.: Jochmann, V.: Vychova dospélych-Andragogika. In: Sociologica — Andragogica |. Vydani neuvedeno.
Olomouc 1992, str. 11,12,13
™ Srov.: Jochmann, V.. Vychova dospélych-Andragogika. In: Sociologica — Andragogica |. Vydani neuvedeno.
Olomouc 1992, str. 11,12,13
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Vychova je slozity komplexni proces, ktery zahrnuje obrovské mnozZstvi faktord,
které lze oznacit jako vychovné pole. Jochmannovo déleni vychovy se neomezuje
pouze na pusobeni zamérné ¢i nezamérné, jak jsem uvedla vySe, ale vychovu

vymezuije také z hlediska napInég, a to na:'"

e péci, 1. zjednavani podminek socialnich a psychickych pro vychovu
a seberealizaci, pro zivot vilbec a pro vykonavani socialnich roli a podil
na kulture,

e edukaci, tj. utvafeni osobnosti, personalizace a socializace, pfevazné
ve smyslu osvojovani socialnich regulativd a socionormativni €asti kultury,
Castec€né téz socialnich roli,

e vzdélavani, tj. jako pfenos a osvojovani znalosti, dovednosti a navyk
potfebnych pro vykon socialnich roli, absorbci kultury a vélefiovani individua

do kulturniho systému.

Komplexnim pojetim pojmu vychovy docent Jochmann nema za cil redefinovat
samotny pojem vychovy, ale zdUraznit jistt momenty, které maji dle Jochmanna

kliSovy vyznam pro vychovu vilbec a vychovu dospélych zvlast:'’®

e zdUraznéni spoleCenského charakteru vychovy,

e zdlUraznéni vychovy jako celozivotniho procesu,

e zddraznéni funkcionalniho pasobeni (pUsobeni prostredi),

e zddraznéni kultury jako jedné ze zakladnich oblasti pro vychovu,

e zdlUraznéni péce jako jedné ze zakladnich soucasti vychovného procesu.

Zduraznéné momenty, které maji dle docenta Jochmanna kliCovy vyznam
pro vychovu vlbec a vychovu dospélych zvlast, se pfimo nabizi ke komparaci

s Komenského identifikovanymi principy:

e Jochmannem zddraznéna vychova jako celoZivotni proces a jeho pfipomenuti
Komenského pojeti vychovy znamena pfimy odkaz na identifikovany princip
celozivotniho zdokonalovani ¢lovéka. Tuto souvislost nelze nijak zpochybnit
uz proto, Zze se Jochmann ve svém pfispévku na Komenského pojeti vychovy,

jako celozivotniho procesu kon¢iciho az smrti, odvolava.

% Srov.: Jochmann, V.. Vychova dospélych-Andragogika. In: Sociologica — Andragogica 1. vydani neuvedeno.
Olomouc 1992, str. 14
% Srov.: Jochmann, V.. Vychova dospélych-Andragogika. In: Sociologica — Andragogica 1. vydani neuvedeno.
Olomouc 1992, str. 14
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SpolecCensky charakter vychovy, funkcionalni pusobeni vychovy, péce jako
zakladni soucast vychovy nebo kultura jako oblast vychovy Ize povaZovat,
na zakladé vySe uvedeného, jako nepfimé Jochmannovo odkazovani se
na identifikované Komenského principy. Jestlize jsem uvedla principy, pak
plati beze zbytku vzajemné prolinani se identifikovanych principd zejména
vsevychovného, socialné-politického, filosoficko-nabozenského a diky
funkcionalnimu  plGsobeni  prostfedi, pak principu celozivotniho
zdokonalovani. Pro ilustraci uvadim, vtéto MDP jiz nékteré zminéné
charakteristiky identifikovanych principd. Podle Komenského se ma
spolecnost, resp. mocni ve spole¢nosti postarat o vychovu a vzdélavani vSech
bez rozdilu, tj. socialné-policky princip. Mocni se maji postarat o napravu véci
lidskych a peCovat o rozvoj jednotlivce v ramci vychovy a vzdélavani, a to
zejména na zakladé duchovnich a mravnich hodnot a akceptace lidské
prirozenosti, tj. filosoficko-nabozensky princip. Podle Komenského se lidska
pfirozenost dynamicky vyviji od détstvi az po stafi a je kultivovana pravé
vychovavatelskym uméni. Propracovany Skolsky systém v€etné vhodnych knih,
ucitelt, metod vyuky zajisti vhodné prostfedi, dobfe pusobici na vzdélavané
a zaroven zajisti lidem ziskavat jistotu v Zivot€¢ a schopnost orientace
ve spolecnosti, schopnost lidi zvladat svoje Ukoly a zvladat ,nové prichozi“.
V podstaté totéz, ale jinak fe€eno zaznamenavame v textech docenta
Jochmanna.

Komensky naléhavé pocitoval lidem poskytovat komplexni védéni. Jestlize se
Komensky svym pansofickym usilim snazil vytvofit nikoli sumaF vybranych
znalosti ze v8ech obord, ale souhrn hlavnich principt, jevd, souvislosti
a dobrym metodickym navodem veést k pochopeni paralelnich struktur a vazeb
k odhaleni pravdy a moudrosti, pak Jochmannovo vysvétleni odliSnosti, tj.
znacné vysSi komplexnost chapani olomouckého studijniho programu
andragogiky, poukazuje timto na souvislosti mezi Komenského identifikovanym
principem a ,mySlenim*“ sou€¢asného andragoga Jochmanna. Nepfimo ,vidime*“
pansofické usili docenta Jochmanna v souvislosti s vytvofenim nového
teoretického konceptu oboru andragogika. Docent Jochmann se nepfimo

odkazuje na princip vSevédny.
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Docent Jochmann v této souvislosti podotyka, Ze andragogika komplexné
pojatd odkryva kauzalni a funkcionalni vztahy a vazby, v nichZz vychovna funkce
probiha, a vytvafi o ni (v plné $ifi) védecky systém poznatkd. Andragogika jako véda
o vychové dospélych je typicka véda antropologické povahy, protoZe Elovék je bytost
silné komplexniho charakteru, ma i vychova silné komplexni charakter, plati to tudiz
také o andragogice. Nutné tedy vélefiuje do svého systému poznatky zakladnich
antropologickych véd, integrujic je pod svym vlastnim zornym ahlem. **

Stale komplikovanéjsi struktura moderni spole€nosti a prudce rostouci role lidského
faktoru, stoupajici vaha moderni techniky a podminky védeckotechnické revoluce
vyzaduji rozsifeni vzdélavani prakticky na cely zivot. Vlivy pusobici i v dobé
dospélosti jsou stale Cetnéjsi a silngjsi, moderni spole€nost podstatné rozsifuje oblast
zivota Clovéka, do niz zasahuje, pravé tak jako useky, v nichZz o n& musi pecCovat.
Takto Jochmann charakterizuje souvislosti andragogiky a spoleCenské praxe. Akéni
pole andragogiky znamena velmi Sirokou oblast a zasahuje do uUsekl, které az
donedavna byly zcela nebo z vétSi ¢asti mimo sféru jejiho zajmu. V praxi jde pomérné
Casto o velmi rozmanité oblasti spoleCenského Zivota, které ramec vlastni andragogiky
Casto pfesahuji a obsahuji ji jen jako vice nebo méné podstatnou €ast. Docent
Jochmann poskytuje vy&et hlavnich oblasti, v nichZ je ve vét§im nebo mensim rozsahu
akéni pole andragogiky:*"®
e Vzdélavani: Skolské (vysokosSkolska pedagogika vSech oblasti), podnikové,

rekvalifikace, mimoskolské kursy, cykly, pfednasky, lidové univerzity

a akademie apod.,

e Edukace: politickd a obCanska vychova, podnikova vychova, kulturni vychova
(zpFistupriovani kulturnich hodnot), propagace a reklama, pruzkum trhu,
marketing, prevence a vychovna prace v oblasti kriminalistiky a penologie,
zdravotni osvéta a lékafska andragogika, rehabilitace, vojenska vychova,
télesna vychova, prevence a vychovna péce v oblasti socialné patologickych
jevu.

e Péce: kulturni a kulturné vychovna prace (v€etné knihovnictvi, muzeologie,

pamatkové péce aj).

7 Srov.: Jochmann, V.. Vychova dospélych-Andragogika. In: Sociologica — Andragogica 1. vydani neuvedeno.

Olomouc 1992, str. 17, 18
8 Srov.: Jochmann, V.: Vychova dospélych-Andragogika. In: Sociologica — Andragogica 1. vydani neuvedeno.
Olomouc 1992, str. 20
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V tomto kontextu se docentovi Jochmannovi jevi u€eln&jsi klasifikovat akéni pole
andragogiky podle instituci, kde vychovné plsobeni rizného typu probiha a pro tyto
instituce pfipravovat patficné vzdélané pracovniky, ktefi se mohou uplatnit i v celé fadé

instituci. Jochmann klasifikuje hlavni akéni okruhy andragogiky takto:'”®

instituce mimoskolniho vzdélavani,
e podnik, podnikova sféra, pracovni sféra,
¢ Siroka oblast socialni péce a socialni prace,

e kulturni a kulturné vychovna zafizeni véeho druhu.

Docent Jochmann timto poukazuje na rozmanitost moznosti a Sifi vzdélavani
v dospélosti o jakou se andragogika je ,schopna postarat®. Vymezenim akéniho pole
andragogiky Jochmann poukazuje je nutnost rozsifit vychovu a vzdélavani za hranici
détstvi a mladi a v podstaté se timto odkazuje, tedy nepfimo na Komenského princip
celozivotniho zdokonalovani ¢lovéka.

V roce 1993 docent Jochmann v Uvodu teoretického seminare k pojeti andragogiky
v Olomouci, ktery byl vroce 1994 také vydan jako spis, uvadi problémy, které jsou
s andragogikou jako pojmem i védou spojovany. Hovofi o pfekonani vnéjSich probléma
a poukazuje na presouvani problémud dovnitf samotného oboru. V téchto souvislostech
hovofi o nutné hluboké sebereflexi oboru a nutnosti védomého vytvareni oboru. Hovofi
0 andragogice jako oboru, ktery je neustale v pohybu, co se ty€e obsahu, struktury,
vztahu k ostatnim oborim. Samotny vycCet probléml jako jsou zakladni koncepce
andragogiky, védni podstata andragogiky, chapani andragogiky jako védy,
terminologické otazky, metodologické otazky, moderni a postmoderni pojeti pronikajici
do andragogiky, profilace andragogiky, otazky vychovy dospélych a andragogiky,
andragogika jako studijni obor, distancni vzdélavani, ekonomické problémy, vztah
andragogiky k jinym spoleéenskym subjektium, historicky vyvoj, mezinérodni aspekt'®
znamena otevienost, nutnost vnimat prostfedi andragogiky v rdznych kontextech,
znamena potfebu integrace, tj. vidét andragogiku zruznych pohledud, v riznych
souvislostech a hlavné andragogiku vnimat jako soucast celku, jak uz bylo jednou
Jochmannem feCeno vnimat ji vysoce komplexné. Tento vyCet je nalezena souvislost,

v dimenzi nepfimé, s principem vSevédnym a metaprincipem integrace.

' grov.: Jochmann, V.: Vychova dospélych-Andragogika. In: Sociologica — Andragogica |. Vydani neuvedeno.
Olomouc 1992, str. 21
% Srov.: Jochmann, V.: Problémy andragogiky. In: Andragogika-teoreticky seminaf k pojeti andragogiky. 1.vydani.
Olomouc 1994, str. 8-9
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Uvodnim i zavéreénym slovem na seminafi Vzdélavéni dospélych
ve stfedomoravském regionu v roce 1997 docent Jochmann vyslovuje svUj ,smutek”
nad nepfilis§ dobrou a malo povzbuzujici situaci v oblasti vzdélavani dospélych u nas,
pokud jde o horni vrstvu, tj. institucionalni vrstvu. Ale zaroven se diva s vétSim
optimismem na to, co se déje dole a konstatuje, Ze vzdélavani dospélych se pfes
v8echny potize a prekazky uspé&sné rozviji, zejména na urovni regionalni. Tézisté
v dal§i praci andragogu vidi v diskusi nad otazkami, které se tykaji bezprostfedné
problematiky regionalniho rozvoje vzdélavani dospélych. Navrhuje mimo jiné vytvorit
Regionalni radu vzdélavani dospélych. DalSi pozornost andragogl by méla byt
soustfedéna na poznani aktualnich problému( spojenych se vzdélavacimi aktivitami
dospélych. 8!

Takovy posun od ,makro“ pohledu k ,mikro“ pohledu na andragogiku docenta
Jochmanna ukazuje, ze andragogika jako véda pro praxi mize poskytnout konkrétnim
lidem v konkrétnim misté ,navod* jak zit a pFezit v ménici se dob&. Neni mozné
na tomto pfikladu opét nepoukazat na souvislost mezi identifikovanym principem
Komenského a andragogickym usilim docenta Jochmanna. Konkrétné pak
Jochmannovo odkazovani se v dimenzi podstaty, tedy nepfimé, na princip socialné-
politicky.

Texty k otevienému a distanCnimu vzdélavani Logistika distanéniho vzdélavani
zroku 2001 dle jednoho z autor(, tj. docenta Jochmanna, maji vzbudit ve &tenafi
presvédCeni o nutnosti systematické &innosti pfi zajiStovani distanéniho vzdélavani.
Jedna se o fadu ruznych ukond, které na sebe dilem navazuji, dilem jsou vSak
relativné samostatné. Dale pak vysvétluje podstatu takového pfistupu, tj.
systematického pfistupu. Pravé jiz zminéna relativni samostatnost mize mast ¢tenare
a odvadét ho od prfesvédCeni o nutnosti systémového pfistupu. Systémovy pfistup
znamena vyvedeni z chaosu. Systém neboli logistika je soulasti kazdé vzdélavaci
aktivity, ale vyznam v kazdém typu vzdélavani je jiny. Podstatny dlraz na logistiku je
kladen v distan¢ni formé vzdélavani, kde uli zejména systém, ucitel (lektor) ma
naopak vétsi diraz v klasickém prezenénim studiu. Jochmann poukazuje na stoupajici
povahu vlastni uCebni aktivity studujiciho, ktery naprosto nutné potfebuje dokonaly

servis, oporu. %

81 Srov.: Jochmann, V.: Vzdélavani dospélych ve stfedomoravském regionu — sbornik z regionalni konference

vzdélavani dospélych v Olomouci 1997. Vydani neuvedeno. Olomouc 1998, str. 9, 79
Srov.: Jochmann, V., Koudelka, F.: Logistika distanéniho vzdélavani — texty k otevienému a distanénimu
vzdélavani. Vydani neuvedeno. Olomouc 2001, str. 1-2, 25
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Pfestoze docent Jochmann uvadi historické pfiklady, jak byla logistika zasadni pfi
materialnim zabezpedovani stavebnich &innosti ve staré Ciné nebo v Egypté, jak byla
zasadni logistika ve vojenském veleni Alexandra Velikého, Jana Zizky & Napoleona,
se neodkazuje na Komenského vSestranné Usili, pozorny ¢&tenaf nemuze popfit
souvislosti s identifikovanymi principy, nebot v zavéru Jochmann hovofi o logistice
vznikajici pfi realizaci raznych ob&anskych, vojenskych nebo vzdélavacich projekta. %

Komensky takovych ,projektd” vytvofil nespocitané, at uz v oblasti vzdélavani,
v oblasti spoleCenské i politické. Je jiz tedy jen formalitou opakovat souvislost
nepfimou, tedy v podstaté mezi Jochmannovym textem a Komenského usilim, resp.
mezi Komenského identifikovanymi principy jako jsou princip vSevychovny a princip

socialné-politicky.

183 Srov.: Jochmann, V., Koudelka, F.: Logistika distanéniho vzdélavani — texty k otevienému a distanénimu

vzdélavani. Vydani neuvedeno. Olomouc 2001, str. 1-2, 25
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4. 3 Prof. PhDr. Dusan Simek

(1950)

Profesora Simka jsem si pro komparaci vybrala protoZe, stejné jako docent
Jochmann se i profesor Simek podilel na konstituovani nového pojeti andragogiky
v Olomouci, tj. integrainiho pojeti, také po docentovi Jochmannovi pfevzal vedeni
Katedry sociologie a andragogiky v Olomouci. Profesora Simka povazuii
za pokraCovatele v Jochmannové andragogickém usili.

S profesnim Zivotopisem a vyb&rem z bibliografie profesora Simka se mlze
Ctenar blize seznamit v pfilohach €. 19, €. 20, €. 21 a €. 22.

Na pocatku 90. let 20. stoleti se andragogika jako véda o vychové dospélych
teprve konstituuje a tomu také odpovida charakter diskusi v akademickych kruzich &i
raz publikaci, které se k té dobé vztahuji.

Profesor Simek se v uéebnim textu Viybrané problémy teorie vychovy dospélych
zroku 1991 vyjadfuje velmi odmitavé k rezultativhosti védy doposud velmi
uplatiované, coz ma podle né za duUsledek, nezivotnost poznatki ve védé,
encyklopedismus, formalismus a verbalismus a co vic vede k nebezpeéi oddélovani
tzv. formativnich a informativnich cild vychovy a vytvafeni prostoru pro etické
deformace. Dale Simek odmita rezultativnost z ddivodu uzavirani védy do pojmového
systému.'®

Lze tedy toto profesorovo odmitani uzavienosti védy sama do sebe obecné
chapat jako naklonnost k diskusi a otevienosti SirSim souvislostem? Pokud ano, pak
zde vidim v podstaté, tedy nepfimo, souvislost s identifikovanym metaprincipem
integrace. Dukazem toho je také vyCet problematickych otazek, feknéme souvislosti,
jak je uvadi profesor Simek:'®
o otazky, které byly feSeny v jinych historickych a spole€enskych souvislostech

(napf. pojeti socialnosti vychovy dospélych),

e otazky, které jsou stale nastolovany, stim, ze cilem tu neni jejich vyfeSeni,
ale spiSe metodologicky a gnoseologicky pfinos (napf. strukturace slozek
vychovy),

e otazky, které jsou pokladany, aniz by bylo jasné, na co se vlastné ptaji (napf.
obsah a realné pojeti pojmu ,kolektiv®), otazky, které jsou povazovany
za vyfeSené, nicméné spoleCenska realita nasvédCuje opaku jak je tomu

v pfipadé soucasnych etickych problému.

18 Srov.: Simek, D.: Vybrané problémy teorie vychovy dospélych. vydani neuvedeno. Olomouc 1991, str. 5,6
% Simek, D.: Viybrané problémy teorie vychovy dospélych. Vydani neuvedeno. Olomouc 1991, str. 5
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Také profesor Simek, podobné& jako docent Jochmann, hovofi o vychové
dospélych jako o jevu, ktery je od vychovy déti a mladeze odliSny, ale pouze
v metodach, formach a prostiedcich, které jsou specifické, tedy odpovidaji
specifiku objektu vychovy, tj. dospélému ¢lovéku. OvSem v obecné roviné jako je
socialni funkce vychovy, v cilové struktufe ba dokonce i v procesu vychovy se vychova
dospélych od vychovy déti a mladeze neli§i. Profesor Simek v pfipadé vychovy
dospélych hovoti spise jako o pfevychovném plsobeni. Podle profesora Simka nelze
oddélovat vychovu a vzdélavani, je-li dospély jedinec vzdélavan, je soucasné
i vychovavan. AvS8ak vychovavani je efektivngjSi je-li realizovano nepfimym
intencionalnim pusobenim, nebot dospély jedinec je zpravidla velmi citlivy na pfimé
ovliviiovani a sociologizujici koncepce vychovy dokonce povazuji vlivy socialniho
pusobeni za faktor rovhocenny zamérnému. Pravé specificnost se stava dostateCnym
argumentem pro SirSi, pfiméfenéjsi pojeti objektu vychovného plsobeni, nez je tomu
tradi¢né u ,pedagogiky”. Jako protipdl k tradiéni pedagogice, resp. k pedagogice
dospélych, dle profesora Simka, stoji nékteré extrémni andragogické koncepce,
které hovofi o nevychovavatelnosti dospélého jedince, coz popira myslenku
humanizace, dospélého jedince nebo nemoznosti vychovavat dospélého jedince
institucionalizované, protoze je zdlUrazfovana dobrovolnost vzdélavani. Snahou
profesora Simka, stejné tak i docenta Jochmanna, je vyrazn& upozornit
na specificnost vychovy dospélych, a tim charakterizovat vychovu dospélych jen
pouze jako &ast teorie vychovy.'®

Pokud se zaméfim na snahy o zdlraznéni specifi¢nosti objektu vychovy dospélych,
jak o tom pojednava profesor Simek, pak nelze nepfipomenout Komenského usili
univerzalniho vzdélavani, které je dosahovano univerzalnimi prostfedky, a to pro kazdy
vék lidsky konkrétnimi prostfedky. Domnivam se, Ze jde o souvislost nepfimou, tedy
v roviné podstaty, s identifikovanym Komenského principem vS§evychovnym.

V souvislosti s historickym vyvojem strukturace vychovy dospélych se profesor
Simek'® pfimo odkazuje na Komenského celoZivotni Usili, odkaz resp. na jeho
vSevychovné usili tedy princip vSevychovny, kdy vramci pozadavku vSestranné
vychovy Komensky zdlrazriuje diferenciaci vychovné vzdélavacich forem a metod
v jednotlivych etapach lidského véku. Profesor Simek dale pfimo zmifiuje Komenského
tfidy, které jsou charakterizovany v identifikovaném principu celozivotniho

zdokonalovani €lovéka, tj. ve Skole muznosti.

1% Srov.:Simek, D.: Vybrané problémy teorie vychovy dospélych. Vydani neuvedeno. Olomouc 1991, str. 10
87 Srov.:Simek, D.: Vybrané problémy teorie vychovy dospélych. Vydani neuvedeno. Olomouc 1991, str. 27
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Zajimavé je, ze profesor Simek vidi hlavni pfinos Komenského pro pedagogiku
dospélych nikoli jen v pozadavku celozivotniho vzdélavani, ale v disledném chapani
vychovy jako predpokladu socialni zmény.

Profesor Simek v souvislosti s vychovou a vzdélavanim hovofi o socialni, resp.
0 ,socialné ekonomické® a ,socialné kulturni determinaci. Tuto podminénost pfipisuje
zejména v&dé, ktera se stava vyrobni silou. Podle Simka se neméni podstata, ale méni
se mechanismy socialné ekonomické a kulturni determinace ve struktufe vSech
zakladnich pedagogickych kategorii, tj. v cilech, obsazich, prostfedcich aj., pfedevSim
pak vcilovych strukturach. To vSe vyvolava nutnost uvazovat opét o Sifi
a povaze svého predmétu, o souboru svych poznatki a vztahu k ostatnim védam.
Diivodem, podle profesora Simka, jsou disledky technického a ekonomického rozvoje
a s tim spojené vznikajici mimoradné zavazné problémy organiza¢né spravni povahy,
tj. fizeni rekvalifikacnich procesl, i povahy etické, tj. restrukturace hodnotovych
orientaci dospélych, & formovani od minulosti odli§ného Zivotniho zptisobu.*®

Slovy profesora Simka, tedy ,prace a ekonomicka aktivita, pfedstavuje integrujici
formu socialni aktivity Clovéka a jako takova implikuje celé spektrum kulturné
spolegenskych jeva“ **, je vychova pojimana jako cilevédomé a zamérné formovani
jedince k zaujeti adekvatnich pozic v socialni strukture.'*°

Na profesionalizaci, tj., na pfipravé k profesi a zaujeti socialné ekonomické pozice,
profesor Simek ukazuje nejzfetelngjsi nedostatky pedagogiky v obdobi nastupu
védeckotechnického rozvoje, které také charakterizuiji i kulturni potfeby spolegnosti.***

Z vySe uvedeného Ize dedukovat nepfimé Simkovo odkazovani se na princip jak
celozivotniho zdokonalovani c¢&lovéka, zejména v souvislosti s pfichazejicimi
zménami a s tim souvisejicimi zmé&nami ve struktufe pedagogickych kategorii, jak je
definuje profesor Simek, a schopnosti jedince i spole¢nosti reagovat na né, tak
na princip socialné-politicky, z divodu souvislosti jako jsou adekvatni reakce
na pfichazejici zmény a spole€enska i ekonomicka aktivita jedince a spole¢nosti.

V dubnu 1993 v ramci Teoretického seminare k pojeti andragogiky v Olomouci jako
sbornik vydany 1994 nadale profesor Simek vyvolava diskusi k otazkam ,co je a kam

192

kra¢i nase andragogika“ a v prispévku navazuje na Jochmnannovo pojeti

integralni andragogiky.

% Srov.: Simek, D.: Vybrané problémy teorie vychovy dospélych. Vydani neuvedeno. Olomouc 1991, str. 13
189 Simek, D.: Vybrané problémy teorie vychovy dospélych. Vydani neuvedeno. Olomouc 1991, str. 13
%0 grov.: Simek, D.: Vybrané problémy teorie vychovy dospélych. Vydani neuvedeno. Olomouc 1991, str. 13
% Srov.: Simek, D.: Vybrané problémy teorie vychovy dospélych. Vydani neuvedeno. Olomouc 1991, str. 11,12
192 Simek, D. (ed.).: Misto pro andragogiku: In Andragogika-teoreticky seminaf k pojeti andragogiky. 1. vydani. Olomouc
1994, str. 22
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Profesor Simek nechce na andragogiku nahlizet jen jako na normativni védu,
nebot takto pojimana postihuje pouze jeden z aspektld andragogiky, byt ten nejvic
viditelny. Pohlizi na andragogiku také jako na funkcionalné interpretativni, nebot’ pravé
tato funkce uvadi proces enkulturace clovéka vtom nejSirSim slova smyslu
do obecnych kontexti socialné kulturnich, socialné politickych a socialné
ekonomickych zmén. %

TakZe integralnost se vztahuje k diferencovanému pfedmétu, k metodologii,
k metodice empirického andragogického vyzkumu, ale pfedevSim k objektu
andragogického plisobeni, k &lovéku v prostfedi socialni zmény. Profesor Simek
otevira diskusi na téma komplikovanosti vytvareni jednotné metodologické baze
integralni andragogiky. JestlizZe je zména chapana jako kontinualni proces
transformace spolegenského systému, pak se patrné bude muset, dle profesora Simka,
korigovat metodologicka baze andragogiky ve prospéch disciplin pfinasejici pfinos
Z hlediska ontologického nebo gnoseologického. Je-li ovSem andragogika chapana
v nejuzsim slova smyslu, tj. jako véda o vychové a vzdélavani dospélych, pak si
zachova konzistentni vazby na pedagogické védy, ale to nevyluCuje propojeni
s védami opérnymi. Timto se profesor Simek dotyka eduktivniho pole andragogiky
v souvislosti s riznymi profilacemi (fizeni systému socialni prace, personalni
management, kulturni management), které nemaji ostré hranice, coz je patrné zejména
u problému jako je politika zaméstnanosti nebo problém kvalifikaci a rekvalifikaci, tento
problém profesor Simek oznaduje za vyrazné multidimenzionalni. Uvahy
o0 metodologickych problémech slouzi jako vychodisko nové se tvofici védni discipliny
a zejména pak jako vychodisko uvah o didaktické transformaci andragogiky jako oboru
studia na vysoké $kole.™**

Z vySe uvedeného je patrna souvislost s Komenského odkazem, resp. s nékterymi
identifikovanymi principy sou€asné. Problémy objevujici se s konstituovanim nového
pojeti andragogiky, v podstaté tedy neprimo feSil, byt v jinych souvislostech,

i Komensky jako napf.:

e pozadavek didaktické transformace soudasnych andragogl, Simka
a dfive i Jochmanna, neni nic jiného nez poZadavek Komenského na realizaci
vzdélavani na zakladé adekvatnich vyukovych metod, struktur, obsahu i cilu,

tedy princip vSevychovny,

198 Simek, D. (ed.).: Misto pro andragogiku: In Andragogika-teoreticky seminaF k pojeti andragogiky. 1. vydani. Olomouc
1994, str. 22, 23
%% Simek, D. (ed.).: Misto pro andragogiku: In Andragogika-teoreticky seminaf k pojeti andragogiky. 1. vydani. Olomouc
1994, str. 23,24
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e komplikace spojené s vytvofenim jednotné metodologické baze vyvolavaji
u andragogu diskuse a zavéry, Ze je nutno na tuto problematiku pohlizet
,ze Siroka“, tedy vidét mnohé souvislosti. Stejné tak to vidél i Komensky,
Clovéka v Sirokych souvislostech, tj. ¢lovéka zdokonalujiciho se po cely Zivot,
Clovéka pracujiciho, Clovéka jako emancipované bytosti, C&lovéka jako
konajiciho, Clovéka reagujiciho na podnéty spoleCenské, Clovéka
prekonavajiciho své labyrinty aj. Nalezené souvisi s metaprincipem integrace,

e problém politiky nezaméstnanosti nebo vnimani zmény jako kontinualniho
procesu transformace spoleCenského systému je v podstaté Komenského
reakce na déni ve spole€nosti a snahy pfinaset prakticka feSeni, tedy princip

socialné-politicky.

Profesor Simek se ve své publikaéni g&innosti vyznamné dotyka konkrétni
problematiky andragogiky, resp. vymezuje jeden z mnoha moznych interpretaci
predmétu andragogiky, a to sociadlni rozmér prace optikou andragogickych
souvislosti. Svoji Otevienou praci z roku 1994 pfinasi hlubsi vhled do problematiky
v kontextu s pojmy jako abilita prace, tj. konfigurace obsahu, charakteru a délby prace
s ur€itym socialné kulturnim a socialné politickym prostfedim, nezaméstnanost, tj.
privodni jev socialné ekonomické transformace spojujici odraz rlznych aspektu
socialné kulturni zmény a zmény ekonomickeé s relativnhé nezavisle se ménici povahou
prace se socialnim systémem a rekvalifikace pojem relativné novy, spojovany
s potfebou zmén kvalifikaéni struktury v souvislosti s restrukturaci ekonomiky.**®

Vy$e zmifiované pojmy profesor Simek Uzce spojuje se socialni zménou a nové se
vyskytujicimi problémy v Ceské spoleCnosti od devadesatych let 20. stoleti. Dale se
svoji studii profesor Simek pokousi, v teoretické roving, identifikovat a sociologicky
interpretovat zmény v oblasti prace (a podstatné jevy souvisejici) tak, aby interpretace
byla vyuZitelna nejen pro sociologické zkoumani v oblasti prace, pfi tvorbé
kvalifikacnich a rekvalifikacnich projektt a koncipovani systému profesniho vzdélavani.
Problémem muize byt neexistence ¢i nedostatek zkuSenosti a metodologickych
vychodisek vtomto kontextu, nebot tyto jevy vnasSi novodobé ,svobodné®, tj.

postkomunistické, spoleénosti nemaji precedens, mini profesor Simek. %

%% Srov.: Simek, D.: Oteviena prace — Andragogické souvislosti socialniho rozméru prace. 1. vyd. Olomouc 1996, str.
6,32,58
% srov.: Simek, D.: Oteviena prace — Andragogické souvislosti socialniho rozméru prace. 1. vyd. Olomouc 1996, str.

4,84
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Andragogika jako nové konstituovana védni disciplina tato vychodiska poskytnout
snad muze, nebot andragogicky uchopen pojem abilita prace mlze slouzit
pfi zkoumani mechanismu transformace nasi spoleCnosti. Tim, Zze implikuje nejen
organizaéné technické aspekty prace, ale také aspekty kulturni. **

Pokud mam dusledné vyjmenovat nalezené souvislosti, na zakladé analyzy vyse
jmenované studie profesora Simka, pak budu opé&t jmenovat jiz ,tradiéné
(u komparovanych andragogl) nalezené souvislosti, v dimenzi nepfimé,

s identifikovanymi principy, a to:

e s celozivotnim zdokonalovanim ¢lovéka. Duvodem je samotny pojem prace,
ktery profesor Simek podrobuje analyze optikou socialniho rozméru,
nebot’ Komensky v etapé muzného véku, praci spojuje zejména se Zivotni praxi
a zivotem Clovéka vubec,

e s metaprincipem integrace. Diivodem jsou konkrétni slova profesora Simka,
tedy ,sociologicky vyklad zmén v oblasti prace umozZni andragogické aplikace
v celém rozsahu andragogického pole, pfitom diraz na andragogické vyusténi
je motivovan snahou komplexni, integralni pfistup k utvafeni potencialu
mobilizace lidského kapitalu, resp. k orientaci ¢lovéka v krizovych momentech
prab&hu jeho Zivotni drahy* '*®. Komenského snahy sméfuji také k integraci
kultury, humanistické kultivovanosti smérem k vy$si kvalité. Tato je dosahovana
integraci myslenky o demokratickém vzdélavani, mysSlenky o celozivotnim
vzdélavani individualnim i socialnim v historickém vyvoiji lidstva a lidské prace,

jak jsem jiz uvadéla, podle Cakové,v kapitole o principech.

Av8ak zasadni souvislost nalezena v kontextu této analyzy, dle mého nazoru, je

v dimenzi nepfimé s principem socialné-politickym, protoZe profesor Simek:

o praci definuje v Sirokych socialnich souvislostech (synteticky status), stejné jako
Komensky se snazil vidét spolenost a ¢lovéka v ni SirSi optikou,

e zmény vrozméru prace dava dokontextu se socialnimi zménami
ve spole¢nosti, stejné jako Komensky reaguje na zmény ve spole¢nosti,

e Simkova andragogicka interpretace prace (a souvisejicich jevd) umozfiuje
pochopit situaci a poskytnout mnoha metodologicka vychodiska, stejné tak

Komensky poskytuje ,praktické navody”.

97 Srov.: Simek, D.: Oteviena prace — Andragogické souvislosti socialniho rozméru prace. 1. vyd. Olomouc 1996, str.
4,84
1% Simek, D.: Oteviena prace — Andragogické souvislosti socialniho rozméru prace. 1. vyd. Olomouc 1996, str. 4
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Domnivam se také, Zze kreativhi a nekonvenéni &tenaf, muze souhlasit

s nalezenou souvislosti, v dimenzi nepiimé, v kontextu s identifikovanym principem
vSevédnym. Ddvodem je pravé ,pansofické usili“ profesora Simka v kontextu se
sociologickou interpretaci zmény v oblasti prace. V pfipadé Komenského pansofického
usili to znamena vytvofeni souhrnu princip(, jevd, souvislosti popf. metodologického
navodu sméfujici ke komplexnimu poznani svéta, v Simkové pfipadé jde o komplexni
poznani problematiky souvisejici se zmé&nami v oblasti prace.

Velmi &asto citovana Simkova stat Andragogika na pokraji védy vymezuje
andragogiku jako novou védni disciplinou v ramci spoleCenskych véd, kde profesor
Simek pfiznava jistou vahavost pfi interpretaci jejiho charakteru, systému, metod
a funkce. Zarovenn podava dostate¢né jasné dukazy a srozumitelné vyjadfuje, co
andragogika je, co neni a &im by pfipadné mohla byt, zejména jde-li o fazi
institucionalizace. Profesor Simek také identifikuje a pojmenovava kritické vyhrady,
kterym andragogika v ramci trajektorie vyvoje &eli. **°

Andragogika v Olomouci, tj. integralni andragogika, je typickou védou
na rozhrani sociologie, pedagogiky, psychologie a fady dalSich, vysvétluje profesor
Simek. Jejim objektem neni pouze dospély jedinec v krizovych situacich &i né&jak
hendikepovany, nybrz dospély jedinec jako socialni aktér a z této formulace vyplyva
pfedmét, jenz miiZeme operacionalizovat rozmanit&, dle profesora Simka takto:*®
e vnejobecngjSim pojeti je to koncepce integralni andragogiky jako

aplikované védy o mobilizaci lidského kapitalu v prostiedi socialni zmény,

takto pojatd koncepce umozriuje propojeni makrosocialnich souvislosti

a mikrosocialnimi dusledky,

e integralni andragogika jako aplikovana véda o orientaci ¢lovéka
v kritickych momentech (nebo pfi problémovém prabéhu) jeho zivotni drahy,
toto pojeti je vice orientovano k jedinci, kdy v centru zajmu je socio- Ci
psychoterapeuticky vztah a neni zde zastiran jeji manipulativni, sociotechnicky

charakter. Pfistup, kterému dominuje psychologie.

% Srov.: Simek, D.: Andragogika na pokraji védy. S-Obzor 4 (7), 1995,¢.2-3, s.
20 grov.: Simek, D.: Andragogika na pokraji védy. S-Obzor 4 (7), 1995, &. 2 — 3,
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e Integralni andragogika jako aplikovana véda o animaci dospélého ¢lovéka.
Toto pojeti pfedstavuje specifickou variantu manipulativniho pfistupu. Animace
je vztazena na oblast enkulturace, tj. na ziskavani a udrzovani kulturni
kompetence a na oblast (re)socializaci, tj. na optimalizaci socialnich pozic a roli.
Toto pojeti (pedagogizujici pojeti) se vztahuje k Uzce vymezené andragogice
tedy ke vzdélavani dospélych, kde je predpoklad respektu SirSich vazeb
socialné kulturniho i ekonomického prostredi,

e Pojeti sociologizujici se profesoru  Simkovi zda  metodologicky
nejperspektivnéjsi obraz integralni andragogiky jako aplikované védy
o socialnich a individualnich konsekvencich zmén syntetického statusu.
Pravé v tomto, tj. v komplexnosti a integralnosti, spoCiva pfednost tohoto pojeti

andragogiky oproti ostatnim pojetim. **

Profesor Simek dale vyslovuje nazor, Ze pro integralni andragogiku, ktera stoji
na pocCatku svého vyvoje je vhodna synteticka a problémova orientace na rozdil
od analytickych pfistupl pouzivanych ve védach pfirodnich, ale také véd socialnich.
Pro perspektivu integralni andragogiky, profesor Simek, spiSe doporuduje
minimalizovat normativni pfistupy a zaméfit se na syntetizujici reflexi dopadu
makrosocialnich zmén na socialniho aktéra. 2%

V  komplexnosti a integralnosti, dle profesora Simka, spodivd vyhoda
sociologizujiciho pojeti vymezeni pfedmétu integralni andragogiky a pravé toto
konkrétni vymezeni pfedmétu andradogiky spojuje tento komparovany text profesora
Simka s Komenského ,odkazem*, a to v podstaté tedy nepfimo jak s metaprincipem
integrace, tak s principem celozivotniho zdokonalovani, tedy vékem muZznosti
a zaroven s principem socialné-politickym. Jak jsem uz dfive zminovala i zde, beze
zbytku, plati moje prakticka poznamka v souvislosti s prolinanim se jednotlivych
identifikovanych princip(.

Jestlize jsem pozorovala jisty vyvoj ,pohledu® na andragogiku u docenta

Jochmanna, pak se tento jev objevuje i u profesora Simka.

2! grov.: Simek, D.: Andragogika na pokraji védy. S-Obzor 4 (7), 1995,¢.2-3, s.
22 grov.: Simek, D.: Andragogika na pokraji védy. S-Obzor 4 (7), 1995, &. 2 — 3,
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Konkrétné ve stati Kurikulum andragogiky stale skryté publikovanou ve sborniku
zroku 2003 je posun znatelny. Tam profesor Simek®® sam poukazuje na fakt,
Ze zatimco na pocatku legitimizace andragogiky se usili €eskych a slovenskych
andragogl orientovalo na shromazdéni nastroji podporujicich reflexi ,nové®
vznikajiciho oboru v praxi a studijniho oboru na vysokych Skolach, v soucasnosti
nastava posun zajmu k metodologickym aspektim andragogiky. Zaroven profesor
Simek podotyka, e andragogika ve svém relativné kratkém vyvoji prochazi induktivnim
hledanim své identity. Dlvodem je podstata védy jako takové. Nelze stavét svoji
disciplinarni identitu pouze na vilastni andragogické rekonstrukci teoretickych
konstrukci jinych védnich disciplin. Nevznikne tak suma védéni, ale védéni vytvoreno
specifickou andragogickou optikou. V tomto kontextu se objevuji dva hlavni problémy,
jak podotyka profesor Simek:?%*

e Problém pojeti andragogické dimenze. Jeji optimalni vymezeni z hlediska
disciplinarniho statusu andragogiky jako specifické védy o vychové a pfi jeji
legitimizaci se jevi jako rozhodujici krok. Pfi hledani andragogické dimenze jsou
nejvétsi vyzvou spoleCenské zmény. Andragogika na tyto zmény musi reagovat
a primarné se na né orientovat. Hledané védéni musi slouzit pfipravé Clovéka
na spole¢enské zmény (s pfedpokladem urcité utopie).

e Problém nutnosti Fesit vztah andragogiky k jinym védam. Re$enim mulze byt
nalezeni vlastnino konceptu pfed vilastni spolupraci s jinou védou. DalSim
feSenim je vytvofeni principl a zobecnéni zkuSenosti z praxe a sou€asnou
formulaci vysledkl jinych véd. Posledni z mozné cesty k feSeni predurcuje
samotny induktivni, prakticky zalozeny transdisciplinarni charakter a ztoho

plynouci vztah k opérnym védam.

Pokud bych méla v této MDP problém s pInénim formaini stranky véci, tj. mimo jiné
s chybéjicim poétem normo stran, pak bych mohla z vy3e uvedeného textu ,otrocky“
opakovat nalezené souvislosti s Komenského ,odkazem®, resp. s identifikovanymi
principy a zduvodnovat pro¢ tomu tak je. NeCinim tak, nebot tento problém nemam
a také se mi to zda byt vuci ¢tenafi jiz nudné. PFesto alespon upozornim na nalezenou
souvislost v podstaté, tedy nepfimo, s principem vSevychovnym a metaprincipem

integrace.

%3 Srov.: Simek, D.: Kurikulum andragogiky stale skryté. In: Kurikulum andragogiky — sbornik. 1.vydani. Olomouc 2003,
str. 91
24 Srov.: Simek, D.: Kurikulum andragogiky stale skryté. In: Kurikulum andragogiky — sbornik. 1.vydani. Olomouc 2003,
str. 91
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Mé& spiSe zaujaly Gvahy profesora Simka nad normativnosti andragogiky, resp.
nad hodnotové normativnimi aspekty andragogiky, kdy pouziva pfikladd jako
dichotomie manazerské racionality a manazerské etiky pojednavané jiz Lipovetzkym.
Zaujaly mé profesorovy Uvahy nad problémy vybéru obsahu vzdélavani z mnozZstvi
potencionalnich vyu€ovacich pfedmétl nebo mnohé z problémd v oblasti mobilizace
a fizeni lidskych zdroji & z oblasti politiky a socialni prace. Profesor Simek vsak
podotyka, ze ma na mysli tuto problematiku v kontextu s andragogikou jako védou
nikoli jako pole praxe, tam normativnost povaZuje za samozfejmy aspekt. %

Problémovost profesor Simek ® vidi v tom, Ze v andragogice nejde o normativni
charakter jen nékterych Cinnosti, ale o normativnost jejich zakladnich teoretickych
vychodisek a kategorii. Pfipomina své jedno z nékolika vymezeni pFedmétu
andragogiky, totiz socialni a psychické souvislosti zmén syntetického statusu, které je
pouzivano jen vyjimeCné a prevazné v sociologickych textech. V andragogice,
ktera pojima edukaci komplexnéji, musi byt kurikulum vymezeno jinak nez napfiklad
v pedagogice, tam je reduktivni chapani kurikula obvyklé a pfijatelné.
Redukcionalismus v kontextu tvorby kurikula andragogiky vede k jistym rizikim.
Profesor Simek inspirovan P. Jarvisem, uvadi jestlize je kurikulum andragogiky
identifikovano jen pouze se socialni, eventualné vzdélavaci politikou, hrozi nam past
socialniho inZenyrstvi reprezentovano vzdélavacimi a poradenskymi institucemi
zfizovanymi jako nastroje socialni kontroly statu. Dale pak v kontextu identifikace
zdroju kurikula andragogiky pouziva pfikladd pant Collinse, Harta, Henryho C¢i
Pospisila. V zavéru svych Gvah profesor Simek charakterizuje andragogiku, jako jednu
zvéd o vychové je tedy patrny pfiznaény integralni charakter kurikula, které neni
redukovano pouze na vzdélavaci obsahy, resp. na didaktické postupy. Integralni
a kurikularni charakter andragogiky, podle profesora Simka, miZe byt feSenim jeji
identity v konfrontaci s jinymi spole¢enskymi v&dami o &lovéku. 2%’

Neni jisté¢ pochyb, Ze Simkova konfrontace normativnosti animaéniho pasobeni,
v€etné redukcionalismu kurikularniho pfistupu s komplexnim, integralnim
a andragogickym kurikularnim pfistupem v ramci andragogické intervence naznacuje

souvislost s principem filosoficko-nabozenskym, a to v dimenzi nepfimé.

%% Srov.: Simek, D.: Kurikulum andragogiky stale skryté. In: Kurikulum andragogiky — sbornik. 1.vydani. Olomouc 2003,
str. 92
% grov.: Simek, D.: Kurikulum andragogiky stale skryté. In: Kurikulum andragogiky — sbornik. 1.vydani. Olomouc 2003,
str. 93-95
27 Srov.: Simek, D.: Kurikulum andragogiky stale skryté. In: Kurikulum andragogiky — sbornik. 1.vydani. Olomouc 2003,
str. 93-95
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Tak jako Komenskému S8lo o vychovu a vzdélavani bez natlakd, pfedsudku,
uplatiovani spole€enskych norem a represi na zakladé vyznamnych duchovnich
hodnot jako svobodné rozhodovani, moralka, mravnost, lidska pfirozenost, tak
z vySe uvedeného textu profesora Simka je patrny diraz na aspekty hodnotové
normativni, zejména v ramci tvorby kurikula andragogiky v€etné hodnot jako akceptace
psychiky jedince, moralky a etiky.

Dal$i praci z roku 2006 Metodologicka vychodiska integralni andragogiky profesor
Simek objasfiuje jak zasadn& se andragogika, resp. integeralni andragogika lisi
od pedagogiky. Emancipaci integralni andragogiky, a to nejen od pedagogiky, ale také
od andragogiky v uz$im slova smyslu dokazuje profesor Simek na metodach poznani,
nebot’ za zakladni pfi€inu odliSnosti poklada induktivnost integralni andragogiky a Sifi
predmétu andragogiky. 2%

Ve svych Gvahach se dotyka $irsiho zabéru integralni andragogiky, profesor Simek
charakterizuje akcni pole integralni andragogiky vic nez jen pouhé vzdélavani
dospélych a namita, ze problémy vyZadujici integrované a komplexni feSeni, problémy
které integralni andragogika feSi, jsou identifikovany z praxe (nezaméstnanost, funkéni
gramotnost, socialni exluze, profesni poradenstvi) a jsou FfeSeny metodami
a technikami ad hoc, popf. metodami prevzatymi z opérnych véd andragogiky. Teprve
vysledna fedeni jsou nasledné reflektovana andragogickou teorii, ktera se pokousi
o generalizaci. **°

Za vyznamné v kontextu cile prace povazuji tvrzeni profesora Simka v tomto textu,
Ze integralni andragogika, ktera v podstaté v intencich socialni andragogiky povazuje
vychovu a vzdeélavani nikoliv za ustfedni kategorii, ale pouze za nastroj uzivany
v procesech rozvoje (nejobecnéji animace, konkrétnéji resocializace, socializace
a enkulturace) a sebeutvareni dospélého &lovéka. **°

Analyzou vySe uvedeného textu dochazim k nalezeni souvislosti v podstaté, tedy
v dimenzi nepfFimé s metaprincipem integrace, zejména pro snahu vidét SirSi
souvislosti jak je to uplatiovano u integrované andragogiky i v Usili Komenského
a s principem socialné-politickym, kdy mocni tohoto svéta maji dbat o vzdélavani

a formovani Clovéka, jak si pral Komensky.

%8 Srov.: Simek, D.: Metodologicka vychodiska integralni andragogiky: In Sociologica-Andragogica. 1.vydani. Olomouc
2006, str. 97
2 grov.: Simek, D.: Metodologicka vychodiska integralni andragogiky: In Sociologica-Andragogica. 1.vydani. Olomouc
2006, str.98, 99
219 Srov.: Simek, D.: Metodologicka vychodiska integralni andragogiky: In Sociologica-Andragogica. 1.vydani. Olomouc
2006, str. 100
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4.4 Doc. PhDr. Véra Bockova, CSc.

(1937)

Docentku Bockovou jsem si vybrala pro komparaci, protoze stala
u konstituovani nové védni discipliny andragogika v Ceské republice a zaroven pfi
vzniku nového pojeti v Olomouci, pojeti integralniho.

Profesni Zivotopis docentky Bockové a vybér z jeji bibliografie je Ctenarim
k dispizici v pfilohach €. 23, €. 24 a €. 25.

Docentka BocCkova se ve své praci mimo jiné soustfedila na problematiku
distan¢niho zplsobu vzdélavani dospélych jako jednu z dalSich vzdélavacich
prilezitosti pro dospélé, nebot ve vzdélavani dospélych nelze pfisuzovat vyznam pouze
jen profesnimu vzdélavani. V dobé zasadnich spole€enskych, hospodarskych zmén,
pfevrati a rozporu ve svété nabyva rozhodujiciho vyznamu SirSi pojeti vzdélavani
dospélych zmén, které musi zahrnovat nejen profesné odbornou kvalifikaci
(a rekvalifikaci), ale i vSeobecné (zajmové) vzdélavani a vzdélavani obcéanské
(politické, pravni, ekologické), mini docentka Bockova ve svém pfispévku z roku 1994
Aktualni problémy vychovy a vzdélavani dospélych. ***

Docentka Bockova timto tvrzenim v podstaté, tedy nepfimo dokazuje
souvislost s identifikovanym metaprincipem integrace, didvodem je pravé SirSi pojeti
vzdélavani dospélych jak jej uplathuje docentka BoCkova. | ona, stejné jako dfive
Komensky, usiluje o integritu osobnosti a socialniho zivota.

Docentka Bockova dale definuje distancni vzdélavani jako vzdélavaci proces,
ve kterém je podstatna ¢ast vyuky provadéna nékym, kdo je v prostoru i Case vzdalen
od studujiciho, realizace takového procesu si vyzaduje celé fady vzdélavacich médii
a z hlediska pedagogického vymezeni klade dliraz na splnéni dvou podminek, ma-li
byt uginné, a to:***

o studujici osoba musi byt motivovana a vedena,
e studujici osoba musi byt informovana o svych schopnostech, o kvalité pribéhu

svého ucebniho procesu, o vysledcich svého studijniho asili.

2! Srov.: Bogkova, V.: Aktualni problémy vychovy a vzdélavani dospélych. 1. vydani. Olomouc 1994, str. 17
212 Bogkova, V.: Aktualni problémy vychovy a vzdélavani dospélych. 1. vydani. Olomouc 1994, str. 18
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Distan¢ni vzdélavani ma také svoje specifické znaky, které ho odliSuje

od vzdélavani prezenéniho, podle docentky Bockové jsou to tyto:

oddaleni vzdélavatele od studujiciho (v prostoru i Case), kdy vzdélavatel ma roli

tvarce, tj. zajiStuje vedeni studujiciho prostfednictvim studijnich opor a roli

korektora, tj. poskytuje informace o pribéhu a vysledcich studia, poskytuje
zpétnou vazbu,

e specificky zplsob organizace vyuky, kdy zasadni roli hraje charakter studijniho
materidlu a akceptace potfeby vzdélavaného, tyto materidly nutné musi
zahrnovat ,pedagogické” impulzy, kterymi bude ucebni proces usmérfiovan.
Vzdélavatel prostfednictvim u€ebniho materialu ovliviiuje na ,dalku® uCebni
aktivity studujiciho, pfedem eliminuje obtize uceni, nabizi feSeni a vede
k hlubSimu promysleni a precizovani osvojeného obsahu,

e vyuzivani technickych prostfedkll pro spojeni vzdélavatele a studujiciho,
pro prenaseni vzdélavaciho obsahu,

o Cetna zabezpeceni bezprostfednich i oddalenych zpétnovazebnich informaci,

zabezpeceni prilezitostnych setkani studujiciho a vzdélavatell, coz ma vyznam

didakticky a vyznam socialni, kdy dochazi ke zmirfiovani pocitu izolovanosti
studujicich, vede k zivé socialni interakci, dochazi facilitatnimu vlivu skupiny,

neni tak ohrozena studijni motivace jedince.

V kontextu se stanovenym cilem této MDP lIze z vySe uvedeného textu nalézt
souvislost, v dimenzi nepfimé, tedy podstaty s identifikovanym principem
celozivotniho zdokonalovani €lovéka, divodem je minimalné posun odpovédnosti,
smérem ke vzdélavanému, uroveh a intenzita studijnich aktivit, jejich organizace

a aktivni pfistup dospélého vibec

, coz zdlraziiuje také Komensky ve Skole
muzného véku.

V dimenzi nepfimé souvislost s principem vS§evychovnym, didvodem jsou pravé
specifické znaky distanCniho vzdélavani, tedy pfizplsobeni metod, pfistupu
vzdélavatele i adekvatné pouzitych knih pro vzdélavaného, tj. dospélého uciciho se, jak

si to konec koncU pral ve své Pampaedii také Komensky.

213 Srov.: Bockova, V.: Aktualni problémy vychovy a vzdélavani dospélych. 1. vydani. Olomouc 1994, str. 18-21
2% Srov.: Bockova, V.: Aktualni problémy vychovy a vzdélavani dospélych. 1. vydani. Olomouc 1994, str. 21

84



V neposledni fadé Ize identifikovat souvislost nepfimou, divodem je akceptace
lidské pfirozenosti vzdélavatelem, realizace vzdélavaci koncepce jako je nazornost,
snadnost, vedeni vzdélavanych nebo svobodné rozhodovani jedince, s principem
filosoficko-nabozenskym jak o to usiloval také Komensky ve své duchovni koncepci
celozivotniho vzdélavani a ve své filosofii pedagogického systému. Dnes je lidska
pfirozenost vnimana jinou optikou, nez tomu bylo za Komenského, je spiSe chapana
jako psychologicky aspekt uciciho se dospélého v konkrétnim socialné kulturnim
prostfedi nez jen jako atribut vile a vztahu statu a cirkve k jedinci samotnému.

Studijni material Aktualni problémy vychovy a vzdélavani dospélych Il., vydany
vroce 1995 navazuje na prvni dil zroku 1994 a podle docentky Bockové jeho
pFispévky reflektuji vybrané aktualni problémy z oblasti vzd&lavani dospélych. #°

Konkrétné pak pfispévek docentky BoCkové se vénuje problematice ,vzdélavani
dospélych ve svétle vyzkumu*“?*®. Docentka Bogkova rekapituluje posledni vyzkumnou
zpravu, ktera pfinasi mnoha zajimava zjisténi, jenZz mohou byt také prakticky vyuzivana
jako vychodiska k diskusim se studenty v seminafich. Prispévek docentky BoCkové se
dotyka problematiky zmén na trhu prace, dotyka se problematiky rekvalifikace nebo
struktury vzdélavacich instituci, typt vzdélavacich akci, zabyva se roli podniki a statu
v kontextu s touto problematikou a vénuje se také situaci v neprofesnim vzdé&lavani. **’

Tento struény vycet naznacuje situaci, kterou by si Komensky jisté velmi pfal.
Pral si, a svym celozivotnim usilim tak konal, aby se ,mocni tohoto svéta“ mimo jiné
starali o vzdélanost lidi. Dnes je situace naprosto opaclnd, ,mocni tohoto svéta“ jiz
pochopili, Zze vzdélanost neni jen kulturni hodnotou, nybrz i strategickou vyhodou
v mezinarodni hospodarské soutézi. A vzdélanost se tak stava rudstovym
hospodaiskym faktorem, mimo jiné docentka BoCkova takto argumentuje v kontextu
s integraci do sjednocené Evropy. *°

Dale pak docentka BoCkova ve stati pojednava obecné o problematice politiky
vzdélavani dospélych, kde konkretizuje cile politiky vzdélavani dospélych, jeji obsah,
dalsi aspekty s tim souvisejici jako jsou nastroje, odpovédnosti, opatfeni, vazby ap. **°

Z vySe uvedeného textu je zcela nezpochybnitelné identifikovana souvislost

v dimenzi nepfimé s metaprincipem integrace a principem socialné-politickym.

215 Srov.: Bockova, V. a kol.: Aktualni problémy ve vzdélavani dospélych II. 1. vydani. Olomouc 1995, str. 3

218 Bogkova, V. a kol.: Aktualni problémy ve vzdélavani dospélych II. 1. vydani. Olomouc 1995, str. 23-27

7 Srov.: Bockova, V. a kol.: Aktualni problémy ve vzdélavani dospélych II. 1. vydani. Olomouc 1995, str. 23-27
218 Srov.: Bockova, V. a kol.: Aktualni problémy ve vzdélavani dospélych I1. 1. vydani. Olomouc 1995, str. 23-27
1% Srov.: Bockova, V. a kol.: Aktualni problémy ve vzdélavani dospélych II. 1. vydani. Olomouc 1995, str. 28-29
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Distan¢ni vzdélavani je jednim z dalezitych nastroju pro vzdélavani dospélych,
dle docentky Bockové také novy zplsob vzdélavani (u€eni) a moznosti v dospélosti
naplfiovat myslenku o celoZivotnim ugeni jak jej charakterizuje docentka Bogkova. #*°

V uéebnim textu CeloZivotni vzdélavani — vyzva nebo povinnost? docentka
Bockova hovofi o tom, ze myslenka celozivotniho vzdélavani neni nova, ale uvadi,
Ze podminky, které ji v druhé poloviné 20. stoleti ozZivily a rozvijely, jsou jiné. Podotyka,
ze existuji souvislosti mezi systémy vzdélavani na strané jedné a zménami v oblasti
spoleCenské a hospodarské na strané druhé. Obé oblasti se navzajem ovliviuji.
Charakteristickym znakem se stava zména jako zakladni fenomén v Zivoté spolecnosti

i jednotlivce a ty nejvyznamnéjsi vyjmenovava:

e globalizace,

e demograficky vyvoj,

e rozvoj informacni techniky,

e zmény v profesnich a kvalifikacnich strukturach,
e nezaméstnanost,

e pracovni prostfedi.

Kazda historicka etapa lidstva prochazi zmé&nami a ty se dotykaji jak spolecnosti,
tak jednotlived. V dobé& Komenského se spolecnosti i jednotlivce rozhodné dotykaly
neustalé problémy pramenici ze spole€ensko-politickych zmén a zmén,
které prichazely v dlisledku rostouciho vyznamu véd zejména véd pfirodnich nebo
zmeén prichazejicich v dusledku védecko-technického rozvoje. V podstaté je jedno zda
to bylo Komenského vSevychovné dilo, naléhavé vyzvy k oby€ejnym lidem a mocnym
svéta nebo jsou to snahy souCasnych andragogu o legitimizaci samostatné védy
o vychové dospélého, jejich snahy o Siroké vzdélavaci moznosti pro dospélé vzdy jde
o formovani, kultivaci, udrzeni jedince ve spole¢nosti a tim i udrzeni celé spole€nosti.
Tehdy Komensky dnes docentka Bockova hovofi o dilezitosti celozivotniho otevieného
zdokonalovani €lovéka. Souvislost nepfima, tedy v podstaté, mezi identifikovanym
principem celozivotniho zdokonalovani €lovéka a textem docentky Bockové je

timto prokazatelna.

220 grov.: Bockova, V.: CeloZivotni vzdélavani — vyzva nebo povinnost?.1. vydani. Olomouc 2000, str. 14
2! Srov.: Bockova, V.: CelozZivotni vzdélavani — vyzva nebo povinnost?.1. vydani. Olomouc 2000, str. 3-5
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Jestlize se dnes andragogové, také docentka BocCkova, dotykaji problematiky
gramotnosti v méné rozvinutych zemich a dostupnosti vzdélavani v zemich tfetiho
véku, pak je zajimavé, Ze stejnou potfebu, vzdélavat v3echny i ty narody krajné
barbarské, mél Komensky.?**

Také etapizace celozivotniho vzdélavani, kterou uvadi docentka BoCkova ma
prokazatelnou souvislost, v dimenzi nepfimé, s Komenského etapizaci, tj. 8 skol.
Podle Bockové treti etapa, tj. etapa celozivotniho vzdélavani dospélych, kdy dospély
po ukoncCeni systematického Skolniho vzdélavani nastupuje do prvniho zaméstnani,
terminologii Komenského Zivotni praxe, souvisi s identifikovanym principem
celozivotniho zdokonalovani ¢lovéka konkrétné pak se Skolou muznosti. Podle
docentky BocCkové je celozivotni vzdélavani svou podstatou demokraticke,
nebot umozniuje pfistup ke vzdélavani kterémukoliv jednotlivci v kterémkoli obdobi jeho
Zivota a celozivotni vzdélavani je vyznamnym prostfedkem jak spoleCenského pokroku,
tak rozvoje Zivotnich kvalit jednotlivce.?*

Minimalné v této souvislosti se docentka Bockova nepfimo shoduje s pfanim
Komenského, aby bylo vzdélavani pfistupno vSem, takto je mimo jiné charakterizovan
princip socialné-politicky. Komensky svym vysvétlenim, ze ,sam Bdh nepoloZil
Zadného rozdilu mezi lidmi, vSichni jsou z téZe krve, ucastniky téhoz BoZiho obrazu,

vytvorem téhoz tviirce, dédici téze véénosti“ #*

, V podstaté fika, Ze vSichni jsme si rovni
a v8ichni mame pravo na vzdélavani, vSichni mame mit stejné Sance ke vzdélavani.
Takto je definovan mimo jiné princip vSevychovny.

Docentka BocCkova, ve svém studijnim textu pro oteviené a distan¢ni vzdélavani
Vzdélavani-pravodni jev Zivota, definuje nékteré prekazky, resp. bariéry souvisejici
s celoZivotnim vzdé&lavanim. #°

V podstaté  nachazime  shodu s Komenského  v8evychovnym  usilim,
protoze Komensky také ve svém vSevychovném dile Pampaedii definoval nékteré
problémy zabrafiujici ve vzdélavani, viz pfiloha ¢. 11.

Je zfejmé, Ze Komensky pied tfistapadesati lety feSil diametralné jiné problémy
souvisejici se vzdélavanim, byly to problémy spiSe v kontextu viry, pouzivani smysla
a rozumu, tedy chtit a nebat se vzdélavat, i v dospélosti, obecné. Docentka Bockova,
v soucCasnosti, své bariéry definuje spiSe v kontextu osobni motivace dospélych lidi,

tedy chtit se vzdélavat jako dospély jedinec a fesit pfekazky s tim spojené.

222 grov.: Bogkova, V.: CeloZivotni vzdélavani — vyzva nebo povinnost?.1. vydani. Olomouc 2000, str. 9

228 Srov.: Bockova, V.: CelozZivotni vzdélavani — vyzva nebo povinnost?.1. vydani. Olomouc 2000, str. 10-11
224 Komensky, J. A. : Véevychova — Pampaedia. 1. vydani Praha 1948, str. 30

2% Srov.: Bockova, V.: Vzdélavani — privodni jev Zivota. 1. Vydani. Olomouc 2002, str. 14,15
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Z vySe uvedeného Ize mezi rozdilnymi pFic¢inami identifikovanych problému najit
souvislost, a to zejména v postoji jedince, tedy vile chtit. Spole¢ny jmenovatel, a to
,vlle jedince chtit se vzdélavat* dokazuje souvislost, v dimenzi nepfimé, s principem
vSevychovnym a principem celozivotniho zdokonalovani ¢lovéka. | na tomto misté
zdUrazriuji svoji praktickou poznamku o prolinani se jednotlivych principu.

Bariérami celoZivotniho vzdélavani podle docentky Bogkové jsou:??®

o tradiéni postoje ve vzdélavani, tj. vzdélavani je spojovano se 3kolnim
vzdélavanim déti a mladeze, v pfipadé dospélych je spojovano hlavné
s kvalifikaci,

e odliSny vztah Kk celozivotnimu vzdélavani rdznych spoleenskych vrstev,
v tomto pfipadé ma docentka Bockova na mysli Zeny a muze, mladsi a starsi
dospélé, pracovniky s vy§3im a niz8im vzdélanim,

e rozdilna dostupnost celozivotniho vzdélavani pro obéany starsi a mladsi
generace, jednim zuréujicich faktord mize byt mnozstvi pracovnich
i rodinnych povinnosti a s tim souvisejici volny ¢as pro vzdélavani,

e organizace vzdélavani, z hlediska soustfedéni vzdélavani do vétSich mést
a tim souvisejici dojizdéni, financni zatizeni. V tomto kontextu je to obtizné také
pro hendikepovaneé Zijici v malych méstech a vesnicich,

e rozdilna motivace k sebevzdélavani a rozdilna schopnost se vzdélavat
u riznych vékovych kategorii. V tomto kontextu je dulezité uvédoméni si
vyznamu celozivotniho vzdélavani,

e a dale pak nékteré aspekty vztahujici se k psychologickym charakteristikam
vzdélavajicich se a k psychodidaktickym charakteristikam vzdélavaciho
procesu, tj. akceptace schopnosti Clovéka vzdélavat se ve vztahu k véku
a cilené pouzivani adekvatnich postupll v tomto kontextu,

e neexistence vyrazné potreby celozivotniho vzdélavani, lidé jsou si zatim
schopni nalézt zaméstnani bez dalSiho vzdélavani a zamérného
zdokonalovani,

o chybéjici prilezitosti vzdélavat se, resp. chybéjici systém celozivotniho
vzdélavani,

e nerespektovani vzdélavacich potireb lidi a zachovani vysoké kvality

a efektivity.

%26 Srov.: Bockova, V.: Vzdélavani — privodni jev Zivota. 1. vydani. Olomouc: UP 2002, str. 14,15
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Z vySe uvedeného textu neni mozné vycCist pouze aspekt jedincovy vile se
vzdélavat, jak jsem jiz uvedla, ale také docentkou Bockovou zdliraznovany aspekty
psychologického charakteru, a to neni mozno nedavat do souvislosti nepfimé
s identifikovanym principem filosoficko-nabozenskym. Duvodem je akceptace
jedince jako emancipované lidské bytosti, akceptace jeho momentalniho véku
a schopnosti ucit se, dalSim ddvodem je vytvoreni takového prostfedi, ve kterém je
dospély jedinec motivovan k dalSimu sebezdokonalovani s pfedpokladem vyuziti nové
nabitého v praxi. Tyto pfistupy odpovidaji Komenského duchovni koncepci
celozivotniho vzdélavani, jak jsem uvedla dfive.

Dale se docentka BocCkova, ve svém textu, podrobné zabyva charakteristikou
UCastnika ve vzdélavani dospélych, kde opét zdlrazriuje aspekty psychologické,
zabyva se pracovnikem ve vzdélavani dospélych i sou€asnou situaci ve vzdélavani
dospélych v Ceské republice. Vyznamné prispiva také k objasnéni rozdili mezi
celozivotnim vzdélavanim a celozivotnim uéenim.?’

Takze mohu predpokladat, ze pfi hlubSi analyze Casti textu vySe uvedeného
bych jisté nasla dalSi souvislosti s identifikovanymi Komenského principy. Vzhledem
k rozsahu této MDP a faktu, Ze cil prace je dosazen, nepovazuji za nutné i s ohledem
na ¢tenarfe uvadét dalsi vy€et souvislosti.

Jestlize jsem v Uvodu této kapitoly &tenafe upozorfiovala na mensSi
strukturovanost textu a zaroveri uvedla divody pro¢ tomu tak je, pak v zavéru této
kapitoly prfedesilam informaci o nasledné provedené strukturaci analyzovanych textu

u kazdého jednotlivého andragoga zvlast jiz podrobnéji, a to v kapitole dalsi.

27 Srov.: Bockova, V.: Vzdélavani — priivodni jev Zivota. 1. Vydani. Olomouc 2002, str. 17,19,21,25
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5. Zaveér

Provedena komparace Komenského identifikovanych principd s pracemi
vybranych soucéasnych andragogu v Olomouci dokazuje, Ze vSichni sledovani
andragogové se at v podstaté, tedy nepfimo nebo pfimo odkazuji na princip
celozivotniho zdokonalovani ¢&lovéka. Vice méné ,musi“, nebot samotna podstata
andragogiky jako védy o vychové dospélych stoji na zakladech celoZivotniho uceni
feCeno terminologii souCasné andragogiky. Také metaprincip integrace je u vSech
srovnavanych andragogu v dimenzi podstaty, tedy nepfimo zastoupen, opét jde
o jistou ,povinnost® vyplyvajici z podstaty koncepce olomouckého pojeti andragogiky,
tj. integralniho pojeti. Dale je pak vysokou mérou zastoupen princip socialné-politicky,
a to v dimenzi nepfimé, pfiCina takového pfistupu olomouckych andragogu vyplyva
z tésného propojeni pojeti andragogiky a sociologie v Olomouci. Pro ,olomouckou
vétev® andragogll, jejichz vybrané prace byly komparovany s Komenského
identifikovanymi principy, které Ize vnimat obecné jako odkaz Komenského, jsou

zasadni a vysokou mérou zastoupeny tfi z péti identifikovanych principa.

Konkrétné pak u docenta Jochmanna:

e v dimenzi pfimé se docent Jochmann na Komenského identifikované principy

odkazuje 2x, a to konkrétné na princip celozivotniho zdokonalovani lovéka.

V souladu se stanovenym cilem MDP lze konstatovat, Ze princip celoZivotniho
zdokonalovani ¢lovéka ma pro docenta Jochmanna vysokou miru vyznamu, nebot jej

zmifiuje v pfimé dimenzi.

o dimenzi nepfimé, tedy podstaty byly nalezeny souvislosti se vSemi
identifikovanymi principy, tj. filosoficko-naboZzenskym, vSevédnym,
vSevychovnym, socialné-politickym, celoZivotnim zdokonalovanim ¢&lovéka

I metaprincipem integrace. Dle Cetnosti sestupné sefazeny takto:

1/ princip vSevychovny shodné s principem socialné-politickym (4x),
2/ princip celozivotniho zdokonalovani Clovéka shodné s principem filosoficko-
nabozenskym (3x),

3/ princip vSevédny shodné s metaprincipem integrace (2x).
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Analyzou dostupné literatury a textd docenta Jochmanna jsem doSla k zavéru,
Ze neni zadny z Komenského identifikovanych principll, ktery by se v analyzovanych
pracech docenta Jochmanna nevyskytoval. Docent Jochmann se na Komenského
identifikované principy odkazuje jak pfimo, tak také nepfimo, a to vysokou mérou.
Z vySe uvedeného obecné konstatuji a usuzuji, Ze pro praci docenta Jochmanna byl

Komensky nejen inspiraci, ale také dllezitym zdrojem poznatkl pro svoji praci.

Profesor Simek se na Komenského identifikované principy odkazuje:

e v dimenzi pfimé stejné jako docent Jochmann 2x, a to na princip celoZivotniho

zdokonalovani ¢lovéka (1x) a princip vSevychovny (1x).

Pfestoze byl komparaci nalezen totozny poéet pfimych souvislosti
s identifikovanymi principy jako u docenta Jochmanna, domnivam se, ze Komensky
jako zdroj poznatkd pro praci profesora Simka je méné& vyzmanym. Jde o logické
vyusténi toho, Zze profesor Simek aktivné navazuje na praci docenta Jochmanna, tim
padem i na praci Komenského. Proto se domnivam, ze profesor jiz nepovazuje
za dllezité nebo vyznamné opakovat to, co bylo jiz zpracovano. Profesor Simek se tak
ve své praci vice soustfedi na konkrétnéjsi problematiku akéniho pole andragogiky,
a to zejména na socialniho aktéra v Sirokych souvislostech, avSak v kontextu se
vzdélavanim a vychovou, resp. s procesy humanizace ¢lovéka, v tom nejSirSim pojeti.
Dale se pak profesor Simek soustfedi na problematiku metodologickych vychodisek

andragogiky a zabyva se problematikou kurikularniho pojeti andragogiky.

e v dimenzi nepfimé, tedy v podstaté byly nalezeny souvislosti se vSemi
identifikovanymi principy, tj. filosoficko-nabozenskym, vSevédnym,
vSevychovnym, socialné-politickym, celoZivotnim zdokonalovanim ¢lovéka
i metaprincipem integrace. Dle Cetnosti sestupné sefazeny takto:

e 1/ metaprincip integrace shodné s principem socialné-politickym (5x),

e 2/ princip celoZivotniho zdokonalovani ¢lovéka (3x),

e 3/ princip vSevychovny (2x),

e 4/ princip vSevédny shodné s principem filosoficko-nabozenskym (1x).
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Analyzou dostupné literatury a textG profesora Simka jsem do$la k zavéru,
Ze neni zadny zidentifikovanych principu, ktery by se v analyzovanych pracech
profesora Simka nevyskytoval. Proto neni pochyb o tom, Ze Komenského ,odkaz" jako
zdroj inspirace pro praci profesora Simka je vyznamnym, nebot komparaci byla
nalezena, a to vdimenzi podstaty, vysokd mira souvislosti s Komenského

identifikovanymi principy.

Docentka Boc¢kova se ve své praci odkazuje:
e v dimenzi pfimé nebyly nalezeny souvislosti (0x).

Komparaci publikaci a dostupnych textd docentky Bockové s identifikovanymi
principy nebyla nalezena Zadna pfima souvislost. Divodem pro takovy vysledek by
mohlo byt uzsi zaméreni analyzovanych textd docentky Bo¢kové, a to na problematiku

distanéniho vzdélavani a jinych vzdélavacich forem pro dospélé.

e vdimenzi nepfimé, tedy podstaty byly nalezeny souvislosti
s identifikovanymi principy filosoficko-naboZzenskym, vSevychovnym, socialné-
politickym, celozivotnim zdokonalovanim ¢&lovéka i metaprincipem integrace.

Dle Cetnosti sestupné sefazeny takto:

1/ princip celozivotniho zdokonalovani (4x),

2/ princip vSevychovny (3x),

3/ princip filosoficko-nabozensky shodné s principem socialné-politickym

a metaprincipem integrace (2x).
Analyzou publikaci a dostupnych textll docentky Bockové nebyla nalezena souvislost
s identifikovanym principem vSevédnym. Domnivam se, Ze to muze mit dvé pficiny:

1/ analyzovala jsem jen €ast publikaci, nikoliv celé kompletné publikované dilo,

2/ uzsi zaméreni docentky BoCkové na konkrétni problematiku, resp. charakter
anlyzovanych textll byl vzasadé sméfovan k distanénimu vzdélavani a jinym
vzdélavacim formam pro dospélé.

Na druhé strané byla komparaci s identifikovanymi principy prokazana vysoka mira
nalezenych souvislosti, v dimenzi podstaty, se dvémi z péti identifikovanymi principy.
Domnivam se proto, ze ,odkaz“ Komenského je pro praci docentky Bockové
vyhledavanym zdrojem inspirace.

Omlouvam se tém andragoglm, které jsem si vybrala pro svoji komparaci i tém,
které jsem si pro svoji komparaci naopak nevybrala. Jisté i jejich prace maji narok byt

analyzovany, ale rozsah této prace to neumozriuje.
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5. 1 Zavér prace obecné

Pochyby o aktualnosti Komenského odkazu pro soucasné vzdélavani dospélych,
které jsem v uvodu této MDP vyslovila, byly diky komparaci zcela rozptyleny.
S vyuzitim stanovenych technik, tedy analyzy dokumentt a komparace, jsem dosahla
stanoveného cile definovaného v této MDP. Doufam také, ze mé ambice poskytnout
LJiny“ pohled na danou problematiku jsem timto naplnila.

Zavérem shrnu tuto praci optikou studenta andragogiky. Na zakladé vSech
predeslych uvedenych fakti se domnivam, Ze nebylo zbyti, aby se ,neobjevila“ nova
védni disciplina a pravem se legitimizovala a také institucionalizovala, resp. byla
legitimizovana trhem, tj. neustale pfichazejicimi zménami v ,nasi“ moderni spole¢nosti
a neustale novymi poZadavky na vSechno kolem. Musela pfijit ,pomoc* v podobé teorie
aplikovatelné v praxi, aby se Clovék neztratil, zorientoval se a co vic, aby ,pfezil“. A uz
vibec neni divu, Ze se predstavitelé védni discipliny andragogiky, resp. andragogové
,odvolavaji“ na koncepci celozivotniho uc€eni ¢lovéka, terminologii této MDP na princip
celozivotniho zdokonalovani Clovéka, at’ uz pfimo nebo v podstaté. Vzdyt tyto neustalé
zmeény pfichazeji po cely Zivot kazdého z nas a jsou stéle rychlejSi a agresivnéjsi.

K zamys$leni je minimalné otazka jaky je tedy rozdil ,chtit® se vzdélavat dnes
a vdavno minulé dobé Jana Amose Komenského? Z perspektivy ,zachovani rodu®,
tedy v SirSich socialnich souvislostech, zadny.

Dfive, stejné jako dnes, byla vychova a vzdélavani lidi klicem k ,pfeziti“. Tak jak
to charakterizuje Komensky zejména v etapé muzného véku, ,néco“ se naudit, v praxi
,{0“ uplatnit, a tim mit moznost zajistit si obzivu pro sebe i svoji rodinu, zajistit si klidné
a bezstarostné stafi. Drfive, stejné jako dnes, byla vychova a vzdélavani ,klicem®
a prostfedkem k adekvatnim reakcim na pfichazejici zmény ¢i aktualnéji na pfichazejici
krize ve spolecnosti. V pfipadé Komenského doby to byly zmény zejména v souvislosti
s novym spoleCenskym uspofadanim a zakladnim pochopenim ,fungovani svéta“, dnes
v souvislosti se zménami, které pfichazeji zejména diky novym technologiim a novym
pozadavkim na profesi a novym ,pozadavkim® lidi na zivot vibec. Timto povazuji
Komenského za velmi aktualniho i dnes jak pro odbornou, tak pro laickou vefejnost,

tim mam na mysli minimalné sama sebe.
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Jan Amos Komensky je celosvétové uznavna osobnost. Zda a do jaké miry je
jeho odkaz reflektovan tvorbou vybranych andragogl olomouckého integralniho pojeti
andragogiky je cilem této prace. Pficemz odkaz je pro tuto praci blize specifikovan jako
principy Komenského andragogického mysleni. Analyza Komenského literatury
a nékterych sekundarnich zdroji pfispéla k identifikaci té€chto principl. Identifikované
principy byly nasledné komparovany se soucCasnou andragogikou, v uzSim pojeti
s vybranymi pracemi andragogu integralniho pojeti andragogiky v Olomouci.

Prace je strukturovana do Ctyr kapitol. V kapitolach je postupné odhaleno akéni
pole prace a vymezeny nékteré souvisejici pojmy, dale je pak popsan zivot a dobovy
kontext Komenského tvorby, poté byly identifikovany Komenského principy
a nasledné provedena vlastni komparace praci vybranych andragogu
s identifikovanymi principy. Zavér nabizi zhodnoceni, zda a do jaké miry se zvoleni

andragogové odkazuji na identifikované principy, tedy na odkaz Komenského.
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Priloha ¢. 1
Prvni osudové rany Komenského

Tehdy se rozhorela ob&anska valka proti Habsburkim a katolické fimské cirkvi.
Povstani bylo vedeno sedmihradskym knizetem Bocskaiem, jehoz vojska tvofili
hajdukové; ozbrojeni pastevci a rolnici, nemilosrdnym najezdnikem, ktery plenil
moravska mésta i vesnice, zeny a déti byli odvleCeni do otroctvi. Touto Spatné
zvolenou taktikou chtél Bocskai donutit moravské pany ke spojenectvi proti
Habsburkdm.?
Tyto udalosti zasahly kruté i do zivota Komenského. Bocskaiovci vyplenili také
Staznici a vypalili Komenského dédictvi, dvir na brodském predmésti i teta pfisla
o vSechen majetek. Komensky tehdy poprvé pocitil ,odpor‘ vici katolickym
i nekatolickym vrchnostem, ktefi se nepostarali o bezpeéi svych poddanych, jak bylo
jejich zakladni povinnosti. Mlady sirotek Jan nejde opét ke svym starSim sestram,

ale k poruénik(im z Nivnice.

228 Srov.: Polisensky, J.: Odkazy pokrokovych osobnosti nasi minulosti — Jan Amos Komensky. Il. Piepracované vydani.
Praha 1973, str. 21-23



Priloha €. 2

Skolni léta Komenského

Ceska nekatolicka $lechta v roce 1608 nepodpof¥ila arcivévodu Matyase v boji
proti cisafi Rudolfu Il, a tim si za ,odménu® vérnosti vynutila na cisafi Majestat,
dokument zarudujici nabozenskou svobodu i pro poddané a zaroveri mocenské pozice
evangelickych stavl. Tato udalost nevéstila pfili§ dobrého, byla to predzvést konfliktu
s habsburskym protireformaénim programem zastoupena zejména lidmi na zemskych
Uradech.?*®

Také v Némecku se schylovalo ke konfliktu dvou vojenskopolitickych uskupeni;
protestantt pod vedenim falckého kurfifta Fridricha IV. a katolikl v ¢ele s bavorskym
vévodou Maxmilianem. Pilny a talentovany mlady Komensky mél zajistit Jednoté
bratrské knezské pokraCovani, proto musel byt i dale vzdélavan a jeho patroni Lanecky
i Zerotin finanén& podpofili  jeho odchod na  vysoko$kolska studia
do zadpadonémeckého Herbornu. Jedté pfed odchodem ziskal Komensky pfi prvnim

svéceni dal$i jméno Amos.?°

2% grov.: Polisensky, J.: Odkazy pokrokovych osobnosti nasi minulosti — Jan Amos Komensky. Il. Piepracované vydani.
Praha 1973, str. 25
20 Srov.: Kumpera, J.: Jan Amos Komensky — Poutnik na rozhrani véku. 1. vyd. Ostrava-Praha 1992, str. 20-22



Priloha ¢. 3

Komenského rana dospélost

Opét sili pozice katolické cirkve a Matyadovi se dafi se Spanélskou podporou
prosadit za budouciho krale arcivévodu Ferdinanda Styrského- fanatického katolika,
nastava temné obdobi pro celou stfedni Evropu. Probihaji, na vzdory Majestatu,
nasilné rekatolizace, a to nevybiravymi prostfedky zejména hrubym nasilim
za vojenské asistence. Komensky reaguje, piSe svlj Returik proti Antikristu a svodim
jeho. V tomto obdobi odchazi vykonavat pastyfskou sluzbu do Fulneku, ktery byl
stfediskem jednoty bratrské. A v té dobé se také, v Pferové, Komensky zeni, snad
také, protoze jako svobodny nemize, dle tehdejSich zvyklosti, zastavat misto
duchovniho spravce. Fulnecké obdobi bylo v Komenského Zivoté pomérné klidné. Mél
rodinu, byl vcelku finan¢éné zajistén, vyuc€oval ve Skole, vykonaval sluzbu duchovniho,
tvofil a byl obliben zejména chudymi poddanymi, nebot Komensky se diky svému
socialnimu citéni a smyslu pro spravedinost zastaval chudych venkovan( proti
bohatym, proti zesilujicim tendencim nevolnictvi a roboté Silnou socialni kritiku
vyjadfil dilem Listové do nebe; Komensky zde reflektuje problém vztahu chudiny
k bohatym souvércim a diskutuje s Bohem, zda je to z rozhodnuti jeho vule. Poklidné
obdobi skon€ilo na jafe 1618 diky stavovskym povstanim, které byly dusledkem
neustalého poruSovani Majestatu a silicimi provokacemi jezuitl. Tyto byly zlou
predzvésti nejvétsi a nejdelSi valcky v Evropé, valky fficetileté, ktera méla pro Cesky

narod a také pro Komenského nedozirné nasledky.***

! Srov.: Kumpera, J.: Jan Amos Komensky — Poutnik na rozhrani véku. 1. vyd. Ostrava-Praha 1992, str. 40-44



Priloha ¢. 4

Komensky v LeSné

Komensky se pfipravuje spolu s ostatnimi pronasledovanymi bratry na svij exil
do zahrani¢i. Tou dobou Komensky jiz pouziva pfijmeni Komensky-Comenius
a na cesté do velkopolského LeSna, tradi¢ni basty Jednoty, se setkava s proroctvim
slezského kozeluha Kottery pFedpovidajiciho brzké ,osvobozeni od krutoviady
Antikristovy“. Némecky pozdni humanismus, zvlasté ve Slezsku je poznamenavan
silnym vlivem mystiky a chiliasmu. Komensky, pfestoze vnima kritiku, je slezskym
prorokem-blouznivcem ovlivnén na cely zivot, snad také proto, ze nad cetbou
Kotterovych textu, citlivy Komensky poznamenan mnohymi Zivotnimi otfesy zaziva
,nekoneéné rozkoSe a slasti“, snad také proto, ze texty slibuji budoucnost takovou,
jakou si Komensky pro sebe i ostatni nejhoroucnéji preje. Komensky Kotterovy
revelace pfeloZil. V roce 1626 umira biskup Lanecky a pro Komenského i jednotu
v Eeskych zemich je to bolestna ztrata. Komensky odchazi podruhé na zahraniéni misi
pres Sprotavu, do Berlina a dale pak do nizozemského Haagu a Amsterodamu, kde
Komensky pfedava do tisku svoji mapu Moravy, kterda Komenskému zajistuje
evropskou ,popularitu®.?*

Opét se vraci do Cech, coz je pro Komenského velmi nebezpeéné, daval
v 8anci nejen vlastni svobodu, ale hlavné svij zivot. Snazil se o zachranu bohaté
zerotinské knihovny a kralické tiskarny. S postupnym upeviiovanim habsburské moci
protivniky. Byly vydany cisafské rozkazy k zatykani protestantskych kazateld.
Komensky se s rodinou uchylii do Tremesné pod KrkonoSemi na panstvi Jifiho
Sadovského, nového ochrance Komenského. V tfemeSenském uUstrani ma Komensky
pomérné klid i na praci, tehdy se rodi idea reformy Skolstvi jako zakladniho
predpokladu SirS§i napravy domacich pomeérd, inspiraci mu byla Didaktika
némeckého pedagoga Bodina. Komensky je velmi cCinorody a stale ovliviiovan
zahranic¢im; studuje dila Ratkeho, spisy Spanélského reformatora Vivese, reformni
navrhy Itala Campanelly a AngliCana Bacona. Kriticky vybiral vSe prospé&sné. Nejen
Ceska Didaktika, ale také zarodky Komenského vSevédného snazZeni jsou datovany

pred jeho definitivnim odchodem ze zemé do exilu v roce 1628.

22 Srov.; Kumpera, J.: Jan Amos Komensky — Poutnik na rozhrani véku. 1. vyd. Ostrava-Praha 1992, str. 50-51
2% Srov.: Kumpera, J.: Jan Amos Komensky — Poutnik na rozhrani véku. 1. vyd. Ostrava-Praha 1992. str. 49-55



Priloha €. 5

LeSenské nadéje

V roce 1630 se prace na pfipravovane ,soustavé didaktického uméni“ urychlila
diky vylodéni Svédskych vojsk na severonémeckém ostrové Usedom, dle Kotterovy
véstby ,lva ze severu“, jenz zniCi ,Antikrista a jeho Babylon, které umocnilo
Komenského nadéji na blizici se ,vykoupeni“ Ceskych exulantll a restituci prav
Ceského kralovstvi. Byla obnovena evangelicka sprava, ale obnovit esky samostatny
stat se nepodafilo, tim padem ani novou ¢eskou vladu. Nicméné na Komenského tyto
pozitivni politické udalosti plsobily blahodarné a diky hore¢nému vzepéti energie
Komensky v neobycejné kratké dobé zkoncipoval mnoho spisli, které sice vznikly
na zakladé radostné nedocCkavosti a biblického patosu, ale byly preplnény mnoha
skvélymi reformnimi mysSlenkami a demokratickymi navrhy sméfrovany nejen k obnové
Skolstvi a cirkve, ale také k pfekonani mravnich a socialnich zlofada ¢eské spolecnosti.
Komensky byl na vrcholu své tvorby zaméfené na vzdélanost, také mu bylo svéfeno
misto sekretafe bratrske cirkve, kterym ziskal odpovédny dohled nad studujici mladezi,
nad ufedni agendou, literarni ¢innosti a za zahrani¢nimi styky. Vyhlidky na navrat
do vlasti, kdyz byli Sasové vytladeni z Prahy a Cech znovu povolanym Valdstejnem,
a kdyZz pobliz Lipska padl 3védsky osvoboditel kral Gustav Adolf, byly v roce 1632

zmareny. 2

% Srov.: Kumpera, J.: Jan Amos Komensky — Poutnik na rozhrani véku. 1. vyd. Ostrava-Praha 1992, str. 57-66



Priloha ¢. 6

Komenského evropanstvi
V pobaltském Elbinku psal ,mluvnické prace®, aktivnhé se politicky
angazoval, snazil se pracovat na vlastnich pansofickych planech. Komenského
pracovni vytizeni, jeho neStastna volba spolupracovnikl i ,Svédska zavislost financni
i pracovni“ jej velmi trapily. Netrvalo dlouho a Komensky byl kritizovan nejen Svédskymi
politiky, ale také svym chlebodarcem Ludvikem de Geerem za to, ze dosud pramalo
ucinil ve véci slibenych Skolskych praci. Politicka situace v Polsku byla stale napjata
a komplikovana, Svédsko svoji politiku, k nepochopeni Komenského, také ménilo.
Komensky, na vzdory nepfizni osudu, neopoustél svoji mysSlenku ,zménit svét
k lepSimu®, pfemyslel, jak svoji pansofii vyuzije pro ,obnovu pokoleni lidského®. Dospél
k mySlence psat dila nejen pro napravu dilCich aspektl zivota ¢lovéka jako Skolstvi,
ale pro napravu celého lidského rodu. Kumpera tuto Komenského ,cestu myslenek*
nazyva cestu k véenapravé *°
V roce 1646 bylo jeho vSenapravné rozsahlé dilo téméf hotovo, také situace
v zemich Ceskych se vylepSovala a ¢eskym exulantim opét svitly nadéje na mozny
navrat a zmény poméril v zemi. Svédska vojska rozdrtila u Jankova pod Blanikem
cisafské vojsko, cozZ bylo obecné& vnimano jako odveta ,za Bilou horu“ a slibné se také
vyvijela mirova jednani ve Vestfalsku, ale Komensky zaznamenava odklon Svédskych
politikéi od poZadavk(l. Zatimco Svédiim $lo jiz velmi o udrZeni pozic v Némecku
a CasteCné i ve Slezsku, jejich spojeneckému Nizozemi, zahledénému do svych
obchodnich problému, byly jiz osudy stfedoevropskych souvérct dosti vzdalené.
Komensky se vydava podruhé do Svédska se svymi v8enapravnymi rukopisy, neni tak
nadsSené pfijiman jako poprvé. Kancléf jej nechava nékolik dni ¢ekat a pfi audienci
Komenskému vytyka jeho politické aktivity v Polsku, Komensky opét ,Zzada“ o €eskou
podporu, byla mu pfislibena, ale Komenského pozice ve Svédsku byla zpochybriovana
pomlouvacéstvim, ze skryté svoji vS8emoudrosti Sifi kalvinismus. Komensky nebyl
v Elbinku se svoji Zenou pfilis Stastén, nikdy se nestal jejich domovem. Po Sesti letech,
Komensky z Elbinku se svoji rodinou odchazi. Odchazi poznamenan starostmi
o rozptylenou C&eskou cirkev, o osudy vlastniho naroda i churavéjici manzelku,
s rozpracovanymi reformnimi projekty. Po navratu do Ledna v roce 1648 umira jeho
milovana manzelka Dorotka, konci tficetilety evropsky konflikt a nastoleni vestfalského

mirového diktatu znamena pro &esky narod pohromu.?*®

2% Srov.: Kumpera, J.: Jan Amos Komensky — Poutnik na rozhrani véku. 1. vyd. Ostrava-Praha 1992, str. 96-100

% Srov.: Kumpera, J.: Jan Amos Komensky — Poutnik na rozhrani véku. 1. vyd. Ostrava-Praha 1992, str.100-102



Priloha ¢. 7

Poslednich 20. let Komenského Zivota, ¢ast |.

Svoje nad&je Komensky upind uz jen pouze ke Svédsku, o nizozemském
nezajmu pro Seskou otazku uZ nepochybuje, av8ak marné. Svédsti vyjednavadi
a cisarsti zplnomocnénci uzaviraji v srpnu 1648 predbéznou dohodu, uznavajici
pobélohorskou realitu, zpravou byl Komensky zcela zdrcen. Prichod svému
zoufalstvi dal ,ve jménu mnohych* ve vyc&itavém a citové strhujicim listu Svédskému
kancléfi. ,Cesky osud“ byl zpedetén 24. fijna 1648, bez Seské USasti ve vestfalském
Miinsteru byla slavnostné uzaviena smlouva mezi cisaiskou koalici, Svédskem
a Francii, podle niz byly poméry v fimskonémecké fisi restituovany k roku 1624.
Tricetiletd valka zplsobila v Cechach a na Moravé vedle materialniho pusto$eni
i drasticky pokles populace. Dlouhodobé nejhorSi disledky byly politické a mravni.
V lednu 1650 zhasla posledni jiskra nadéje pro evangeliky, nebot vestfalsky ,mir* byl
neodvolatelné potvrzen v Norinberku podrobnymi dodatky, ceSti protestanti byli
ponechani ,na pospas dédictvi rakouskému, a tim i cisafi. Z Cech odes$ly posledni
Svédské jednotky a posledni faze protireformaéniho utlaku Ceského naroda byla
zahajena.”®’

Na naléhani knézny Zuzany, vdové po knizeti Rakoczim, jejiho neobycejné
vzdélaného syna Zikmunda, vlivné osobnosti Madara, zastance jeho Didaktiky, Tolnaie
a rektora potocké Skoly, ktefi Komenského velmi viele pfivitali pfi jeho prvni navstévé.
Komensky s navratem souhlasil za podminek, Zze kdykoli bude chtit, odjede. Nebylo
vubec Stastné, Zze sebou pfivezl svlj spis Independentstvi, napsany puvodné proti
anglickym puritanskym radikalim, které mélo mirnit horké hlavy uherskych
independentl. Timto poinem Komensky vzbudil v radikalnich kalvinskych kruzich
znacnou nelibost, kterou ani netusil. Komensky se v Blatném Potoku v zimé 1650-
1651 dal do realizace svého osvicenského navrhu pro blatenskou Skolu, ale potykal se
znadénymi problémy. Celil nizké drovni vyuky, chybgjicim kvalitnim ugiteldm i uéebnich
pomUcek, prekazkou se jevilo také sloZeni socialni a narodnosti zaka Skoly. Casteéné
se jeho projekt vyplnil vzimé& 1652, kdyZ oteviel tfeti reformovanou ze sedmi
navrhovanych tfid. Rok 1651 se z pohledu Komenského vyvijel slibné také politicky.
Komensky se mimo jiné velmi sblizuje s mladym kniZzetem Zikmundem R&koczim,
proto také velmi téZce nese jeho pred€asnou smrt v zimé 1652, tim se velmi zhorsilo

Komenského postaveni u dvora.?*®

27 Srov.: Kumpera, J.: Jan Amos Komensky — Poutnik na rozhrani véku. 1. vyd. Ostrava-Praha 1992, str. 103-108

% Srov.: Kumpera, J.: Jan Amos Komensky — Poutnik na rozhrani véku. 1. vyd. Ostrava-Praha 1992, str. 110-118



Priloha ¢. 8

Poslednich 20. let Komenského zivota, ¢ast Il.

Zprvu pozitivné pfijimané Komenského 3kolské reformy uvizly také na odporu
a nezajmu ¢asti ucitelt a Slechtickych zaku. Do ¢ela jeho odplrcu a také zavistiveu se
postavili uhersti independenti - v Cele s rektorem blatenské Skoly Janem Tolnaiem,
ktery Komenskému vycital jeho pfiliSnou svétskost a otevienost ve vychovném
programu. Jeho blatensky pobyt se staval beze smyslu®*

Dal$i dva roky Komenského pusobeni v uhrach (napf. PfeSové i v Blatném
Potoku) se neodehravaly v pfijemné atmosféfe. Drabikovy ,pomatené® vize byly stale
uto€néjsi a agresivnéjsi, i na adresu Komenského, také politicka situace se neobracela
k lep§imu, vzplanula bratrovrazedna valka mezi protestantskymi velmocemi Anglii
a Nizozemskou republikou.?*® Komensky se vraci do Le$na.

V Nizozemi byl Komensky finanéné podporovan vlivnymi osobnostmi
i institucemi, aby mohl pracovat zejména ,na vychové a vyucovani mladeze, jakoz
i dokon it a zdokonalit své zapocCaté pansofie a jiné knihy“. Neunavné také pracoval
na vydani jiz pfipraveného souboru proroctvi Kottery, Poniatowské a Drabika, staral se
0 pomoc rozptylenym bratrskym cirkvim v Uhrach, Polsku i Slezsku. V jeho domé se
shromazdovali exulanti k ceskym bohosluzbam, vyznamné se zaslouZil o zfizeni Ceské
tiskarny v Amsterodamu. Vroce 1662 v Anglii umira jeho pfitel Hartlib a také
.,milovand® exkralovna Alzbéta Falcka, jejiz smrti jako by symbolicky zmizela
z evropské politické scény Ceska otazka. Posledni zivotni usek ,Moravana, hosta
amsterodamského®, jak se Komensky s oblibou v Sedesatych letech podepisoval, tvofi
v jeho mySlenkovém vyvoji pozoruhodny zavér. Komensky byl finanéné podporovan
vlivnymi osobnostmi i institucemi, aby mohl pracovat zejména ,na vychové a vyucovani
mladeze, jakoz i dokoncCit a zdokonalit své zapoCaté pansofie a jiné knihy“. Neunavné
také pracoval na vydani jiz pfipraveného souboru proroctvi Kottery, Poniatowské
a Drabika, staral se o pomoc rozptylenym bratrskym cirkvim v Uhrach, Polsku
i Slezsku, v jeho domé se shromazdovali exulanti k Eeskym bohosluzbam, vyznamné
se zaslouzil o zfizeni Ceské tiskarny v Amsterodamu. V roce 1662 v Anglii umira jeho
pFitel Hartliba také ,milovana“ exkralovna AlZzbéta Falcka, jejiz smrti jako by symbolicky
zmizela z evropské politické scény Ceska otazka. Posledni Zivotni usek ,Moravana,
hosta amsterodamského®, jak se Komensky s oblibou v $edesatych letech podepisoval,

tvofi v jeho myslenkovém vyvoji pozoruhodny zavér.***

2% grov.: Kumpera, J.: Jan Amos Komensky — Poutnik na rozhrani véku. 1. vyd. Ostrava-Praha 1992, str. 119
20 Sroy.; Kumpera, J.: Jan Amos Komensky — Poutnik na rozhrani véku. 1. vyd. Ostrava-Praha 1992, str. 120-123
! Srov.: Kumpera, J.: Jan Amos Komensky — Poutnik na rozhrani véku. 1. vyd. Ostrava-Praha 1992, str. 133-152



Priloha €. 9

Komenského tvorba, ¢ast. .

Vybér z dila Komenského v chronologickém fazeni, dle Capkové:?*?

1616 — vydal prvni u€ebnici Grammaticae facilioris praecepta (v Praze),

1617 — autor uvadi vydani Listd do nebe (znam je az vytisk z roku 1619 v Olomouci),
1617-1618 — Retunk proti Antikristu,

1617-1621 — vznik Theatrum universitatis rerum,

1623;1623 — utésné spisy Truchlivy 1., Truchlivy Il.,

1623 — vznik Labyrintu svéta a lusthausu srdce (1. vydani v LeSné 1631, druhé jako
Labyrint svéta a ré4j srdce v Amsterdamu 1663),

1625 —vznik nabozZensko-filozofického spisu Centrum securitatis (vydan v LeSné 1633),

1627 — v Amsterdamu vySla Mapa Moravy,

1627 — za€ina Komensky koncipovat Didaktiku, dokonéeni eské verze 1630 (vLeSné),
1629-1631 — vznik a vydani Janua linguarum, ¢esky Dvéfe jazykl (LeSno),

1631-1632 — vychovavatelsky projekt Raj ¢esky,

1632 — Vestibulum latinae linguae,

1632-1638 — vznik latinské Didaktiky jako Didaktika magna (tiSténa az 1657 jako Opera
didactika omnia ,0DO’),

1632 — dokonc&eno Informatorium Skoly matefské (1633 némecky a 1657 v ODO
latinsky),

1633 — vydana ucebnice Physicae synopsis,

1637 — vydana Cesta pokoje,

1638 — Didactica dissertatio,

1642 — Via lucis ( vydano az v Amsterdamu v roce 1668),

1643 - prvni doklad o praci Obecné porady (De rerum humanarum emndationale
consultatio catholica ; na ni pracoval do r. 1670),

1645 — Regulae vitae (vydani 1655, 1657, 1658, 1659, 1661),

1646 — dokoncCena teorie a metodologie jazykového vzdélavani Methodus linguarum
novissima (vydano v LeSné v roce 1648).

2 Capkova, D.: Jan Amos Komensky — Piehled Zivota a dila. Vydani neuvedeno. Praha 1991, str. 37-42



Priloha ¢. 10
Komenského tvorba, ¢ast. Il

Vybér z dila Komenského v chronologickém fazeni, dle Capkové:**®

1650 - vydan Ksaft umirajici matky Jednoty bratrske,

1650 — Truchlivy lll. — Rvani hrdligky,

1651 — Schola pansophica,

1653-1654 — Orbis pictus (vydano 1658 v Norimberku),

1656 — vydana Schola ludus,

1657-1658 — vydan pansoficko-pedagogicky soubor praci Opera didactica omnia,
1659 — Cesky Koncional, sbirka duchovnich pisni,

1660 — Truchlivy IV. — Smutny hlas,

1663-1664 — pravdépodobna doba vydani dvou dild Obecné porady Panagersie a
Panaugie,

1665 — vydani proroctvi Lux e tenebris,

1665-1670 — psan denikovy soubor pracovnich poznamek Clamores Eliae,

1668 — vydani spisu Unum necessarium a starsiho spisu z roku 1642 Via lucis.

3 Capkova, D.: Jan Amos Komensky — Piehled Zivota a dila. Vydani neuvedeno. Praha 1991, str. 37-42



Priloha ¢. 11

Problémy na cesté ke vzdélavani podle Komenského

Komensky tvrdi, Ze je vzdélavani k lidskosti v podstaté snadné, pokud budou
odstranény takika mechanické problémy:***

o _KaZdou véc upravovat k pfislusnému cili, také c¢lovéka®, tj. odstranit strach
vzdélavat se, pochopit sama sebe a véci kolem sebe. Podnécoval lidi k tomu,
aby vyuzivali vSech prostfedk, které dostali do vinku od Boha stvofitele.

e _Pomahati ¢lovéku ktomu, aby poznal své dobro a zvykal si uzivati ho" tj.
odstranit lidskou nevédomost a pfinutit lidi k jakési sebereflexi a pochopeni
sama sebe ve srovnani s ostatnimi, pochopit svoji jedine€nost a nebat se védét
vic o sobé i ostatnich.

o VySkolit rozumného tvora k uzivani rozumu, je snadné”, tj. odstranit myslenku
tu, Ze lidi neni nutné vzdélavat. Naopak pokud lidé pochopi, Zze byli stvofeni
k tomu, aby se vzdélavali, ze dostali od pfirody vic nez vSichni jini Zijici
tvorové, je to jednoduché.

o UCit lidi spravné uZivat véci®, tj. odstranit nevédomost. Jen poznani vede
k pochopeni a spravnému vyuziti smysli, rozumu i viry pro dobro véci,
pro efektivni vyuzivani véci kolem nas.

o VSechny ucinit moudrymi*, tj. odstranit nevédomost pro pochopeni svéta.

e _KaZdou nevzdélanost pfivésti ke vzdélanosti®, tj. odstranit pfekazky vedouci
k dostupnému vzdélavani, zpfistupnit vzdélavani kazdému. A moudro, tedy

poznani at’ zprostfedkovavano je moudrymi

% Srov.: Komensky, J. A.: V8evychova — Pampaedia. 1.vyd. Praha 1948. str. 34-37



Priloha ¢. 12

Skoly k postupnému zdokonalovani élovéka

VI.

VII.

VIII.

to jest: 4%

Skola ZROZENI, obsahuje podeti a prvni utvafeni v Zivoté matky, &ili uZiteéné
pouceni rodi¢im o prvnim predvidavém pésténi pokoleni lidského v Zivoté
materském. To je nejpodobnéjsi zaCatku roku a mésici lednu.

Skola DETSTVI, obsahuje narozeni a détstvi, ¢ili o proziravé vychové lidského
pokoleni od narozeni az asi k Sestému roku véku. Ta je podobna unoru
a bfeznu, které nasazuji pupence.

Skola CHLAPECTVI, &ili o moudré a predvidavé vychové mladeze od Sestého
do dvanactého roku véku. Ta je podobna dubnu, zdobicimu rostliny kvétem.
Skola JINOSSTVI, cviéebna jazykt a nauk, zejména latiny, a souhrn jinych
u¢enych uméni i véd, mravu a zbozZnosti. Ta je podobna kvétnu, pocinajicimu
utvaret vSechny plody.

Skola MLADOSTI, akademie uréena k zjednani pinéjsi moudrosti. Podobna
cervnu, ktery dava zrati plodiim, a také uz vydava rané plody.

Skola MUZNOSTI, obsahujici uméni, jak dobre Ziti a vSechno své zdarné konati
ili ZIVOTNI PRAXE. Majici obraz mésicli &ervence, srpna, zafi, Fijnu
a listopadu, které sbiraji plody vSeho druhu a tak pracuji pro nastavajici zimu.
Skola STARI, obsahujici vrchol lidské moudrosti o $tastném dosazeni mezniku
smrtelného Zivota a o Stastnem vkro¢eni do Zivota nesmrtelného, Cili vytéZzeni
Zivota. Ma podobu prosince, jenz uzavira obéh roku a vSechno spotfebuje.

Za Skolou zivota pfijde Skola SMRTI.

% Komensky, J. A.: V8evychova — Pampaedia. 1. vyd. Praha 1948, str. 76



Priloha ¢. 13

Uvahy Komenského nad aspekty zivota, ast I.

Dal$i Komenského Gvahy se dotykaji mnohych aspektl Zivota, a to:**®

zivota jako povolani; ,musi$ vybrat urcity druh zZivota, v némz bys prozil dny
své smrtelnosti, slouze Bohu a lidské spolecnosti®.

zivota jako prace; ,kazdy ma véfit, Ze byl do Zivota vyslan od nebeského
hodnostare, aby néco délal na vinici €i poli, nebo aby obchodoval, a ze cely
jeho zivot znamena denni praci. Bude-li si po€inat dobfe a vérné, at oCekava
odmeénu, jestlize vérolomné nebo nedbale, pokutu®.

zivota jako cesty, to jest cesta ke stafi, k smrti a odtud k véCnosti. Tedy je
tfeba chystat opory pro stafi, ,nebot pfedchozi stupen je tu kvuli nasledujicimu,
protoZe stafec na Zebroté je véc Zalostna a nenapravitelna... stafi je jako zima,
sama o sobé neplodna a lidem jen dovoluje, aby uZivali zasob*.

cile zivota, tj. klidu (ve stafi a pak na véénosti), ,je tedy nutno praktické
moudrosti, abychom jej neminuli, a proto nebude$ chtit postradat viru
zachovanou Bohu, boj dobfe bojovany, svédomi neobvifiujici se ze Zadného
zloCinu, neporusené jméno, jméni poctivé ziskané, dédice zbozné, Slechetné
a moudré... konej to, co mas konat pro dosazeni svého cile, dokud Zijes".
zivota jako prace, mravencéiho hemzeni, ,je tedy nutna pfiCinlivost pravidly
podpofenda, ...nedélej nic, neZz co Kk jistétmu uzitku... jistymi prostfedky...
zpusoby snadnymi... konej dobro a konej rychle... neCekané pfileZitosti jsou
poskytovany znebe... moudrému nesluSi, jestlize se nechape danych
prilezitosti... mimo Boha se neopirej o nikoho jiného nez sebe... proto at kazdy
Clovék si nejdfive vytkne cil jak celého svého zivota, tak i kazdé jeho Casti,
a necht se ho dukladné a pevné pfidrzuje.

zivota jako nastrah, ,proto je tfeba moudrosti nerozptylovat se pfilis
v podnikani, at’ uz jsou to myslenky, slova, skutky nebo snahy, nebot zdatnost
v roztfisténi sldbne; v jednoté je sila... pokouSej se o malo véci, ale tak, abys je
prived| ke konci, tedy nezalezi na tom, jak mnoho véci, nybrz jak dobré a jak
dobfe budes chystat... v uvahach bud jak hlemyzd, vSak v €inech svych budiz

|« 247

jak ptak

2% Komensky, J. A.: Obecna porada o napravé véci lidskych, ¢ast IV. Pampaedia. IIl. svazek. Praha 1992, str. 126-130
Komensky, J. A.: Obecna porada o napravé véci lidskych, ¢ast IV. Pampaedia. Ill. svazek. Praha 1992, str. 126-130

247
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Uvahy Komenského nad aspekty zZivota, &ast I

Dal$i Komenského Gvahy se dotykaji mnohych aspektl Zivota, a to:**®

zivota jako boje.

zivota jako hry stéstény, ,tedy hled, abys byl moudrym strijcem svého
Stéstil”.

zivota jako divadla, ,rozdél jej tedy v jednani jako dramatik svou hru, déj
neprotahuj, svoji hru dohraj pfed zapadem slunce, tedy Zivota... moudry je ten,
kdo s pochvalou ukongi divadlo Zivota pred smrti.”

zivota jako jevisté slavy, ,slava sice nema byt vyhledavana, ale ma-Ii kdo jiné
duvody nez lichost ctizadosti, at’ k ni spéje cestami dovolenymi, cestou ctnosti
nebo svér svou véc Bohu, ale dobra poveést jiz v Zivoté ziskana ma byt stfeZena
peclivé, zejména musi hajit dobré jméno, ti ktefi zaujimaji néjaké misto ve staté
nebo v cirkvi, zvlast snazi-li se prospét celku”.

zivota jako proudu nebo vétru, .fo naznacluje kratkost Zivota a rychlou
prchlivost, tedy i ty béz rychle...chce a nechce lenoch, pravi Salamoun, duse
v8ak pracovitych zbohatne, pospésS si rychle a nechtéj odkladat k hodinam
pristim*,

zivota jako nuzného stale néco postradajiciho, ,neusiluj o zbohatnuti,
nicméné, ma-li kdo své duvody, kvali dédicdm, nebo aby nechybél prostiedek
k sebeuplatnéni, Ciri to”.

Zivota jako pIného svodu, ,nedbej o poZitky a rozkoSe tohoto Zivota; dostane-
li se ti jich, uZivej je mirné; nebude-li jich, bud’ spokojen svym losem®.

zivota jako vratkého, vezdejSi nejistého, .je jako jakési putovani, nejen
vystavené ruznym nehodam, nybrz stihané ze vsSech stran. KaZzdou hodinu mu
hrozi konec, ktery muZe nastat z nejnepatrnéjsich pricin. Je tedy svrchovanou
posetilosti z touhy po tak nejistém Zivoté délat néco osklivého, zvraceného.
Nechces-li rychle zestarnout, zacni si véas pocinat jako starec, to jest rozumné,

zdrzenlivé a pofédné Zit, aby té nezahubily nemoci a smrt***°

48 Komensky, J. A.: Obecna porada o napravé véci lidskych, éast IV. Pampaedia. IIl. svazek. Praha 1992, str. 126-130
9 Komensky, J. A.: Obecna porada o napravé véci lidskych, &ast IV. Pampaedia. Ill. svazek. Praha 1992, str. 126-130
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Komenského program kulturniho demokratismu

Literarni védec J. B. Capek jej shrnuje takto:

1.

10.

.250

Kritika a likvidace vSeho, co brzdi vyvoj kultury. Kritika ,vy$Sich* stavu
a prave jich.

Pravo (a povinnost) vSech lidi na vzdélani a kulturni rust.

Pozadavek kulturni vychovy nejvy$Siho typu: Spojeni povinnosti
a dobrovolnosti, autority a svobody, kazné a tvofivosti.

Vzdélani nerozluéné spojené s celkovym zdokonalenim a povznesenim
Clovéka.

Zrovnopravnéni kultury s institucemi do té doby nadfazovanymi,
cirkevnimi a politickymi.

Zfetel narodni: Rozvijeni kultury v narodnim jazyce, uplatnéni stejného
prava na zivot i u narod malych a u narodd zaostalych.

Zfetel vSelidsky: Jednota lidstva v oblasti kulturni. Cesty vedouci
ke smifeni a sjednoceni. Uplatnéni spojujiciho jazyka mezinarodniho,
bud latiny, nebo cele nového jazyka umélého, co nejjednodussiho
a véem pristupného.

Aktivni u€ast vSech lidi, bohatych i chudych, kultivovanych i prostych,
muzu i Zen, na kulturnim Zzivoté.

Nastup k vSestrannému rozvoji jednotlivych védeckych oborq,
pfedevdim pfirodovédnych, ale stale pamatovat na centralni uUlohu
spoleCenskych véd.

V oblasti literatury Stépovani vSech druhl a typu: Poezie, prozy,

dramatu, kritiky, prospektivy.

20 Capek, J., B. : Nékolik pohledti na Komenského. Pfipravila D. Capkova. 1. vydani. Praha 2004, str. 165
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Profesni zivotopis docenta Vladimira Jochmanna, ¢ast I.

(1923 — 2008)

Vladimir Jochmann historik, sociolog, filolog. Clovék laskavy, velkorysy,
vzdélany, pracovity a skromny, takto se o jeho osobnosti vyjadiuji ti, se kterymi se
osobné setkal. Zaslouzil se po roce 1990 o zavedeni studijnich obord sociologie
a andragogika na Filozofické fakulté¢ Univerzity Palackého v Olomouci. Po okupaci
vroce 1968 celil nepfizni osudu v osobnim i profesnim Zzivoté, i presto zlstal
Cinorodym. Prekladal pro samizdatovou edici Prameny, ktera si vytkla za cil vydavat
preklady vyznamnych dél nemarxistické orientace zriznych humanitnich
a prirodovédnych oborl. Pusobil nejen na univerzité, ale i mimo ni jako dobrovolnik.
Od roku 1990, kdy vznikla Vzdélavaci nadace Jana Husa, az do své smrti, tedy
po dobu 17 let, byl &lenem jeji spravni rady. Po dobu jedenacti let, od roku 1994 az
do roku 2005, pusobil jako jeji predseda. Pod jeho vedenim rozdélila nadace
na podporu vzdélavacich instituci, univerzit, mladych vysokoSkolskych ucitell
a student v Ceské republice a ve Slovenské republice desitky miliond korun. PFeloZil
fadu vyznamnych dél z francouzstiny a némciny. Vladimir Jochmann proZil neobyCejny
Zivot ve sluzbach Seské a slovenské vzdélanosti.***

e Vv roce 1948 absolvoval studium filozofie a sociologie u profesora Josefa
Ludvika Fischera, prvniho rektora obnovené Univerzity Palackého,

e v letech 1950 az 1966 pusobil jako ucitel na fadé typu Skol, také jako kulturni
pracovnik (napf. jako zakladatel Krajského viastivédného muzea),

e od roku 1966 pracoval na katedfe pedagogiky Filozofické fakulty Univerzity
Palackého, kde se (stejné jako mimo univerzitu) zaméfil na vzdélavani
dospélych. Univerzitu byl nucen z politickych divodu opustit hned na pocatku
,hormalizace®,

e po roce 1968 se zivil jako ucitel na Skole pfi psychiatrické |éCebné
ve Sternberku, a dale pak jako &erpadlaf v maringotce,

e po roce 1989 pusobil opét na Univerzité Palackého v Olomouci. %*?

! grov.: Mller, J.: In memoriam Vladimir Jochmann. In:Sociologiga-andragogika. Olomouc: UP 2008, str. 9-10
2 Miroslav Dopita. Vzpominka na doc. PhDr. Viadimira Jochmanna. [online]. AdobeReader, c2010[cit.2010-07-12].

Dostupny z www:http://sreview.soc.cas.cz/uploads/5e53c9658¢c621f1df539f8ccfdldlelc2211ab00 513 2008-
5NekrologDopita. pdf
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Profesni zivotopis docenta Vladimira Jochmanna, ¢ast Il.

od roku 1990 byl vedouci katedry sociologie a adragogiky Filozofické fakulty
univerzity, zaslouzil se po roce 1990 o zavedeni studijnich obor( sociologie
a andragogika na Filozofické fakulté Univerzity Palackého v Olomouci, byl fadu
let pfedsedou oborové rady doktorského studijniho oboru andragogika na FF
UP a zaslouzil se také i o ziskani moznosti docentského a profesorského Fizeni
pro svoji alma mater,

byl ¢lenem predsednictva Vzdélavaci nadace Jana Husa a vice nez 10 let
pfedsedou jeji spravni rady,

byl fadu let ¢lenem predsednictva Asociace instituci vzdélavani dospélych
(AIVD),

stal se hlavnim zakladatelem a Fadu let byl predsedou Ceské asociace
distanéniho univerzitniho vzdélavani (CADUV),

dale patfil mezi &leny Ceské pedagogické spolednosti a Masarykovy Geské
sociologické spolecnosti,

stal u zrodu Centra otevieného a distanéniho vzdélavani Univerzity

Palackého.??

% Miroslav Dopita. Vzpominka na doc. PhDr. Viadimira Jochmanna. [online]. AdobeReader, c2010[cit.2010-07-12].

Dostupny

z www:http://sreview.soc.cas.cz/uploads/5e53c9658c621f1df539f8ccfdldlelc2211ab00 513 2008-

5NekrologDopita.pdf
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Vybér z bibliografie Doc. PhDr. Vladimira Jochmanna:**

Jochmann, Vladimir. Kapitoly ze sociologie vychovy. Olomouc: Univerzita
Palackého v Olomouci, 1969.

Jochmann, Vladimir. Uvod do sociologie. Olomouc: Krajsky pedagogicky ustav,
1969.

Jochmann, Vladimir. Uvod do sociologie vychovy. Olomouc: Univerzita
Palackého v Olomouci, 1969.

Jochmann, Vladimir, Véra Bockova (ed..). Antologie textlu k andragogice.
Olomouc: Univerzita Palackého, 1991.

Jochmann, Viadimir. ,Vychova dospélych — andragogika.” Pp. 11-22 in Varia
sociologica et andragogica. Olomouc: Vydavatelstvi Univerzity Palackého,
1992.

Jochmann, Vladimir (ed.). Andragogika. Sbornik z teoretického seminafe k

pojeti andragogiky. Olomouc: Stfedisko distan&niho vzdélavani UP, 1994.
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Profesni zivotopis profesora Dusana Simka

e vroce 1974 promoval na Filozofické fakulté Univerzity Palackého
v Olomouci,

e vletech 1973-1977 zaméstnan v podniku Sigma GR Olomouc jako
vedouci referent vychovy,

e vroce 1975 obhdjil doktorat na Filozofické fakulté Univerzity Palackého
v Olomouci,

o Vvletech 1977-1986 pracuje ve Vyzkumneém ustavu odborného skolstvi
Praha jako samostatny odborny pracovnik,

e od roku 1986-dosud pracuje na Katedfe sociologie a andragogiky
Filozofické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci, 1986-1990 jako
odborny asistent, 1990-1991 jako tajemnik, 1991-1995 jako odborny
asistent,

e vroce 1995 obhgjil docenturu na Filozofické fakulté Univerzity
Palackého v Olomouci a stava se vedouci Katedry sociologie

a andragogiky Filozofické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci.?*®

%5 Autor neuveden. Zivotopis doc.PhDr.Dusan Simek.[online].AdobeReader, ¢2011[cit.2011-01-02]. Dostupny z www:
http://www.upol.cz/fileadmin/user_upload/FF-dokumenty/veda/vr071205/simek_ziv.pdf
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Vybér z bibliografie prof. PhDr. Dusana Simka, ¢ast I.

Publikaéni &innost profesora Simka je velmi rozsahla, proto z ni uvadim pouze maly

vybér:?*®

Monografie:

SIMEK, D.: Vybrané otazky véd o &lovéku v Fidici praxi. 1. vyd. Olomouc:
Vzdélavaci institut SIGMA, 1976, 128 s. ISBN neuvedeno.
SIMEK, D.: Oteviena prace. (Andragogické souvislosti socialniho rozméru
prace). 1. vyd.Olomouc: UP, 1996. ISBN 80-7067-623-X.

Studie publikované v mezinarodné uznavanych/recenzovanych periodikach
a sbornicich:

SIMEK, D.: Andragogy integrating. In Equality of Adult Education Opportunities.
Bonn: Institut fir Internationale Zusammenarbeit des Deutschen Volkhochschul
— Verbandes, 2002, s. 171 — 175. ISBN 80-88982-51-0.

SIMEK, D.: Czech Andragogy: tradition and present. Journal of Adult and
Continuing Education. Volume 6, 2004. Japan: Adult and Continuing Education
Study Group, Graduate school of Education, Tohoku University, Japan, s. 143 —
154. ISSN 1343-3210.

SIMEK, D.: Prace jinak? Poznamky k socidlnim souvislostem prace.
Sociologicky ¢asopis 31,1995, €. 3, s. 291 — 304. ISSN 0038-0288.

SIMEK, D.: O metodologiéeskom podchodé k analizu socialnych funkcij
srednich uéebnych zavedenij v CSSR. In Socialno-ikonomigeski problemi na
srednoto obrazovanie. Sofia:Nauénoizsledovatelski institut po profesionalno
obrazovanje pri Ministerstvo na narodnata prosveta 1982, 10 s. ISBN
neuvedeno.

SIMEK, D.: Approaches to the Curriculum of Andragogy. In SIMEK, D. (Edit.)
The Individual and Society at the Turn of the Century: View from Both Sides.
Sbornik z mezinarodni konference v Olomouci. Olomouc: UP, 1998, s. 467 —
475. ISBN 80-7067-923-9.

SIMEK, D.: Kurikulum andragogiky stéle skryté. In SIMEK, D. (Edit.) Kurikulum
andragogiky. Sbornik z mezinarodni konference v Olomouci. Olomouc: UP,
2003, s. 91 — 95. ISBN 80-244-0638-1.

SIMEK, D.: Nova prace ve star§im véku. In Treti v&k troji optikou. Acta
Universitatis Palackianae Olomucensis. Olomouc: UP, 2005, s. 11 — 17. ISBN
80-44-1006-0. >

256 Autor neuveden. Publikacni &innost doc. PhDr. Du$an.[online]. AdobeReader, c2011[cit.2011-01-02]. Dostupny
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Vybér z bibliografie Prof. PhDr. Dusana Simka, ¢ast Il.

Studie publikované v ostatnich periodikach a sbornicich

e SIMEK, D.: Sociologicka interpretace nezaméstnanosti. Psychologie v
ekonomické praxi 29,1994, €. 4, s. 146 - 150. ISSN 0033-300X.

e SIMEK, D.: Andragogika na pokraji védy. S-Obzor 4 (7), 1995, &. 2 — 3, s. 97 —
99. ISSN1210-6089.

e SIMEK, D.: Metodicka vychodiska analyzy sociélnich funkci stfednich $kol. In
Mezinarodnisbornik VUOS, Praha: VUOS, 1982, 4 s. ISBN neuvedeno.

e SIMEK, D.: Misto pro andragogiku!. In Andragogika |. Teoreticky seminaf
k pojeti andragogiky. Ed. D. Simek. Olomouc: UP, 1994, s. 22 — 26. ISBN
neuvedeno.

e SIMEK, D.. Dv& poznamky k metodologii integralni andragogiky. In
Pedagogicky vyzkum:Reflexe spoleCenskych potieb a o&ekavani. Olomouc:
UP, 2005, s. 290 — 293. ISBN 80-244-1079-6.**®

Uéebnice/skripta

e SIMEK, D.: Zaklady andragogiky. (Sylabus k vybranym problémm integralni
andragogiky). Olomouc: FF UP, 1997. ISBN neuvedeno.

e SIMEK, D.: Vybrané problémy teorie vychovy dospélych. Skriptum. 1. vyd.
Olomouc: UP, 1991, 83 s. ISBN 80-7067-008-8.

e SIMEK, D.: Obecny pojem socialni komunikace, jeji struktura a hlavni formy. In
Zaklady rétoriky. Studijni materialy pro kurs rétoriky. Ostrava: Dim techniky,
1988, s. 29 - 37. ISBN neuvedeno.

e SIMEK, D., BARTONKOVA, H.: Andragogika. (Studijni text pro distan&ni
studium). 1. vyd. Olomouc: Vydavatelstvi RUP, 2002. ISBN 80-244-0394-3.

e SIMEK, D.: Sociologie prace. 1. vyd. Olomouc: UP, 1997. ISBN 80-7067-705-8.

e SIMEK, D., KUBATOVA, H.. Od abstraktu do zévére¢né prace. 1. vyd.
Olomouc: Vydavatelstvi UP, 1996. ISBN 80-7067-619-1. **°

257 Autor neuveden. Publikacni ¢innost doc. PhDr. DuSan.[online].AdobeReader, c2011[cit.2011-01-02]. Dostupny
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Vybér z bibliografie Prof. PhDr. Dusana Simka, ¢ast |I1.

Edi€ni/redakéni €innost

e SIMEK, D.: (Edit.) The Individual and Society at the Turn of the Century: View
from Both Sides. Sbornik z mezinarodni konference v Olomouci. Olomouc: UP,
1998, s. 467 — 475. ISBN 80-7067-923-9.

e SIMEK, D.: (Edit.) Kurikulum andragogiky. Sbornik z mezinarodni konference
v Olomouci. Olomouc: UP, 2003, s. 91 — 95. ISBN 80-244-0638-1.

e SIMEK, D.: (Edit.) Andragogika |. Teoreticky seminaf k pojeti andragogiky.
Olomouc: UP, 1994, s. 22 — 26. ISBN neuvedeno.

e SIMEK, D.: (Edit.) Andragogika II. Druhy teoreticky seminaF

e Kk pojeti andragogiky. (17. — 18. dubna 1996). Olomouc: UP, 1996, s. 92-95.
ISBN neuvedeno. UK Praha).?*°

TFi vyznamné publikace:

e SIMEK, D.:Czech Andragogy: tradition and present. Journal of Adult and
Continuing Education. Volume 6, 2004. Japan: Adult and Continuing Education
Study Group, Graduate school of Education, Tohoku University, Japan, s. 143 —
154. ISSN 1343-3210.

e SIMEK, D.:Andragogika na pokraji védy. S-Obzor 4 (7), 1995, & 2 — 3, s. 97 —
99. ISSN 1210-6089.

e SIMEK, D.:Oteviena prace. (Andragogické souvislosti socialniho rozméru
prace). 1. vyd. Olomouc: UP, 1996. ISBN 80-7067-623-X.%"
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Profesni zivotopis docentky Véry Bockové, ¢ast .

S problematikou vychovy a vzdélavani dospélych se docentka Bockova setkala
jiz v poloviné 60. let, kdy se na katedie o tomto tématu hodné hovofilo. Také v Praze
se tato problematika rozvijela a ona se setkala s lidmi, ktefi se tomuto oboru vénovali
a teoreticky na ném pracovali. S vychovou a vzdélavanim dospélych téz pfisla
do kontaktu jako studentka odborné pedagogiky, kde jiz byly zafazené discipliny,
které prednaSel profesor Hyhlik a docent LiveCka, setkala se tedy s problematikou
vychovy dospélych jak z hlediska organizacné obsahového, tak také z hlediska vyuky
jako student. Vlivem situace na katedfe koncem let 60. 20. stoleti, kdy musel odejit
docent Jochmann, zaCala docentka BoCkova nékteré discipliny souvisejici s vychovou
a vzdélavanim dospélych vyudovat, jako napt. Didaktiku dospélych 2%

e roce 1960 ukonCila vysokoSkolska studia v Olomouci na filosofické
fakulté obor Bohemistika a Rusistika,

o vtomtéz roce zacala ucit na Stfedni vSeobecné vzdélavaci Skole v
Jaroméfi a o rok pozdéji na Stfedni pedagogické Skole BoZeny
Némcove tamtéz,

e vroce 1962 dostala nabidku, aby se zuc€astnila konkurzu na misto
odborného asistenta na Katedfe pedagogiky Filosofické fakulty v
Olomouci,

e listopadu 1963 nastoupila v Olomouci jako odborna asistentka na
katedfe pedagogiky filosofické fakulty, zde se orientovala na oblast
didaktiky a v 60. letech si jeSté navic obor rozSifila o odbornou
pedagogiku s psychologii,

e na pifelomu 60. a 70. let se zaCalo konstituovat na fakulté také studium
dospélych, tedy konkrétné obor Vzdélavani dospélych, tenkrat se tomu
fikalo Pedagogika dospélych, této oblasti nastaly personalni pfesuny
(PhDr. Hochmann a PhDr. Novakova museli odejit z fakulty), a z tohoto
divodu na doc. Bockovou pfipadlo vyu€ovani disciplin jako Didaktika

dospélych a zaleZitosti s tim spojené, %>

%2 Strakova, B: Andragogové na UP od roku 1969 do soucasnosti — zavérecna bakalarska prace[online]. AdobeReader,
€2010][cit.2011-02-12]. Dostupny z www:// http://theses.cz/id/w3mp1f/90067-219247337.pdf, str.37
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Profesni zivotopis docentky Véry Bockové, Cast .

e roce 1979 se z katedry pedagogiky oddélila samostatna katedra
vychovy
a vzdélavani dospélych a Véra BocCkova se stala jeji ¢lenkou. Tam
potom pusobila az do roku 1989, kdy bylo toto pracovi§té nahrazeno
katedrou sociologie a andragogiky, kam byla docentka Bockova
personalné prevedena,

e v roce 1970 ziskala doktorat PhDr., v roce 1982 obhdjila kandidatskou
praci a stala se kandidatkou véd, v roce 1987 byla jmenovana
docentkou,

e aktivni pasobeni ukongila k 31. srpnu 2008.2%*

264 Strakova, B: Andragogové na UP od roku 1969 do soucasnosti — zavéreCna bakalédiska prace[online].
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Vybér z bibliografie Doc. PhDr. Véry Bo¢kové, CSc:

Bockova, V. a kol.: Antologie textl k andragogice I. 1. vyd. Olomouc: UP 1991.
ISBN 80-7067-019-3,

BocCkova, V.. Celozivotni vzdélavani — vyzva nebo povinnost? 1. vydani.
Olomouc: UP 2000. ISBN 80-244-0155-X,

BocCkova, V. a kol.: Aktualni problémy vychovy a vzdélavani dospélych. 1.
vydani. Olomouc: UP 1994. ISBN 80-7067-358-3,

BocCkova, V. a kol.: Aktualni problémy vychovy a vzdélavani dospélych II. 1.
vydani. Olomouc UP 1995. ISBN80-7067-5669-1,

Bockova, V.: Vzdeélavani-privodni jev Zivota-texty k otevienému distanc¢nimu
vzdélavani. 1. vydani. Olomouc: UP 2002. ISBN 80-244-0441-9.



