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Uvod

Pragmaticka pedagogika zaznamenala béhem svého vyvoje fadu uspécht a jeji odkaz
dnes nalézdme napii¢ svétovymi vzdélavacimi a vychovnymi systémy. Také v ramci
ceské vychovy ve volném Case uplatiiujeme nejeden z pragmatickych principt. Stejné
popularni, jako kdysi byval pragmatismus ve Spojenych statech, je dnes vychovny
systém organizace Junak — svaz skautd a skautek CR, ktery pravé na principech
pragmatické pedagogiky stoji. To je také divod, pro¢ v nasi praci s nazvem
Pragmaticka inspirace pro organizaci skautské vychovy, vénujeme vychovnému
systému této organizace tolik prostoru. Kazda organizace potfebuje béhem vyvoje
zménu a znéfeho vychazet. Inovovany program Junaka, ktery je v soucasnosti
dokoncovan, je vyznénim nutné restrukturalizace a reaguje tak na problémy
a pozadavky dnesni mladeze.

Inovovany skautsky program se vyvijel zmnoha duvodu. S pragmatickou
vychovou ma podobny prvotni ideal a cil, kterym je reakce na neptiznivou situaci, na
kterou novd myslenka reaguje. Vychazi z této situace a ocekava se, Ze napomuze
urcitou krizi vyfesit, nebo alesponl zmirnit.

Krize je vnadmérném ukonCovani ¢lenstvi starSich ¢lenti, neexistujicim
vychovném programu pro nejmladsi nebo neatraktivnim programu pro soucasné déti.
Problém nereaguje pouze na vychovavané, ale také na vychovatele. Redi problém
nejasnosti a neschopnosti pfipravovat program, vyuzivat poZzadované metody a tim tak
dosahovat pozadovanych cilti.

Téma pragmatické vychovy a skautské vychovy se shoduje v orientaci na praxi,
Vv niz se znalosti ziskavaji vlastni tvorbou, aby byly v nasledném zivoté pouzitelné. To
je predpoklad pro mé zkoumani v této praci. Cilem je zmapovat pragmatickou vychovu
a porovnat ji se skautskou vychovou. Objevit piipadné shody pragmatické pedagogiky
a doporucované formy skautské vychovy. V projektové ¢asti prace je navrzena skautska

vychovna jednotka zaloZena na pragmatickych ideélech.

Prvni kapitola se vénuje pragmatismu — pojednava o jeho vyvoji v Americe
a Vv Evropé. Zamérem bylo naleznout v ostatnich filozofickych smérech ty, které mohly
zakladatele pragmatismu pfi jeho vyvoji inspirovat. Dalsi ¢ast kapitoly se jiz obraci na

pedagogicky smér, ktery by mél byt — oproti filozofickému — stéZzejnim pro jiné
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vychovné metody. V zavéru kapitoly je uveden vyvoj pragmatismu u nas, predevSim
v dilech Karla Capka a Véclava Piihody.

Naplni druh¢ kapitoly jsou vybrana volno¢asova hnuti, ktera by mohla mit spojitost
s pragmatismem. Jedna se o Woodcraft a skauting. Vedle pragmatismu je skauting
tematicky druhou zasadni ¢asti prace, se kterou by mél byt Ctenaf seznamen, aby
pochopil skryté spojitosti mezi zkoumanymi sméry. Prvni ¢ast kapitoly se zmifuje
0 vyvoji vychovné organizace Woodcraft. V druhé je ¢tenai obeznamen se zakladnimi
myslenkami skautské vychovy.

Ve tieti kapitole je mapovan samotny inovovany skautsky vychovny program, na
ktery je tato prace zaméfena. Kapitola rozebird divody pro tvorbu inovovaného
programu a seznamuje S jeho vyvojem. Ohled je bran i na zménu spolenosti, ktera
podminila nutnost restrukturalizace. Cast kapitoly odkazuje na stanovy organizace a na
impuls, ktery ur¢il smér vyvoje. Dalsi ¢asti kapitoly jiz rozebiraji samotnou podobu
programu — pomoci jakych prostfedkd je dosahovano jeho zamért; jak se prostiedky
déli, aby byly ucinngjs$i a ptrehlednéjsi. Zavérem je uveden skautsky zavod, ktery je
dilezitou soucasti skautského programu a lze b&hem né& ziskané kompetence
(umoznujici spravné naplanovani postupu pii vychovném procesu) ovétrovat.

Ve ctvrté kapitole se prace zabyva shodou mezi vznikajicim skautskym vychovnym
programem a pragmatismem. Jak Ize plnit aktivity a jak je zafadit do programu formou
metod pragmatické pedagogiky.

V zévérecné kapitole se nachazi pfipravend varianta pro vyuZiti na vikendovy
program. Program je zaloZen na skautskych metodach a pozadavcich, které se zaroven

opiraji o doporuovanou pragmatickou metodologii.

Zakladnim zdrojem pro nas bylo piehledové dilo V. Jivy - Struéné dé¢jiny
pedagogiky, ve které jsou popsany vychovné sméry a myslenky, které ovliviiovaly svét.
Dale prace vychazi z poznatkli zminénych v publikacich Americkd pragmaticka
pedagogika od J. Deweyho a pouzita je i elektronickd verze knihy Pragmatismus ¢ili
filosofie praktického Zivota od Karla Capka. Daldim stéZejnim zdrojem byly informace
z propagadnich materili organizace Jundk — svaz skauti a skautek CR. Tyto
propagacni materidly jsou pievazné ve formé elektronické. Tieti oblasti zdroji jsou

absolventské prace o osobach, které se podilely na rozvoji skautingu ¢i pragmatismu.



Teoreticka cast
1 Pragmatismus

1.1 Vznik pragmatismu

Pragmatickd pedagogika vychazi ze stejnojmenného filozofického sméru, ktery se
intenzivné rozvijel v Americe v 19. stoleti. Skute¢ny zacatek tohoto filozofického sméru
lze dle Capka hledat u filozofického hnuti ,pragmatism“. Jeho zakladatelem je
americky filozof Charles Sanders Peirce, ktery uvedl zékladni mySlenky v Casopisu
Popular Science Monthly roku 1878. Karel Capek ve svém dile uvadi: ,.Jedinym iikolem
mysleni, psal tehdy Peirce, je vyvolati viru nebo presvédceni cili zriditi zvyky pro
jednani. Abychom plné vyvinuli smysl néjaké myslenky, staci urciti, jaké zvyky
zplisobuje; nebot’ smysl véci thvi prosté ve zvycich, které obsahuje. Ucelem mysleni jest
privesti vysledek vnimatelny smysly. Vzdy je to néco smyslového a praktického, co je
zakladem vsech rozdilu v mysleni, at jsou sebe subtilnejsi. Neni tak jemného odstinu ve
vyznamu mysleni, aby nemohl zpiisobiti rozdilu v praxi. Idea néjaké véci je jenom idea
Jjejich smyslovych vysledku, odtud plyne pravidlo, zZe chceme-li dojiti pozndni, musime
uvazit, jaké jsou praktické vysledky, o nichz myslime, Ze mohou byti privodeény

1 . ST < .
“* Capek tento ndzor komentuje tim, ze v tomto sméru neni

predmétem nasi koncepce.
na prvni pohled nic nového, jelikoz vétSina mySlenek jiZ byla v minulosti oddélené
uzivana. Pfesto se k nému po 20 letech odvolava nové vznikajici ,,demokraticky* smér.
Empirické a prakticka formulace téchto myslenek zaujme hnuti, které nazev piijme
a jejich idealem se stane pragmatisticky radikalismus, ktery je zaloZen na vizi vlastnosti:
mlady, silny, muzny — ,,The young, the strong, the virile.” Toto Peircovi piijde pfilis
odlisné od jeho ptivodnich nazort, Ze se od myslenek jako ,,ic¢elem ¢lovéka je ¢innost™
distancuje a pfijima pro sebe a svou filozofii jiny nazev jako reakci na nesouhlas

rozdilnosti myéleni.2

1.2 Pragmatismus a ostatni filozofické sméry

Pragmatismus se vytvaii dvacet let poté, co Peirce formuloval jeho prvotni myslenky. Je

to predevsim zasluhou Johna Deweyho, Williama Jamese, Ferdinanda C. S. Schillera,

! CAPEK, K. Pragmatismus ¢ili filosofie praktického Zivota, S. 7-8.
2 Srov. CAPEK, K. Pragmatismus cili filosofie praktického Zivota, s. 8.
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jejich sympatizanti a nasledovnik® nejen v Americe. Capek uvadi, ze komplikovangjsi
je historicky vyvoj a srovnani sjinymi filozofickymi sméry. Komplikovanost je
v podobé a obsahu sméru piedchazejicich, jelikoZ by se dalo fict, ze mnoho ostatnich
nazori je taktéz z casti pragmatickych. Ve svém dile naptiklad uvadi inspiraci
z Némecka Veihingerem, Simmelem, ve Francii Blondelem a Bergsonem. Z toho se da
usuzovat, ze se postupné definice a hranice samotného pragmatismu zacinaji odliSovat
a ménit.> V kapitole vénované piedhistorii pragmatismu uvadi Capek, Ze: ,.Schiller vidi
predchiidce pragmatismu v Protagorovi a sofistech, L. Stein v Sokratovi, Aristotelovi
I Baconovi, Peirce ve stoicich, Schinz v Rousseauovi, jini v Montaigneovi, Pascalovi,
Humeovi, Benthamovi, Kantovi, nebo Nietzscheovi.«*

V piipad¢ pragmatické pedagogiky, vidime inspiraci i v uréitych myslenkach
dalSich autor. Napf. u Benjamina Franklina v podpofe pozorovéni, experimentovani
aaplikace poznatkli. Thomas Jefferson podporoval demokratickou edukaci
a doporucoval i praktickou orientaci ve vzdélavani. Dialogickd metoda podporovéana
jako prvni Sokratem, kterd vedla Zaky, aby si sami vlastnim rozumem hledali feSeni, by
své misto v pragmatické pedagogice také nasla. Stejné tak Aristoteles a jeho usilovani
0 integrovanou vychovu, kdy chtél harmonicky spojit télesnou, mravni i rozumovou
slozku vychovy, coz by napomahalo k efektivnéjSimu ristu jedince. Francois Rabelais
kritizuje odtrzenost vychovy od zivotnich potieb, zbyteéné pretéZzovani paméti
memorovanim neuzite¢nych faktd, opomijeni fyzického rozvoje a piirody. Michel
De Montaigne se shoduje v myslence opomenout pamétni uceni a prednostné protézovat
vlastni usudek a samostatnost. ,,Védeét zpameti neni védet: je to jen udrzovat, co sveérili
nasi paméti do tischovy*>. De Montaigne zastaval nazor, Ze ucitel by mél byt spise
facilitator, tedy nevnucuje mySlenku, ale napomdha najit pravdu, samostatné se
rozhodovat a vytvéaret tim charakter. Francis Bacon je inspiraci pii podpote
individuality Zzaka, postupu od zndmého k nezndmému, od snadného k t&z§imu
a predevsim od véci ke slovu. Predchiidcem ideji byl i svétové zndmy cesky pedagog
Jan Amos Komensky a jeho didakticky zakon, ktery fika ucit vSemu piikladem,
pravidlem a praxi. Zak si pfi tom sam odvozuje obecny zavér z dusledki vyplyvajicich

z praxe, kterd by méla zahrnovat poznatky mezioborové. John Locke prosazoval diiraz

3 Srov. CAPEK, K. Pragmatismus ¢ili filosofie praktického Zivota, s. 8-9.
* CAPEK, K. Pragmatismus ¢ili filosofie praktického Zivota, S. 9.
*JUVA, V. Strucné déjiny pedagogiky, s. 15.



na sebeovladani a na vybér Cinnosti dle toho, co doporucuje nds rozum jako nejlepsi.
Prosazuje rozumovou vychovu, sméfujici k utilitarismu. Pfi vyuce jazyka vyuzivat
metodu konverzace, nikoliv pouze gramatickou analyzu. Jean-Jacques Rousseau vedl
k citlivému vztahu k ditéti. Vyzaduje navrat do ptirody, coz by mélo nahrazovat knihy.
Proti verbalnimu osvojovani je J. B. Basedow, ktery pozaduje ziskédvani védomosti
pomoci exkurzi, praxi nebo v laboratofi. K osobnostnimu ristu ptes vychovu, ktera
utvari disciplinu a moralku, se kloni I. Kant. Spencer vyzaduje a stanovuje cil vychovy
a vzdélavani jako pfipravu na zivot. OznacCuje odtazitost od reality, nevyuzitelné
poznatky z uceni jako nesmyslné. Benjamin Franklin zalozil pro uskute¢néni svych cilt
akademii, ve které vedl zéky k pozorovani, experimentovani a naslednou aplikaci
poznatkﬁ.6

Vyse uvedené ndzory jednotlivych autorti byly vybrany podle toho, zda se shoduji
S pragmatismem. Jednd se pouze o ¢ast jejich myslenek, jelikoz jinymi ndzory se mohou
od pragmatismu odliSovat. Proti pragmatismu je napi. pedagogicky esencialismus,
pfedev§im Bagley pozaduje uceleny vzdélavaci systém s podstatnym zakladnim
uéivem.’

Samotné slovo pragmatismus méa dle Akademického slovniku cizich slov
vyznam: dbajici pri¢inného vztahu; pfi¢inné, vnitini souvislosti; sledujici pficiny
udalosti; nafizeni panovnika majici povahu zakladniho zakona; dbajici uZitec¢nosti,
filozoficky smér pokladajici za hlavni kritérium pravdy jeji praktickou hodnotu
a uziteCnost, ktera vyhovuje zajmim jednotlivce.8 Mezi zakladatele pragmatické
pedagogiky patii John Dewey a jeho nasledovnik William H. Kilpatrick. Prosazovali za
zaklad pragmatické pedagogiky smér vychovy a vzdélavani od praxe k docenéni teorie.
K dosazeni tohoto cile se vyuzivalo projektové vyucovani.

Capek uvadi, ze pragmatismus je filozofie orientovana k faktiim, Gisté empiricka,
odmitajici slovni feSeni a ume¢lé problémy.9 Pivod samotného sméru najdeme pii
velkych zménach v Americe koncem 19. stoleti. Tehdej$i doba vyzadovala zdsadni
zménu v mysleni. Byl to produkt spolecenské situace, tudiz vSechny piedpoklady

K vyfeseni problému mél pfinést pravé pragmaticky smér mysSleni. Amerika byla

® Srov. JUVA, V. Strucné déjiny pedagogiky, s. 5-47.
" Tamtéz, s. 47.
® Akademicky slovnik cizich slov, s. 612

% Srov. CAPEK, K. Pragmatismus cili filosofie praktického Zivota, s. 10.
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zmitana mnoha problémy. Od ekonomickych, spolecenskych az ke kulturnim. Vlivem
imigrace a urbanizace koncem 19. stoleti dochazi k dezintegraci tradi¢nich
spolecenskych instituci jako je rodina, venkovské obce nebo Skola, které mély znacny
vliv na formovéani osobnosti a jeji vychovy. Pravé propojeni slozek jako jsou
industrializace a imigrace evokovalo Kk problémim. Upadala moralka, hodnoty,
prohlubovala se krize a instituce, které mély mit zakladni vliv na vychovu mladeze, své
poslani nenapliiovaly a vie prenechavaly $kole. Skolsky systém té doby byl zastaraly,
nepfipraveny, nepropracovany. To bylo pohnutkou pro vytvoieni pragmatické

pedagogiky. *°

1.3 Pragmaticka pedagogika

Pocatkem 20. stoleti se stal pragmatismus novym, popularnim smérem. Casto se
muzeme setkat, Ze je nazyvan spiSe metodou, kterd upoutala pozornost a ovliviiovala
témet veSkeré americké mysleni. Jak bylo tedy zminéno, potieba bylo propracovat novy
vychovny systém, novy koncept pedagogiky, ktery se bude hodit ke svobodné zem:i.
Takovy systém, ktery odbourd vSechny kulturni nesrovnalosti, bude reagovat na
ekonomické problémy, zlepsi a rozsifi vychovu a vzdélavani. Vira v toto feSeni je
obrovska a spoléhé se na to, Ze prostiedek k feSeni stavajicich vaznych problémd je ptes
vznikajici metodu a néasledné vychovu.

Na pragmatickou pedagogiku bylo velmi spoléhano. Kritizovala osvojovani
nepotiebnych védomosti a podporovala maximalni samostatnost Zéka. Jedinec ma sam
pozorovat, praktikovat experimenty a znich vyvozovat zavéry. Idea pragmatické
vychovy je od samotné praxe k docenéni teorie. Tato idea vychazi z toho, Ze jedinec se
nejvice nauci pii tom, kdyz bude délat néco ze svého zajmu a pfi tom narazi na
problém. Aby mohl pokracovat ve svém zajmu, tak si musi nastudovat teorii, na
problém pfijit, vyfesit ho a pak pokracovat v tvorbé. Pti tvorbé této metody ptichazeji
jsou pokladany k nedostatku tradicni vychovy a upozoriiuji na moznosti vychovy ve
spojitosti s ekonomickymi a spolecenskymi podminkami. Charakteristickym prvkem
tehdejsi spolecnosti bylo, Ze spoléhala piredevSim na vychovu, kterd méla vSe fesit.

Dochazelo k socialni kontrole z fad tisku ¢i propagandy.11

9 Srov. SINGULE, F. Vyvoj a rozbor pragmatické pedagogiky a vychovy, s. 7-19
1 Srov. SINGULE, F. Vyvoj a rozbor pragmatické pedagogiky a vychovy, s. 7-55
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1.4 Vyvoj pragmatické pedagogiky
Zprvu se pragmatickd pedagogika vyvijela na trovni elementarniho Skolstvi. Vyuzivala
metody herbartismu, progresivni vychovu, metody piinaSené ze zamoii piedevSim
Anglicany, Frobelovu pedagogiku. Pravé Frobel praktikoval jako vychovny prostiedek
hry, didaktické hry a praci. Vyuzito je i mySlenek Parkera, ktery odmital ponizovani
jedinct télesnymi tresty a zndmkami nebo verbdlni memorovani. VSe by spiSe mé¢lo byt
moralni vychovou. John Dewey a jeho pragmaticti kolegové vyzdvihovali Skolni
vychovu propojenou s zivotem. Ozivit vzdélavani rozvojem aktivit, které zaky zajimaji
a opravdovym spontannim zajmem o déni ve Skole. Pragmatisté nepfijimali pfehnanou
formalitu tradi¢ni Skoly, strukturalni disciplinu, pasivni uéeni a nesmyslny dril uciva.
Vznik pragmatismu a jeho ideové zdroje jsou tvorbou Johna Deweyho. Byl
stoupenec Hegelovi filozofie a Herbartovy pedagogiky. Vytvofil na Chicagské
univerzit¢ laboratorni Skolu a pozdé¢ji zformuloval vlastni koncepci pragmatické
pedagogiky. Vydava publikace zalozené na zkuSenostech. Patrné jsou nove se utvarejici
socialni vlivy a inspirace Darwinovou teorii. Dulezitou roli ma i détska psychologie
George Stanleyho Halla, funkcionalisticka psychologie S vyznamem vrozenych zajmu
0 ¢innosti. Zakladni principy Deweyho pedagogiky jsou: to do by knowing (pracovat na

zakladé poznani) a to know by doing (poznavat ¢innosti). *?

To know by doing

Poznavat ¢innosti

To do by knowing

Pracovat na zakladé poznani

Obrazek 1: Deweyho zakladni principy vychovy

Vyzaduje na jedinci aktivni experimentovani, problémovou situaci pfemenit za
pomoci mysleni v jasnou. K tomu by mél vyuzit pravé experiment a ovetreni vzniklych
hypotéz. Zékladni metoda pro nalezeni spravného feSeni je osobni pfistup, zkuSenost,
subjektivni praktickd Cinnost, experiment. Pragmatickd pedagogika vyuziva principu
kontinuity. Tento princip spociva v tom, ze kazda zkusenost absorbuje néco z toho, co

jiz probéhlo. Tyto poznatky modifikuji kvalitu jevl €1 aktivit, které nastanou pozdéji.

2 Srov. SINGULE, F. Vyvoj a rozbor pragmatické pedagogiky a vychovy, s. 13-55
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Vyvoj pragmatické pedagogiky ovlivnil 1 W. T. Kilpatrick, ktery rozvinul
projektovou metodu. Projekt si stanovi cile, naplanuje se jeho realizace, nasledné
probéhne realizace, po které musi nastat reflexe ¢i evaluace. Mélo by se dosahnout
aktivizace zakl, aby nedochazelo k pouhym diskuzim. Tomu zabranuje i stanovovani
cilti a planovani, které je vyhodnocené na zavérecné reflexi. Idedlni projekt je takovy,
ktery vychazi ze z4jmia samotnych zakul, nejlépe, kdyz si ho samotni navrhnou. Béhem
jeho realizace se déti rozviji prostfednictvim vlastnich zajmi, vlastni ¢innosti a u¢enim
novych innosti.™ Hlavni data ve vyvoji pragmatické pedagogiky jsou uvedeny

v piiloze I.

1.5 Cile pragmatické vychovy

Cil sméfuje k individualité¢ zakd i spolecnosti. Cil musi byt provazan s prostredky
anavzajem ze sebe vychazet. Dochazi ke stdlé reorganizaci zkuSenosti a hodnot.
Vychova je soucasti samotného zZivota, ne pouze piipravou na ngj. Proto by se mélo
pouzivat realnych situaci a ne je uméle vytvaret. Takovyto postoj zabezpecuje nutny
kontakt s realitou a tedy i prakticky cil. V potaz by se m¢l brat vék zaka a vize toho, co
by ho mohlo v Zivoté potkat, co by mohl vyuzit. Skola je misto, kde se Zaci uéi kriticky
a rozumné zit. Cilem pragmatické vychovy je 1 rhst jedince, aby dochdzelo
k navySovani uCasti rozumu na fizeni zivota, dochazelo k adaptaci prostiedi.
Nememorovat u¢ivo, ale nahradit tento proces u¢enim prostiednictvim feseni problémd.
Ditéti se nejsnaze uci to, co si muze spojit se zajmy. Takové z4jmy by mély propojovat
pfedméty jako napiiklad se vé€novat redlnym situacim v doprav€, obchodu, pfii
komunikaci. Studovat jejich specifické otazky a situace, ne pouze strohy zemépis,
biologii, ekonomiku. To neznamena, ze by Dewey neuznaval tradi¢ni vyuku
a pfedméty. Jeho myslenkou je to, aby se k tradi¢énim pfedmétiim dostalo jinou cestou.
Jednim z divodu bylo i to, Ze je obtizné Casto aktualizovat a ménit ucebnice zakl. Déle
by uceni nemélo zlstdvat na trovni feSeni problémui. Cilem vychovy je rust jedince,
stanovovat si hodnoty dle postupného poznavani a neopomijet seberealizaci. V Cechach
byl podporovan Vaclavem Ptihodou.

Najdou se i negativa pragmatické pedagogiky. Postupné dochézelo k rozporiim
v uspofadani. Rozchazeli se v cilech, které nebyly jednotné. Dle nékterych rust jako

takovy nemuze byt cil, tudiz pragmatismus nevi, ¢eho chce dosdhnout. Problematickym

B3 Srov. SINGULE, F. Vyvoj a rozbor pragmatické pedagogiky a vychovy, s. 7-55
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se staval i projekt, ktery se vyuzival jen jako formélni stranka vyuky. Odptrci
pragmatismu odsuzovali volnost a individualitu pro jednotlivce. Oponovali opozdilosti
studentl oproti evropskym, zvySenou delikventnosti, coz svalovali na nizkou naro¢nost
pii vychove. 14

,Pragmatismus byl tedy reakci na nové podminky rozvijejici se americké
spoleCnosti. Byl snahou nezaostdvat za vyvojem v zddné oblasti lidské spole¢nosti.
Proto, aby se né&jaka filozofie mohla pln€ rozvinout, prosadit se a udrzet, bylo
podminkou, aby neztracela kontakt s realitou a se spoleCenskym dénim... jejich

spole¢nym konstitutivnim prvkem je demokratismus.

1.6 Pragmatismus v Evropé

Pragmatismus se do Evropy dostaval predevsim jako filozoficky smér. Na druhou
stranu odchazelo z Evropy do Ameriky mnoho myslenek, jak by mél pragmatismus
vypadat. Némecky filozof Hans Vaihinger se vénoval zplisobu poznani. Jeho teorie
tvrdi, ze pojmy, kategorie, tfidy a abstrakce jsou nespravnym prostiedkem k dosazeni
poznani. Pojem nemuze byt platny, pokud je poznani pouhym pocitkem. K myslenkam
Hanse Vaihingera se vyjadiil Karel Capek takto: ,,Svych uicelii hledi mysleni dojiti viemi
zpuisoby: predevsim tim, Ze tvori umélé prostredky k rychlejsimu dosazeni svych cilu. To
jsou pojmy, kategorie, tridy, abstrakce — slovem fikce, pouhé vymyslené ndstroje
a vynalezené prostredky. Logicka cinnost pocina v Citi a konci jim. Jeji urceni jest
zpracovat dany pocitkovy material k dosazeni bohatsiho a plnéjsiho pocitkového
Zivota.“®

Asi nejpodstatnéjSim filozofem zabyvajicim se pragmatismem v Evropé byl britsky
akademik Ferdinand C. S. Schiller. Misto pojmu pragmatismus pouzival humanismus.
Bylo to z divodu, Zze na prvni misto stavél Clovéka. Tvrdi, ze pouze nasledky
uskutecnénych tvrzeni jsou diikazem samotné pravdivosti. Takové nésledky museji byt
vyzadované, uspokojivé, pozitivni pro to, aby se tvrzeni mohlo stat kvalitnim a mohlo
pro nas byt zatazeno mezi pravdy ziskané praxi. Nejen on, ale 1 dal$i evropsti myslitelé
se vV tomto ohledu obraci na Kanta. NaSe poznavani je z&vislé na naSich z4jmech, na

tom, co chceme poznat a znat. Pfi ziskdvani novych poznatkii se nabizi vice moZnosti,

¥ Srov. SINGULE, F. Vyvoj a rozbor pragmatické pedagogiky a vychovy, s. 7-55
> Vacarda, P. Pojeti zkusenosti a vychovy v Deweyho filozofii, s. 8
1 CAPEK, K. Pragmatismus cili filosofie praktického Zivota, s. 19
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které by mohly logicky odpovédét na nas dotaz. OvSem my si vybirdme takovou
variantu, kterd nam vyhovuje, libi se ndm a zapada mezi ostatni, jiz ziskané, poznatky.
Coz potvrzuje jejich prohlaseni, Ze pravda a realita je zavisla. Dalsim znakem je, Ze je

’ o o1+ v v . e r1x . ’ , sr o 17
vice kladen diiraz na vili nez na zkusenosti. Pfi vybéru si volime to, co nas zajima.

1.7 Pragmatismus u nds

Na nasem tGzemi jsou podpurci pragmatismu Karel Capek, ktery vychazi z Jamesova
pragmatismu. Véclav Piihoda byl dalsim ceskou osobnosti uzndvajici pedagogicky
pragmatismus a dostalo se mu moznosti studovat u samotného Johna Deweyho.™® Po
prvni svétové valce se v Cechach pokusilo nékolik uéiteld o aplikaci novych piistupi ve
vychovné-vzdélavacim procesu. Do téchto aktivit bylo zapojeno jen par Skol, proto
vysledny efekt nebyl plosné;jsi.

Vaclav Piihoda pfiSel s ideou racionalizace Skolstvi, ktera jiz byla inspirovana
pragmatickou pedagogikou.'® Dilezitou fazi &eské reformace kolstvi pod vlivem
pragmatismu je obdobi tficatych let 20. stoleti. Reformni komise v Cele s Piihodou
zalozila pokusné Skoly v Praze a Brné, které vychazely ze zasad individualnosti,
jedinec¢nosti, podporovaly samostatnou ¢innost, aktivitu a pracovni a télesnou vychovu.

Pragmatismem se inspirovalo mnoho alternativnich pedagogickych sméri
a postupti. Naptiklad Daltonsky plan, ktery byl u nds propagovan a zaveden praveé
Véclavem Piihodou, vyuziva projektové metody W. H. Kilpatricka. Po roce 1948 byla
pragmaticka pedagogika u nas zavrzena. Dalsi pokusy o rozvoj této myslenky nastaly az
0 40 let pozdéji, po roce 1989. V soucasnosti se na naSich Skolach vice vyuziva

uplatnéni projektove metody.20

" Srov. CAPEK, K. Pragmatismus cili filosofie praktického Zivota, s. 30-36

8 Srov. VANOVA, R. Skolskd reforma v CSR ve 30. letech, s. 20

19 Srov. VANOVA, R. et al. Vchova a vzdélini v ceskych déjindch IV: Problematika vzdélavacich
instituci a Skolskych reforem, s. 90

0 Srov. PRIHODA, V. Racionalizace skolstvi:Funkciondlni organizace §kolské soustavy
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2 Pragmatické principy v ¢innosti soucasnych vychovnych
organizaci

Mezi organizace, kterymi se prace zabyva, patii Woodcraft a Junak. Woodcraft byl
vybran z diivodu podobného ¢asového a mistniho vyvoje jako pragmatickd pedagogika.
Skauting z osobniho zdjmu autora a cilem porovnani metod pragmatické pedagogiky

s nové vznikajicim skautskym programem.
2.1 Woodcraft.

Ve stejném Casovém obdobi, pocatku 20. stoleti, se vyvijela pragmatickd pedagogika
a vznikala volno€asova organizace Woodcraft. Za zakladatele Woodcraftu se uvadi
Ernest Thompson Seton. Nasledujici pasaz se zabyva tim, zda E. T. Seton vychazel
z pragmatické pedagogiky, ktera byla v oblasti Ameriky ve své dobé dominantni
a oslovila spoustu lidi zabyvajicich se vychovou a filozofii.

Woodcraft je slozenina dvou anglickych slov ,,wood* (dfevo, les) a ,craft
(dovednost, Sikovnost, chytrost). V Ceské republice se pouZivd oznaGeni Lesni
moudrost. Nutno podotknout, ze z amerického Woodcraftu se inspiruje mnoho jinych
volno¢asovych organizaci, v Ceské republice mimo jiné Junak — svaz skautii a skautek
CR nebo Liga lesni moudrosti. O prosazeni Woodcraftu na nasem uzemi se vyrazné
zaslouzil Milos§ Seifert.

Woodcraft jako takovy je Casto oznacovan za americky koncept volnocasového
vyziti, tudiz by se dala pfedpokladat spojitost se zminénym pragmatismem. Pfi urcitém
nahlédnuti do souvislosti vzniku Woodcraftu a zakladatele E. T. Setona zjistime, Ze

shody jsou spiSe ndhodné, nez Ze by dochazelo k vzajemné inspiraci.
2.1.1 Inspirace a Zivot E. T. Setona

Pro objasnéni je nutno nahlédnout do Zivota zakladatele. E. T. Seton se narodil v roce
1860 ve Skotsku a vroce 1866 se jeho rodina piest¢hovala do kanadského Ontaria.
Pravé v okoli Ontaria mél v mladi dostatek prostoru nachéazet krasy ptirody, které ho tak
uchvatily a daly hnuti zdsadni ideu. V lesich okolo Ontaria se mlady Seton naucil
pozorovat zver, vnimat piirodu, stfilet z pusky, pracovat s nozem a sekyrou a dalsi
znalosti zalesacké praxe. Nasledovala ¢ast zivota, ktera pro n¢j byla velmi Sokujici

a tézko snesitelnd. Z ekonomickych diivodl se rodina musela opét st€hovat, tentokrat do
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Toronta. Seton se nechtél vzdat svych zabav, za coz musel ve Skole snaset posméch.
Ani doma nebyl piili§ spokojeny s otcovou ¢i mat¢inou vychovou, coz ho vedlo k tomu,
ze vlastni vychovu provadél opacnym razem. Tézko snasel Casté zakazy, rozkazy,
nabozenska vyznani matky, kterd ho nutila do ¢astych modliteb. Z této zkuSenosti si ale
odnesl cenny poznatek o ritudlech. Prvnim pokusem o zalozeni ur¢itého kmene nastalo
v Torontu. Seton vyuzil organiza¢niho talentu a stradani po pfirodé, Ze se pokusil
zalozit indiansky kmen. K tomuto hnuti se mu nepovedlo zainteresovat i dalsi Cleny,
ktefi radé¢ji nez indiany volili symboliku Robina Hooda.

Nésledovala studia v Londyné, kdy hlavnim divodem pobytu byl otciv piikaz
studovat uméni na zdejs$i univerzité. Béhem studii se naucil sam o sebe starat, mél
pfistup do zoo a archivii v knihovné. To mu umoziovalo napliiovat jeho touhu po
piirodé. Nicméné po Case se musel z financ¢nich a zdravotnich divodii vratit za oceén.
Od roku 1883 ptisobil v New Yorku a o 17 let pozdé¢ji si na jeho okraji postavil srub. Pti
putovani ptirodou se mu naskytla moznost seznameni se s indiany. Indiani pro néj byli
vzorem a ucil se od nich. Vyzdvihoval jejich moralku, pfimé a ¢estné chovani.

Mistni mladeZ mu nicila srub, coZ ho pfivedlo k tomu, Ze je potieba pfijit s novou
vychovou. S timto pocitem o reform¢ vychovy déti a mladeze ptichazi kolem roku
1900, praveé v Americe, kde se rozviji myslenka pragmatismu. Jeho reforma by se méla
tykat vychovy, kterd by zahrnovala respekt pfirozenych zakonl pro zivot v piirodé.
Poznavanim pfirody a tabornickym dovednostem. Jeho nazor se opiral o to, Ze kazdy
tvor se rodi neposkvrnény. Tedy tyto tvory vychovavat v souladu s pfirodou, k lasce ke
zvitatim a prirod¢, s dobrym charakterem. VSechny jeho myslenky praktikoval tim, ze
problémovou mladeZ pozval na spolecny tabor, kde v praxi praktikoval jeho idealy.
Tyto myslenky se osvédcCily a vznikl fungujici kmen se zvolenou hierarchii. Kladl diraz
na Cestnost a odvahu. Rok 1902 se povazuje za pocatek Woodcraftu, v roce 1903 se
stava oficidlnim kmenem. O rok pozdé€ji pfednasi jeho vizi v Americe, kde slavi
uspeéchy. Také prednaSel ve Velké Britanii, kde se tolik neprosadil. B€ehem prednések
vV Anglii se setkava se zakladatelem jiného volnocasového hnuti — skautingu,
R. B. Powellem. Dévali dohromady moznou spojitost mezi organizacemi.

K vyloZenému spojeni nikdy v priibdhu nasledné spoluprace upln& nedoslo.*

2L Srov. MACH, M. E. T. Seton a jeho viiv na soucasnou mladez
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2.1.2 Hnuti Woodcraft

Zakon organizace

Woodcraft je zalozen na symbolickych prvcich ptivodnich obyvatel Ameriky. Zakon je
vykladan skrz Ctyfi svétla ohné: krésa, sila, pravda, laska. Kazdé svétlo zdaraziuje jiné
ctnosti, které by mél Clen plnit. Krasa zdlraziiuje Cistotu mysleni, silu a ochranu
piirody. Sila odvéaznost, ml¢enlivost a naslouchani. Pravda pravdomluvnost, pokoru,

fair-play (¢istou hru). Laska laskavost, ochotu a radostny Zivot.??

Devét hlavnich zasad

Po zékonech je dilezitym cinitelem 9 hlavnich zésad, které stanovuji zékladni osnovu
pro to, aby organizace mohla byt woodcrafterskou. Prvni zésada je, Ze napln ¢innosti
ma slouzit k rekreaci. Druha se opira o taborovy Zivot, ktery spoji jednotlivce, nauci je
Setona nejidedlnéjSim mistem pro vychovu. Tieti zdsada je samosprdva. Dulezitym
prvkem této zasady je moznost vSech ¢lenl promlouvat do fizeni a fungovani. Mladi si
musi utvaret a vyfizovat nastalé situace a zkuSengj$i dospé€li jim v tu chvili jsou spise
jen oporou a radci. Za Ctvrté je to kouzlo taborového ohné, které piinasi pocit bezpeci,
pratelstvi, soundlezitosti, relaxaci a vzpominky. Patou zisadou jsou vychovné
prostiedky v duchu lesni moudrosti, kdy jde o plnéni zkouSek a dovednosti, které si sam
jedinec vybere dle toho, co mu nejvic vyhovuje, co ho zajima a miiZze tak dosahovat
vysokych vykontl. V Sesté zasad¢ jde o zlepSovani sebe sama. Zésada je nazyvana Pocty
podle stanovenych méritek. Vychazi z toho, Zze by nemélo jit o pfekondvani rekord
jinych Clend, ale pouze vlastni osoby. V téchto ptipadech je nas$ protivnik jen naSe
osoba, ¢as a piirodni sily. Po splnéni urcitého poctu podminek je ndm udélena
stanovena pocta. Sedma zasada oznacovana jako Osobni vyznamendni za osobni vykony
je predevsim evaluace vlastni osoby za uskuteénéné Ciny. Osmou je idealni vzor.
Vychazi z toho, Ze kazdy potiebuje mit idealni vzor. Rodina jako instituce mé problém
pii vychove a tento vzor uz Casto neposkytuje. Vychazi i z toho, ze si kazdé dité hleda

vnéjsi vzor, kterému by se chtélo ptipodobnit. U Woodcraftu to je samoziejmé indian.

%2 Srov. Liga lesni moudrosti [online].
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Devata zasada byva casto skryta v nitru jedince, jde o jeho vnimani okolniho svéta

e .23
a vidét malebnost ve vsem.

Cile Woodcraftu

Cilem Woodcraftu je vSestranna a celozivotni vychova propojena s ptirodou, s pevnym
zebtickem hodnot a moralkou, zit v lasce, hledat pravdu a pomahat okoli. E. T. Seton
vychazi dle internetového serveru organizace Woodcraft z nasledujicich nazortu
a podminek. Béhem zakladéani organizace byl plny sil, ideélii a do podvédomi vefejnosti
se dostaval diky publikaci knih. HlIasil tzv. ,strenuous life”, jde o usilovny, state¢ny
a aktivni Zivot mladeZe, ktery je propojeny s dobrodruzstvim v divocing. Jako
progresivni éra vyvoje touzi prispét k navratu tradi¢nich hodnot jako je Cest, fyzicka
zdatnost, odvaha a nezavislost. Byl znepokojovan vlivem urbanizace, industrializace
a upadkem venkova. Obraci se k vzorovym indidnim, ktefi nejsou poznamenani
Spatnym vzorem mésta, a jejich jednani je etické. Cilem vychovy neni ucenost, ale
lidskost, se kterou se ¢lovék rodi. Vyuzivat ptirozené pudy jako laska, strach,
zvédavost, ambice. To vyuzivat k tomu, aby si déti pfedevS§im hraly a poznavaly
anebyly vychovavané za védce. Seton se distancoval od kolektivnich sportl, jelikoZ
dobte odhadl, ze kazdy nemuze byt soucasti vrcholového sportu a to spole¢nost rozd¢li.
Seton nevyzdvihoval Zadné ndbozenstvi nebo ideologii. Vyzdvihoval indidnsky systém,
proti kterému stavél penézni systém a soukromé vlastnictvi pidy, coz je podle n¢j

zdrojem zla.**
2.1.3 Souvislost Woodcraftu a pragmatické pedagogiky

Pii porovnani Woodcraftu a pragmatické pedagogiky dojdeme k zavéru, ze E. T. Seton
se narodil pomérné brzo a travil zivot mimo hlavni destinace vyvoje pragmatismu. Kdyz
se pocatkem 20. stoleti rozhodl aplikovat jeho idealy v praxi, tak sice pragmatismus
oslovoval pfinejmensim vétSinovou ¢ast populace, ale to uz bylo pro Setona pozdé¢. Jeho
idedly byly jiz vytvofené diky predchozim zkuSenostem, které sbiral pfedev§im mimo
Spojené staty americké. Spoleény faktor s pragmatismem je fakt, pro¢ se rozhodl
realizovat vychovné myslenky. Spole¢nym diivodem je rozpad americkych instituci

jako je rodina, venkov, zvySeni urbanizace a reakce na industrializaci. Dal$i shoda je to,

% Srov. Liga lesni moudrosti [online].

2 Tamtéy

19



ze ponechaval mladym volnost pfi realizaci a samosprave. Pii plnéni 9 zasad si mohli
vybirat to, co je zajimalo a v tom se rozvijet. Dle mého to byla pouze ndhoda, ze se
Vv tomto ohledu oba sméry shodly. Nicméné to neméni fakt, Ze organizace Woodcraft
byla jedna z mnoha, ktera pravé tuto volnost nabizela a neuréovala svym ¢lentim, co je

potieba splnit a co je potfeba se naucit.

Zaveérem ke spojeni Woodcraft — pragmatickd pedagogika lze fici, Ze ackoliv maji

oba sméry stejné misto a obdobi vzniku, tak se navzajem neprolinaji.

2.2 Skauting

Junak — svaz skauttl a skautek CR je vychovna organizace uréena piedevim pro déti
a mladez, pro které mé vystavény vychovné-vzdélavaci program. Tradice organizace je
dlouhodoba. Piezila mnoho politickych natlaki, kterym musela Celit a nenechat se

odsunout do ustrani, coZz by mohlo vést k celkovému zaniku.

2.2.1 Inspirace pro skauting a jeho historicky vyvoj

S pokracujicim vyvojem celé organizace i historicky danych tradic rostou i moznosti,
jak lIze skauting vykladat a vysvétlovat. V pocatkach vzniku organizace stal britsky
vojensky general Robert Baden Powell. Inspiraci mu mohli byt velikani pedagogického
mysleni, ktefi ve svém dile kladli diraz na vychovu mladeZze v pfirod¢. Jmenovité
mohlo jit o Jana Amose Komenského, piiznivce navratu k piirodé Jeana-Jacquese
Rousseaua ¢i jemu podobného environmentalistu Henry Davida Thoreaua.

Velky vliv na zaloZeni skautské organizace mél samotny zivot Roberta Baden-
Powella. Béhem svého mladi rad plrozkouméwal25 okoli a ucil se pfi dobrodruzstvich
sjeho bratry. V dospélosti ucil mladé chlapce, pusobici varmadé jako zvédi
a spojovatelé, jak se pohybovat v pfirodé. Po navratu domu, v roce 1907, se rozhodl
uspotadat pro takové hochy tabor. Z necekaného z4jmu byl tak ptekvapen, ze se v tom
rozhodl i nadale pokracovat. Vydal publikaci Scouting for Boys, v niz popisuje idealy
nové vznikajiciho hnuti. Tato publikace napomohla k obrovskému nartstu zajmu

a 0 dva roky pozd¢ji se mohlo uskute¢nit prvni celonarodni setkdni skautti. Ohlas byl

% priizkumnik Ize pielozit do angli¢tiny slovem scout (scout = skaut)
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stale tak obrovsky, Ze se sir Robert Baden-Powell rozhodl odejit z armady a vénovat se
hnuti, které si pozdgji vydobylo celosvétovou znamost.?®

Vznik ¢eského skautingu je datovan na rok 1911, kdy se A. F. Svojsik, znamé;si
jako Antonin Benjamin Svojsik, rozhodl zalozit skautské vychovné hnuti i u nés.
Skauting v Cechach je svym zptisobem osobity. A. B. Svojsik totiz pievzal jen &ast
z jinde uplatnovanych pfistupti a sepsal, po vzoru R. Baden-Powella, knihu Zdklady
Jundctvi®’| ktera miize byt povazovana za prvni metodickou ptirucku.

S jiz zminénou dlouhou historii, kterda se musela vyporadat i se tfemi zakazy
innosti, se skauting v Cechach, v porovnani sjinymi staty, dochoval v pon&kud
konzervativngjsi form¢&. Po nucenych pauzach se navazovalo na ptedeslé programy
a nebyl je ditvod ménit.

V dnes$ni dob€ je mnoho otazek, jak Jundka prezentovat. Zda je to Zivotni styl,
volnocasova aktivita, krouzek, hnuti. M& promysleny systém vychovy, ktery neni jiny
oproti ostatnim v hodnotach nebo obsahu, ale pfedevsim formou, kterou je
uskuteciiovan.

Ackoliv se skauting uvadi jako nendboZenské hnuti, je inspirace v kiestanstvi
neoddiskutovatelna. V mnoha ohledech se (byt c¢asto nepiimo) odkazuje k Bohu.
Popf. k né¢emu, co nas presahuje a je nad nami — 0znaCovano jako nejvyss$i Pravda
a Laska. Uziti velkych pismen je zam&mé k poukazani Ucty a transcendentnosti. I dalsi
prvky jsou s kiestanstvim podobné. Napiiklad odpovédnost za sebe, sluzba druhym
nebo zdkony, které se kazdy skaut pii slibu zavazuje plnit. Zakony jsou ve stejném

poctu jako desatero bozich pfikazani a navic se Casto ve smyslu ¢i cili shoduji.

Ernest Thompson Seton byl americky pfiznivec piirody, proto stal v ¢ele hnuti
Woodcraft, které se také mohlo stat predchiidcem ¢i inspiraci skautingu. Hnuti bylo
zalozeno v uplném pocatku 20. stoleti pravé Setonem. Orientovalo se predevSim
k navratu Zivota v piirod€. Inspiraci Cerpalo v indianské symbolice, jejich obfadech
aritualech. Tato volnost a odtazitost od civilizace jim na rozdil od skautingu zlstala,
takZe neplisobi tak organizovanou formou jako je vytvareni vékovych kategorii a dalsi.

Vice o Woodcraftu v kapitole 2.1.

% Skautské hnuti piisobi v 216 zemich (kromé Andory, Ciny, Kuby, Severni Korey, Laosu a Barmy) a ma
pies 40 miliond Clent.
2" SVOJSIK, A. B. Zdklady jundctvi (1991)
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2.2.2 Zaklady skautské vychovy

Skauting je zalozen na tfech zakladnich pilifich: poslani, principy a metody.

Poslani

Poslanim je podporovat rozvoj osobnosti déti a mladeze pomoci systému, ktery se od
vychovy nékym jinym, ptes dobrovolnou sebevychovu dostava k vedeni ostatnich. Stavi
se na hodnotich lidskosti, coz muze byt spojovano s kiestanstvim. Dulezité jsou
mezilidské vztahy, které jsou zdkladnim stavebnim kamenem pro vznikajici partu
a pratelstvi, které zde lze nalézt. Férové chovani, pomoc druhym a celkové ménit svét je
mozné pouze tehdy, pokud kazdy zatne ménit sdm sebe. Celosvétove nejveétsi vychovné
hnuti dava moznost si vyzkouset dovednosti jako postarat se 0 sebe, mit odpovédnost za
druhé, mluvit pfed ostatnima. Dostava déti do situaci, které mohou fesit spole¢né, jsou
pro n¢ piilezitosti ke hie, zdbavé a poznani, kde se mohou naucit vytvaiet mnoho véci.
Nejdulezitéjsim je pro skautskou vychovu to, stejné jako pro pragmatickou, co se nauci

béhem ¢innosti.

Principy

(povinnosti)

I 1
k sobé k druhym k Bohu

Obrazek 2: Zakladni principy skautingu

Povinnost k sobé

Povinnost k sobé se znac¢i uvédomovanim si své pozice na svété. Jedinec se béhem
vychovy dostava do situaci, kdy fesi rozpor v tom, jak se zachovat a utvaii si Zebticek
hodnot. Dilezité je si uvédomit, Ze kazdy ¢lovék ma svou hodnotu, cenu a jedine¢nost
a ze praveé on muze byt zakladem pro zménu a mize byt dilezity pro jiné lidi. Proto by
to mél brat na védomi a mit ke svému Zivotu a jednani respekt, uctu a snazit se co

nejvice rozvijet.
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Povinnost k druhym

Povinnost k druhym udava nutnost uvédomovat si sounalezitost s celym svétem, nejen
tim svym. Cokoliv ¢loveék vytvori, ovlivituje minimalné jeho nejblizsi okoli a to by si
mél pii kazdém rozhodovani uvédomovat. Spolu s uplatiovanim principu povinnosti
k sob¢ se zde stava aktualni myslenka zlepSeni svéta diky malym zménam jedince, které
budou prertstat ve zmény spoleCenské. Posiluje se i odpovédnost vici vazbam, které

jedinec navaze.

Povinnost k Bohu

Povinnost k Bohu je jednozna¢né sméfovana ke kiestanské tradici. Tato povinnost byva
V posledni dobé formulovadna jinymi slovy, aby nedochédzelo k milnym ptedstavam
0 pojeti skautingu jako nabozenské organizace. Jde o to, uvédomit si, Ze lidé jsou vic
nez jen jejich ¢iny. Na zdklad¢ védomi povinnosti k Bohu se snazime hledat to, co nés

prevysuje a zaroven spojuje.

Metody

Poslednim uvedenym pilitfem jsou metody, které napomahaji dosahovat vychovnych
cili. Zakladem je skautsky slib a zakon, ktery se kazdy skaut zavazuje co nejlépe
dodrzovat. Dal$i metodou je druZinovy systém zaloZeny na vztazich, kamaradstvi
a pfebirani odpovédnosti z pocatku za sebe a posléze 1 za ostatni. Symbolicky rdmec ma
velkou motivacni funkci, jelikoz propojuje aktivity. Je zde sestaven program osobniho
rustu, jak prochazet a vzdélavat se v organizaci. Mladi lidé jsou podporovani dospélymi.
Ve stylu Woodcraftu se pouziva metoda navratu K ptirod€, jeji porozuméni

a zachovani.?®

3 Novy program Junaka

V nasledujici kapitole je uveden Novy program Junaka. Jeho popis je rozdélen do deviti
casti, které vychdzeji zprezentace o Novém programu, kterd byla umisténa na
webovych strankach Junaka — svazu skautii a skautek CR? v ramci propagaéni &innosti.

Tato cinnost byla rozvijena od roku 2005, aby se chystany program dostal do

% Srov. Jundk — svaz skautl a skautek CR [online]. Propagaéni material Posldni, principy a metoda
skautingu (2006)

% Junék — svaz skautt a skautek CR [online].
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podvédomi skautské spolecnosti a tak zné& mohl vzniknout efektivni nastroj pro
organizaci volnocasovych aktivit pro vSechny vékové skupiny déti a mladeze

V organizaci.

3.1 Proc novy program

wrwe

zachovava ptredchozi metody, principy i poslani, které jsou uvedeny v kapitole 2.2
o0 skautingu. Novy program piinasi nové prostfedky, jak dosahnout stanovenych cili
vychovy, zaméfuje se také na to, jak by mél vypadat vysledek skautské vychovy
a stanovuje tak vychovné cile, kterych by se mélo dosahnout spolu se splnénim
definovanych kompetenci. Kompetence je soubor dovednosti, ktery je pfesné vymezen
pro vedouci tak, aby m¢éli predstavu, jaky by mél jeho svéfenec byt a k ¢emu ho

vychovavat, k jakym znalostem, postojim, dovednost nebo schopnostem ho vést.

3.2 Vyvoj Nového programu

Zména dnesni spolecnosti jiz byla uvedena. Je to fakt, na ktery bylo nutno zareagovat,
jelikoZz nebylo mozné vytvaret vychovny plan dle toho, co bylo doporuc¢ovano pro
mladeZ minulého stoleti. Ve svété volnocCasovych aktivit mezi sebou viceméné
nekonkuruji jednotlivé organizace, ale pro organizaci jsou nejhorsi konkurenci takové
prostiedky zébavy jako pocita¢, internet a neorganizovana zabava, kterymi si mladez
vyplituje volny &as. Dnesni déti jsou jiné, nez kdysi. Ziji v mnohem rychlejsim svétg,
ktery je zaméfen na konzum a je ovladan technikou nebo médii, ktera maji velky vliv na
spolecensky nazor. Déti maji vice svobody, coz ale zptsobuje nedostatek pocitu jistoty
a bezpe(:i.30 Obdobi puberty se dostavuje znateln¢ diive. Pokud se jedna o vylozené
dospivani (tj. osamostatnéni jedince), je sice rychlejsi, ale paradoxné i trva do
pozdgjsiho ve€ku oproti minulosti. Dne$ni mladez bavi jiné aktivity a piedev$im maji
mnohem vice moznosti z ¢eho vybirat. Jde napfiklad o zminénou technologii jako
pocitace a moderni techniku. Tato reakce na soucasnost byla nutnost a shoduje se
s myslenkou zakladatele skautingu R. B. Powella, které tika, Zze je potieba chytat rybu

1 v .31
na to, co chutna ryb¢, a ne rybar0V1.3

% Informaéni a vzd&lavaci portal skolstvi Zlinského kraje [online].

31 Srov. BADEN-POWELL, R. Na pomoc skautskym viidciim, s. 15
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Novy program Jundka reaguje i na soucCasny stav oddild, ktery byl zjiStovéan
pomoci experimentalniho testovaciho programu a analyzovan dle tidaji z registracnich
statistik. Pocet aktivnich ¢lenti Junaka postupné klesa, tudiz je potteba zamezit jejich
odchodu, aby se predeslo nedostatku ¢lentt pro fungovani organizace. Oddily
nevyuzivaji skautskou metodu (piedevS§im druzinovy systém), kterd déla skauting
skautingem. Také nastavaji problémy s planovanim programu a definovanim
adekvatnich vychovnych cilit v ném. DalSim problémem je, ze vedeni oddilu minimalné
reaguje na promény mladeZe, nepfizpusobuje program dle jejich zajmu a program neni
pro déti zajimavy, ackoliv vedouci bavi. Lze si polozit otdzku, zda je to tim, ze vedouci
jsou mladi a nezkuSeni. Paradoxné by tento stav mél nahrat spiSe tomu, Ze budou
mladezi blize a budou znat jejich zajmy. VSe nasvédCuje tomu, Ze nejsou schopni
dostate¢n¢ vnimat stav svych svéfencl, nemaji na né dostatek Casu z divodu jinych
povinnosti mimo volnocasovou organizaci, nebo nechtéji ménit program, na ktery jsou
zvykli. Metodické piirucky by taktéz mély slouzit pro ty vidce, ktefi by program

inovovat chtéli, ale nevédi jak.

3.3 Procdnes

V roce 2011 by mélo dojit k dokonceni poslednich tkolti v harmonogramu a po Sesti
letech bude mozné komplexné vyuzivat hotovy program. Jeden z tvirci Nového
programu, Ondfej Kupka, se zminil o moZnostech dal§iho vyvoje Nového programu.
Nabizi tfi feSeni. Prvni je okamZité zacit fesit novy problém, jelikoZz od roku 2005, kdy
se rozhodlo o jeho tvorbé, ub&hlo mnoho ¢asu. Druhd varianta je ho nechat byt a ¢ekat,
jak se dlouho udrzi. Tteti variantou je kompromis — reagovat, vytvafet a ménit pouze na
poiadavky.32

Novy program je velkou zménou po dlouhé dobé€. Doposud probihaly pouze malé
zmény, které byly nejnutnéjsi. Pfi obnovach organizace se pfipadny tehdejsi problém
opomn¢l. Mnoho skautskych programt jiz bylo v zahrani¢i modifikovano a u nas taktéz

bylo na case, aby ke zméné doslo.

3.4 Charta Jundka

Charta Jundka po zasedani v Ttebi¢i v roce 2005 stanovuje, Ze je potieba inovovat

skautsky vychovny program. S tim je spojené vzdélavani vedoucich k novému

%2 KUPKA, O. O budoucnosti nového programu, Junak — svaz skauti a skautek CR [online].
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programu. Soucasti renovace vnitiniho programu je i zména vnimani organizace
zvenku. Je tfeba vylepsit a dostat se do povédomi opét jako moderni organizace, uleh¢it
vedoucim od slozitych organizaénich struktur, které je mohou v dnes$ni zaneprazdnéné
dobé zatézovat.

Charta vyzaduje od ¢lovéka, aby byl charakterni, zodpovédny, samostatny, tymovy,
radostny a mél sebedivéru. VéEril, ze zivot je pfilezitost ke sluzbé, stidle na sobé
pracoval. M¢l by byt rozhodny a znat svlij nazor, za kterym si stoji. Vyzadovana je
prakticnost, tvofivost a schopnost dotdhnout do konce nalezend feSeni. Chce po
clovéku, aby se zapojil do aktivit jinych instituci, pracujicich na vytvafeni pevnych
vazeb. Jedinec by nemél uzndvat pouze materidlni svét, ale véfit v néco
transcendentéalniho, co mu urcuje smysl zivota.

Skauting postupné piipravuje déti, mladez 1 jejich vedouci na to byt aktivnim
obanem ve spolegnosti. Clovék se miize vydat radikalngj§im smérem mezi politiky,
manazery a jiné vlivné lidi, nebo se pokouset malymi zmé&nami zlepsit svét. K tomu je
zapotiebi dodrZovat jisté principy. Znat pottebnost vykondvané sluzby, dokazat rozvijet
své nejlepsi predpoklady a vyuzit jich. Naucit se véci tak, abych je mohl nasledné
uplatnit v praxi pro uspokojeni vlastnich potieb.

Vysledkem vychovy by mély byt praktické dovednosti. Behem vychovy je pfi
tvorbé programu diilezité rozlidovat mezi prostiedkem a cilem. Casto lze dosahovat cile
pomoci praktické dovednosti, nebo mutize byt cilem pravé samotna prakticka dovednost.
Praktickou dovednosti se rozumi takova aktivita, kterou jedinec miize v Zivoté

smysluplné Vyuii‘[.33

3.5 Podoba Nového programu

Soucasti vychovného programu je i skautskd metoda (skautsky slib a zakon; uceni se
tim, co délam; druzinovy systém; symbolicky ramec; piiroda; program osobniho riistu;
podpora dospélymi), o které se piSe v kapitole 2.2. Pfedevsim je to proto, ze se diky
predchazejicim sondam pro vznik Nového programu zjistilo, ze jednotlivé oddily malo
vyuzivaji druzZinového systému. At uz je to z mnoha divodl jako neznalost nebo
neschopnost. Druhym problémovym faktorem je program osobniho rlstu, ktery by mél

byt vyfeSen systémem novych stezek (viz kap. 3.6).

%3 Projekt Novy Program.ppt, Junak — svaz skautti a skautek CR [online].
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Novinkou je i nutnd reakce na piedchazejici vékové kategorie. Pied tvorbou
programu se rozliSovalo pouze ¢tyi vékd. Vicacky a svétluskovsky vek (7-10 let),
skautsky vek (11-15 let), roversky veék (1621 let) a ¢inovnicky vek, ktery je pro zbytek
Clenu starSich 21 let. Vychovny program se zabyval pouze vl¢ackym, skautskym
a velmi sporadicky roverskym. To pfispivalo k poklesu ¢lenské zakladny od véku 15 let,
jelikoz pro tuto vékovou kategorii nebyl viceméné prostor jinde, nez mezi vedoucimi.
Novy program piinasi rozdéleni do vice vékovych kategorii, a ty piedchazejici jesté
rozdéluje. Vychovny program je vytvaren pro predskolni vék (5-7 let), ktery pied tim
nebyl viibec zahrnovan. Nasleduje vi¢acky a svétluskovsky (8—10 let), mladsi skautsky
(11-13 ), starsi skautsky veék (13—15), mladsi roversky (16 —19 let) a star$i roversky
(2024 let). Vekova rozhrani jsou zavisla na vyspélosti jedince a jsou propojené se
Skolni dochazkou. Tedy ve Skale: pfedskolni vek, prvni stupen, druhy stupen, stfedni
a vysoka skola. Prestupy mezi jednotlivymi Skolnimi stupni jsou rizikové z diivodu
ztratovosti ¢lentl, ktefi nemaji dostatek sil se vyporadat s nastalou situaci a nadale
navstévovat volnocasovou aktivitu. Souc¢asti reakce na vékovou kategorii je 1 ptiprava
programu pro vékové smisené nebo pro koedukované skupiny.

Vychovné nastroje maji v Novém programu feSit problematiku motivace a volby
dostupnych nastroji. Nastroje jsou navzajem propojené tak, aby je bylo mozné vyuzit
do vychovné metody — symbolicky ramec. Reaguji na problematiku dne$ni doby a jsou
K ni ptizptisobenymi prostiedky. V tomto ohledu se jedna o nové stezky pro novacky,
vicata a skauty. Vice o stezkach v kapitole 3.6.1. Dale probéhlo zjednodusSeni systému
odborek®, ve kterém bylo t&7ké se orientovat. Vychovné-vzd&lavaci systém je
vypracovan do kompetenci, které by m¢l Zadatel pro absolvovani ovladat. Zavodim se
urcila podoba a smysl, pro¢ se poradaji. Symbolicky ramec je pro vi¢ata o hrdinovi
z knihy Dzungli Mauglim, pro svétlusky o Lucince z knihy Kouzelna lucerna. Zarazeni
pohadkovych bytosti je pozitivni, jelikoz déti se pii poslouchini ptibéhti rady
,prevtéluji do hlavnich hrdinti a tim prozivaji ptibéh i v jejich fantazii. Pti prozivani
ptibéhu se jim Iépe plni aktivity. Pro skauty jde o stezku, kde je mozna kombinace vice
ramcl jako fantasy piib&h, Zivly nebo dobrodruzny svét s postavami a pomocniky.
Starsi Cleni si utvareji pfibéh radéji z nééeho vice ,,redlnéjsSiho* neZ je pohadka. Neni

wevr

% Odborka je specialni odznak (,certifikat”), ktery jedinec obdrZi po splnéni zadanych ukold jako dikaz

toho, Ze ma specifické znalosti a je v ur¢itém oboru odbornikem.
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Skautské Casopisy chodi domli poStou kazdému clenovi dle ptislusné vekové
kategorie, pokud si to jednotlivé organizacni jednotky nezvoli jinak jako soucést
vychovné strategie a planované prace s Gasopisy. Casopisy jsou vnovém designu
a reaguji na nejnovejsi trendy.

Vznikaji a realizuji se celostatni projekty jako napf. setkani, zavody, vzdélavaci
akce. K bodim stezky a kompetencim jsou vytvareny celoro¢ni a konkrétni hry, aby
naplnovaly pozadované cile, ptipadn¢ jsou modifikovany jiz vytvotené hry.

Velka ¢ast aktivity se vénuje 1 metodickym pfiruckam pro vedouci, na které se pred
nastupem Nového programu zapominalo. Pro vedouci je dulezité, aby védéli, jak maji
snovym materidlem efektivné pracovat a slouzil tak spravné véci, pro kterou byl
vytvoren.

Pro kazdy projekt je dilezitd zpétnd vazba od uzivateli. To je divodem pro
zavedeni hodnoceni kvality oddilu a jeho vychovného dopadu. Z vysledkd se déla
analyza o usp&Snosti zavedeni, funkcnosti Nového programu a plany, jak program

vyvijet dal.

3.6 Coto je stezka

Stezka je kniha, podle které mize probihat osobni rozvoj jednotlivcl. Je rozdélena do
vice casti dle vékovych kategorii. Pro vicata a svétlusky jsou 3 trovné a pro skauty 4.
Pro novacky v organizaci je specidlni vydani jednodilného vydani Novacek, které ma za
ukol co nejrychleji a nejlépe zaclenit jedince do organizace. Ve zminénych
knizkéach nalezneme riznorodou nabidku aktivit, ze kterych si déti mohou vybirat a tak
si sami utvafet smér svého rozvoje podle toho, co je zajima. Plni to pozadavky obou
stran. Vedouci dosahuji vychovnych zaméri a déti délaji to, co je bavi. VSe je
vystavéno na skautskych metodach a zajimavych motivacnich prvcich jako atraktivni
podoba, symbolicky ramec, sbirdni hracich karet, nasivek, ndlepek a moznosti plnit
prestizni zkousky.

Od stezky se ocekavaji jasné¢ definované a realné vychovné cile, které jsou
v souladu s ideou organizace. M¢la by byt motivacnim nastrojem pro plnéni aktivit,
které mohou byt naplni setkdni. Jsou v ni vSestranné aktivity, aby se pomoci nich
dosahlo rozvoje jedince ve vSech oblastech, ale jedinec mél stale volnost si vybirat to,
co mu sveéd¢i a bavi ho. To umozni osobni zapojeni ve vlastni vychove, jelikoz je

ziejmé, ze ¢lovek déla nejradéji to, co ho zajima.
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Po splnéni stezky 1ze absolvovat néjakou vyzvu, coz funguje jako motivacni prvek.
Lze plnit Gkoly jako no¢ni bdéni, ranni svitani, vysadek, no¢ni navrat, dva dny bez
ni¢eho, 24 hodin na strom¢ a na zavér 3 orli pera. Tii orli pera se skladaji ze zkousky

mlceni, hladovéni a nebyt vidén. Kazda, ze tii aktivit, musi byt plnéna 24 hodin.

3.6.1 Déleni stezky

Stezka se déli do Sesti hlavnich oddili: co umim a znam, kdo jsem, mtj kamarad, muj
domov, svét okolo nas a pfiroda kolen nas. Tyto hlavni oddily maji dalSi pododdily.
Celkem je 27 pododdilii. Vychazeji ze stanovenych kompetenci, které by mél kazdy
jedinec podle cili nakonec ovladat. Kompetence jsou stanovené do 5 oblasti. Duchovni,
psychologické, manazerské, obéanské (environmentalni) a praktické dovednosti.

Casti stezky se déli na podkapitoly u oddilu Co umim a zndm na: prakticky Zivot,
fyzicka zdatnost, bud pripraven, hledani reSeni, vyjadrovani, zrucnost a oddilové
dovednosti. Kdo jsem se sklada z: ja a miij Zivot, moje svédomi a osobni rozvoj. Cast
Miij kamarad obsahuje: lidé a vztahy, moje vztahy, komunikace mezi lidmi a moje
pomoc druhym. Muj domov se sklada z ¢asti: moje rodina, nase parta a miy tym. Svét
okolo nas se d¢li na: ja a demokracie, ja obcan, propojeny svét, riiznost svéta, pribéhy
naseho svéta. Oddil Priroda kolen nds se d€li na pobyt v prirode, vnimani prirody,

poznavani prirody, hodnota prirody a Setrné chovani (viz Ptiloha II).

3.6.2 Kompetence uzivané ve stezkach

Kazda oblast jednotlivych kompetenci je dale rozpracovana na dil¢i kompetence, aby
bylo v§em ziejmé, jaké pozadavky se tim rozumi a co by mél ¢loveék zvladat pro splnéni
pfisluSného oddilu. Dil¢i kompetence se rozvijeji ve vékovych kategoriich, ke kterym
Jjsou nastaveny. Ziskavani pfislusnych kompetenci je umoznovano plnénim aktivit ve
stezce. Vice o stezkach je v kapitole 3.6.

Duchovni kompetence se d€li na ¢tyfi ¢asti. Na lasku, svédomi, meditaci a globalni
zodpovédnost. Psychologické kompetence pracuji s pojmem jéa a vztahy k nému. Vztah
sam k sob¢, k nékomu, spolecny vztah s nékym a vztah ke spole¢nosti. ManaZerské
kompetence se déli do 6 pododdili. Sdm sobé manazerem, pracovat s informacemi
a fesit problémy, mit vlastni ndzor a nenechat se zmanipulovat, umét prezentovat na
vefejnosti, zvladat tymovou praci a jako posledni umét spravné komunikovat.
Nejrozsahlejsi na rozélenéni je obcCanska kompetence, ktera vede Ccloveka
k uvédomovani si svého zivota, postaveni a roli obCanstvi. Prvnim bodem je vnimani
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a vytvareni krasy, druhy je krasa a jedine¢nost ptirody, dale vztah k ptirodé, ke krajing,
védomi provazanosti, respekt k riznosti a aktivni obcanstvi. Praktické dovednosti jsou
Clenény tak, aby se vychazelo z myslenek skautingu a zaroven dochazelo k uzitecnému
osvojovani Cinnosti. Jde o pfeziti v pfirodé (navaznost na historii) a dale osobni nebo

spolecenské dovednosti a Feseni krizovych situaci (viz P¥iloha III).%°

3.7 Skautsky zdvod

Zavod je pro ¢leny organizace velmi prestizni zalezitosti. Diky dlouholeté tradici se pro
zvySeni pravdépodobnosti Uspéchu vénuje piipravé na zavod mnoho casu béhem
jednotlivych schiizek v pribcéhu roku. Zavod tedy ovliviiuje oddilovy program a béhem
zavodu si posléze lze ovéfit nabyté dovednosti v praxi. Ve staré podobé zavodu se
hodnotilo mnoho nepraktickych a zbyte¢nych faktort jako napt. krojova jednotnost. To
mélo nasledné dva efekty. Bud’ oddil zavod vynechaval, jelikoz mél jiz prukopnické
mySlenky a nechtél déti ucit né€emu nepraktickému. Nebo do programu zafazoval
aktivity, které byly oblibené u mladeze 20. stoleti, jen proto, aby se mohl zavodu
ucastnit a me¢l dobré vysledky.

Novy program navrhuje zavod, ktery ma za cil podporovat fungovéani redlnych
druzin a jejich spolupraci, rozvijet praktické dovednosti potiebné pro zivot a propojit
zédvod s novym programem. Dle podoby zavodu Ize ocekavat ptisluSnou evaluaci prace
vedouciho, setkavani skautd a diky moznosti postupu do dalSich kol motivovat jedince
K osobnimu rozvoji.

Hlavni zménou oproti starému zavodu je to, Ze neni exaktni podoba zavodu, ale
jsou definovana pouze zakladni pravidla. Zavod se mize skladat az ze 4 modul, kde se
muze kazdy prosadit a pomoci druZin€¢ svymi dovednostmi. Jako dobrd zména se jevi
snizeni role Casu. V pfedchozich zavodech hral ¢as dulezitou roli, k tomu bylo jesté
dialezité testovat zdvodnikovi dovednosti. Od ukoll zafazenych do dnesni podoby
zédvodu je vyzadovano, aby se co nejvice blizily k realité. Tedy vyuzit maskovani,
simulaci a praktickych tkoll, se kterymi se potkdme béhem zivota. Jako disciplinu
v modulu zavod lze zvolit prvni pomoc, feseni krizovych situaci, vyhledavani
informaci, tymovou spolupraci, pozorovani, logické uvazovani, vSimavost, orientaci
Vv terénu, komunikaci, pobyt v pfirod¢, rozdélavani ohné, stavbu pfistfesku. V jiném

modulu se musi skupina rozdélit dle toho, jaké ma kdo schopnosti. PIni se zde tkoly

% TDC, JUNAK - svaz skautt a skautek CR. Experimentdlni skautskd stezka manudl pro vedouci (2006)
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Z oblasti pfekonavani se, manudlni zrucnosti, fyzické zdatnosti, logického mysleni,
ptirody, dopravy, uzivani navodu. V dalSich modulech se testuje naptiklad planovani

trasy a nasledna orientace pfi jejim uziti, vareni jidla, vzajemné chovani.*

4 Shoda Nového programu a pragmatismu

Shoda pragmatické pedagogiky a skautingu se da nalézt jiz u R. B. Powella. On sam
nebyl obzvlasté vynikajicim studentem. Proti tomu mél vyborné znalosti, které pochytil
Vv praxi. Pfesn¢ to se shoduje s pragmatickym smyslem. Nechtit po détech memorovat
zbyte¢nosti, které stejné nevyuziji. SpiSe vyuzivat toho, co je zajima, nechat déti si
vybirat oblasti svého zajmu a byt jim facilitatorem. Podle této myslenky se rozvijel
i samotny Powell v détstvi a takto ziskané dovednosti zacal ptedavat dale, jelikoz mu
bylo zndmo, Ze je to ptinosna a efektivni forma uceni.

Proziravost v tomto hledisku projevil i zakladatel Ceského skautingu Antonin
Benjamin Svojsik. Slepé neptevzal vzniklou metodiku, ale upravil ji ceskym pomértim.
Bylo dilezité, aby to vyhovovalo konkrétnim détem. To je dle mého postoj

zminovaného facilitatora, ktery ukdzal a umoznil détem cestu vychovy a vzdélavani.

4.1.1 Pragmatismus pri tvorbé programu

Mezi pilife pro efektivni fungovani osobniho rozvoje ve stezce patii vSestrannost,
rozli¢nost a osobni zapojeni. VSestrannost z principti pragmatické pedagogiky pftilis
nevychazi, pokud ji nepovazujeme za zpusob jedincova rastu a formu rozli¢nosti
Vv kvantitativnim méfitku. Rozli¢nost a osobni zapojeni se s pragmatickou pedagogikou
shoduji. Manudl pro vedouci k experimentalni stezce®’ uvadi, Ze na rozli¢nosti musi byt
stezka postavena, jelikoz kazdy jedinec je jiny a potiebuje 1 odliSnd kritéria. Neni
dalezity vykon jako takovy, ktery je nastaven vysledkem a neda se zménit. Dilezité je
zlepSeni, které u jedince nastane. S rozli¢nosti se spojuje i osobni zapojeni. VSichni
nemohou mit stejné vysledky, ani nemohou mit naprosto stejné zajmy. Proto se musi
vychazet jako v pragmatismu z toho, ze jedinec se bude rad zlepSovat v tom, co vidi
jako uzitecné a zajima ho. Bude plnit ptisluSné tkoly a nutnosti kolem nich. Takovymto

plnénim aktivit se bude dale rozvijet a na ziskané znalosti postupné navazovat.

% Projekt Novy Program.ppt, Junak — svaz skautd a skautek CR [online].
37 Experimentalni stezka je oznaGeni pro stezku v dobé jejiho vyvoje. Tzn. §lo o experiment, zda a jak by

mohla fungovat a dle toho byla vytvotena jeji konecna verze.
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Aktivity ze systému stezek jdou vystavét ve smyslu pragmatické pedagogiky
a vychazeji z kompetenci. Z nabidky aktivit si jedinec vybere to, co ho zajima a splni to.
V riznych piipadech muze nastat situace, Ze si jedinec musi vybrat vice aktivit. Pti
jejich plnéni zjisti, ze neni schopen je bez problému zvladnout a proto si je bude muset
osvojit. Odhalit jeho potize s plnénim muze vice lidi, takzvanych hodnotiteld.
Hodnotitel¢ aktivit mohou byt: sam jedinec, jeho rodi¢e, kamaradi, odbornici na
piislusné téma nebo vedouci ze z4jmové organizace. Tito hodnotitelé mu mohou
pomoci ziskat teoretické znalosti, aby mohl ukol dokoncit. To je smysl, pii kterém
jedinec oceni teorii V nasledné praxi.

Aktivity ve stezkach jsou komponované tak, ze je jedinec vystaven urcité situaci, ve
které by mél prokazat znalosti. Stezka se snazi vést vychovavané k samostatnosti
a k vSestrannosti. To je idealni v tom, Ze kompetence jsou provazané skrz vSechny
stezky a rizné se na n¢€ navazuje nebo se rozsituji.

Vsestrannost vychazi také z toho, Ze se vysledek nehodnoti dle tabulek, ale mnoho
aktivit se hodnoti v dlouhodob¢jsim méftitku dle toho, jak se jedinec v aktivité zlepsi. To
je podnét k tomu, aby mohl byt ¢lovék motivovan. Respektive nebyt demotivovan pied
zahajenim plnéni vidinou nerealného cile.®

Pfi porovnavani aktivit Nového programu a pragmatismu se vychazi z hlediska, zda
lze aktivitu pfizptisobit zasadam pragmatické pedagogiky. Tedy ucit se z problémovych
situaci a jejich feSeni. Na aktivity ze stezky je nahlizeno tak, jak jsou podany uzivateli
a jak je on mize chapat. Nasledn¢ je mozné pochopeni porovnano ve shod¢ s ptistupem

pragmatické pedagogiky.

Co umim a znam

V této Casti se objevuji pozadavky tykajici se praktického Zivota. Aktivity jsou
sestavené tak, ze je lze pojmout jakkoliv, tedy i ve smyslu pragmatismu. Od dil¢ich
kompetenci, které vyzaduji znalost ¢teni jizdniho fadu a vyhledavani v ném, adekvatni
péci o zevnéjSek, zajistovani potravin a stravy, udrzovani potadku a praci v domacnosti,
hospodafeni s penézi, schopnost jednat s institucemi nebo si najit zaméstnani. Pfi
vyuZivani princip pragmatické pedagogiky lze pfistoupit na fakt, Ze jedinec se setka
S problémem jiz pfi vybéru ze stezky. Sice to neni pfili§ realnd situace, ale d4 se to

povazovat za jeji simulaci. VSe zalezi jen na pfistupu vedeni. Simulaci realné situace lze

%8 Srov. Experimentdlni skautskd stezka-manudl pro vedouci, s. 1-11
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k tomuto bodu nastavit, ze jedince vedeme diskuzi tak, Ze zjistime, 0 jakou aktivitu se
zajima a chtél by ji plnit. Néasledné ho pred ni postavime a on ji bude muset Celit, jak
nejlépe bude schopen. Miize jit naptiklad o vyplnéni zadosti o obCansky prikaz nebo
piihlasky na stiedni Skolu. Lze nechat jedince zjistit pozadovany spoj pomoci jizdnich
radi. Pokud nikdy pfed tim nic podobného nedélal, bude nutné se podivat do navodu ci
vzoru a dle toho vykonat zadany ukol. Poté by doslo k ocenéni teorie po uskutecnéni
¢innosti. K rozvoji praktickych dovednosti Ize fici, ze jsou orientovany na smysluplnost.
Nejde o nesmysIné memorovani a piedevS$im jsou plnény jako aktivity praktickym
vykonem, ktery je nejlépe zapamatovatelny.

Fyzicka zdatnost, kterda vychazi z dil¢ich kompetenci osobnich dovednosti, je
zameétena spiSe na vykon nez ocetiovani teorie. Dil¢i kompetence se sklddaji ze znalosti
a dodrzovani zdravého Zivotniho stylu, plavani, adekvatniho rozvijeni fyzické zdatnosti.
Jedna z mala moznosti pro ocenéni ziskanych informaci je pii realizaci zdravého
zivotniho stylu. Je idedlni znat efektivni zptisoby zdravého stylu, aby ho jedinec mohl
ptizplsobit svému Zivotu a dodrzovat ho. Ostatni aktivity jako ucast na sportovnich
akcich, dodrzovani pitného rezimu, zlepSeni svého vykonu ve sportovni aktivité pfili§
teorie nepotiebuji. Na druhou stranu nelze ocenéni informaci zavrhnout, jelikoz se sndze
dodrzuje pitny rezim poté, kdyZ vim, k ¢emu je to dobré. Stejné jako naucit kamarady
novou hru. Jako prvni potiebujeme znat informace ke hie a pak ji miizeme né€koho ucit.

Bod stezky Bud' pripraven je vytvoten z dil¢ich kompetenci osobni dovednosti
afeSeni krizovych situaci. Pozadovana znalost prvni pomoci a schopnost si poradit
Vv krizovych situacich jednozna¢né vybizi K osvojeni pomoci pragmatické metody. Po
nastoleni simulované situace se jedinec dostane do stavu, kdy nebude védét, co délat
s ranénym ¢i jak reagovat v jiné problémové situaci. Bude potfeba vyhledat informaci
napf. na obalu 1€k nebo v pfirucce prvni pomoci a nasledné problém dofesit a tim
nékomu pomoci. V tomto piipadé dojde ke spravnému postupu dle pragmatické
pedagogiky, ktery zaruCuje ovéfeni si teorie v praxi a nasledné lep$i zapamatovani.
U osobnich dovednosti se pozaduje schopnost vybaveni se do neptiznivych podminek,
znalost rizik mimo domov a byt schopen se orientovat V mapé neznamého prostiedi.
| zde je potieba ke splnéni aktivity to, aby si jedinec vyhledal informace — jak se
oblékat, nebo si v praxi vyzkouSel, zda byl jeho vybér adekvatni; co je idealni pro
oblast, kam se chystame; dle ¢eho se da orientovat atd. Nasledné ziskané informace

predvede v praxi a necha si potvrdit ziskani ptislusné aktivity.
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U reseni problému se vychazi z prace s informacemi a feSeni problému. U tohoto
bodu stezky lze pracovat sucenim se z problémovych situaci a jejich feSenim —
zékladnim principem pragmatické pedagogiky. Je zde mnoho aktivit, u kterych se oceni
piedchozi zkuSenosti. Pfi feSeni problému se vyzaduji tyto dil¢i kompetence: umét
roztidit informace podle dulezitosti a objektivnosti, schopnost vyhledat adekvatni
informace, reflektovat problém, prezentovat dostacujici informace a vyhodnotit
informace pro feSeni problému.

Schopnost prezentace je dilezitym bodem v Zivoté. Mnohokrat nezaleZi na tom, co
vSechno zndme, ale jak to dokdZzeme ostatnim predat. Tento bod stezky je zalozen na
kompetencich spolecenské dovednosti — prace a vyuziti dostupnych médii, prezentace
na vefejnosti. Kompetence prezentace je rozdélena na ochotu odprezentovat vlastni
znalosti ostatnim, porozuméni tématu, uréit vhodnou podobu prezentace, adekvatni
formulace, vyjadfovani a chovani se béhem projevu. Pti plnéni téchto aktivit je potieba
Zpétné vazby. Mnoho ukolu Ize zacit plnit, ale jedinec nemuize védét, zda to bylo
adekvatnim zplsobem. Proto je na misté zpétnd vazba, kterd by mohla vysvétlit, kde
byla chyba a odkazat na informace k tématu. Po nastudovani informaci, které umozni
jedinci splnit ukol efektivnéji a spravné, mize dojit k uznani absolvovani ze strany
potvrzovatele a ocenéni ziskanych informaci ze strany jedince.

Bod Manudlni zrucnost je zalozen na kompetenci osobni dovednosti. Jedinec musi
zvladnout uplatnit manudlni zrucnost, zorganizovat si praci, znat pouZitelnost riiznych
nastrojii a umét si zabalit véci. U tohoto bodu se vychazi z rozvijeni manualni zru¢nosti.
Casto jde jiz o ukony, které jedinec umi a je potieba je rozvijet, aby se v nich zlepsoval.
I to jde délat pomoci toho, Ze vyhleddvame informace, které nezname a v ¢em by se
dalo zlepsit. Informovat se o jednotlivych nastrojich, k ¢emu jsou a jak je lze vyuzit

k lepsim vykonim, pokud jsme nevédéli, jak je pouiit.39

Kdo jsem

Nasledujici oddil Kdo jsem — Moje srdce se zabyva osobou a jeho Zivotem. U patii¢nych
kompetenci je kladen diiraz pfedevSim na uvédomeéni si situace a zamysleni se. Tyto
kompetence jdou ovétovat v praxi, ale pravdépodobné se nelze bavit o jednoznacném
vyuziti metod pragmatické pedagogiky. To by bylo mozné, pouze pokud pfistoupime na

variantu, ze stanoveny ukol ve stezce je nastoleni situace a nasledné zjistovani si
) y J 4]

% Srov. Experimentdlni skautskd stezka-manudl pro vedouci, s. 12—23
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problému je hledani informaci, dle kterych vyfesime zadany ukol. Skladaji se z dil¢ich
kompetenci o lasce, ze si jedinec uvédomuje hodnotu lidského zivota. Pochopi
symboliku duchovniho jednani, najde smysl Zivota, ma positivni pojeti zivota a je
schopny obh4jit ndzor o krase a preferovani urcitych véci.

Moje svedomi je také oddil, kde je znalost souvislosti a informaci usnadnujici faktor
pro chapani jeho plnéni. Podstatné je pochopit spravnost Zivota, jeho hodnoty a dle ¢eho
se rozhodovat. V dil¢i kompetenci svédomi je obsazeno pro tuto aktivitu hledani
a ochrana spravnych hodnot, rozvoj mravniho rozhodovani na zakladé svédomi,
utvareni si charakteru. U globalni zodpovédnosti jde o spolehlivost, zodpovédnost
a stateCnost k vSeobecnym hodnotam. Dilezitym faktorem je schopnost pfijmout
uspéchy a neuspéchy.

K osobnimu rozvoji lze vyuzit pragmatickych metod. Stale jde pfevazné o fakta,
které nam cestu vylozené neoteviou, ale spiSe usnadni a vysvétli. U osobniho rozvoje
jde o piekonani sebe sama, motivaci a vuli. Pfijmout a stanovit si nové cile, obstat
a poucit se z tézkych situaci, akceptovat celozivotni sebevzdélavani jako potiebné pro
vlastni rozvoj. Clovék si zvladne uspofddat ¢as a vyuZzivat vlastnich schopnosti.
K osobnimu rozvoji pfispiva 1 uvédoméni si subjektivnosti a objektivnosti krasy na
zaklad¢ vlastnich ndzorti nebo kultury. Pfi vykonu této aktivity mize jit o navstévu
kulturni udalosti, odstranéni nevhodného zvyku, efektivni organizaci dne a Casu, feSeni
nepiijemné situace. Pro uplatnéni metod pragmatické pedagogiky je potieba znat
konkrétni tkol, na kterém bude jedinec zadani plnit, aby ho §lo nastavit do Grovné

‘1 s - 4
realného Zivota.*°

Muj kamarad

Zabyva se vztahy mezi lidmi. Jde o aktivity, které jsou dokazované piedev§im Ciny.
Nejde tak o to, co se ¢lovék ma naucit, ale co doopravdy ¢ini. Tudiz jde o to, co se
naucil v pfedchozim Zivoté. Mezi kompetencemi najdeme respekt mezilidskych vztahti
a osobni svobody, uznavani vlastnich vztahli S ostatnimi, otevienost a vnimavost vici
druhym, vnimani vnitini i vnéjsi stranky jedince. Aktivity, které musime dokazat, jsou
0 udrzovani pratelskych vztahl, odpousténi, dodrzovani pravidel, naslouchani nebo

omezovani se ve prospéch druhych.

0 Srov. Experimentdlni skautskd stezka-manudl pro vedouci, s. 24—29
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Komunikace mezi lidmi je ¢ast kompetenci, kde je kladen diraz na spravné
pochopeni komunikovanych informaci. Dil¢i kompetence se sklddaji z otevienosti,
vnimavosti vu¢i druhym, empatie, oteviené komunikaci, naslouchéani, schopnosti
pozorovani, pochopeni neverbalni komunikace, nahlizeni na situaci z pohledu druhé
osoby. Pfi realizaci téchto bodu stezky jde o potvrzeni zlepSenych komunikacénich
dovednosti, zjisténi kamaradovych problému, rozbor situaci z knihy nebo filmu.

Pomoc druhym je posledni ¢ast oddilu Miij kamardd. Jako u celého oddilu jde
predevsim o reakce jedince, nez Ze by Slo o potiebu ziskavat informace, které by mu
umoznily dokoncit ukol. Dil¢i kompetence, které se timto bodem ziskavaji, jsou
rozeznavani potieb bliznich, pomoc druhym, poskytovani opory a pomaoci Vv obtiznych

situacich bez ohledu na vlastni prospéch.*

Miij domov

Ctvrta oblast stezky méa prvni oddil Moje rodina. Oddil je zamé&fen na uvédoméni si
dilezitosti rodiny a zazemi. Mezi kompetence se fadi znalost kotenti a charakteristiky
vlastni rodiny, pomoc Vv rodin¢, respektovani ¢lenti rodiny a spolecnych pravidel,
uplatiiovani svych schopnosti ve prospéch rodiny. Pro splnéni mtize jedinec poslouchat
vypravéni o rodiné, vyrobit rodokmen, pravideln€ pomdahat a ptipadn€ nabidnout dalsi
pomoc.

Moje parta je dulezitou casti pii utvafeni jedince a pii socializaci. Mezi
kompetence pro tuto schopnost zaleniovani se do spole¢nosti je stanoveno pfijimani
a davani zpétné vazby, vytvareni pratelské atmosféry, byt platnym ¢lenem skupiny a byt
za skupinu spoluodpovédny. U uréitych aktivit je pro jedince duileZité védét, pro¢ body
plni. Naptiklad pti poskytovani zpétné vazby je tieba védét, k cemu tim ptispivam. Ke
splnéni tohoto bodu je dale potieba uspotadat néjakou akci, kde se vytvaii dalsi
pratelské vazby. Je mozné vytvofit projekt, dat zpétnou vazbu na program, zacastnit se
debaty.

Druzina jako tym je oddil, kde se ¢lovek uci tymové spolupraci, uvédomuje si
problematiku samoty i tolerantnosti. Pii tymové praci se rozviji schopnost sledovani
spole¢ného zajmu a cile, uvédomovani si dilezitosti riznych roli, zodpovédnosti za
pribéh a vysledek, spoluprace a organizace prace. | v této ¢asti jde predevsim o vlastni

rozvoj individuality nez ziskavani informaci v knihovnach. Samoziejmé, Ze ndm

* Srov. Experimentdlni skautskd stezka-manudl pro vedouci, s. 30-37
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ziskana fakta usnadni plnéni aktivity, ale neni to zasadni pro postupovani dal. Jde
0 analyzu toho, co mohu udélat pro skupinu, jak a ¢im ji mohu pomoci diky svym
schopnostem. Nastudovani informaci miizeme vyuzit pfi tom, jak zorganizovat akci pro
mlads$i ¢leny. Pti nedostatku zkuSenosti by bylo potiebné zjistit, co vSe je nutné pro

takovou organizaci, co se musi zajistit, kde to udélat, aby vie prob&hlo efektivng.*?

Svét okolo nas

U této oblasti uz jde vice vyuzivat nastudovanych informaci, tedy pragmatického
principu vychovy. Ja a demokracie je cast, kde vyuzivam ziskanych znalosti
o pravidlech ve spole¢nosti, ale také se naskytnou okamziky, kdy se musime né&jak
zachovat v situaci, ve které jsme jesté nikdy nebyli. Pro spravné rozhodnuti si budeme
muset zjistit, jak se k tomu napfiklad stavi zakonik a nasledné se podle toho rozhodnout
a dokoncit tak akci diky ziskané védomosti, kterou jsem vyhledaval za jasnym ucelem.
Jako kompetence, které si clovék odndsi ztohoto bloku aktivit, se uvadi chapani
demokracie, znalost pravidel pro fungovéani spolecnosti, uvédoméni si dualezitosti
obcanskych sdruzeni pro demokracii, aktivni Gcast ve volbach a znalost politického
systému, znalost pravniho minima, politikti a pfisluSnych ufednikli, pochopeni systému
vefejné spravy CR, aplikovani nastrojii pro participaéni demokracii, orientace ve
svétovych a domacich udélostech. Mladsi ¢leni pro splnéni této aktivity museji ovladat
demokratické principy a pravidla na urovni jejich skupiny. Jde o zapisovani dochazky,
bodt, pravidel. U starSich jedinci je jiz potieba znalost problematiky. Pokud ji neznaji
amuseji Celit otdzce mladsiho jedince, tak museji problematiku nastudovat, pochopit
adiky jinym dovednostem smysluplné ptedat dal. V praxi to vypada tak, ze vyuziji
prezentacni kompetence, museji si vyhledat informace o politickych stranach a nésledné
to predat dal. B€hem celé¢ho procesu si ujasni smysl ziskadvanych dovednosti a k ¢emu
mohou v budoucnu slouzit.

Ja obcan je Cast zabyvajici se obCanskym Zivotem jedince. Dil¢i kompetence jsou
soucasti oblasti aktivniho obcanstvi. Pro schopnost aktivné zit a vykonavat smysluplny
obcansky zivot je potieba znat principy fungovani riznych stran a spolki, kontext mezi
udalostmi atd. Ty je potfeba nckde ziskat, vyslechnout, vyhledat a nasledné¢ vyuzit
v praxi pfi rozhodovéani. Tato oblast stezky miize pii plnéni aplikovat metodu

pragmatické pedagogiky. Pro aktivni obCanstvi jsou stanoveny kompetence o piehledu

*2.Srov. Experimentdlni skautskd stezka-manudl pro vedouci, s. 38—43
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divéryhodnych zdroji informaci, pomoci nadacim a vefejné prospésnym aktivitam,
vykonu dobrovolnictvi, porozuméni a feSeni problému v komunit¢ a o realizaci
projektu. Konkrétni moznosti, jak ziskat tento bod stezky je zorganizovat akci na pomoc
okoli. Je to hezky nédpad, ale pfi samotné realizaci Clovék nardzi na mnoho nejasnosti
a problémd, které musi vyfesit. Naptiklad pro Gcast na prospésné akci nepotiebujeme
jiné znalosti, nez Cas a misto Konani. Vzdy zalezi na konkrétni ¢innosti, ale u mnoha
Znich dochazi kucasti na novych bodech obcanského zivota, které nemiizu znat
z piedchoziho zivota a je potieba 0 nich ziskat informace.

Propojeny svet je bod, jehoz charakter vyzaduje nastudovani si problematiky.
Otazkou zistava, jestli samotné¢ zadani spliuje zasady pragmatické pedagogiky. Je
zastavan nazor, ze se o pragmaticky pfistup jedna, jelikoz je jedinec vystaven problému,
ktery musi vyiesit. Tento typ vychovy lze vyuzit v pfipadech, kdy mame ptislusnou
problematiku néjakym zptsobem ptedavat ¢i vyuzit ddle. Nejde jen o ziskani téchto
znalosti pro ptehled. Pozadavky jsou na porozuméni propojenosti dnesniho svéta,
globalizace ve vSech oblastech, mit zdjem a pomoci potiebnym skupindm lidi kdekoliv
na svété, znat a uvédomovat si komplexnost svétového propojeni. V praxi jde
0 vysvétleni svétové problematiky, pomoc pii charitativnim programu, zamySlenim se
nad provazanosti faktoru utvaiejici jeden celek.

Riiznost svéta je zaloZzeny na otevienosti a piijimani odliSnosti, jelikoZ se pratelime
a setkdvame s lidmi, ktefi nejsou navzijem stejni a ani mi se snimi absolutné
neshodujeme. Casto ndm napomize, kdyz si zjistime divody uréité odlignosti. Cilem
vychovy je, aby si jedinec osvojil schopnost vytvofit si vlastni ndzor a obh4jit si ho,
vytvofit si vlastni tisudek, rozpoznat manipulaci, byt si védom riiznosti krasy v etapach
vyvoje lidstva, rozpoznat své misto na svéte, hledat hranice tolerantnosti, byt otevien
jinym nazorGm, rozpoznat a potlacovat netoleranci a predsudky. Cilem je i znalost
jinych kultur a ndboZenstvi. Pro aplikaci je opét dobré znat diivody, pro¢ danou aktivitu
vykonavam. Napiiklad pro¢ se zastavat slabsSiho, jaké divody zpusobily odliSnost
druhych, atd. Lze se Gi€astnit mezinarodnich akci, bavit se pfi vyletech s mistnimi lidmi,
naucit se zékladni frdze pro misto, kam jedeme.

Pribéhy naseho zivota je nazev bodu, ve kterém by se Clovék mél naucit vnimat
udalosti jako prozivané situace — ne jako letopocty a fakta, ktera se stala. Pokud budeme
hledat v uskutecnénych udalostech tyto jevy, tak ziskame jiny pohled na historii

a soucasnost. Do kompetenci lze zatadit znalost hodnoty a ochrany kulturnich pamatek,
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historickych souvislosti a sloht, udalosti a ptibéhti mista, kde ¢lovek zije. Uvédomime
si ovlivnéni minulosti, ovliviiovani budoucnosti a chapeme svét jako propojeny
mechanismus, ne pouze jako oddélend fakta. K uskute¢néni mlizeme vytvofit mapu
kulturnich pamatek s jejich historii, vyslechnout si vypravéni o historii, naleznout ulice

. , , e vr , , 43
pojmenované po znamych osobnostech a zjistim, ¢im byly vyznamné.

Pfiroda kolem nés

Prvnim bodem je Pobyt v prirode, pro jehoz Gspésné splnéni je dilezité jevit o piirodu
zajem. V kompetencich se objevuje vztah k pfirod¢, ktery je dan tim, Ze chceme
a umime se pohybovat v ptirodé (potazmo v Zivot€). Zname puvod potravy a vyrobku.
Pieziti v piirod¢ vyzaduje znalosti, abychom si neublizili nebo si byli schopni obstarat
pottebné vybaveni pro delsi setrvani v piirodé. Vime, jak se k pfirodé chovat, jak ji
ochranovat a poméahat ji. V praxi jde o rozd€lavani ohn¢ a spravného piistupu k ohnisti,
spravné zabaleni si na vypravy a Ui¢ast na nich, pfespani v pfirod€ s béznym vybavenim,
nalezeni vhodného mista pro prebyvani, vysvétleni ostatnim, jak se chovat v pfirodé.
V mnoha piipadech ptjde o aplikaci ziskanych znalosti a dovednosti. Nekteti méné
zkuSeni Clenové mohou vyuzit odbornych publikaci pro nastudovani informaci ke
spravnému splnéni bodu.

Dalsim bodem je Vnimani prirody. U tohoto bodu dochazi spise k uvédomovani si
reality a tvorby zebticku hodnot. Dil¢i kompetence jsou ve schopnosti vypravét piibéhy
o ptirod¢€, uvédomeni si originality a neopakovatelnosti pfirody, nalezeni a reflektovani
kréasy ptirody pomoci uméleckych prostfedkii, znalosti historie krajiny a vlivu ¢lovéka
na jeji utvareni. Tyto kompetence lze ziskat pfeCtenim knih o pfirodé a naslednym
prevypravénim, nalezenim rozliSnosti a shody u dvou stejnych objektii, uméleckym
zobrazim vyjevu z pfirody, stravenim ¢asti dne v pfirodg, pfeddnim informace o miste,
kde zZijeme. K tomuto bodu stezky Ize uplatnit projekt, ktery by aplikoval pragmatickou
pedagogiku. Slo by napf. o predavani informaci, které bychom byli nuceni zjistit.

Poznavani prirody je 0 vztahu k ni. Jde o poznavani, vnimani a ujasiiovani vztaht.
Do kompetenci se zafazuje vnimani vyvoje pfirody a vztahti v ni, uvédomeéndi si, ze je
Cloveék soucasti vSeho zivého, ale zaroven je odliSnym tvorem od ostatnich zvifat.
Pochopeni zavislosti ¢loveéka na ptirode a znalost zakladnich funkci krajiny. Pfi aplikaci

Ize ostatni obeznamit s jednotlivymi vztahy a spojitostmi v pfirodé. Pro splnéni mizeme

8 Srov. Experimentdlni skautskd stezka-manudl pro vedouci, s. 44-53
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nalézt uréity pocet rostlin, pojmenovat je a znat jejich vyuziti. Pro jednotliva prostiedi
vytvotfime systém potravniho fetézce, na no¢ni obloze najdeme souhvézdi pomoci
mapy. Ke splnéni ukoli je Casto potfeba vyuzit jiné zdroje informaci nez vlastni
zkuSenosti, napiiklad mapu, encyklopedii, atd.

Hodnota prirody je Casti, ktera si dava za cil objevovat krasu ptirody a uznévat jeji
hodnoty. Po ¢lovéku se vyzaduje, aby m¢l spravny vztah k ptirodé, vazil si a vnimal jeji
krasy, bral ohled na lidsky zasah do vyvoje, mé¢l uctu ke vSemu Zivému. Pro ziskani této
kompetence Ize plnit ukoly jako udrzovani cCistého prostfedi, starat se o zahradu
a domaci kvétiny, vypéstovat si rostlinu, najit uzitek ve véci, kterd je na prvni pohled
neuziteCna. Pro splnéni aktivit je potfebné si zjistit informace o tom, jak se spravné
0 rizné Casti ptirody starat.

Setrné chovdni je zavéreénym bodem celé stezky. Zahrnuje riizné oblasti zajmi
0 ptirodu tak, aby bylo mozné ohleduplného chovani z komplexniho hlediska. Zahrnuje
kompetence z oblasti vztahu k pfirod¢, védomi provazanosti pfirodnich jevi a preziti
v piirodé. Dil¢i kompetence obsahuji schopnost vysvétlit snahu o Setrné chovéni
ostatnim, znalost globalnich souvislosti, uvédoméni si a omezovani dopadii vlastni
¢innosti na ptirodu a okoli, pfejimani odpovédnosti za sebe i okoli. Jedinec bude mit
znalosti o provazanosti spole¢nosti a ptirody, vlastniho jednani a naslednych dopadi.
Nebude se problémiim vyhybat a odkladat je, ale bude je fesit. Clovék si je védom

zanechavani ,,ekologické stopy* a snazi se ji omezovat.**

4.2 Plnéni aktivit

Mnoho aktivit ve stezkach je vystavénych tak, aby se plnily formou urcitého drobného
projektu nebo ukolu, na ktery se jedinec musi ptipravit a nasledn¢ ho plnit. U mnoha
konkrétnich aktivit lze vymyslet program, ktery vychdzi z pragmatické pedagogiky.
V tomto ohledu lze najit spojitost mezi Novym programem a pedagogickym smérem,
zastavajicim efektivni uéeni v praxi.

Vsechny tkoly se daji ucit praxi. Pro jejich splnéni je potifebna realna ukéazka toho,
jak zadany ukol plni. Vé&tSina byva potvrzovana samotnym aktérem a nasledné n€kym
jinym. Z logiky véci vyplyva, Ze pro uznani tfeti osobou je potfebné Cinnosti vidét
behem reality. Béhem této chvile jedinec v praxi aplikuje to, co je cilem osvojované

dovednosti nebo schopnosti. Koncepty ,to do by knowing* (pracovat na zakladé

* Srov. Experimentdlni skautskd stezka-manudl pro vedouci, s. 54—63

40



poznani) a ,,to know by doing* (poznavat ¢innosti), ze kterych vychazel John Dewey,
jak se zminuje kapitola 1.4, jsou v Novém programu uplatinovany.

Jak je zminéno v odstavci vySe, jde o praktikovani nauc¢eného v praxi, uceni se
praxi a ne o memorovani fakti, které Kk niCemu nejsou. V ohledu na porovnani
pragmatické pedagogiky a Nového programu je podstatné to, ze Novy program je
uzptisobovan kuceni se praxi a v praxi. Toto uzpisobeni umozni mnohé shody
s pragmatickou pedagogikou. PredevSim moznost sestavovat program tak, aby bylo
vyuzito efektivnich metod vychovy a vyuky. Misto uceni uzli u stolu se vyuzije zadani
tikolu, ptipadné projektu. Ukol miize pozadovat zdolani propasti za pomoci provazi.
K tomuto pfekondni bude tedy nutné si osvojit, jak se vdzou uzle a nasledné uvazat
provazovy most k piekonéani propasti.

Aby mohlo dochazet k takovymto moznym vychovnym metodam, je sestaven
systém kompetenci, které by mél jedinec zvladat a tim je sméfovan k idedlnimu
vSestrannému rozvoji. Metoda jejich dosahovani je na vedoucim. Pro oporu slouzi
tzv. skautska stezka. Plnéni tikold je motivovano dal$imi faktory symbolického ramce.
Uvedeni poZzadované aktivity ve stezce povazujeme za ,virtudlni problém®, ktery je
nutno prekonat. Tim se opét vracime kroli vedouciho, zda vyuziva pouze stezky
aprvotni problém nechava nasimulovany pouze pisemné. Nebo se stezkou inspiruje
a problematiku nasimuluje v realném Zzivoté a v navaznosti na splnéni problému aktivitu
uznava. Po uznani mize nasledovat dalsi ¢ast vyvoje.

Existuje mnoho vychovnych a vzdélavacich metod, které l1ze vyuzit pfi organizaci
volnocasovych aktivit. Je zde i varianta propojeni Nového programu s metodami
pragmatické pedagogiky. Zalezi jen na vychovateli, zda bude praktikovat formu typické
Skolni vychovy jako na vétsin¢ zakladnich kol u nas. Tedy frontalni teoretické uceni
bez ovérovani v praxi, uniku souvislosti a bez ohledu na priority zakt. Nebo vyuzije

efektivnéjsi, ¢asto zabavnéjsi, metody.
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Projektova cast

5 Vikendovy program

V této Casti se prace zabyva navrzenim vikendového programu pro skautskou skupinu.
Program vychézi ze stanovenych kol ve stezce, z principti pragmatické pedagogiky
azcile akce. Cil programu je nastaven jako osvojeni si znalosti a dovednosti pro

zorganizovani vlastni akce. Dil¢i cile s programem, ktery je napliiuje, jsou prehledné

uvedeny v tabulce ¢. 1.

s s , Y Pragmaticka
Dilci cile & kompetence Program vedouci k naplnéni 8
metoda
Umét si zabalit na akei Zabaleni si do stanoveného batohu ANO
Umét ¢ist v jizdnich fadech Zorganizovat odjezd ANO
Um¢t si rozvrhnout ¢as Ptiprava jidla Castecnd
Umét hospodafit s penézi Nékup jidla Castednd
Vyridit telefonat s neznamym Zavolat spravci, do obchodu, ohledné NE
Clovékem dopravy
Umét se orientovat dle mapy Pou’zwanl map .y,Obl?Stl k,ceste ha ANO
zékladnu; uziti hvézdné mapy
Umét uvatit jidlo Pfiprava obéda a snidan¢ ANO
Na no¢ni obloze Ivlap't co nejvice Hledéni souhvezdi NE
souhvézdi
Schopnost prace dle navodu Aktivity s GPS, fotoaparatem,
. : o ANO
(prace s technikou) buzolou, sklddani origami
Manualni zru¢nost Origami Castecns
Schopnost vyhledani informaci a Seznameni s novou deskovou hrou, ANO
prezentace sepsani ¢lanku z vypravy
VSCEOPHOSt Za{nyﬂem . Reflexe dne NE
soustiedeni se na dulezitou otazku
. . , L, V prubéhu sobotniho obéda (etiketa
Znat spolecenské chovani stolovéni) + zbytek vikendu ANO
Schopnost vnimani lidi okolo sebe Analyza filmovych scén Castecnd
Znalost zdravé vyzivy Ptiprava ned¢€lni snidané ANO
. , Tymové aktivity: organizace odjezdu,
Zlepseni spoluprace GPS hra. pfiprava jidla NE

Cil akce: Osvojeni si znalosti a dovednosti pro zorganizovani vlastni akce

Tabulka 1: Diléi cile a prostiedky programu
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Pted akci samotnou dostanou ucastnici pozadavky, které po nich budou na akci
vyzadovany. Akci je dobré poradat v misté, kde je snadnd dostupnost informacnich
zdroju a internetu. Mezi zadanymi tkoly jsou: zabaleni si véci dle seznamu do rozméry
stanoveného batohu. Tento kol slouzi ke schopnosti umét si zabalit na vypravu nejen
vhodné véci, ale umét si uspotradat misto v zavazadle. Dalsim pozadavkem bude na akci
naucit ostatni neznamou deskovou hru.

Po tucastnicich bude vyzadovana spoluprace v tymu. Prvnim spole¢nym ukolem je
spolecny transport na misto konani akce. Je potieba zjistit spoje a téch pak vyuzit.
Béhem akce budou ucastnici vytizovat telefonaty s lidmi, na které¢ dostanou kontakt, ale
neznaji je. PUjde o zjisténi informaci o doprave, otviraci doby v obchodu, dostupnosti
ubytovani, atd.

Po pfijezdu dostanou ucastnici mapu okoli stim, Ze se maji k ubytovani dostat
pomoci vyznacenych bodu. K tomu jim muize poslouzit navod, jak pouzivat kompas.
Pfipadné k dal$im informacim mohou vyuzit telefon nebo pfitomné vedouci. Bude
potieba zavolat spravei budovy, domluvit se na pfedani klict a zjistit pravidla vyuzivani
ubytovéni. Jako vegerni program bude pozorovani no¢ni oblohy. Uéastnici obdrzi mapu
no¢ni oblohy a po stanoveném casovém useku obeznami ostatni, jaké si vybrali
souhvézdi, ukaZou, kde se nachdzi a feknou o ném néjakou legendu. Po tomto programu
bude nasledovat zavér dne formou ritualu, kde se budou jedinci zamyslet nad tim, co se
jim béhem dne obzvlasté povedlo a na co jsou hrdi.

Béhem sobotniho rdana bude skupina vyzvéna k ptipravé obéda o vice chodech.
Obed bude také zaloZen na spoleCenském chovani a etiketé stolovani. Nasledn¢ bude za
ukol vymyslet chody k obédu a za stanoveny financni rozpocet suroviny pofidit. Pro
ovéieni dostupnosti surovin bude nutné zatelefonovat do obchodu. Po uvaieni obéda
bude nésledovat jeho konzumace. Béhem této ¢innosti dojde k ovétfeni si schopnosti
vafit, nakupovat, vyftidit telefonat s nezndmym ¢lovékem, zorganizovat si ¢as a osvojit
si zéklady etikety. Po poledni pauze prob€hne hra za pomoci GPS navigaci. Skupina
dostane GPS pfistroj s ndvodem k pouziti, soufadnice zajimavych mist a fotoaparat
s navodem k pouziti. Ukolem t&astnikil bude vyfotografovat zajimava mista s vyuzitim
odlisnych funkci fotoaparatu. Muze jit naptiklad o makro rezim, video, panorama, atd.
Tento ukol ovéfuje schopnost pracovat s technikou, ptipadné se ji naucit ovladat pomoci
navodu. Jako ve€erni program jsou zafazeny deskové aktivity. Jde o realizaci doméciho

zadani. Kazdy ¢len nauci ostatni novou deskovou hrou. Hru si zahraji a jeji predstavitel
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bude odpovidat na dotazy a moznosti pravidel. Tento program ovéfuje schopnost
vyhledavani novych informaci a schopnost komunikace. Jako dil¢i cil je zamySleno
osvojeni si schopnosti pfipravit program pro ostatni. Po deskovém veceru bude
nasledovat ritudl jako Vv ptipadé patecniho vecera.

NedéIni program za¢ne piipravou snidang. Ugastnici rozdéleni do skupinek budou
pfipravovat snidani pro ostatni v ur¢itém limitu. Cilem bude zajistit vydatnou snidani,
splitujici pozadavky zdravého zivotniho stylu pro pfijem latek, které ¢lovek potiebuje.
Dopoledni program vyplni sledovani filmovych scén bez zvuku, na kterych budou
zucastnéni divaci popisovat vzajemné vztahy postav, jejich chovani a emoce pouze
podle toho, co uvidi. K lepSimu rozboru jim budou slouzit psychologické knihy
a obrazky, které popisuji emoce, nonverbalni komunikaci, atd. Odpolednim programem
bude vyroba darkti. Ugastnikiim bude piedlozen navod k tvorbé japonského origami
a jejich tkolem bude jej vytvofit. Cilem je zlepSeni manualni zru¢nosti, pracovani dle
navodu a dil¢im cilem je i vytvofeni samotného darku. Zavér bude opét patfit ritudlu,
béhem kterého probéhne vyhodnoceni celé akce s naslednym tkolem sepsat ¢lanek do
novin. Clanek bude pozadovan do nasledujici schiizky. Oéekava se od né&j spravna

forma, odborné informace o mistech a vécech, které byly béhem akce vidény.
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Zavér

Prace méla za cil popsat pragmatickou pedagogiku a noveé vznikajici skautsky vychovny
program — nasledné porovnat oba sméry a vyzdvihnout zasadni shody. V zavéru byl
vytvofen projekt pro vyuziti obou metod v praxi. Jedna se o nezavisly program, ktery je
mozné kdykoliv vyuzit a porovnat ho s jinak tvofenym programem — zda dochazi
k efektivnéj§imu vychovnému procesu nebo jestli je pro jedince atraktivnéjsi. Tato
moznost malého projektu byla zvolena proto, aby bylo mozné na tuto praci urcitym
zpusobem navazat a byla ucelna i v praxi.

Pojd'me si nyni stru¢né shrnout obsah jednotlivych kapitol, abychom na zakladé
toho mohli konstatovat konkrétni vystupy nasi prace. V prvni kapitole je popsan systém
a vyvoj pragmatismu. Filozoficky a pedagogicky smér odkazuje K prakti¢nosti,
uzitecnosti a k akceptovani zajmi jednotlivce. Pedagogicky smér se stal pocatkem
20. stoleti velmi oblibenym a byla do n¢ho vkladdna nadéje, ze dokaze ovlivnit
soucasnou krizi. Postupem ¢asu nadSeni opadalo a zacalo se objevovat vice kritik, zZe je
vychova pfili§ benevolentni k vychovavanym jedinclim. Jak zaznélo od kritikdi tohoto
sméru, tak nezvladla nastavit hranici volnosti, kterou je dit¢ schopné zvladnout a je pro
n¢j jeSté prospesnd. Byla vkladana pfili§ velkd odpovédnost a volnost pro jedince za
vlastni vychovu. Diulezité prvky pragmatické pedagogiky pfinesli John Dewey
a William H. Kilpatrick. John Dewey zasadn¢ ovlivnil smér (a vychovu obecné) ideou
»learning by doing* a upfednostiiovanim vlastnich z4jmu ditéte. Zptisob vzdélavani je
pro clovéka zajimavy a poskytuje snadnéjsi udrZeni ziskanych dovednosti.
W. H. Kilpatrick pfispél projektovou metodou, ktera lze vyuZzit pii tvorbé pragmaticky
zalozené vychovy. V soucasné dobé je popularni naplni Skolnich osnov i organizovani
ruznorodych udalosti. Pragmatickd pedagogika si zaklada na ocenéni teorie po objeveni
problému, diky které mizeme problém vyftesit a pokracovat dal.

Druhéd kapitola méla za cil seznamit Ctendie s vychovnym hnutim organizace
Woodcraft a Jundk — svaz skautl a skautek CR. Smyslem zafazeni Woodcraftu bylo
vyhledat spojitost mezi hnutim a pragmatickou pedagogikou. Zakladni vychodisko bylo,
Ze oba sméry pochazi z Ameriky pocatku 20. stoleti. Po prostudovani literatury a jinych
zdrojii bylo u¢inéno zavéru, ze zakladatel Woodcraftu E. T. Seton byl natolik mimo
Ameriku v dob¢, kdy si utvarel idedly o zivoté a vychové, ze v dobé vyvoje

pragmatismu a Woodcraftu se nenechal jiz ni¢im ovlivnit a ¢erpal pouze sam ze sebe.
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Tim tedy vznikly dvé svét ovliviiujici mySlenky riznych charakteri bez vzajemné
spojitosti. V casti o skautingu se popisuji zakladni pojmy, smysl vychovy a historie
organizace. Cilem bylo seznamit ¢tenafe s informacemi pro pochopeni kontextu
ostatnich vlivii a z ¢eho vychazi Novy program.

V naslednych kapitolach je vénovan prostor pro tzv. Novy program Junaka. Mezi
se vyrazné nezménil za dobu 100 let existence, jelikoz jiz neakceptuje zajmy soucasné
mladeze. Reaguje na zivotni styl dneSni mladeze, jejich zajmy o moderni techniku,
outdoorové a adrenalinové aktivity, atd. Rozpracovava vychovny program pro rtuzné
vékové kategorie, coz je podstatné pro udrzeni atraktivity programu s tim, ze je
adekvatni k véku tucastnikd. Program je sestaven jako celek a zaroven rozdéleny do
vékovych kategorii. Program na sebe navazuje, coz je idealni jako motivacni prvek.
Jedinec je vychovavan V jedné tematické linii, ve které si muze Zzit virtualni Zivot
vV ramci symbolického ramce, kde si trénuje na ten opravdovy zivot. DalSim pozitivem
je, ze dochéazi k systematické vychové dle promySleného postupu a je védomé
navazovano na ziskané¢ dovednosti. Oproti pfedchozimu programu, ktery se casto
sestavoval chaoticky, dle momentalnich pohnutek. Opomenuti nebyli ani skautsti
vedouci, pro které byla v rdmci programu vytvoiena metodika, aby védéli, jak zmény
aplikovat. Je to velmi podstatné usnadnéni pro jejich orientaci ve smyslu vychovy.
Vedouci maji jasnéjsi vizi toho, kam smétfovat vychovu. Jednotlivé kompetence jsou
dobfe popsany a vysvétleny, tudiz nemutze dojit k nepochopeni ¢i nejasnostem. Novy
program je sestaven tak, aby odpovidal dne$nim pozadavkim a vedl k uzitetnym
dovednostem, které se vyuzivaji v praxi.

V pohledu ctvrté kapitoly na porovnani pragmatické pedagogiky a Nového
programu bylo dosaZeno vysledku, Ze Novy program je mozné velmi snadno propojit
s pragmatickymi metodami. Zalezi pouze na vychovateli — vedoucim, jaky vychovny
smér ho oslovil a jak chce predavat zkuSenosti dal. Nejjednodussi varianta propojeni
skautingu a pragmatického sméru je pii vyuziti skautské stezky. Knihy, kde jsou
potenciondlni problémy, které musi jedinec splnit. Pokud se tento zplisob vystaveni
problému da klasifikovat jako pragmatismu odpovidajici, pak zavér porovnavani je
jednoznaény — pragmaticka pedagogika a skauting maji shodné vychovné metody.
Oceniuje se inspirace v rozvoji z4jmu jedince, které se musi propojovat tak, aby

dochdzelo k jeho vSestrannému rozvoji. Druhou uplatiiovanou inspiraci z pragmatické
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pedagogiky je vyuziti dovednosti v praxi. Timto konstatovanim byl naplnén cil prace,
ktery jsme vymezili v jejim tivodu.

Princip pragmatické pedagogiky ma své misto pfi organizaci volnocasovych aktivit.
Jde o misto, kde se jedinci vzdélavaji ve svém volném cCase a je dobré, kdyz jim je
ponechana urcitd volnost, aby se mohli v rdmci neformélniho vzdélavani vyvijet dle
vlastniho zajmu.

Pro ovéieni efektivnosti pragmatické pedagogiky, oproti béznym metodam, by bylo
dobré vychazet z longitudinalniho vyzkumného projektu, v némz by se porovnaval

zkoumany vzorek vychovéavany ,tradi¢ni“ formou a pragmatickou metodou.
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Zdroj: skautska stezka

Kompetence z pohledu uzivatele — body stezky
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Co umim a znam

Prakticky zivot

Fyzicka zdatnost

Bud’ pfipraven

Hledéni feSeni

Vyiadfovani

Zrucnost

Kdo jsem

J& a muj zivot

Moje svédomi

Osobni rozvoj

Muj kamarad

Vztahy mezi lidmi

Moje vztahy

Komunikace mezi lidmi

Pomoc druhvm

Muj domov

Moije rodina

Moije parta

Druzina jako tym

Svét okolo nas

Ja a demokracie

Ja obéan

Propojeny svét

Riznost svéta

Pfibéhvy naseho svéta

Ptiroda kolem nas

Pobvt v pfirodé

Vnimani pfirody

Poznévani pfirody

Hodnota pfirody
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Ptiloha II1

| Hlavni kompetence

Kompetence z pohledu obsahu a vysledku skautské vychovy

Laska

Meditace

TIT:

|
Svédomi |
|
|

Globalni zodpovédnost

Psychologické (

<

ztahové) |

Ja

Jaamy

|
Jaaty |
|
|

Ja a spole€nost

Ma

Sam sob€ manaZerem |

Prace s informacemi a feSeni problému |

Vlastni nazor, odolavani manipulaci |

Prezentace na verejnosti

[TIIIT [TTT

|
Tymova prace |
|

Komunikace

Environmentalni |

Krasa — vnimani a vytvareni

Krésa a jedine¢nost pfirody

Vztah k pfirodé

Vé&domi provazanosti

Respekt k riznosti

INNENAN

|
|
|
Vztah ke krajiné |
|
|
|

Aktivni ob¢anstvi

Praktické dovednosti |

Preziti v pfirodé

Osobni dovednosti

Spolecenské dovednosti

LIT1

Reseni krizovvych situaci

Zdroj: Experimentalni skautska stezka-manual pro vedouci, s. 10
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ABSTRAKT

POLANSKY, T. Pragmatickd inspirace pro organizaci skautské vychovy. Ceské
Budg&jovice 2011. Bakalafska prace. Jihodeska univerzita v Ceskych Budgjovicich.
Teologicka fakulta. Katedra pedagogiky. Vedouci prace R. Mackt
Kli¢ova slova: pragmatismus, pragmatickd pedagogika, volnoc¢asové vzdélavani,

Woodcraft, skauting, Novy program, kompetence, skautska

stezka, J. Dewey, E. T. Seton
Prace se zabyvéa shodami mezi metodami pragmatické pedagogiky a vzniklym novym
vychovnym programem organizace Junak — svaz skautii a skautek CR. Teoreticka &ast
popisuje vyvoj pragmatismu v Americe, spojitost filozofického a pedagogického sméru,
pragmatismus v Evropé a v Ceské republice. Objasiiuje vyvoj vychovného hnuti
Woodcraft v mozné propojenosti s pragmatickou pedagogikou. Jsou popsany zakladni
vychovné metody skautské organizace, aby bylo jasné, z ¢eho Novy program vychazi.
Dale je porovnan Novy program s pragmatickou pedagogikou, jak lze aktivity programu
vytvaret ve shodé s metodami pragmatické pedagogiky a s napliovanim stanovenych
kompetenci, kterymi by mél jedinec, dle skautskych ideall, disponovat.

Projektova ¢ast je vénovana vytvofenému programu pro vikendovou akei, kde jsou
propojeny metody pragmatické pedagogiky, skautské vychovy a ziskavaji se

pozadované kompetence
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ABSTRACT

Pragmatic inspiration for the organization of scout education

Keywords: pragmatism, pragmatic (progressive) education, free-time education,
Woodcraft, Scouting, New program, competence, scout guide, J. Dewey,
E. T. Seton
The thesis deals with the matching between the methods of pragmatic pedagogy and the
new educational program of Scout Association.. The theoretical part describes the
development of pragmatism in America, and the continuity of philosophical and
pedagogical trends, pragmatism in Europe and in the Czech Republic. It explains the
development of Woodcraft movement in the coherence with pragmatic pedagogy. It
describes the basic educational methods of Scout organization; make it clear what the
new program is based on. Next is the New program compared with pragmatic
pedagogy, how to create program activities in accordance with the methods of
pragmatic pedagogy and of the fulfillment of specified competencies, which person
should have, according to Scout ideals.
The project part is devoted to the program for the weekend event, which connects

methods of pragmatic education, scout education and competencies are fulfilled.
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