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Uvod

Jednou z pozoruhodnych vlastnosti ¢lovéka je komunikaéni schopnost. Jak hovoii Lechta
(2011), schopnost komunikace je jakousi pomyslnou hranici mezi ¢lovékem a Zivoc¢isnou Fisi,
ktera také umoziluje navazani spojeni s ostatnimi svéty. I Matéjcek (1996) tvrdi, Ze fec, vice
nez cokoli jiného, vrazuje Clovéka do lidské spolecnosti. Dle Lechty také vyvoj této
schopnosti béhem ontogeneze Cloveéka patii mezi ty s nejprud$im prabéhem. ,, Vyvoj reci
probiha po celé déetstvi a v nékterych svych slozkach (napr. slovni zasoba) viastné po cely
zivot.* (Matéjcek, 1996, s. 66). To nam napovida, ze fe¢ a komunikace jsou zakladnim
zdrojem poznéni, které oteviraji kazdému ditéti mnohé moznosti. ,, Kdyz se dité uci mluvit, je
to nejvice zatizeny dusevni pracovnik na nasi planeté, aniz o tom mda, nastésti, nejmensi
tusens. “ A tato slova Cukovského (1975) nds upozoriiuji na to, jak dileity je ukol dospélych,
ktefi by méli mit snahu odstrafiovat potize ve vyvoji a poskytovat adekvatni podminky pro
spravny vyvoj feci ditéte (Bytesnikova, 2012). Nezbytnou roli rodict je také povzbuzovat své
dit¢ knovym  moznostem, Krozvijeni  schopnosti, objevovat nové  cesty
a otevirat obzory.

S rozvojem fec¢i a komunikace se pochopitelné poji i osvojovani jazyka a v soucasné
dobé, ktera klade diiraz na multikulturalismus a interkulturni vztahy, se nejednd pouze
o osvojovani jazyka matefského, ale také jazyka ciziho. ,, Bez jazyka neni komunikace a bez
znalosti ciziho jazyka nelze uskuteciiovat interkulturni komunikaci.“ (Pricha, 2010, s. 107).
A pravé tento fenomén vede k postupné nutnosti znalosti minimalné jednoho ciziho jazyka.
To si uvédomuji i rodi¢e a na pozadavky dnesniho trhu prace tak reaguji vyhledavanim
zafizeni a nejriznéjSich moznosti, které jejich détem umozni uceni se cizimu jazyku jiz od
utlého veéku. Na tuto poptavku nasledné reaguji matefské Skoly a dalsi vzdélavaci instituce,
akvizici ciziho jazyka u déti raného véku. Myslenka vyuky cizich jazykt u déti raného véku je
soucasti Akcniho planu vyuky cizich jazykit (2005 — 2008), ktery doporucuje zacit s vyukou
ciziho jazyka jiz v predSkolnim véku, kdy se déti nenasilng, formou hry, s cizim jazykem
seznamuji. Nejcastéji se setkavame s vyuCovanim anglického jazyka, jakoZzto
nejroz§itenéjsiho ciziho jazyka vibec.

I ptes mnohé pfistupy, teorie a vyzkumy vSak neexistuje konkrétné stanoveny vhodny

vék pro zapoceti vyuky ciziho jazyka a nejsou ani stanoveny pfesné normy a metody jeho



vyuky. Kone¢né rozhodnuti, zda se dit¢ bude vyucovat cizi jazyk ¢i nikoliv, tak zalezi
pfedevsim na rodicich.
Jednim z cilid této bakaladiské prace bude tedy zjistit nazor odbornikii a rodici na

vhodny vek pro zapoceti vyuky cizich jazyka a jejich pohled na tuto problematiku.



Cile prace

Hlavni cil této bakalaiské prace je stanovit vhodny koncept v podobé nékolika doporuceni,
jak docilit efektivniho osvojeni ciziho jazyka u déti predskolniho véku.

Podpiirnymi cili je zjistit ndzor odborné i laické vefejnosti na téma osvojovani ciziho jazyka
u déti raného véku, vhodny vék pro zahajeni vyuky ciziho jazyka, také zkuSenosti rodict

s ranou vyukou ciziho jazyka a vhodné formy a prostiedky této vyuky.



Metodika

V prvni ¢asti prace byla provedena literarni reSerSe, s cilem sezndmit Ctenare S aspekty feci
a poskytnout nahled do problematiky akvizice ciziho jazyka u déti predskolniho véku.
Zakladnim zdrojem informaci pro vypracovani literarni reSerSe bylo studium dostupnych
literarnich a internetovych zdroji. PredevSim se jednalo o odborné publikace a odborné
clanky zabyvajici se ontogenezi fe¢i, komunikaci, osvojovanim ciziho jazyka, ptredskolni
pedagogikou, psychologii, apod.

V druhé casti prace byl proveden vlastni vyzkum, tvoien dvéma castmi —
dotaznikovym Setfenim a prizkumem realizovanym prostiednictvim emailti a telefonnich
hovord.
Dotaznikové Setfeni probihalo formou standardizovaného dotazniku, obsahujiciho oteviené
a uzaviené otazky. Cilovou skupinou byla laickéd vetejnost, konkrétné se jednalo o budouci
i soucasné rodice ve veku 22 — 55 let. Celkem bylo vyhodnoceno 58 dotaznik.
Prizkum mateiskych $kol byl provadén pomoci emailové korespondence a telefonickych
kontaktli. Bylo osloveno 123 ptedskolnich zafizeni Olomouckého okresu, vygenerovanych
prostfednictvim databdze vzdélavacich instituci Ministerstva Skolstvi mladeze a télovychovy
CR.

Vyhodnocovani vysledkti spocivalo predevS§im Vv zjistovanim Cetnosti jednotlivych

odpovédi a intervalll, ve kterych se odpovédi nachazely.



1 Vyvoj re€i

Komunikace (z latinského communicare — sdélovat, spojovat, svétovat) je dnes velmi ¢astym
pfedmétem lidského badani (Plaminek, 2012). Tento termin je pouzivan v souvislosti
S ruznymi védnimi obory, nejCastéji ovSem souvisejicich s pouzivanim néjakého jazyka.
Definic pojmu komunikace existuje nes¢etné mnozstvi a jednotné oznaceni tohoto pojmu je
proto velmi obtizné.

Schmidbauer (1994) vysvétluje komunikaci jako ,, predavani zprav mezi vysilajicim
a prijemcem. “ Dle Janouska (1968) je komunikace ,,sdélovani vyznamii v socialnim chovani
a Vsocidlnich vztazich lidi...“ Sovak (1986) definuje komunikaci jako ,,...vymeéna neboli
prijimani a zpracovani, popr. vydavani informaci.“ Vzajemnou vymeénu informaci povazuje
za primarni i Cechova a kol. (2004). Stejné tak je v popisu komunikace zdtraznéno sdileni
u Nakone¢ného (2009). Klenkova (2006) zminuje navic i mezilidské vztahy, jejichZ rozvoj
komunikace vyznamné ovliviiyje.

Komunikace je zakladni lidskou potiebou, ktera ¢loveéka provazi cely zivot. Je to
nejcastejs$i lidska Cinnost, jejiz zéklady se formuji uz od pocatku vyvoje jedince a za jeji
obdobi od narozeni po zahajeni skolni dochazky.

. Re¢ a komunikace jakozto zdkladni zdroj pozndni otevird ditéti Zivotni prostor. Pravé
dillezitou roli jiz dospelych jedincu je napomdahat diteti pronikat do existujiciho svéta
a objevovat tak nové poznatky, zkuSenosti, vedomosti a schopnosti. Adekvatni uroven
komunikacnich kompetenci jedince je v nynéjsim svété nezbytnym predpokladem pro jeho
spolecenské, partnerské, profesni a dalsi uplatnéni.“ (BytesSnikova, 2012, s. 7). O vyznamné
roli dospélych jedinci ve vyvoji ditéte se také zminuje Pavlova-Zahalkova a kol. (1976).
Ta uvadi, Ze vzptimena chiize, obratnost rukou a fe¢ rozliSuje ¢lov€ka od ostatnich Zivych
tvorll. V této souvislosti autorka zdlraziiuje, Ze kazdé dit¢ si zminéné ¢innosti musi osvojit
a musi k nim byt ptivadéno vychovou, jelikoz pravé na jeho okoli zavisi za jakou dobu a jak
kvalitn¢ dité tyto tikoly zvladne. Sovak (1986, s. 15) uvadi, zZe ,, vychova v logopedii znamenad
rozvijet schopnost reci po strance obsahové i po strance zevni, tj. zvukové. Zaroven se
predchazi tomu, aby vady nebo poruchy reci vznikaly, a pokud by vznikaly, pak se specidlné
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vychovnymi prostredky prekonavaji tak, aby se umoznila mezilidska komunikace.
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1.1 Ontogeneze reci

Ontogenezi rozumime vyvoj organizmu od jeho vzniku az po zanik jedince. Ontogeneze feci
je tedy proces vyvoje lidské feci od jejiho vzniku az po zanik v dusledku smrti (Kapalkova,
2009). Zasadnim obdobim realizace osvojovani fe¢i je vyvojové obdobi do Sestého roku,
pficemz je za hlavni povazovan vék do tfi az Ctyf let, kdy je vyvojové tempo nejrychlejsi

(Lechta, 2011).

, Vyvoj Feci u ditéte neprobiha jako samostatny proces, ale je ovliviiovan vyvojem
senzorického vnimani, motoriky, mysleni a také jeho socializaci.” (Klenkova, 2006, s. 32).
Zkouméanim détské feci se proto zabyvaji odbornici z nékolika oblasti (psychologie,
lingvistika, pedagogika, psycholingvistika, neuropsychologie, pedagogika, logopedie,
kognitivni védy, atd.) a snazi se nalézt dosud ne zcela objasnéné odpovédi na otazky tykajici
se ontogeneze feci ditéte v raném a predskolnim véku (Pricha, 2011):

- Jak je mozné, ze se dit€ do 2-3 let nau¢i mluvit?

- Jak je mozné, Ze je schopno osvojit si kterykoli z 6000 jazykl svéta?

- Jak je mozné, ze se nau¢i mluvit i vice nez jednim jazykem?

- Jak je mozné, Ze si jazyk osvoji hravou, nenaméhavou formou?

- Jak je mozné, Ze si fe€ osvoji 1 dit¢ negramotné?

Dlouhotrvajici zajem védci je obsahem védeckého oboru vyvojova psycholingvistika
(developmental psycholinguistics), kterd se zabyva osvojovanim jazyka a rozvojem
komunikac¢nich schopnosti u déti. Tento interdisciplindrni obor zkoumajici détskou fe¢ neni
V soucasnosti v Ceské veédé pfiliS§ rozvijen. Oproti tomu zahrani¢ni badani disponuje

rozsahlym mnozstvim odborné literatury, poznatk i teorii (Priicha, 2011).

1.2 Teorie Noama Chomského

Noam Chomsky, narozen roku 1928 ve Filadelfii, je profesorem, lingvistou, filozofem a také
spolecenskym kritikem (Biography, [online] 2015). V lingvistické oblasti se proslavil mimo
jiné teorii univerzalni gramatiky (Universal Grammar — UG).

Jazyk byl vzdy povazovan za Cist¢ kulturni vlastnost. Tento ndzor teorie Noama
Chomského dramaticky zpochybnila (Longa, 2013). Teorie generativni gramatiky je zalozena

na nativismu, ktery je postaven na existenci détské univerzalni gramatiky (Vitaskova, 2013).
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, Tato koncepce predpoklida biologicky, vrozeny, geneticky zaloZeny mechanismus
osvojovani jazyka‘ (Prucha, 2011, s. 18), dfive nazyvan ,zafizeni pro osvojovani jazyka“
(Language Acquisition Device — LAD). K osvojeni jazyka tedy nehraje hlavni roli pouze
uceni, ale také vrozené dispozice Clovéka k jeho osvojovani a uzivani. Generativni teorie
pfinesla dal$i nadhledy pifi zkoumani jazyka a to jazykovou kompetenci a jazykovou
performanci. Dal$imi zastdnci této teorie byli napfiklad D. McNeil, E. Lenneberg,

G. A. Miller a dalsi (Pracha, 2011).

1.3 Pristupy zkoumani détské reci

Slancova (2008) uvadi, ze se koncem 19. stoleti objevily dva zakladni pfistupy zkoumani
détské teci a jejiho vyvoje a to pristup intelektualisticky a voluntaristicky. Intelektualisticky
pfistup povazuje za stézejni rozumové zaklady osvojovani jazyka Vraném véku
a samostatnost jazykového projevu. Voluntaristicky pfistup pfedstavuje jazyk jako produkt
okoli ditéte, které v osvojovani jazyka hraje spiSe pasivni roli. Vitaskova (2013) od Slancové
pfejima a nazyva dalsi dva piistupy — pfirozenost versus podminénost a vrozenost versus
okoli. Pricha (2011) uplatiované teorie a vyzkumy o aspektech détské fe¢i a komunikace

rozde€luje do tii skupin, kterymi jsou racionalisticky, empiristicky a interakéni piistup.
Racionalisticky pristup

Neboli tzv. nativisticky pfistup je zalozen na teorii Noama Chomského. Osvojovani jazyka je
tedy geneticky podminény, do jisté miry vrozeny proces (Havigerova a kol., 2013). I Pavlova-

¢

Zahalkova a kol. (1976, s. 20) uvadi, ze , dité se nerodi s hotovou reci*, ma ale pifirozené
schopnosti si ji za vhodnych podminek, tedy v prostiedi s dostatecnym mnozstvim fe¢ovych
podnétt, osvojit. Mluvici prostiedi, které zprosttedkovava vzor feci a prohlubuje tak znalost
jazyka zduraziuje také Krémova (1987).

Dale Pavlova-Zahalkova a kol. (1976, s. 14) zminuje uzké spojeni fe¢i a mysleni
a konstatuje, ze ,, bez rFeci by nebylo mysleni, spravné mysleni se opét projevuje reci.” Dale
hovoii o péci o vyvoj feci, kterou je jedinec postupné rozvijen a pripravovan k socializaci.
Také dle Prichy (2011) je hlavnim zdrojem pro vyvoj jazyka mysleni. ,, Gramatika jako
soucast mysleni se aplikuje na jazykovou zkusSenost, kterou zcasti determinuje*
(Prtcha, 2011, s. 25). Nové jsou uplatnovany i pojmy jako napt. language instinct. Teorie
jazykového instinktu se domnivé, Ze lidé maji stejné¢ vrozené instinkty pro ziskdvani

jazykovych dovednosti, jako maji zvifata vrozené specifické instinkty.
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Pricha (2011) objasiiuje, Ze racionalisticky pfistup je piistupem abstraktnim
a spekulativnim a proto ma jak své zastance, tak kritiky. Mezi piiznivce muzeme zafadit
B. Lustovou, zaka Chomského S. Pinkera ¢i v kognitivni psychologii R. Sternberga, mezi

kritiky pak naptiklad britského lingvistu G. Sampsona.

Empiristicky pristup

,, Tento pristup je oznacovan jako sociopragmaticky a priklada velkou zavaznost jazykovému
inputu p7i osvojovani jazyka, véetné osvojovani syntaxe (Pricha, 2011, s. 29). Empiristicky
pristup tedy spocCivd v osvojovani jazyka ucCenim, nabyvanim zkuSenosti, verbalnimi,
non-verbalnimi  stimuly a dalSimi faktory, které béhem komunikace pusobi
(Havigerova a kol. 2013). Vyznam uceni pii rozvijeni vrozenych dispozic zminuje také
Cechovéa a kol. (2004), ktera souasné upozorfiuje na zralost jedince pro danou &innost.
Jak uvéadi Vagnerova (2000, s. 21) ,,Zrani je podminkou dosazeni stavu urcité vnmitini
pripravenosti K ucent, a tim i k rozvoji riznych psychickych vlastnosti.

Pricha (2011) déle hovoti o soucasném dile americkych psycholingvisti, kde je diraz
kladen na fakt, ze dité je ,,socialni bytost™ u které jsou rozvijeny veskeré socidlni potieby,
coz se postupné zobrazuje 1 v nabyvani jazykovych dovednosti.

Jako hlavniho pfedstavitele empiristického pfistupu Pricha (2011) zmifuje
M. Tomasello a jeho monografii Constructing a Language. A Usage-Based Theory of
Language Acquisition.

Interakéni pristup

Pricha (2011) definuje tento ptistup jako syntézu ptedchozich pfistupt, kterd se snazi tyto
pristupy dopliovat a spojovat jejich kladné ¢1 motivujici prvky. Pfi nabyvéni jazykovych
dovednosti je kladen diiraz na uéeni a také puisobeni internich a externich podminek.
Klenkova (2000) mezi dilezité vnitini podminky fadi vrozené predpoklady, spravny
vyvoj sluchového a zrakového analyzatoru, feCovych center v mozku, mluvnich organt, také
fyzicky a duSevni vyvoj a to zejména vyvoj intelektu. Z vnéjSich podminek se pak jedna
predevsim o vliv prostiedi a vychovy. Pavlova-Zahalkova (1976) hovoii o raznorodém vlivu
prostiedi, ve kterém dit¢ vyrGstd a uvadi tfi dilezitd prostfedi pro vyvoj détské feci,
a to prostfedi rodinné, pracovni (matetské Skola, détsky domov, internat,...) a mimopracovni
(htiste, ulice, zajmové krouzky,...). Zdiraznuje také vliv vychovy, ktera je pro psychicky

a fyzicky vyvoj ditéte nezbytnd. Krémova (1987) pro zvladnuti fe¢i zdiraziuje zékladni
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fyziologické ptedpoklady (sluch, zrak, stav mluvnich organii, motorika artikula¢nich organt,
zralost nervové soustavy, intelekt) a psychické predpoklady spolu s vytvofenim vhodnych
socialnich podminek, v nichz je primarni socialni skupinou rodina, pozdé&ji i kolektiv
vrstevniki.

Jako vyznamného piedstavitele interakéniho pfistupu Pricha (2011) uvadi badatelku

V teorii a vyzkumu détské feci E. Clarkovou a jeji dilo First Language Acquisition.
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2 Etapy vyvoje détské Feci dle raznych autori

Popis vyvoje détské teci se Casto lisi u kazdého autora. Co vétSinou zlstava stejné, je déleni
na pripravna stadia, tzv. predifecové obdobi a stadium vlastniho vyvoje feci. Dalsi shoda byva
V nazoru, ze na kazdého jedince je nutno pohliZet individualné a v jednotlivych vyvojovych

stadiich pfihlizet k urcitym ¢asovym odchylkam.

2.1 Ontogeneze reci dle Sovaka

Sovéak (1971) vymezuje v ontogenezi détské fe¢i prediecova stadia vyvoje Feci, kterymi jsou
nejdiive kiik, Zvatldni a rozuméni fe¢i. Po nich nésleduje vlastni vyvoj Fe€i, kam autor fadi
postupna, na sebe navazujici stadia. Jednd se o stadium emocionalné-volni, asociacné

reprodukéni, stadium logickych pojmu a stadium intelektualizace feci.

Krik, je zpocatku reflexnim projevem ditéte a proto v prvnich tydnech Zivota nutné
neznamend, ze ditéti néco schazi (Kutdlkova, 2010). Po narozeni ditéte neni kiik
diferencovany a nevyjadiuje naladu ¢i potieby ditéte, diferencuje se zhruba po Sestined¢li,
tedy na konci druhého mésice, kdy dostdva citové zabarveni. Pl&¢ s tvrdym hlasovym
zacatkem vyjadiuje nespokojenost, naopak mekky hlasovy zacatek je projevem spokojenosti
(Klenkova, 2006). Stejné popisuje prvni hlasové projevy i Pavlova-Zahalkova (1976), ktera
ktik novorozencti oznacuje za piipravu pro nasledujici uzivani hlasu. Funkci plic zminuje také
Kutéalkovéa (2011), Klenkova (2006) ¢i Kejklickova (2011). Phavodné reflexni d& se tedy
postupné stavda védomé uZivanym prostiedkem pro pfivolani pomoci ¢i vyjadieni
momentalnich pociti (Kutdlkova, 2010). Vagnerova (2000) reakci kiikem fadi mezi vrozené
zpusoby chovani, které nejsou oproti reflexim spojeny s konkrétnimi podnéty, ale maji urcity
socidlni vyznam — upoutavaji pozornost, zprostiedkovavaji kontakt okoli.

Hlasové projevy ditéte mezi druhym a tfetim mésicem se oznacuji jako houkéni
¢i broukani. , Nejde zatim o védomou cinnost, ale o pudovou hru s mluvidly*
(Kutalkova, 2010, s. 11). Jak se mnozi autofi shoduji, dit¢ za¢ind napodobovat saci pohyby
a objevuje moznosti pohybu rti a jazyka. Toto obdobi se prolind se zacatky Zvatlani, Které
muzeme rozdélit do dvou skupin a to Zvatlani pudové a napodobivé.

Ve stadiu pudového Zvatlani dit€ provadi grimasy, pti¢emz pohybuje s mluvidly podobné
jako pfi sani a polykani a ve velké mife vyuziva svlj hlas (Logopedonline, [online] 2010).

Zacina imitovat zvuky, které okolo sebe sly$i, vytvari nékteré slabiky (ba, pa,...), napodobuje
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melodii fe¢i, u¢i se ménit vysku hlasu, coz pfipominad prozpévovani (Kutalkova, 2010).
Dle Sovéka (in Klenkova, 2006) jsou vytvafeny prahlasky, prefonémy, které zatim nejsou
hlaskami rodného jazyka, ale jsou to pouze tzv. détské zvucky. Pudové Zzvatlani se diky
rozvijejicimu se smyslovému vnimani, piiblizn¢ v 6. — 8. mésici, zvolna vyviji ve Zvatlani
napodobivé. V tomto obdobi jiz dit¢ védomé zapojuje zrak a sluch, imituje pohyby mluvidel
svého okoli i zvuky které samo produkuje (ByteSnikova, 2012). Na zménu smyslového
vnimani upozornuje také Pavlova-Zahalkova (1976), ktera hovoii o uplatiiovani
motoricko-kinesteticko-akustického okruhu feéi, i Kutalkova (in Vasilovéik Sustovd, 2008,
s. 17) , dité opakuje hliasky a sviij projev jiz zrakem a sluchem kontroluje.” Sluchovou
kontrolu a zrakové vjemy zminuje také Kejklickova (2011) a dalsi. Dité postupné napodobuje
hlasky matefského jazyka, melodii, vySku, silu 1 rytmus feci (ByteSnikova, 2012).
,, K napodobeni hlasek je treba mnoho pokusu, které nazyvame fyziologickou echolalii*
(Klenkova, 2006, s. 36). Bytesnikova (2012) dale zmifuje spojovani samohlasek
se souhlaskami (ma-ma, ba-ba,...) a také doprovodné pohyby téla ditéte béhem zvukovych
projevi. Obdobi mezi 6. — 9. mésicem je z hlediska vyvoje feci velmi dilezité. Nejen, ze hraji
vyznamnou roli osobni kontakty, komunikace s rodi¢i ¢i laskavé prostfedi, ale jde také
o vyznatné diagnostické obdobi z hlediska objeveni sluchové vady (Trojanova, 2015).
., Ditvod je ten, ze prave napodobujici zvatlani se vyskytuje pouze u jedincu slysicich, neslysici
Jjedinci postupné Zvatlat prestavaji“ (ByteSnikova, 2012, s. 18). O zpétné vazbé na broukéni
u vrozené neslySicich déti hovoti také Vagnerova (2000).

Obdobi rozuméni Fefi nastupuje kolem 10. mésice. Nejedna se o piesné rozuméni slovim,
které dité slysi, ale zeyména o reakci na melodickou fe¢ dospélych, pfi niZ hraje vyznamnou
roli 1 gestikulace a mimika (Klenkova, 2006). ,, Dité reaguje predevsim motoricky na urcitd
slova, tzn. na globadlni zvukovy obraz toho, co uslysi v asociaci s celkovou konkrétni situact,
ktera se casto opakuje” (ByteSnikova, 2012, s. 18). Behem tohoto obdobi dité postupné
zaCina pfifazovat slova ke konkrétnim predmétim. Okolo prvniho roku Zivota pak zacina
vlastni vyvoj Fefi, nékdy nazyvan stadium jednoslovnych vét ¢i také stadium slovovéty,

charakteristicky ctyfmi dalSimi stadii:

Stadium emocionalné-volni

Prvni slovo se nejcastéji objevi, jakmile dit€¢ zacind chodit. ,,Souvisi to s dozrdvanim
nervovych drah, které rvidi motoriku — i mluveni je zavisle na pohybovych schopnostech*
(Kutalkova, 2011, s. 14). Dité zpocatku pouziva jednoslovné véty, jimiz vyjadiuje své pocity,

prani, atd. Prvni slova jsou jednoslabicna i viceslabicnd a jsou spojovana s konkrétnimi
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osobami ¢i pfedméty. I pfesto, Ze dité zacina pouzivat prvni slova, nezanika Zvatlani a hojné
uzivani gest, mimiky apod. (Trojanové, 2015). Konec tohoto obdobi je nazyvano egocentrické
stadium vyvoje feci, kdy dité napodobuje dosp€lé, opakuje urcita slova a objevuje mluveni

jako ¢innost (Klenkova, 2006).

Stadium asociaéné reprodukéni

Slova maji zejména pojmenovavaci funkci. Na zékladé podobnosti dit¢ prenasi slova
na obdobné jevy a vytvaii jednoduché asociace. Na pielomu 2. — 3. roku dochazi k rozvoji
komunikacni feci, jejiz pomoci se dit¢ snazi dosdhnout drobnych cili (Klenkova, 2006).

Toto obdobi plynule prechazi do stadia logickych pojmi.

Stadium logickych pojmu

Nastupuje okolo tietiho roku zivota a je jednim z kli¢ovych stadii vyvoje feci ditéte. Diky
abstrakci se urcita oznaceni, ktera mélo dité spojeno s konkrétnimi jevy, stdvaji vSeobecnymi
pojmy (Klenkova, 2006). Vzhledem ktomu, Ze vtomto obdobi dochazi k naroénym
mySlenkovym operacim, je nutné zohledovat i mozné vyvojové obtize v feci.
Zejména opakovani hlasek, slabik, slov, zarazky béhem mluveného projevu, atd.

(Bytesnikova, 2012).

Stadium intelektualizace reci

Je poslednim stadiem, nastupujicim zhruba okolo ¢tvrtého roku ditéte, kdy dochazi k vyvoji
feCi po strance logické. Dité€ si osvojuje nova slova, upfesiiuje obsahy slov, gramatické formy,
uci se rozliSovat konkrétni pojmy od abstraktnich a celkovy mluveny projev ditéte nabyva

vyssi kvality (Bytesnikova, 2012).

2.2 Ontogeneze Feci dle Lechty

Pro orientacni posouzeni dosazen¢ fecové trovné se Casto vyuziva klasifikace Viktora Lechty,
ktera je zalozenda na péti vyvojovych fazich. Pred tyto faze Lechta (2011) ftadi
neverbalni — predverbalni uroven, nazyvanou také jako predstupné, pripravna stadia,
prediecové Cinnosti ¢i predverbalni obdobi, dnes Casto spojovanou i s vyvojem neverbalni
komunikace. Urceni hranice mezi piedverbalnimi a neverbalnimi projevy neni zcela

jednozna¢né a tak Lechta (in Lechta, 2011, s. 36) konstatuje, Ze ,,prredverbalni projevy
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se uzeji vazou na budouci zvukovou, slovni mluvenou rec, budouci recend slova ditéte,
zatimco neverbalni projevy zahrnuji sirsi Skalu, kterda obsahuje nezvukové i zvukové projevy.
Tyto projevy nemusi mit vzdy primou vazbu s budoucimi slovy, s mluvenou reci.

Neverbalni — predverbalni uroven trva zhruba do prvniho roku véku a stejné jako predchozi
uvedeny autor, Milo§ Sovék, do tohoto obdobi I Lechta zahrnuje zvukové projevy jako kiik,
broukani, zvatlani, atd.

Dalsi vyvojové faze, slouzici pro rychlé a orienta¢ni posouzeni pfiblizné tGrovné
vyvoje teCi, jsou dle Lechty obdobi pragmatizace, sémantizace, lexemizace, gramatizace
a intelektualizace. Nazvy jednotlivych fazi vystihuji charakteristické procesy, jez v danych
obdobich probihaji. Osvojovani uvedenych aktivit ale neprobiha pouze v danou dobu,
a to z divodu vzajemného piekryvani jednotlivych etap. Procesy osvojeni danych aktivit

ovsem V uvedenych obdobich vrcholi.

Lechta (in Vitaskova, 2013) charakterizuje:

Obdobi pragmatizace (pfiblizné do 1. roku)

Dité¢ zacind uzivat prvni slova (jednoslovné véty), osvojuje si grafomotoriku, postupné
prechazi od jednoslovnych vét k vétdm dvouslovnym, predev§im u dlouhych slov vynechava

koncové slabiky, pojmenovéava pfedméty a osoby.

Obdobi sémantizace (1. — 2. rok)

Zacinaji se objevovat zdklady gramatizace feci, nad samotnou produkci feci pfevazuje jeji
porozuméni, dit€ pouzivd své jméno, pokladad predevsim otazky ,,Co je to?“, tvoii delsi

souvéti, zacina chapat komunikacéni vyznam feci.

Obdobi lexemizace (2. — 3. rok)

Slovni zédsoba ditéte se rozsifuje, vyslovnost se zlepsuje, dit¢ je schopno tvofit delsi véty,
zacind chapat souvislosti, patrd po pfiinach jevl, dokdze tvofit nadfazené a podfazené

vyznamy slov i slova opa¢ného vyznamu. U ditéte se objevuji fyziologické vady feci.

Obdobi gramatizace (3. — 4. rok)

Zakladni vyvoj gramatického chapani se ukoncuje, dité je schopno udrzet krat$i rozhovor,
stale obratn€ji navazuje komunikaci, jeho slovni zasoba se zdvojnasobuje, ustaluje

se preference ruky.
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Obdobi intelektualizace (po 4. roce)

Narativni dovednosti ditéte se zdokonaluji, slovni zésoba se stale zvétSuje, dité je schopno
si uvédomovat jednotlivé tseky fe€i, jako napf. hlasky na zacatku slov, pocty slabik, atd.,

konci obdobi fyziologické patlavosti, dité rozumi a je schopno pouzivat jednoduché piikazy.

2.3 Ontogeneze reci dle Prichy

Priicha (2011) d€li vyvoj détské feci do tii oblasti a to prenatalni kofeny jazyka a komunikace,
pocatecni jazykovy input a pocatecni stadia vyvoje feci. Jednotlivé oblasti blize popisuje

nasledovné:

Prenatalni obdobi

Béhem prenatalniho vyvoje, trvajiciho devét kalendainich mésici — od oplozeni vajicka
do narozeni ditéte, dochazi zejména k biologickému vyvoji, tedy vytvareni organovych
systémi (Véagnerova, 2000). Jak zmiinuje nejen Priicha (2011), ale také Vagnerova (2000),
Cechova a kol. (2004), Langmeier a Krejéitova (2006) a dalsi, je dokazano, Ze jiz v obdobi
t¢hotenstvi dochazi ke komunikaci mezi matkou a nenarozenym ditétem.

Jak ukazuji nékteré mezindrodni vyzkumy, plod je uz v 6. mésici schopen
zaznamenavat zvukové podnéty jako napiiklad hudbu ¢i hlas matky, a tak u ditéte vznikaji
prvni velmi jednoduché formy uceni a nabyvani zkusenosti. Po narozeni se pak tato sluchova
zkuSenost pro dité stava ulehCujicim faktorem pro vnimani fec¢i. O schopnosti plodu
nejjednodussich forem uceni hovoii také Vagnerova (2000, s. 36): ,, V priibéhu fetdlni faze si
vytvari urcitou zkuSenost a zacina rozliSovat mezi nekolika nejbéznéjsimi podnéty. Nauci
se na né reagovat ruznym zpusobem (vétsinou rozdilnou intenzitou pohybu). Odlisnou aktivitu
vyvolavaji zcela nové a prilis intenzivni podnéty. Vyznamnym vysledkem komplexni prenatadlni
zkusSenosti je urcity bazalni pocit bezpeci, jehoz rozvoj postnatilné pokracuje predevsim
ve vazbé na matku. *

Ditkkazem prenatalnich komunikacnich zkuSenosti jsou napt. vysledky vyzkumu
dokazujiciho, ze teprve tii dny staré déti rozpoznaji hlas svych matek, ale ne hlasy otcii, a jsou
schopny na né reagovat. DalSim vyzkumem bylo dokézano, Ze jsou cCerstvé narozené déti
schopny rozpoznat konkrétni texty, které jim byly béhem prenatélniho vyvoje cteny.

Langmeier a Krejéifova dle Prichy (2011) diky zahrani¢nim vyzkumm také popisuji

emoc¢ni propojeni matky a ditéte jiz v prenatalnim stadiu. Tehdy nejen matka emocionalné
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odpovida na neuvédomélé pohyby ditéte, ale i dit¢ reaguje na emoce matky, které na ngj
nasledné pisobi.

Procesy uceni a paméti maji tedy pro vyvoj feci a komunikace ditéte nepochybné
velky vyznam uz v prenatalnim stadiu. Jak zminiuje Langmeier a Krejc¢ifova (in Pricha, 2011,

«

s. 37) ,, Tato prenatdlni edukace ma pozitivni vliv na dité po narozeni.

Pocatecéni jazvkovy input

Za jazykovy input souhrnné povazujeme veSkeré verbalni 1 neverbalni projevy ptsobici na
dité od jeho narozeni (Birjukov, Konecna, 2014). ,, Dité se setkava s prvnimi zvuky lidské reci,
které nikdy predtim neslyselo primo, s rozmanitou melodii lidskych hlasi, S prvnimi dotyky
lidskych rukou doprovazenymi akustickymi stimuly. “ (Prucha, 2011, s. 37) Pocate¢ni jazykovy
input mizeme rozdélit na pifimy (fe¢ smérovana piimo na dit€) a nepfimy (verbalni
komunikace vedend pobliz ditéte, probihajici mezi dal§imi osobami). Pocatecni jazykovy
input ma rizné charakteristiky a vlastnosti, které se pozdéji projevuji v preverbalnim chovéni
ditéte. Jsou to prozodické vlastnosti jazykového inputu a fonémovy repertoar jazykového
inputu.

Prozodickymi vlastnostmi jazykového inputu jsou predev§im rytmické struktury feci,
usnadiiujici ditéti rozclenéni feCového proudu. Tyto vlastnosti jsou také ovlivilovany
kulturnimi specifiky, v nichZ se ovSem vyskytuje urcita strategie, ktera se napt. tyka zptsobu
zmény komunikace rodi¢it s malymi détmi (tzv. univerzélie).

Fonémovy repertoar se lisi v jednotlivych jazycich a dit¢ si jej musi osvojit
Vv pomérné kratkém case. Vyznamnou roli hraje také schopnost imita¢niho uceni a vrozené

dispozice k uceni se matetskému jazyku.

Podateéni stadia vyvoje reli

Pozorovani fecového vyvoje u déti do jednoho roku je pomérné snadné a pravé diky tomu je
vyvoj jazykovych kompetenci v tomto obdobi vcelku podrobné popsan. Stadia raného
feCového a komunika¢niho vyvoje jsou delena dle véku a to od narozeni do 3 mésicil,

od 4 do 8 meésict a od 9 do 12 mésicu.

Diilezit¢ je obdobi, kdy dochazi k pfechodu od pouhého vnimani fec¢i dospélého
K jejimu porozuméni. ,, Obvykle se doklada, Ze ve véku 8 — 9 mésicu je dité schopno

rozpoznavat rozdilné vyznamy veét dospélého v urcitych situacich. (Pracha, 2011, s. 46).
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Prvni verbalni komunikaci mezi ditétem a dospélym je porozuméni feci ditétem, ke kterému
dochdzi kolem 10 — 12 mé&sict. Toto obdobi piedchdzi samotné produkei Fe€i, tedy prvnim,
pro dosp€lé smysluplnym sloviim, ktera se objevuji mezi 12. — 18. mésicem, s individualnimi
rozdily. Ptihoda (in Priicha, 2011) konstatuje, ze ,,déti ovladaji obvykle aktivni slovni zdsobu
asi 200 — 300 slov ve véku kolem dvou let. V dalsim véku se vSak rozsah aktivni slovni zasoby
velmi prudce zvétsuje, takze ve veku tri let miize cinit 896 — 1 743 slov. “ Na osvojovani feci

se z velké miry podili také socialni interakce mezi ditétem a dal$imi osobami.

(A) Dospéli pusobi na dité, (B) Dité reaguje na dospelé
svou pritomnosti, fecovymi » Svym chovianim, véetné prever-
projevy, télesnymi dotyky aj. balniho chovani.
v
b

(C) Chovani ditéte vyvolava
to, ze dospéli prizpasobuji
svou fe¢ 1 chovani komunikac-
nim moznostem ditéte.

Obrazek 1: Socialni interakce mezi ditétem a dospélymi (Priicha, 2011)
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3 Rozvoj ciziho jazyka u déti v raném véku

Dorozumét se nejen matefskym jazykem, Se vV dneSni spolecnosti stavd v podstaté nezbytné.
Veékova hranice zaki ucicich se cizi jazyk se postupné snizuje a naroky na komunikaci
prostiednictvim ciziho jazyka se stale zvySuji. Tomu ovSem neni divu, i sama Evropska
komise mnohojazy¢nost a vyuku cizich jazykl jednoznacné podporuje. Diivodem, jak uvadi
Evropska komise (2012), je vzajemna komunikace mezi zemémi a rozli¢cnymi kulturami, také
uvédomeéni si sounalezitosti mezi obCany Evropské Unie, nové prtilezitosti pro podnikani
a v neposledni fadé také rozsifeni pfilezitosti pro studium &i zaméstnani v zahrani¢i. Sulova
(2007, s. 49) se domniva, Ze , aktudlnost tématu v CR je posilena zvySenym pohybem
cizojazycného obyvatelstva na naSem tizemi, vétsim poctem bilingvnich pdri v CR,
proklamovanym ,,navratem* do Evropy a s tim souvisejici rostouci potiebou jazykové vybavy,
ambicioznosti nékterych rodicu, kteri chtéji dat svéemu ditéti vSestranné vyhody pro jeho dalsi
uplatneéni ve spolecnosti a kteri casto nesou nelibé svuj viastni jazykovy handicap.

Svétovou fe¢i muzeme bezesporu oznalit anglitinu, kterd se stala zakladnim
mezinarodnim dorozumivacim prostfedkem po celém svété i pies to, zZe neni nejrozsifencjSim
jazykem. Tim je CinStina, ktera ovSem zdjmu Ceskych studentd nedominuje tak, jako pravé

anglicky jazyk. Proto se v této praci budu zamétovat predevsim na vyuku anglictiny.

3.1 Kdy zacit s vyukou ciziho jazyka

Jak bylo vySe zminéno, dité ziskava schopnost porozumét feci jesté diive, neZ se samotnou
fe€ nauci ovladat. Dé&je se tak diky vnimanym zvukovym vjemlim a proto ¢im vice slov dité
slysi, tim rychleji si osvoji schopnost mluvit. To plati nejen pro jazyk matetsky, ale také pro
dalsi svétové jazyky.

Déti mladsi deseti let chtéji objevovat nové véci a tihnou po poznani. Mozek tak je
ptipraven absorbovat nové informace a nasavat je v mnohem vétsi mife a daleko rychleji, nez
kdykoli v pozd&jsim veku. Predskolni a mladsi skolni veék je tak oznacovan jako vhodné
obdobi pro pocatky osvojovani ciziho jazyka.

Velmi duilezitym faktorem je ovSem individualni vyvoj kazdého jedince. Jestlize je
u ditéte zaznamenana fecova vada, je rozhodné¢ vhodné s vyukou ciziho jazyka pockat.

Nemalé potize se mohou vyskytovat také v piipadé, ze dité jeSté neni dostatecné verbalné

zralé. Vyznamnou roli hraje také motivace k uceni, zdali dany jazyk dité zajima, bavi ho.
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Teprve tehdy vyuka ciziho jazyka ditéti poskytne SirSi pohled, povédomi o svéte, rozvine
jazykové schopnosti, rozsiti ucebni kapacitu atp.

Ptesto je nezbytné si uvédomovat, ze nazory pedagogii a psychologli na toto téma se
Casto velmi lisi. Na otdzku, kdy je nejvhodnéjsi doba pro zahdjeni vyuky ciziho jazyka,
neexistuje jednoznacnd odpoveéd a jednotlivi odbornici zabyvajici se touto problematikou
ve svych studiich ¢asto pouze rozebiraji vyhody a nevyhody vyuky ciziho jazyka u déti
v konkrétni vékové kategorii.

Obecng, se vzhledem k vyuce ciziho jazyka, nejcastéji uvadi prvni rok véku ditéte jako
vhodny pro seznamovani predevSim s matefskym jazykem, béhem druhého roku potom
postupné uzivani ciziho jazyka napt. pomoci pisni¢ek, pojmenovavani obrazkl a predmétu.
Ve tfetim a ctvrtém roce pak dit€ mize byt scizim jazykem blize seznamovédno
v nejriznéjsSich ptredSkolnich zafizenich. Tak uvadi mimo jiné i1 PospiSilova (2009),

Cenkova (2011).

3.2 Moznosti akvizice ciziho jazyka

LV Ceské republice se v ramci konceptu celozivotniho uceni se cizim jazykiim nabizi Siroké
moznosti pro vSechny vekové i profesni skupiny v podobé formalni, neformalni a informalni.*
(Janikova, 2011, s. 164). Vedle nej€astéjSiho typu jazykového vzdélavani — vzdélavani
formalniho, existuje ve vSech krajich pestré spektrum neformélniho, mimoskolniho
vzdélavani. Rodi¢im se tak dnes nabizi cela fada alternativ, jak u déti rozvijet cizi jazyk.
., Nabidka herné pojatych cizojazycnych prileZitosti je Siroka. Saha od jednorazovych kontaktu
deti v prihranicnich regionech s vrstevniky ze sousedni zemé, pres kontakt déti s externim
ucitelem ciziho jazyka ci kazdodenni cyklicka setkdavani s cizim jazykem az k pokusiim

o bilingvni predskolni vzdélavani déti. “ (Janikova, 2011, s. 165).

3.2.1 Anglické jazykové mateiské Skoly

Vyvoj dne$ni spolecnosti a s nim souvisejici naroky na znalost miniméln¢ jednoho ciziho
jazyka, zptisobuje vysokou poptavku predevsim o anglické jazykové mateiské skoly (MS).
Jazykova Skolka je vychovné vzdelavaci instituce, ktera se zameruje na vychovu a vzdeélavani
deti predskolniho veku v urcitéem jazykovem prostredi.” (Jazykova skolka, [online] 2010).

Tyto matetské Skoly svym zamétfenim nasleduji vyvoj spole¢nosti a upravuji svlij vzdélavaci
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program takovym zplisobem, aby stile odpovidal moznostem a zkuSenostem ditcte
predskolniho véku. Hlavnim zdmérem jazykovych MS je navozeni cizojazyéného prostiedi,
kter¢ dit¢ postupné zaCne vnimat jako piirozené.

Struktura a kvalita vyuky se v jednotlivych mateiskych Skolach pochopitelné lisi.
Kazdy rodi¢ by tak mél vybéru nejvhodnéjsiho piedskolniho zatfizeni vénovat dostatek Casu,
aby mohl sam posoudit, kterd matefskd Skola je pro jeho potomka idedlni. V nékterych
jazykovych matefskych Skolach probiha vyuka v cizim jazyce cely den a cCesky jazyk
je uzivan minimalné. Jiné jazykové mateiské Skoly naopak pouzivaji ve vEtsi mife matefStinu
a cizimu jazyku se vénuji jen par hodin denné. Rozdily se také vyskytuji ve slozeni
pedagogickych odbornikli, v nékterych jazykovych matetskych Skolach se vyskytuji rodili
mluvéi spolecné s ¢esky mluvicimi uciteli, n€kde vyucuji pouze cesti ucitelé ¢i lektofi
se zkouskami z ciziho jazyka. Pro vybér vhodné jazykové MS miize hrét roli také rozmanitost
déti dochazejicich do daného zatizeni, jelikoz se zde vyskytuji déti ze smiSenych manzelstvi,
déti riznych narodnosti atp.

V Ceské republice existuje pies 600 mateiskych kol zaméfenych na rozvoj
komunikacnich dovednosti v cizim jazyce. V nejvétSim mnozstvi jsou tato zafizeni
zastoupena ve StfedoCeském kraji, z nejvétsi Casti v Praze, dale v kraji Jihomoravském,
Moravskoslezském a Plzeniském.

V Praze, Brng, Mladé Boleslavi, Ceskych Bud&jovicich a Liberci funguje napf. projekt
patnact soukromych anglickych matetfskych skol, tzv. KinderGarten, zaloZenych na bilingvni
vychové déti, kterym je umoznén kazdodenni kontakt s rodilym mluv¢im (KinderGarten,
2010). Stejné zajistuji bilingvni vyuku rodili mluv¢éi z Velké Britanie, Nového Zélandu
a USA v Mateiské skole Wonderland, kterd ma dvé pobocky v Praze. MS Wonderland
poskytuje celodenni vyuku v anglickém jazyce a také Sirokou nabidku dopliujicich aktivit,
pfi¢emzZ jsou programy uzpusobeny 1 pro déti, které do matetské Skoly nastupuji bez znalosti
anglictiny (English Wonderland, [online] 2013). Dalsi Prazska anglickd matefska Skola,
Nessie, piijima déti vSech narodnosti, s riznou trovni angli¢tiny, od 2 do 6 let. Struktura
vyuky je zaloZena na britskych osnovach pro pifedSkolni vyuku a ucitelé maji kromé
odpovidajiciho pedagogického vzdélani také zkuSenosti s vyukou v mezindrodnich
matefskych §kolach po celém svété (Nessie, [online] 2010). Brnénska jazykova MS s nazvem
Anglicka Skolicka také zaméstnava tym odbornik1l, ktefi vedou vyuku tak, aby déti ptirozenou
formou piijimaly druhy jazyk (Anglicka skolicka, [online] 2015). Stejné chce déti pfipravovat

vvvvvv

od dvou let celodenni komunikaci v angli¢ting (Viki Kids Club, [online] 2009).
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VSechny jazykové mateiské Skoly si kladou za cil poskytnout détem piijemné prostiedi
s kvalifikovanym personalem se zkuSenostmi, ktefi tak déti povedou k samostatnosti,
pomohou jim rozvijet komunika¢ni dovednosti, védomosti a zdbavnou formou je seznami
S cizim jazykem.

Moznost seznamit se s anglickym jazykem ale neumoziiuji jen anglické jazykové
matefské Skoly. V soucasnosti uz vétsina béznych matetskych skol poskytuje moznosti kurzt
a krouzkt, do kterych mohou rodice své déti zapsat. Vyuka pak probihad v konkrétni dny jen

urcity ¢as a déti tak maji moznost postupné ziskavat povédomi o jiném jazyce a jeho uzivani.

3.2.2 Kurzy angli¢tiny pro déti

Vcel¢ Ceské republice se détem piedikolniho véku naskytd nespodet piilezitosti
k neformalnimu vzdélavani v podobé dlouhodobych a kratkodobych jazykovych kurzi
¢i intenzivnich soustfedéni doma i v zahrani¢i. Tyto kurzy probihaji jak pod zastitou
nekterych jazykovych matetskych Skol a béznych matetskych Skol, které je détem poskytuji
jako doplnujici aktivity, tak pod zastitou zajmovych center, volnoCasovych organizaci,
agentur, soukromych spolecnosti, atd.

Kurzy jsou nejcastéji rozdéleny dle veéku déti, tirovné znalosti anglického jazyka,
Casové narocnosti, typu vyukovych programi, formy i narocnosti vyuky apod. Vyuka
je vedena pedagogickymi 1 nepedagogickymi odborniky s bohatymi zkuSenostmi. Diraz
je kladen na individualni pfistup ke kazdému ditéti a na formu vyuky, ktera probiha
interaktivng, zabavné, formou hry a v pfijemném prostiedi. Déti tak ziskdvaji mnoho znalosti
a pfirozenym zpusobem se seznamuji s angli¢tinou, aniZz by si uvédomovaly, Ze se uci.
V soucasnosti jsou stale Castéjsi 1 letni kurzy ¢i letni jazykové tabory, které funguji na stejném
principu vzdélavani, tedy interaktivni formou. Déti jsou rozdéleny do menSich skupin, aby
jim bylo mozné poskytovat individudlni péci, vyuka je uspofddana do kratSich Casovych

usekll a uzplisobena moznostem a zkuSenostem déti predskolniho véku.

3.2.3 Domaci vyuka
Financné nejméné naro¢nou formou, jak déti seznamit s cizim jazykem je domadci vyuka.
Diky modernim technologiim eXistuje Siroké spektrum moznosti, jak byt v kazdodennim

kontaktu se zvolenym cilovym jazykem. Nabizi se moznosti vyukovych program,
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e-learningovych jazykovych kurzi, slovniki, her apod. Témi se mohou rodice inspirovat a na
jejich zadkladé své dité vyucovat. Jestlize ovSem rodi¢ nedisponuje kvalitni znalosti daného
jazyka, objevuje se zde problém, ktery mize postupné vyustit ve velké potize. Ziska-li dité
Vv predskolnim véku chybné navyky — vyslovnost, gramatické jevy, intonace, jsou tyto navyky
natolik zafixované, ze je pozd¢ji prakticky nelze odbourat a ditéti tak poté ve Skole mohou
zpusobit tézce napravitelny handicap. Co se ty¢e mladsich déti, jde u rodicu zpravidla o snahu
predat détem motivaci a zéklad pro vnimani ciziho jazyka. V tomto piipadé rodice nejCastéji
vyuzivaji nahravek pisnicek v anglickém jazyce a pojmenovavani obrazkii a predmét jak
Cesky, tak anglicky.

Pro rodice, ktefi cizi jazyk dostate¢né neovladaji, je poté vhodnéjsi zvolit moznost
doucovani. | vtomto pfipadé vyuka probihd v domdacim prostredi, které dit€¢ znd a je mu
pfijemné. Rodice mohou na lektory klast své pozadavky a vybrat si tak nejvhodnéjSiho
kandidata. Casto si Ize zvolit i mezi &eskymi lektory & rodilymi mluvéimi. Vyhodou je také
individualni pfistup, jelikoz je pozornost lektora vénovana pouze jednomu ditéti. Lektor
je proto schopen pfizplsobit pribéh vyucovani dosavadnim jazykovym znalostem ditéte,
narokiim na uroven, jez chtéji rodi¢e u svych déti dosdhnout a v neposledni tadé

se pfizpusobit casovym moznostem.

At uz se rodi¢e rozhodnou pro jakykoli zplisob osvojovani dal$iho jazyka, je nezbytné
respektovat vyvojové piedpoklady ditéte predskolniho véku a zohledilovat to, ze se jedna
o obdobi hry a spontannosti, ne o vék skutecné vyuky. Nelze tedy pfedpokladat, Ze se bude
jednat o skutec¢né jazykové lekce, ptipominajici klasickou vyuku a nelze pocitat s tim, Ze se na

ni bude dité systematicky ptipravovat (Sulova, 2007).

3.3 Klady akvizice ciziho jazyka v raném véku

Lojova (2005) uvadi nékteré argumenty zastancl vyuky cizich jazykl u déti predskolniho
veku. Ti konstatuji, ze jiz v predskolnim véku je mozné testovat intelekt ditéte a odhalit tak
mozné potize v kognitivnim a feCovém vyvoji. Vzhledem k tomu se tedy neni nutné obavat,
Ze by osvojovanim druhého jazyka u ditéte doslo k pietiZzeni ¢i zpomaleni rozvoje jeho feci
Vv matefském jazyce. Dale hovoii o nejefektivnéjSim obdobi pro rozvijeni druhého

jazyka — véku okolo tfi let. A to z divodu vyvinu pravé mozkové hemisféry, jez se vyviji
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do tfetiho roku ditéte, teprve poté se vyviji leva hemisféra piebirajici funkce feci, diky cemuz
se dit¢ v bilingvnim prostfedi lehce uci jak matetsky, tak cizi jazyk. Déle zastanci zmifuji
prednost tohoto véku a to plasticitu mozku a feCovo-motorického Ustroji, s ¢imz je spojena
schopnost imitace, ktera umoznuje zachycovat a poté reprodukovat intonaci a vyslovnost.
Jestlize je pak dité vystaveno kvalitnim, soustavnym a intenzivnim podnétim, miize v tomto
obdobi ziskat cizojazy¢né dovednosti irovné rodilého mluvciho.
I Kotulak (in VVos, 2008) uvadi, Ze uz v prvnich tfech letech Zivota jsou stanoveny zaklady pro
mysleni, zrak, jazyk, schopnosti, postoje a dalSi charakteristiky. Nabadd tak k vyuziti
ptirozené schopnosti ditéte ucit se cizimu jazyku, které je pro néj v tomto obdobi stejné
snadné jako osvojovani jazyka matetského. Marouskova (2013, s. 50) taktéz uvadi, ze ,, mnozi
didaktikové cizich jazykii se domnivaji, Ze je treba vyuzit prave doby pred zahdjenim Skolni
dochazky, kdy deti maji potencial, ktery jim skytda moznost vnimat a hrave (hravou formou) si
osvojovat i nékolik jazykii.“ Dle mnohych odbornikli mize kontakt i sjinym nez jen
matefskym jazykem pozitivné ovliviiovat vyvoj jedince. I rada Evropy vyuku jazykd vnima
jako rozvoj jedine¢nych individudlnich jazykovych kompetenci. Marouskova (2013) uvadi
dva hlavni divody, dle kterych se osvojovani ciziho jazyka v raném véku ditéte doporucuje.
Témi jsou predpoklad zvlastni schopnosti intuitivni napodoby a samoziejmost mimotadné
trvalosti vSeho, co si ¢lovék osvoji uz v détstvi. Lachout (in Janikova, 2011) také zdtraznuje
dilezitost zkuSenosti, které dit€ v raném veku nasbird — ¢im vice podnéti, tim vétsi schopnost
osvojit si jazyk.

Vyhody ptedSkolniho véku pro osvojovani jazyka ovSem nejsou piijimany obecné
a ndzory na vyuku ciziho jazyka v raném véku se Casto rozchazeji. Obecné se vSak zastanci
moznosti nabizet détem setkani s cizim jazykem uz od utlého véku opiraji o tato tvrzeni: Dité
ma genetické predispozice pro osvojeni si jazyka a vraném véku disponuje ojedinélymi
pfedpoklady pro osvojeni nejen matefského jazyka. Dit€ se uci spontanné, napodobou,
odposlechem a jeho projev vychazi zimitace. Dale jsou podporovany nazory,
ze prostrednictvim znalosti ciziho jazyka, konkrétné angliCtiny, dit€¢ ziskdva novy
komunikacni prostfedek, diky némuz se dozvidd nové informace, rozviji dosud nevyuzité

schopnosti, seznamuje se s novou kulturou a je tak do budoucnosti kvalitnéji ptipravovano.
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3.4 Zapory akvizice ciziho jazyka v raném véku

Na téma osvojovani ciziho jazyka v raném véku se vyskytuje i mnoho negativnich nézora
vyjadiujicich nesouhlas. Nékteii autofi, napt. Hendrich, Vystejn, Benedetti, Freppon a dalsi,
zminuji az Skodlivost vyuky ciziho jazyka v pfedSkolnim veéku a nejcastéji poukazuji na
nedostateénou fixaci potfebnych feCovych mechanismi mateiského jazyka, poruchy
vyslovnosti ¢i omezenou slovni zadsobu. Naptiklad Vystejn (1995, s. 5) tika, ze ,, ucit dalsimu
jazyku na podkladé nevyspélé materstiny (...) je nefyziologické a skodlive.

Zavaznym problémem, ktery by rana akvizice ciziho jazyka mohla zptisobit je napf.
stagnace Vv oblasti matefského jazyka ¢i nevédomé kombinovani rodného a ciziho jazyka, coz
muze byt zplsobeno pravé nedostateénym  osvojenim  jazyka  matefského.
Lojova (in Janikova, 2011, s. 165) uvadi ,,mnozi psycholingvisté upozornuji, Ze osvojovani
ciziho jazykového kodu pri nedostatecné elaborovaném kédu materstiny by mohlo znamenat
pro predskolni dite zatez. * Na spravné vyslovovani a vyjadfovani v Cestin€, slovni zasobu
a cit pro jazyk, jako dulezity podnét pro zahdjeni ufeni se novému jazyku, upozoriiuje
dalsiho jazyka mu pisobi spiSe potize, je rozhodné vhodné vyuku ciziho jazyka odlozit.

Mnozi autofi také hovoifi o rizicich ve vyuce ciziho jazyka, kterd spocivaji
v nedostateéné kvalifikovanosti vyucujicich. Clenka Rady Spole¢nosti pro piedskolni
vychovu Hana Nadvornikova, v ¢lanku Ugitelskych novin (2006) uvadi: ,,Skolu, kde by
ucitelka natolik zvladala anglictinu a hlavné didaktiku a metodiku prdace s malymi détmi, aby
jimohla v pritbéhu dne tu a tam promyslené pouzit, neznam.* Hovoti také o nepedagogickych
pracovnicich, kteti vedou jazykové krouzky. Ti maji sice dostate¢né zkuSenosti a cizi jazyk
ovladaji velmi dobfe, ovSem nejsou pfedSkolni pedagogové a neumi tak pouZzivat vyukové
metody vhodné pro dany veék. Nadvornikovéa proto velmi zduraziuje propedeutiku, jelikoz
metodika seznamovani déti ran¢ho veku s cizim jazykem se hrubé 1isi od té, dle které jsou
vzdélavany star$i déti na zdkladni Skole (Ucitelské noviny, 2006). I Smolikova (2006)
upozoriiuje na nezbytnou dostateCnou jazykovou kvalifikovanost i metodickou zkuSenost
vyuCujictho a disledné uplatiovani takovych vyuCovacich postupt, které koresponduji
S potfebami, moznostmi a celkovou mentalitou ptedSkolniho ditéte. HanuSova a Najvar
(2007) zminuji také moznost vyzkumu, ktery by mél byt vystupem pro uréeni vhodnych
metod a postupil vyuky, které by ¢eskym zaktim vyhovovaly co nejvice. Neadekvatne zvolend

forma vyuky totiz mtze u déti vyustit az ve ztratu z4yjmu o uceni se novému jazyku, v horSim
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ptipadé i v psychicky blok a nechut' k dal$i vyuce jazyka v budoucnu. Podobné potize
se mohou vyskytovat i pfi nevhodné volbé vyukovych materialti.

Velkou zménou pro dité¢ v tomto véku je i samotny nastup do matetské Skoly a tak je
nutné tento psychicky tlak a obdobi zmén nepodcenovat. Dité je v tomto véku silné spojeno
se svymi nejbliz§imi a to mu muze komplikovat pfirozenou orientaCi V novych podminkach
(Kotatkova, 2014). Na dité jsou najednou kladeny odlisné a t&€z$i naroky, nez na jaké bylo
doposud zvyklé. V novém prosttedi si musi najit svou identitu, vytvaret nové vztahy, naucit
se byt soucasti skupiny, zvykat si na organizaci apod. (Niesel, Griebel, 2005).

Rodice by tak pfti rozhodovani se, zda u ditéte jiz v raném véku zacnou rozvijet dalsi
jazyk ¢i nikoli, m¢li mit na paméti pfedev§im psychicky a emocni vyvoj ditéte a az poté

jazykové schopnosti jejich potomka.

29



4 Dotaznikové Setieni

V ramci této bakalarské prace bylo provedeno dotaznikové Setfeni, které bylo realizovano
V navaznosti na predchozi teoretickou c¢ast prace. Cilem Setfeni bylo zjistit néazory
a povédomost budoucich i soucasnych rodici, na téma osvojovani ciziho jazyka détmi rané¢ho
véku. Dotaznik se skladal zuzavienych a otevienych otdzek. Vétsi cast tvorily otazky
oteviené, aby byl respondentiim dan vétsi prostor pro vyjadieni nazoru. Celkem bylo rozdano
60 dotaznikti, z toho byly 2 vylouceny. Jednalo se tedy o 96,7% uspéSnost pii sbéru dat.
Setfeni bylo provadéno mezi muzi i Zenami, jejich procentudlni zastoupeni uvadi graf na
obrazku ¢. 2. Na nasledujicich strankach jsou vyhodnoceny jednotlivé odpovédi, na které

respondenti odpovidali.

Pohlavi respondentt

= ZENY = MUZI

Obrazek 2: Vyhodnoceni dotazniku — Pohlavi respondentt (Zdroj: vlastni zpracovani)

Vékovy interval, ve kterém se respondenti pohybovali, byl 22 — 55 let. Nej¢etnéjsi vékovou

skupinou dotazovanych byla skupina 26 — 30 let, z niz bylo nejpocetnéji jednotliveu ve veéku

28 let.
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Vék respondentd

¢

m22-25let ®w26-30let ®=w30-35let m36letavice

Obrazek 3: Vyhodnoceni dotazniku — Vek respondentt (Zdroj: vlastni zpracovani)

Z dotazovanych muzi i Zzen bylo celkem 24 bezdétnych a 32 s détmi. Veék potomki se

pohyboval v rozmezi od Sesti mésict az do 27 let.

Déti

= ANO = NE

Obrazek 4: Vyhodnoceni dotazniku — Déti (Zdroj: vlastni zpracovani)
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StéZejni otazkou bylo, zda dotazovani souhlasi s osvojovanim ciziho jazyka u déti raného
véku (3 — 5 let). Kladné odpovédélo 43 dotazovanych, zaporn€ 13 a 2 respondenti se vyjadrili
nerozhodné, tedy odpovédi ano i ne. Dotazovani byli vyzvani sviij nazor zdivodnit.
Nejfrekventovanéjsi kladnou odpovédi byla ta, ze déti jsou v ¢asném véku schopni piijimat
nové informace snadnéji a novy jazyk si tedy 1épe osvoji. Velké mnozstvi odpovédi bylo
vyjadfeno formou ,,Cim diive, tim 1épe, coz souviselo jednak s predeSlou odpovédi a také
s Castym nazorem respondentli, Ze osvojeni si ciziho jazyka je v dnesni dobé velmi dulezité
az nezbytné, a je proto zdsadni pro budoucnost kazdého ditéte. S tim souvisely 1 odpovedi
vztahujici se k nutnosti znalosti ciziho jazyka kvili domluvé v ciziné. Obecné ti, ktefi
na polozenou otazku odpovédéli kladné, vzdy vnimali osvojeni ciziho jazyka v raném veéku
jako vyhodu. Casto ale ptipojili pozndmku, Ze je nutné, aby dité zvlddalo mateisky jazyk
a neprojevovaly se u n¢j fe€ové potize.

Na dilezitost rozvoje mateifského jazyka apelovali pfedevSim ti z respondentl, ktefi
s osvojovanim dalsiho jazyka vraném veéku nesouhlasi. U téch se objevoval nejCastéji
argument primarné zvladnout mateisky jazyk, ktery by se jisté s cizim jazykem ditéti pletl.
Tito respondenti spolu s témi, kteti odpoveédeli soucasné kladné i zaporné, by s vyukou ciziho
jazyka souhlasili jedin¢ tehdy, pokud by se jednalo o bilingvni rodinu. Znalost ciziho jazyka
je v takovém piipadé nezbytna, dit¢ je navic v kontaktu s rodilym mluv¢im a nekazi se mu
tedy vyslovnost. Nékteti z nich by pak s osvojovanim jazyka souhlasili v pfipadé, ze by se
jednalo pouze o hravou formu vyuky, Vrodinném prostiedi a vedenou rodinnym
pfisluSnikem. Jini zastdvali nazor, Ze je na vyuku ciziho jazyka pfili§ brzy a zahdjit ji staci

nejdiive s nastupem do Skoly.
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Souhlasite s osvojovanim ciziho jazyka u
déti raného véku (3 - 5 let)?

= ANO = NE = ANOiNE

Obrazek 5: Vyhodnoceni dotazniku — Souhlasite s osvojovanim ciziho jazyka u déti rané¢ho véku?
(Zdroj: vlastni zpracovani)

Dalsi otazka zjiStovala, jaky vék vnimaji respondenti pro zahdjeni vyuky ciziho jazyka jako
nejvhodnéjsi. Pfes zminky o nutném kladeni diirazu na individudlni vyvoj ditéte a Uroveil
matefského jazyka, se uvadény veék pohyboval v rozmezi od 0 do 11 let. Nejvice respondentt
vSak vnima jako nejvhodnéjsi vék 3 roky. NiZze uvedeny obrazek ¢. 6 graficky znazoriuje
nejcastéjsi zastoupeni veékovych skupin. Jako nejvhodnéjsi vék se tedy dle odpovédi jevi
vékové rozmezi 3 — 5 let, jez uvedlo pfes 30 respondentll. Dotazovani, kteti s osvojovanim

ciziho jazyka v raném v&ku nesouhlasi, uvadi jako nejutlejsi vek pro zahéjeni vyuky 6 let.
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Jaky vék vnimate jako nejvhodnéjsi pro
zahajeni vyuky ciziho jazyka?

m0--2 ®w3-5 m6-10

Obrazek 6: Vyhodnoceni dotazniku — Jaky v€k vnimate jako nejvhodnéjsi pro zahajeni vyuky ciziho
jazyka? (Zdroj: vlastni zpracovani)

Zda respondenti své potomky umistili, ¢i planuji umistit do zatizeni zaméteného na vyuku
ciztho jazyka, byla dalsi otazka, na kterou respondenti odpovidali. Tuto otazku z nich

26 zodpovédelo kladné, tedy umistili, ¢i planuji umistit a 30 zaporné.

Umistili jste, Ci planujete umistit své dité do
predskolniho zafizeni zaméreného na vyuku
ciziho jazyka?

= ANO = NE

Obrazek 7: Vyhodnoceni dotazniku — Umistili jste, ¢i planujete umistit své dité do predskolniho
zafizeni zaméteného na vyuku ciziho jazyka? (Zdroj: vlastni zpracovani)
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Tyto skupiny jsem dale rozdélila na ty, ktefi s osvojovanim ciziho jazyka v raném véku
nesouhlasi a ty, ktefi souhlasi. Z odptrcti pochopitelné¢ odpovédeli vSichni negativné, své
potomky tedy do podobnych zafizeni neumistili, ani to nemaji v planu. Zastance jsem
rozdé¢lila na skupiny s détmi a bez déti.

Z vysledkt ptekvapivé vyplynulo, Ze a¢ rodi¢e s osvojovanim ciziho jazyka u déti rané¢ho
veéku souhlasi, své déti do zafizeni na vyuku cizich jazykii ve vétSim mnozstvi piipada
neumistili, ani to nepldnuji. Z jejich bliz§ich odpovédi byly poté patrné ditvody, mezi které
nejCastéji patfily — nedostupnost takovych zatfizeni v nejbliz§im okoli ¢i vySe Skolného.
Nékteti rodi¢e dale uvedli, ze vyuka ciziho jazyka je sice dulezitd, ale neni prioritnim
kritériem pro vybér mateiské skoly.

se naopak setkdvame s pfevahou kladné¢ odpovédi. Déti by tedy do takovych zatizeni
V budoucnu radi umistili.

Procentualni vysledky obou skupin zaznamenavaji grafy na obrazku ¢. 8 a ¢. 9.

Souhlasi s vyukou ciziho jazyka v raném
véku a maji déti

m Umistili = Neumistili

Obrazek 8: Vyhodnoceni dotazniku — Umistili jste, ¢i planujete umistit své dité do piedskolniho
zatizeni zaméteného na vyuku ciziho jazyka? (Zdroj: vlastni zpracovani)
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Souhlasi s vyukou ciziho jazyka v raném
veku a nemaji déti

= Umistili = Neumistili

Obrazek 9: Vyhodnoceni dotazniku — Umistili jste, ¢i planujete umistit své dité do predskolniho
zatizeni zaméteného na vyuku ciziho jazyka? (Zdroj: vlastni zpracovani)

Z vyhodnoceni dalsi dotaznikové otazky, zda respondenti ve svém okoli znaji ptredskolni
zafizeni zaméfend na vyuku ciziho jazyka, vyplynulo, Ze spiSe ne. Tato neznalost mize také

souviset s niz§im po¢tem umistovani déti do podobnych zatizeni.

Znate ve Vasem okoli predskolni zafizeni
zamérenad na vyuku ciziho jazyka?

= ANO = NE

Obrazek 10: Vyhodnoceni dotazniku — Znate ve Vasem okoli pfedskolni zafizeni zaméfena na vyuku
ciziho jazyka? (Zdroj: vlastni zpracovani)
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Dalsi otdzka zjiStovala, jaké jsou dliivody, pro¢ dité¢ do zafizeni zaméteného na vyuku cizich
jazykll umistit. Z vysledki vyplynulo, Ze nejcastéji k takovému rozhodnuti pomaha
uvédomovani si nutné znalosti ciziho jazyka a vidina lepSich vyhlidek do budoucna.
Ta se tykd prevazné SirSich moznosti uplatnéni na trhu prace, mozZnosti vycestovat do
zahrani¢i a bezproblémové komunikace s jedinci rozdilnych narodnosti. Jindy jsou to ambice,
naroky a piedstavy rodi¢l, které mohou souviset | Snapliovanim vlastnich nedostatkl
Vv oblasti jazykovych znalosti. Mezi dals§i ditvody patii také vyssi Grovent a kvalita vyuky,

zdjem samotného ditéte, ¢i atraktivnost moznosti, které¢ dneSni doba nabizi.

U téch respondentd, kteti své déti do pfedskolnich zafizeni s vyukou ciziho jazyka

umistili, se vzdy jednalo o anglicky jazyk.

Pro ty, kteti své déti do predskolnich zatfizeni s vyukou ciziho jazyka neumistili, byla ur¢ena
otazka, zda dit¢ seznamuji s cizim jazykem jinym zpusobem. Na tuto otazku odpovidali
i respondenti bez déti, a to ve smyslu planovani takové ,,vyuky“ v budoucnu. Kladné
odpovédélo 37 respondentll, zaporné 16. Z nabizenych moZnosti bylo nejcastéjSi odpovéedi
seznamovani s cizim jazykem pomoci pisnic¢ek ¢i pohddek v cizim jazyce. Mezi jiné zplsoby
zatazovali dotazovani Casto internetova videa, filmy ¢i pouzivani cizich slov pfi hrani

si s détmi. Nektefi uvedli také jazykové tabory s rodilym mluv¢im.

Seznamujete dité s cizim jazykem jinym
zpUsobem?

= ANO = NE

Obrazek 11: Vyhodnoceni dotazniku — Seznamujete dit€ s cizim jazykem jinym zptisobem? (Zdroj:
vlastni zpracovani)
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Zpusoby seznamovani déti s cizim jazykem

Vyukova CD _

Pohadky v cizim jazyce

Uceni slovicek

pisnicky v cizim jozyce |

Jiny zpGsob

o
(]
=
o
=
(]
N
o

25 30

Obrazek 12: Vyhodnoceni dotazniku — Zptsoby seznamovani déti s cizim jazykem (Zdroj: vlastni
Zpracovani)

Na otdzku, zda po zahdjeni vyuky ciziho jazyka rodi¢e u svych déti vnimaji néjaké zmény
Vv oblasti fe¢i a komunikace v matefském jazyce, mnoho respondentii odpovéd neuvedlo.
Z uvedenych odpovédi byla ale vétSina zaporna — zadné rapidni zmény nevnimaji. DéEti si

pouze cizi jazyk zacaly vice uvédomovat a zapojovat ho do své feci.

Co se tyCe vyhod a nevyhod, které respondenti v souvislosti s osvojovanim ciziho jazyka
uvedli, vyhody se tykaly predevSim pfizplisobivosti déti k vstiebavani novych informaci;
vytvareni si kladného vztahu k cizimu jazyku; pozd¢jSiho ptirozeného uzivani ciziho jazyka
bez ostychu a vnimani faktu, ze existuje vice feci; hravé formy vyuky; lepsich predpokladi do
budoucna; kvalitnéjsi znalosti jazyka apod.

Nevyhody se casto tykaly logopedickych vad; pleteni si matetského jazyka s jazykem cizim;
vysokych narokl rodict a tedy zatézovani déti a zkracovani volného Casu; vyvijeni tlaku na
dit¢ a vytvoreni negativniho vztahu az odporu k cizimu jazyku ¢i finanéni ndro¢nosti

takového vzdélavani.

Po vyhodnoceni bylo patrné, ze mezi odpovéd'mi pievazovaly vyhody nad nevyhodami.

VSsichni dotazovani se ovSem shodli na tom, Ze co se jevi u nékterych vyhodou, mizZe byt
u druhych nevyhodou a naopak. Proto je nutné brat velky ohled na individualni vyvoj a stav

ditéte, a to jak psychicky, tak fyzicky.



4.1 Zavér dotaznikového Setreni

Jak jiz bylo uvedeno v teoretické ¢asti prace, na téma rané vyuky cizich jazyki najdeme mezi
odborniky nespocet teoretickych diskusi a stile se vyskytuje mnoho argumentt, které tyto
aktivity zastavaji a mnoho argument vyjadiujici opany nazor. Provedené dotaznikové
Setfeni ukazalo, ze 1 mezi laiky existuje cela fada ndzori a pohledii na tuto problematiku.
Dle kone¢ného vyhodnoceni, ale mizeme tvrdit, Ze ¥ dotazovanych s ranou vyukou ciziho
jazyka souhlasi a projevuji o ni aktivni zajem.

Tito respondenti vnimaji rané osvojovani jazyka jako vhodné, a vzhledem k nezbytné
znalosti ciziho jazyka v dnesni dobé, povazuji tuto moznost — zacit s osvojovani ciziho jazyka
v utlém veéku ditéte, jako vyhodu. Nejcastéji odkazuji na piizptisobivost déti tohoto véku
a jejich schopnost vstiebavat informace snadné&ji. To potvrzuji i odbornici jako Marouskova
(2013), Kotulak (2008) ¢i Lojova (2005) a dalsi, ktefi taktéz odkazuji na plasticitu détského
mozku a jejich pfirozenou schopnost ucit se cizimu jazyku. Jako vyhodu vyzdvihuji rodice
skutecnost, ze jestlize dit¢ neni k této Cinnosti nuceno, vytvaii si k cizimu jazyku kladny
vztah, vnima ho jako pfirozeny a pozdéji je pro né¢j mnohem snazsi se v jazyku dale
zdokonalovat. To zminuji i Wildok, Petravi¢ a kol. (2010, s. 5) , Déti dnes zazivaji
vicejazycnost spiSe jako normalitu a pocituji, Ze ucit se jazyky je uzitecné."
Dalsi vyhodou je pro rodice i rozvoj povédomosti o rozdilnych kulturach, ktery je u déti diky
vyuce dalSiho jazyka podporovan. Stim se ztotoziiuje i AkEni plan vyuky cizich jazykl
(2005 — 2008), ktery zminuje uvédomovani si kulturni hodnoty vlastniho naroda a otevienost
1 z4jem o ostatni kultury. Zastanci rané vyuky ciziho jazyka byli také toho nazoru, Ze ¢im
drive dité s osvojovanim ciziho jazyka za€ne, tim vétsi ma predpoklad k osvojeni si vétSiho
mnozstvi cizich jazyki béhem Zivota. Norimberska doporuceni k ranému osvojovani ciziho
jazyka (2010, s. 8) hovoii konkrétné o anglickém jazyku a tvrdi, Ze ,, Je-li anglictina prvnim
cizim jazykem, méla by prevzit zvlastni odpovédnost za dalsi osvojovani cizich jazykii
a pripravit cestu pro osvojovani dalsich jazyki.“ Jako dulezité respondenti povazovali
i formu vyuky. Ztoho divodu jim imponovaly uz matetské Skoly, kde jsou déti s cizim
jazykem seznamovani formou her, pohybovych aktivit apod. A aniz by si to tedy
uvédomovaly, nenasilné€, hravou a zabavnou formou se uci a vstépuji si zéklady, které pozdéji
zuzitkuji.

Oponenti zastanct rané vyuky ciziho jazyka Se nejCastéji opirali o nedostate¢nou

znalost matetfského jazyka a logopedické vady. Hovofili o tom, ze je pro dité¢ velmi naroné
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rozlisit oba jazyky a nésledné mezi nimi béhem hovoru tzv. pfepinat. Lanza (1992) ovSem
tvrdi, Ze pfepinani se mezi jazyky zdvisi na socialni situaci, dle které je dit¢ uz ve dvou letech
schopno mezi jazyky pfepinat. Podle respondentli, ktefi ranou vyuku ciziho jazyka
nezastavaji, toto stfidani dvou jazyki u déti zphsobuje zmatenost a feCové obtize.
Mimo fecové obtize jako disledek vyuky vice jazykii respondenti ¢asto uvadéli logopedické
vady, jako obecny problém déti predSkolniho veku. S tim souhlasi i vysledky vyzkumu
Zajitzové (2010), z nichz vyplyvaji nedostatecné feCové schopnosti déti piedSkolniho veéku,
a to predev§im jejich Spatna vyslovnost. Dle dokumentu Piiklady dobré praxe (2013),
podporovaném Ministerstvem Skolstvi mladeze a télovychovy, je zaznamenan az Sedesati
procentni nardst poctu déti s vadami vyslovnosti. Jedna se predev§im o déti s koktavosti
neboli balbutiky a déti, které maji problém s vadnou vyslovnosti (rotacismus, sykavky
a dalsi). V tomto ptipad¢ se ale Casto rodi¢e i odbornici shoduji a uvadé¢ji, ze podstatny je
individudlni vyvoj kazdého jedince. Uvédomuji si, ze vyvoj feci neni jednoduchy a snadny,
a U mnohych jednotlivci probihd rozdilnymi zptsoby.
K ¢astym negativim osvojovani ciziho jazyka v raném véku, patfily také argumenty tykajici
se priliSné ambicidznosti rodicl, velkych narokii na déti pfedSkolniho véku a jejich
zbytecného pretézovani. Jak tvrdi Seefeldt (2005), predskolni déti prozivaji veskeré aktivity
velmi aktivné a intenzivné a jsou proto lehce unavitelni a roztrziti. Snadno se nadchnou pro
novou ¢innost, ale jejich plna koncentrace trva okolo 10 — 20 minut. Proto je nutné,
aby rodice veskeré aktivity ditéte peclivé zvazili, tak aby se pro néj nestaly spiSe obtizi, nez
pfinosem.

Co se tyce vhodného veéku pro zahajeni vyuky ciziho jazyka, i zde se setkavame
s mnoha rozdilnymi nazory v kruzich odborné i laické vefejnosti. UZ v teoretické ¢asti byla
zminéna napf. Lojova (2005) ¢i Kotulak (in Vos, 2008), ktefi uvadéji tii roky ditéte, jako
nejefektivnéjsi vek pro zahdjeni vyuky ciziho jazyka. S tim se ztotoZni i vétSina respondentl
dotaznikového Setfeni, ze kterého vyplyva, ze vice nez 50% dotazovanych vnima jako
nejvhodnéjsi dobu pro zapoceti seznamovani déti s cizim jazykem veék 3 — 5 let.

Oproti tomu stoji ndzory odptirct rané vyuky cizich jazykd, kteti uvadi jako nejutlejsi
vék ditéte pro zahajeni vyuky 6 let. Pficemz nejcastéji se vyskytovala odpovéd’ 8 let.

Naptiklad Singleton a Ryanova (in Najvar, 2008) shrnuji vyzkumy zamétené na tuto
problematiku a uvadéji jejich vysledky. Ty jednou hovoii o pozitivnich efektech osvojovani
ciziho jazyka v raném veku, ovSem nasledné ukazuji stejny objem vysledki vyzkumi, které
hovoti opacné. Existuji tedy vysledky vyzkum, které ukazuji, Ze mladsi jedinci se jazyk uci

1épe nebo ze maji vétsi Sanci dosahnout urovné rodilych mluvcich, a také vysledky, které
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dokazuji, ze dospéli se uci rychleji nez zaci, ptripadné starSi Zaci se uc¢i rychleji nez zéci
mladsi.

Lze tedy opét fici, ze piedevS$im zalezi na individualit¢ kazdého jedince a jeho
schopnostech. To je pfi rozhodovani, zda u ditéte s osvojovanim ciziho jazyka zacit nebo ne,

zasadnim aspektem.
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5 Prizkum matei'skych §kol v okrese Olomouc

Jako soucast bakalaiské prace byl proveden priizkum mezi mateifskymi Skolami v okrese
Olomouc, s cilem zjistit, kolik z nich poskytuje vyuku ciziho jazyka a jakym zpisobem.
Pomoci databaze vzdélavacich instituci vytvofené Ministerstvem Skolstvi mladeze
a t8lovychovy CR, bylo vyhledano 123 ptedskolnich zafizeni vyskytujicich se v okresu
Olomouc. V prvni fazi vyzkumu bylo kontaktovano vSech 123 matefskych Skol
prostfednictvim emailu, znichZz 37 na email zareagovalo. V druhé fazi vyzkumu bylo
osloveno zbylych 85 mateifskych Skol, které na email nezareagovaly, a to prostiednictvim
telefonického kontaktu. Timto zpuisobem se podafilo kontaktovat dalSich 38 zafizeni. Pokus

o kontakt se zbylymi 48mi zatizenimi neprob&hl uspésné.

Pocet oslovenych zafizeni

m zareagovali ® nezareagovali

Obréazek 13: Prizkum MS - Pocet oslovenych zaiizeni (Zdroj: vlastni zpracovani)

Z poskytnutych odpovédi bylo zjisténo, Ze vyukou ciziho jazyka se zabyva 40 matefskych
Skol, tedy vice nez 50% uspesné kontaktovanych zatizeni. DalSich 25 matefskych Skol vyuku
ciziho jazyka neposkytuje a 10 z oslovenych matetskych skol vyuku neposkytuje letosni rok,

ovSem diive v jejich zafizeni probihala.
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Poskytovani vyuky ciziho jazyka

= ANO = NE dfive ANO, letos NE

Obrazek 14: Prizkum MS — Poskytovani vyuky ciziho jazyka (Zdroj: vlastni zpracovani)

U téch zafizeni, které vyuku cizich jazykl neposkytuji, je to zejména z divodu malého zajmu
rodict, nedostatku kvalifikovanych uciteld ¢i jiného zaméteni piedskolnich zafizeni.
Ze stejnych davoda, ale predev§im kvili malému zajmu ze strany rodi¢t, vyuka v nékterych
matefskych $kolach letos neprobiha, i ptesto, Ze v minulosti ano.

Co se ty€e typu ciziho jazyka, u oslovenych mateiskych Skol poskytujicich tuto vyuku se
vzdy jednalo o anglicky jazyk. U velké vétSiny z nich probihd vyuka 1x tydné, zpravidla
30 — 45 minut. Cizi jazyk nejcast&ji uéi externi lektofi, druhou skupinu vyucujicich tvofi
ucitelky matefskych Skol. V minimu ptipadi je vyuka anglického jazyka poskytovana
prostiednictvim agentury. Nékteré matetské Skoly poskytuji vyuku anglitiny i rodilymi
mluv¢imi, jako napt. Skolka Montessori, kde je rodily mluvci ptitomen jako parovy vyucujici
po cely den. V pfipadé¢ vyuky poskytované externimi vyucujicimi, ¢i lektory
zprostfedkovanymi agenturou se vzdy jednalo o placenou aktivitu. V opacném piipadé je
vyuka poskytovana zdarma. Dle mnoZstvi zapsanych déti se Casto vytvari dvé mensi skupinky
po cca 10 détech. Nékdy jsou skupinky rozd&leny podle véku, napi. v MS Lubénice jsou dvs,
ato pro déti od 2,5 — 4 let a 4 — 6 let. Pouzivané metody a didaktické pomticky v ramci vyuky
jsou velmi riznorodé. Jednd se o pohadky, fikanky, pisnicky, omalovanky, pexesa, hracky,
loutky, CD, obrazkovy material, metodické materidly jako pracovni listy a knizky, zpévniky,
pohybové hry — napf. cviceni, béhem kterého jsou pouzivana rizna anglicka slovicka apod.

U ptedskolnich zatizeni, ktera poskytuji vyuku anglického jazyka, se pochopitelné vZdy jedna
o jakési seznamovani déti s cizim jazykem a ne o vyuku v pravém slova smyslu. Détem jsou

predkladany veskeré znalosti adekvatné v€ku a s ohledem na jejich individualni schopnosti.
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V okrese Olomouc se kromé béznych mateiskych Skol vyskytuji také anglické mateiské
Skoly. Od béznych matefskych Skol, které zprostfedkovavaji vyuku anglictiny jako
dopliikovou ¢innost, se anglické mateiské skoly v mnohém odlisuji. Zasadni rozdil je v po¢tu
hodin vénovanym vyuce. Napiiklad v Anglické Skolce a skole v Olomouci je angli¢tina
hlavnim jazykem pro veSkerou komunikaci b&hem celého dne, také olomoucka Zdrava
anglicka Skolka poskytuje denni komunikaci v anglickém jazyce. V nékterych anglickych
matefskych skolach probiha vyuka angli¢tiny v kratSich blocich, napi. dopoledne a odpoledne
zhruba 20 — 40 minut, jako je tomu v Mateiské $kole jazykové a umélecké v Olomouci.
Dal8im rozdilem od béznych matefskych Skol je diiraz na systematickou vyuku a intenzivnéjsi
individudlni pfistup k ditéti. Anglické matetské Skoly se také 1isi v uzivanych didaktickych
materidlech. NejCastéji se inspiruji v zahrani¢i a vyuzivaji proto zahrani¢ni, predevsim britské
vyukové materialy. Castéji jsou také anglické mateiské Skoly lépe vybaveny po technické
strance. Pro dosazeni efektivni a kvalitni vyuky je klicovou kompetenci kvalifikovanost
vyucujicich, kterd bude pravdépodobné na vyssi urovni v anglickych matetskych skolach, coz
ovSem nelze na zdkladé vyzkumu této bakalaiské prace adekvatné zhodnotit.

Co se jevi jako spoleéné pro oba typy predskolnich zatizeni, je kladeny diraz na hravou
a zabavnou formu vyuky, jejimz hlavnim cilem je, aby déti anglicky jazyk pouzivaly

s nadSenim a jeho vyuka tak pro né byla radosti.
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6 Shrnuti praktické casti

Hlavnim cilem bakalafské prace, bylo na zaklad¢ literarni reSerSe a vlastniho vyzkumu mezi
laickou vefejnosti a predskolnimi zafizenimi, vytvofit vhodny koncept vV podobé né¢kolika
doporuceni, jak docilit efektivniho osvojeni ciziho jazyka u déti predSkolniho véku.

Provedeny prizkum vsak v oblasti akvizice ciziho jazyka u déti raného véku Casto prokézal
odlisné nazory respondentti. Z toho vyplyva, ze stanovit obecné platny koncept neni mozné.
Lze ovSem stanovit alesponn n¢kolik kli¢ovych faktord, na zaklad¢é kterych je mozné urcit

vhodny vék ditéte k zapoceti vyuky ciziho jazyka a zptsob jeho vyuky.

1. Individualni stav ditéte, jeho mentalni, psychicky a fyzicky stav
To znamend pripravenost ditéte pfijmout dva rizné jazyky, schopnost rozliSovat je
a vnimat tedy jeden z nich jako matefsky.
Je-li dité v téchto oblastech dostatecné zralé, je pouze mala pravdépodobnost projevi

zmatenosti v jazyku, pleteni si slov ¢i rozvoje logopedickych vad.

2. Vhodné zatizeni a kvalifikovani lektofi jazyka
Kvalifikovanost vyucujicich je klicovou kompetenci pro efektivni a kvalitni osvojeni
ciziho jazyka. Je proto potfebné vyhledat takové zatizeni, které poskytuje dostatecné

kvalifikované lektory a predejit tak zbytecnym obtiZzim ve vyslovnosti apod.

3. Efektivni metody a prostiedky vyuky
K akvizici ciziho jazyka nezbytné patii vyuzivani kvalitnich metodickych materiala
a didaktickych pomtcek. Lze vyuzit audio CD, pracovni seSity, knihy a casopisy
V cizim jazyce, zahrani¢ni vyukové materidly atd. Dulezité je také Casoveé rozvrzeni
vyuky. Anglické matefské Skoly zastavaji nazor, ¢im intenzivngjsi a Castéjsi vyuka,

tim 1épe.

4. Potieba a iniciativa rodi¢i rozvijet u svého ditéte cizi jazyk jiZ v piedskolnim
véku
Zde se jedna o osobni presvédceni rodi¢li o vhodnosti zahgjit u ditéte vyuku ciziho
jazyka a vytvafet mu tedy lepsi predpoklady do budoucna.
V jiném piipad€ se miiZze jednat o bilingvni rodinu, kde je znalost druhého jazyka

V podstaté nezbytna.

45



Na zéklad¢é provedeného vyzkumu, je v takovychto pfipadech doporuceny vék pro zahajeni
vyuky ciziho jazyka 3 roky.

Jestlize mentalni, psychicky ¢i fyzicky stav ditéte neodpovida jeho véku, projevuji se u néj
feCové obtize jiz v matefském jazyce apod., popfipadé rodice nevnimaji potfebu zalit dité
seznamovat s cizim jazykem, doporuc¢eny vék pro zahajeni vyuky ciziho jazyka z vyzkumu

vyplyvé 8 let.
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1 Zavér

Bakalatska prace byla vénovéna akvizici ciziho jazyka déti prfedSkolniho véku. V prvni ¢asti
prace byla provedena literarni reSerSe v oblasti vyvoje fe¢i a moznosti rané akvizice ciziho
jazyka. Byla popisovana komunikace jako takova, feC a jeji aspekty a dale srovnany etapy
ontogeneze feCi dle rliznych autorti. Nasledné¢ bylo definovdano né¢kolik forem efektivni
akvizice ciziho jazyka. Tato teoreticka ¢ast tvotila podklad pro praktickou ¢ast prace.

V druhé ¢asti prace byl proveden vlastni vyzkum mezi laickou vefejnosti (soucasni
a budouci rodic¢e) a predskolnimi vzdélavacimi zatfizenimi (matetfské Skoly Olomouckého
okresu).
Ze ziskanych vysledkii vyplynula fada zavéri ohledné¢ vhodného véku ditéte pro zahdjeni
vyuky, vyhod a nevyhod rané vyuky jazyka, definovani vhodnych forem a prostiedkl apod.
Hlavnim cilem vyzkumu byl sbér téchto dat a nasledna tvorba konceptu v podobé nékolika
doporuceni, jak docilit efektivniho osvojeni ciziho jazyka u déti predskolniho véku.
Bylo zjisténo, Ze tvorba obecné platného modelu neni zcela mozna, ale existuje nékolik
klicovych faktori, které mohou byt stézejni pii rozhodovani rodicii o zahdjeni akvizice ciziho
jazyka u jejich déti. Jednalo se piedev§im o mentalni, psychicky a fyzicky stav ditéte,
kvalifikovanost lektorti, uzivané metody a prosttedky vyuky a samotnou iniciativu rodic¢u.

V¢&fim, ze tato prace bude obohacujici jak pro sou€asné tak budouci rodice a poslouzi

1 jako inspirace vzdélavacim institucim, které o zavedeni vyuky ciziho jazyka uvazuji.
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Prilohy

Priloha ¢. 1 — Dotaznik

Dobry den,

prosim o vyplnéni nasledujiciho dotazniku, ktery je soucasti mé bakalatské prace.

Dékuji, Julie Hamplova, studentka Univerzity Palackého v Olomouci.

1. Souhlasite s osvojovanim ciziho jazyka u déti raného véku (3 -5 let)?

ANO
NE
Svoji kladnou i zapornou odpoveéd’ prosim odivodnéte:

4. Znite ve VaSem okoli predskolni zatizeni zaméfena na vyuku ciziho jazyka?

ANO
Prosim jmenujte:



5. Umistili jste, ¢i planujete umistit své dité do piredSkolniho zafizeni zaméieného na vyuku
ciziho jazyka? Z jakého divodu?

ANO

7. V pripadé, Ze VaSe dité navstévuje takové zarizeni, jak jste spokojeni/nespokojeni
S vyukou daného jazyka?

9. Jestlize VaSe dité v podobném zafizeni umisténo neni, seznamujete jej s cizim jazykem
jinym zpiisobem?

ANO
Vyukova CD
Pohadky v cizim jazyce
Pisnicky v cizim jazyce
Uceni slovicek
Jiny zpiasob:

NE



10. Vnimate u svého ditéte, po zahajeni vyuky ciziho jazyka, néjaké zmény v oblasti ie¢i a
komunikace v matei'ském jazyce? Prosim popiste:

11. Ovladate néjaky cizi jazyk? Prosim uved’te jaky, a kdy jste zacali s jeho vyukou.

12. VasSe pohlavi

ZENA MUZ
13. Vas vék
14. VEk ditéte/déti

15. Pocet déti
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