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Uvod

Kazdy dobry ucitel si Casto klade otazku proC, co a jak ma délat se
svymi Zaky v dobach prelomovych, v dobach spoleCenskych historickych
pfevratl a zmé&n nabyvaji tyto otazky zvlastniho vyznamu. Zijeme v takové
dobé. Pocitujeme vpad nové problematiky. Program nasi transformace je
zaklinén do nepfehlednych procesu, probihajicich nejen v Evropé, ale v celém
svété. Jsme znejisténi. K ¢emu a jak pfipravovat mladez? Co budou potiebovat
v dospélosti? S ¢im jsme konfrontovani? Co se od nich oCekava? Trendy, které
zname z minulosti — industrializace, modernizace, védecko-technicka revoluce,
ztratily aktualnost a jsou vystfidany novym trendem- globalizaci. Obecné
pedagogicka vychodiska jsou pfitom v globalni vychové formulovana tak, aby
propojila nejen sou¢asnou pedagogickou teorii, ale zejména k tomu, aby Siroce
ovlivnila i pedagogickou praxi a byla ji k uzitku i prospéchu (1).

Ma-li se Clovék naucit brat v uvahu potfeby udrzitelného rozvoje lidské
spolec¢nosti, coz je takovy zpUsob rozvoje, ktery uspokojuje potieby pfitomnosti,
aniz by oslaboval moznosti budoucich generaci naplfiovat jejich vlastni potfeby,
nestaCi ktomu pouze donucovaci ekonomické a pravnické nastroje.
Pfinejmensim stejnou pozornost je tfeba vénovat vzdélavani odbornikd pro pédi
o zivotni prostiedi a utvareni pozitivnich, odpovédnych a tvofivych vztahu
k Zivotnimu prostfedi u co nejSirSi Casti populace (2).

Muze-li obCan v demokratické spolecnosti rozhodovat o pfistupech
k feSeni ekologickych problémua ve vS8ech smérech, pak musi mit pravo byt
vtomto sméru nalezité informovan a musi také byt dobfe pfipraven pro
pfijimani a zhodnoceni takovych informaci. Postoje jednotlivcl k prostfedi se
neprojevuji pouze vV jejich individualnim pfimém jednani v prostfedi (napf.
Setfenim energii, citlivym chovanim v pfirodé, preferovanim vyrobku
vhodnéjSich pro Zivotni prostiedi), ale také prostfednictvim svobodné zvolenych
zastupcl obcan, ktefi pfijimaji zakony, ekonomické, spravni a dalsi opatfeni.

Jediné za téchto podminek mulze byt vsouasné dobé jeho

rozhodovani odpovédné a perspektivni. Ekologické vzdélavani a vychova



vyznamné podminiuje uplatiovani prava Clovéka na Zivot, a je tedy zfejmé, Ze
patfi mezi zakladni lidska prava.

Z této uvahy lze odvodit i povinnost Skoly, ktera muzZe dlouhodobé a
systematicky ovliviiovat uroven ekologickych znalosti i schopnosti jejich
praktického vyuzivani u vSech ¢lenl populace. Je tedy vzajmu celé
spolecnosti, aby se ekologické vzdélavani stalo co nejrychleji véci trvalého
vefrejného zajmu.

Ekologické vzdélavani je zaroven neopominutelnym uUkolem
humanizace a modernizace naSi Skoly i procesu celozivotniho vzdélavani.
Vyzaduje logické a zpétnovazebné mysSleni, péstovani schopnosti aplikace
ziskanych poznatk do stale novych situaci, spojovani pragmatickych i citovych
zalozenych pfistupu, uvazovani o konkrétnich jednotlivych a mistnich
problémech pod zornym uhlem globalnich souvislosti, pfipravu na neustalou
zménu, vyZaduje rozvijeni samostatnosti, aktivity, tvofivosti, odpovédnosti i
fantazie, a tudiz zcela pfirozené i aktivizujici a Casto netradi¢ni vyucCovaci
metody a formy, vyZaduje spojovani s praxi, bezprostfedni poznavani okolniho

prostfedi a je nedilné spjato s ovliviiovanim etickych hodnot (3).

Cile diplomové prace

Cilem diplomové prace je analyzovat a ovéfit moznosti zaclenéni
tfifazového modelu u€eni ve vyuce o odpadech na zakladni Skole. Soucasti
bude zjisténi souCasného stavu védomosti a postojl k tématu tfidéni odpadd,
které je spoleCensky zavaznou zalezitosti. Divodem je dalSi moznost ovlivnéni
postoju zaka tak, aby byly ve shodé s pozadavky spoleCnosti a také ovéfit
moznost vyuZit ve vyuce aktivizacni metody uc€eni, uplatnéni kritického mysleni
a tim vytvaret vyuku zajimavéjsi pfitazlivéjSi. Snahou bude analyzovat mozZnost
zaclenéni tfifazového modelu u€eni, ovéfovani a vyhodnocovani v podminkach

zakladni Skoly.



Struktura prace

Struktura prace je dana uvodem, deseti kapitolami, zavérem, souhrnem
v Ceském a anglickém jazyce, seznamy zkratek, seznamem pouzité literatury,
tabulkami, obrazky, jmennym rejstfikem, a pfilohami.

Prvnich Sest kapitol tvofi teoreticky ramec k empirické a aplikacni casti
prace. V nasledujicich Ctyfech kapitolach je popsano empirické Setfeni a
aplikace metod kritického mysleni ve vyuce o odpadech na vesnické zakladni
Skole.

Prvni tfi kapitoly s nazvy: Konstruktivismus, UCitel a zak v ekologické a
Kritické mysleni jsou zakladem pro teoretické uchopeni problematiky uceni a
vyuziti aktivizacnich metod ve vyuce environmentalnich témat.

Ctvrta kapitola rozebira teorii environmentalni vychovy — prafezového
tématu (RVP ZV), dotyka se jeho cill, obsahu, prostfedkl a také podminek
ekologického vzdélavani v soucasném Skolstvi.

Pata a Sesta kapitola rozebira problematiku a terminy konkrétniho
obsahu vyuky o odpadech. Kapitoly s nazvy Zakladni pojmy spojené s vyukou o
odpadech a Nakladani s komunalnim odpadem v Olomouckém kraji prechazi
od obecné problematiky k regionalni, protoze vyuka zaméfena na spravné
zachazeni s odpadem, jeho maximalni tfidéni a vytvofen postoji a nazorl zaku
vychazi pravé z konkrétnich regionalnich situaci a moznosti.

V nasledujicich kapitolach je popsano a zhodnoceno empirické Setfeni
(kapitoly 7 a 8) a v aplikacni &asti (kapitola 9 a 10) je popsana aplikace
vybranych metod pro zaky Sestého ro¢niku zakladni Skoly.

Poznatky, k nimz jsem v praci dospéla, jsou popsany v zaveru.



Teoreticka pedagogicka ¢ast

,Nejlepsi zplsob, jak zménit fad svéta, je zacit s reformou $kol, protoze
Skoly jsou dilny osviceni. Svétlo a tma jsou ve svété hlavnimi pfi¢inami radu —a
chaosu”.

Jan Amos Komensky
(1592 - 1670)

Teoreticka ¢ast pedagogicka se zabyva obecnymi didaktickymi cili,
postavenim environmentalni vychovy v RVP pro ZV, jejimi moznostmi,
vyukovymi metodami, kritickym mysSlenim a moznosti vyuziti metod RWCT ve
vyuce ekologickych témat, zaméfenych na nakladani s odpady.

Charakteristickym rysem dnesni doby je v oblasti vychovy a vzdélavani
intenzivni hledani novych horizont, koncepci i zcela konkrétnich opatfeni
k feSeni situace soucasného Clovéka a spole€nosti. Na vychovu se pohlizi jako
na vyznamny fenomén, jenzZ ma a muize svou funkci napomoci k realizaci
novych potfebnych kvalit Zivota. V mezinarodni komisi UNESCO ,Vzdélavani
pro 21. stoleti“, ustanovené uz v roce 1993, vznikla na zakladé analyz situace
soudobého svéta pro sféru vychovy a vzdélavani fada doporuceni. Jejich cilem
je umoznit pfizplisobeni vzdélavacich systémd v celosvétovém méfitku
pozadavkum globalni spole€nosti pfistiho tisicileti.

V pedagogické terminologii je globalni rozvojové vzdélavani celozZivotni
proces, ktery pfispiva k pochopeni rozdili a podobnosti mezi zivoty lidi
v rozvojovych a rozvinutych zemich a usnadnuje porozuméni ekonomickym,
socialnim, politickym, environmentalnim a kulturnim procestim, které je
ovliviuji. Rozviji dovednosti a podporuje vytvareni hodnot a postoju tak, aby
lidé byli schopni a ochotni aktivnhé se podilet na feSeni lokalnich a globalnich
problému. Globalni rozvojové vzdélavani sméfuje k pfijeti zodpovédnosti za
vytvareni svéta, kde maji vSichni lidé moznost zit dustojny zivot. Principy GRV
odrazeji zakladni zasady pfi zavadéni témat globalniho rozvojového vzdélavani
do vzdélavaciho procesu, tedy zplsob, jak s témito tématy pracovat, aby bylo
dosazeno cill GRV.



Vigwviivs

e globalni zodpovédnost — zodpovédnost za sebe a svét, ve kterém
Zijeme,
e participace — ucast na feSeni konfliktl a probléma,
e partnerstvi — spoluprace a rovnocenné partnerstvi mezi aktéry, statnimii
nestatnimi,
e vzajemna propojenost — vnimani souCasného svéta jako celku a
hledani souvislosti mezi mistnim, regionalnim i celosvétovym dénim,
e otevienost a kritické mysleni — otevieny a kriticky pfistup k informacim
a nazorim, schopnost moralniho Usudku a rozhodovani na zakladé
informovaného postoje,
e socialni spravedinost — aktivni podpora dodrzovani lidskych prav a
prosazovani rovnych pfilezitosti pro vSechny,
e udrzitelny rozvoj — pfizpusobeni Zivotniho stylu potfebé& zachovani a
zlepSeni kvality Zivotniho prostfedi pro pfisti generace (4).
V této souvislosti je typické hledani novych cest a prostfedkd, jez by vedly
k efektivnim zmé&nam, feSicim krizové jevy tradiCnich pedagogickych koncepci,
sméru a proudu. Lze tak hovofit o zvySeném reformnim usili v této oblasti, a to
jak vroviné uvah, teorii, formulaci hypotéz apod., tak i v roviné praktické,
konkrétni realiza¢ni, kdy cilem je pfipravit Clovéka na zafazeni do spoleCnosti
vsouladu sobecnymi filosofickymi, pedagogickymi i psychologickymi
vychodisky a tendencemi, a pomoci mu v soucasnych podminkach jeho

existence (1).

1 Konstruktivismus

V pribéhu détstvi a dospivani si jedinec musi osvojit spoustu dalezitych
poznatku a rozvinout soubor dovednosti a schopnosti (i kognitivnich), které mu
umozni prozit plnohodnotny Zivot a zaujmout své misto v lidské spolecnosti.
V souCasné demokratické spoleCnosti je nejvySe dualezité byt schopen
zorientovat se v zaplavé podnétu, vytvofit si svUj vlastni nazor, stanovit si

priority, formulovat a vytyc€it si své cile a najit tu nejlepsi cestu k jejich dosazeni.



Jednou z dulezitych schopnosti, které by se mély zacit rozvijet jiz v obdobi
dochazky do zakladni Skoly, je proto schopnost kriticky myslet (5).

1.1 Aktivni konstrukce poznani zaku

Proces aktivniho poznani (uCeni) zaka je v soucCasnosti teoreticky
popsan predevSim v konstruktivistické teorii, jejiz aplikace znamena
konstruktivistické pojeti uCeni a vyuCovani.

Dle Podrouzka (6) jsou znalosti zaka vytvareny v prubéhu ucéeni jeho
aktivni Cinnosti tak, Zze si nové poznatky sam pretvari a dava jim jejich vlastni
smysl a vyznam. Tak vznikaji urcité , obrazy svéta“, které do znacné miry
odrazi zakovu zkuSenost a jsou jim dale pretvareny, rizné seskupovany a
v€lenovany do fady u ného vzniklych subjektivnich obrazli svéta (kognitivnich
struktur) a tim vznikaji dalSi nové pretvofené ,obrazy®, ale na vysSi urovni. Nové
naucené je tedy v€lenovano do kontextu toho, co zak uz zna. Pfitom kazdy zak
ma svoji individualni strukturu svéta a ma své vlastni zpusoby porozuméni
realnému svétu.

Konstruktivismus poukazuje na to, Ze nové skute€nosti interpretujeme
vytvari jakési schéma umoznujici chapani a zafazeni novych skutecnosti do
pfedchozich struktur. Pokud se vSak nové poznatky nedostanou do styku
s timto vlastnim, jiz vytvofenym pojetim (7).

Stejné jako tvrdi Grecmanova (8), vyzdvihuje konstruktivismus aktivni
ulohu zaka pfi vytvareni Ci ,konstruovani“ znalosti prostfednictvim vlastniho
zkoumani, objevovani a logického uvazovani. Znalost, ktera prameni z Cisté
vlastniho zkoumani, je velmi uziteCna a trvala, zpravidla ji pak vyuzivame ve
svém kazdodennim Zivoté. Bohuzel individualni uceni prostfednictvim
objevovani je Casové velmi narocné a v urCitych smérech nerealizovatelné.
OvSem na druhé strané je stejné neefektivni takovy pristup k vyuce, ktery
pouze pienasi Skolni encyklopedické znalosti bez zapojeni procesu objevovani.
Nerespektuje totiz skute€nost, Ze Zaci se nejlépe uci tehdy, je-li zapojena jejich
pfirozena zvidavost. Proto jsou realizovany a doporucovany takové didaktické
pristupy, které se snazi propojit Skolni poznatky s konstruovanym poznanim

podporou aktivniho uéeni v ramci $kolnich osnov. Zaci jsou podporovani ve své
9



pfirozené zvidavosti, povzbuzovani ke kladeni otazek a k tomu, aby hledali své

odpovédi pomoci stejnych metod zkoumani, jaké pouZivaji odbornici, aby

hledali a zjiStovali informace a uvazovali v ramci struktury jednotlivych oboru.

V tomto konstruktivistickém pfistupu pfedpokladame ze:

Zaci maji néjaké predbézné zkuSenosti, informace nebo poznatky,
S nimiz je nejen mozné pracovat, ale je to dokonce nezbytné, mame-li
vyu€ovanim dosahnout, aby si Zak nové poznatky efektivné osvojil
vyu€ovani — uceni tedy vychazi z Zzakovych predstav a prekonceptd,
umoziuje jejich vzajemnou konfrontaci a vystavbu pojmua (konstrukci).
Nejde vSak o nekritické pfizplsobeni vyuky jakémukoliv ,nazoru“ ditéte —
vyuCovaci proces musi byt soucasné veden analyzou pFedavanych
poznatkd

ucCitel se ma snazit zasvétit Zaky souCasné do metod poznavaci prace a
respektovat tak skuteCnost, ze poznatek produkt je spjat s poznatkem

procesem (9).

Z tohoto pohledu je dobrym Zakem ten, ktery ma dobfe

zorganizované védomosti, které umi pouzit v riznych situacich (7).

Podle Gavory (10) C¢lovék v ramci smysluplného uéeni nepfijima

hotové poznatky, ale spiSe konstruuje nové na zakladé predchozich.

Zakladem sice je nova informace, ale Clovék si ji neuklada mechanicky do

paméti, puvodni informaci transformuje, pfehodnocuje ji a dava ji do vztahu

s dosavadnimi védomostmi o svété. Znamena to také, Zze to co se zZakovi

prezentuje, a to co se Zak nauci, neni totéz.

1.2 Vytvareni predstav a konstruovani poznatkt

Pfi vytvareni pfedstav je zapotiebi:

spojovat predstavy s nazorem a aktivni €innosti zaku,
zapojovat co nejvétsi mnozstvi smysiu,
zkusenosti s novymi a uvadét je do vzajemnych vztahu a souvislosti,

vyuzivat znamych slov a nazvu.
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Pedagogicky slovnik uvadi, Zze zakovo pojeti uCiva je souhrn poznatka,
predstav a interpretaci, které si o uCivu vytvafi individualni zak nebo student.
Jde o interiorizovanou (subjektivné zpracovanou) podobu uciva obsazeného ve
vyudovacich pfedmétech, tématech aj. Zakovo pojeti se vytvafi jak na zakladé
té podoby uciva, jez je prezentovana ve vyuce, tak na zakladé naivnich
teorii (11).

Horsakova a Ouhrabka ve své praci Zakovo pojeti udiva v prirodovédé
cituji MareSe a uvadi: ,Zakovské prekoncepty jsou svébytné piedstavy o
obsahu pojmu, které si vytvari dité samo a které neodpovidaji védeckému
poznani. Dité si k nim dospiva na zakladé vlastnich zkuSenosti. Vytvafi si ideje
o tom, jaky je svét a jak funguje. Prekoncepty nemizeme oznacit za chybné,
jde spiSe o predstupen odborného obsahu pojmu, o predvédecké, alternativni
pojeti, o prfedpojmové stadium. Od tohoto stadia vede cesta dal, az ke
skute¢nému pojmu.”

Je dulezité si uvédomit, Ze mnohé nekoncepce a miskoncepce (chybna
pojeti) uCiva jsou v détech hluboce zakofenéné a vysoce rezistentni vU i
snaham je zménit. To proto, ze vychazeji z jejich individualni zkuSenosti, zak se
k tomuto pojeti propracoval sdm a nehodla se ho okamZité vzdat (12).

Ve vychovné vzdélavacim procesu se na détska pojeti divame jako na
surovinu nebo stavebni material, ktery je zapotfebi dlouhodobé zpracovavat a
z néjz pak vznikaji nové pojmy. Pokud ucitel diagnostikuje prekoncepty zaku a
pohlizi na né jako na vyznamny faktor determinujici u€eni, potom se ucivo

stava soucasti zakova poznani (13).

1.3 Konstruktivistické vyu€ovani

Na zakladé pfedchoziho textu je mozné formulovat kliCové momenty

konstruktivistického vyuc€ovani:

» Prvnim kliCovym momentem je piredpoklad, ze uceni nezacina
Skolou a neomezuje se na ni.

Dité pfichazejici do prvni tfidy si pfinasi urcité zkuSenosti, znalosti,

prozitky a postoje, které ziskalo od prvnich dni svého Zzivota. Toto poznani je

spontanni, zkuSenostni a zazitkové, silné emocné zabarvené.
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Dulezitym prvkem détského poznani je, Ze tvofi jeden smysluplny celek,
ktery je pro dité nastrojem, s jehoz pomoci si vysvétluje svét a orientuje svou
¢innost, Pravé odtud se rozviji proces u€eni. Dochazi ke konfrontaci toho, co
Zak jiz ma, co zna a mezi novymi ukoly, poznatky, které si ma osvojit. Skute¢né
poznani vznika az konfrontaci nového poznatku s dosavadni zkuSenosti.

Pokrok v poznani nastava, kdyz dité aktivné prekonava rozpory.

» Druhym momentem je, co pro usnadnéni procesu uceni déla ucitel.
UCitel vytvari didaktické situace, podporujici aktivni interakci Zaka
s uCivem. Vzhledem ktomu, Zze pfi uCeni jde o reorganizaci dosavadnich
zkuSenosti, hleda ucitel u zakl opérné body pro dalSi uceni. Zjistuje, co zak uz
zna, co si osvojil. Nepochybné je u zaku primarni Skoly nutné zdUrazrovat i
vyznam konkrétnich obrazu, pfedstav, nazorného pfedvadéni, smyslového
poznavani, pfimé aktivni ¢innosti zaku.
» Tretim momentem je navozovani vhodnych problémovych situaci.
Konstruktivistické vyuCovani podtrhuje nutnost badatelského postoje
zaka v procesu poznavani. Navozovanim vhodnych problémovych situaci. Zaci
béhem feSeni vyjadfuji vlastni chapani problému, tvofi otazky, stanovuji cile
apod. Shromazduji materialy a vytvareji usporadani tfidy (prace individualni,
kooperativni, hromadna atd.) ve kterych postupné vyjadfuji své pUvodni
predstavy a tim ,stanovi mosty“ mezi tim, co uz védi a co se maiji ucit. Cely
proces pak povzbuzuje povédomi Zaka, Ze toto ueni ma smysl (smysluplné

uceni) (7).

1.4 Role ucitele v konstruktivisticky pojatém vyucovani

Pfed objasnénim metody E-U-R (jedné z metod kritického mysleni),
ktera je postavena na konstruktivismu je nutné zminit rozdily role ucitele
v konstruktivisticky pojatém vyuCovani a ucitele v tradi€nim (transmisivnim)
pojeti vyuky.

K charakteristikam konstruktivistického ucitele patfi:

1. Stat se jednim z mnoha zdrojl poznani, nikoli zakladnim a jedinym

podavatelem informaci.
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2. Povzbuzovat zaky ke zkuSenostnimu uceni, které by se stalo vyzvou
pro vybudovana schémata existujicich znalosti.

3. Nechat zakim moznost Fidit uceni tak, aby podporoval proces
elaborace, dat Zakim €as na pfemysleni.

4. Povzbuzovat k mySlenkové Cinnosti pokladanim otevienych otazek,
podporovat vzajemnou diskusi mezi Zaky.

5. Povzbuzovat a akceptovat zZakovu samostatnost a iniciativu, byt

pripraven opustit roli kontrolora.

Ucitel jako facilitator tak vytvari vhodné podminky pro individualni uceni
Zaka. Presunuje svou fidici roli na samotného zaka. Jak pravi jedno znameé

pFislovi: uCitel otevira dvefe, vejit musi zak sam (14).

2 Ucitel a zak v ekologické vychoveé

2.1 Kompetence ucitele v ekologické vychové

Zakladni hodnotova orientace nasi soucasné Skoly by dle Horké (1) (2005)
méla byt ekosocialni, tzn., méla by se (spolu)podilet na pfipravé jedince,
zpusobilého FeSit socialni, ekologické a politické problémy dnesSniho svéta,
péstovat vétsi socialni, kulturni a ekologickou odpovédnost. Méla by pfedevSim
rozvijeni Clovéka, spoleCnosti i pfirody.

Autorka si zaroven klade otazku ,,Co urCuje ekopedagogickou kompetenci,
kterou chapeme jako ucitelovu zpUsobilost k realizaci EV?“ Pedagogické
kompetence predstavuji souhrn zpasobilosti, kterymi by mél byt vybaven ucitel,
aby mohl efektivné vyucovat a vychovavat i zdokonalovat svoji pedagogickou
zpusobilost. Tyto profesni kvality jsou odvozovany od cill vzdélavani a funkci
Skoly (15).

S ohledem na interdisciplinarni a multidisciplinarni charakter EV je feSena
otazka jak se vlastné uc€i néco jako princip, nikoliv pfedmét. Pfi tom je
akceptovana skuteCnost, Ze vysoké S$koly pfipravujici ucitele nepfipravuji
odborniky v oboru ,Zivotniho prostfedi“, ale vzdélané ucitele, ktefi budou

schopni odborné a metodicky pfekonavat ,ekologickou negramotnost®, vytvaret
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predpoklady pro rozvijeni ekologického mysleni i ekologickou etiku, jako zpisob
chovani a jednani, respektujici pfirodu s védomim moznosti jejiho pfiméfeného
vyuzivani. Budouci ucitel by tedy mél poznat a pochopit socialni, filosofické a
kulturni pfedpoklady a zpUsoby existence ¢lovéka v pfirodnim i nové utvareném
zivotnim prostiedi. Z hlediska feSeni problému jsou velmi dulezité
mezipfedmétové vztahy a dovednosti, protoZze zabezpecuji Siroky pfenos a
zobecnéni védomosti a dovednosti z riznych predmétd i pfenos do nové,
pozménéné situace. Pravé v ulitelské pfipravé je dulezity jeji aplikaéni
charakter (1).

2.2 Zak zakladni $koly a EV vzdélavani

Soucasné poijeti Skoly, ucitele a jeho Cinnosti je jednou ze zakladnich
diskuzi o proménach vzdélavani na celém svété. UCitel by mél naplinit
vzdélavaci predstavy rodicll, zaku i statu. Jak ale skloubit tradi¢ni dvoji pohled
na profesionalitu ucitele, ktery ma byt hnaci silou spoleCenskych zmén a
pokroku a zaroven ma predavat tradicni ustalené hodnoty a kulturni vzorce?

Aby byl ucitel schopen formovat kritické a tvofivé mysleni svych zaku,
musi rozumét jejich psychice a zakonitostem Zivota v rodinném i zakovském
kolektivu. Musi védét, co uCi a pro¢ to uci. Musi si byt védom toho, zZe
prostfednictvim formovani osobnosti svych zakd ovliviuje budouci podobu
svéta (16).

Vyuzit své informace a pozdéji i odbornost je mozné jako profesni
uplatnéni i v oblasti ochrany ZzZivotniho prostfedi a oboru odpadového
hospodarstvi. VEKk, v némz jsou zaci druhého stupné zakladni Skoly, je v Ceské
literatufe tradicné oznacovan jako pubescence a adolescence. Byva popisovan
jako obdobi boufi a konfliktl, obdobi emocni lability, zménami nalad,
impulzivity, nejistotami o ukolech a vlastnich schopnostech dostat oCekavanym
pozadavkd. Rada novéjSich studii v8ak prokazala, ze u vétSiny adolescent(
probiha vyvoj bez vyznamnéjSich psychologickych obtizi. Naopak se zda, Ze
vétSina teenagerl ma radost ze Zivota a jsou sami se sebou spokojeni a
vyrovnani. Soudi se, Ze dfivéjSi pojeti — problémy k dospivani patfi- vedlo
k podcenéni specifickych pfi¢in, které vSak existuji a v novych podminkach
nabyvaji novych kvalit a intenzity.
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Patfi mezi né predevsim:
¢ Rozpor mezi fyzickou a socialni zralosti
e Rozpor mezi roli a statusem
e Rozpor mezi hodnotami mladé a starSi generace

¢ Rozpor mezi hodnotami rodiny a vnéjSi spole¢nosti.

Z pedagogického hlediska je zadouci chapajici edukacCni prostredi,
které ma vést jedince k postupnému optimalnimu zaclenéni do spolecnosti, ale
zaroven mu ma také ponechat prostor pro rozvoj vSech jeho osobnich
predpokladd a sklonu.

Podle Kalhouse a Obsta (13) by vyuka dospivajicich neméla byt pfilis
jednostranné opfena jen o nazor, aby nedoslo ke zpomalovani abstraktniho
mysSleni. Vychovné také velmi Skodlivé pusobi nesoulad mezi proklamacemi
dospélych a jejich skute€nym Zzivotem i nesoulad smérl formativniho pusobeni
mezi vychovnymi Ciniteli navzajem.

Vychova k ochrané Zivotniho prostfedi a pfirodnich zdroju souvisi
s nejobecnéjSimi vychovnymi pozadavky, jako je vychova k zodpovédnosti,
zdrZenlivosti, zdravému Zivotnimu stylu, schopnosti pozitivniho feSeni
problémd. Julie Dolinska a Georgij Dolinskij, ktefi se zabyvali vyzkumem
odpovédnosti Ceskych déti (zakl ve véku 11 -14 let) si povSimli odpovédnosti
Clovéka za zivot v pfirodé. Zjistili, ze pfes polovinu zaka vtomto véku si
uvédomuje odpovédnost za pfirodu, ale o jeji ochrané pfemysli jen malé
procento (17).

Pfi analyze dotaznik( a rozhovorl s zaky se jim potvrdilo, Ze nase déti
jsou relativné lépe informovany a zarovefi maji také mnohem vétsi pojmovou
zasobu v oblasti déni kolem sebe, ale o svém vnitfnim Zivoté jsou informovany
méné a maji také mnohem mensi pojmovou zasobu o déni uvnitf své duSe a
sveho téla. Mlada generace si velice dobfe uvédomuje vSechno, co se spojuje
se svobodou moderniho Clovéka, ale neuvédomuje si nutnost byt strijcem
svého Zivota, umét vyuZivat své moznosti, ovladat své télo a psychiku a také to,
co je zakladnim pilifem Zivota — nezbytnost pfevzit zodpovédnost za sebe
sama, za svuUj zivot, €iny, za své zdravi a zdravi budoucich generaci a také za

pfirodu a Zivotni prostredi (17).
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Toto vzdélavaci ,tabu* tedy mGze mit ovlivnit skuteénost, ze CR ma
smutné prvenstvi v umrtnosti svych ob&anl v disledku nezodpovédného stylu
zivota. Nedostatek nebo uplna absence lidské odpovédnosti ma vliv také na

pfirodni a technické katastrofy a nehody zavinéné vétsinou Clovékem.

2.3 Profesni draha a formovani zivotnich plant zaku

V obdobi €asné a stfedni adolescence dochazi k postupnému prechodu
od kratkodobé orientace k orientaci perspektivni a k formovani zivotnich planu.
V tomto obdobi si jedinci zaCinaji vice uvédomovat ¢asovou kontinuitu vlastniho
Zivota a konkrétni ocekavani zacCinaji diferencovat na své osobni cile
kratkodobé a dlouhodobé. Orientace na budoucnost uz nelezi v obecné roviné,
ale je spjata s konkrétnimi ukoly volby nas$i vzdélavaci a profesni drahy. Na
zaCatku tohoto vyvojového obdobi se objevuji védomé, koncentrované a
dynamické zkoumani svéta prace a vzdélavani a cilové sméfované srovnani
ziskanych informaci s vlastnimi pfedpoklady. V zavéru tohoto obdobi se jedinci
v souvislosti se zakonCenim povinné Skolni dochazky rozhoduji na slozité
kfizovatce volby dalSi vzdélavaci a profesni drahy.

Z historického hlediska vzrusta aktivita v rozhodovani zakul, prestoze
pro ni nemusi byt vzdy dobré podminky z hlediska jejich zralosti, orientace a
vule. Pro vychovné vzdélavaci praci i poradenskou praxi jsou aktualni poznatky
0 pocatku rozhodovani zaku o dalSi vzdélavaci a profesni draze, pusobicich
stimulech a urovni zvazovani budoucnosti dulezité, nebot umoznuji vhodné
nacasovat aktivity, které by mély zakim pomoci k racionalni a efektivni volbé
profesni drahy (18).

Vyuzit své informace a pozdéji i odbornost je mozné jako profesni
uplatnéni i v oblasti ochrany Zivotniho prostfedi a oboru odpadového
hospodarstvi. Ekologické vzdélani souvisi s vyznamnymi okruhy poznani o
Zemi, vesmiru, vodé, ovzdusi, pudé, zivé pfirodé, krajiné i o ¢lovéku a lidské
spole¢nosti. Proto mohou dobré zaklady pro ekologické vzdélani vytvofit spis
prirodovédné predméty. Tyto zaklady mohou byt v obecné technickych
pfedmétech ucCinné rozSifovany a obohacovany aplikacemi souvisejicimi

s technickym, praktickym, s béZnym Zivotem souvisejicim obsahem.
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PocCatky téchto aplikaci spocivaji ve vhodné volbé a usporach

materialu, ve vyuzivani téch materialt, které by jinak skoncily v odpadu, ve

snaze uSetfit energii, v fadném nakladani s odpady. DalSi moznosti pfedstavuje

poznani technické podstaty vyrobkl, coz umoziuje I1épe vyuzivat po celou dobu

jejich zivotnosti, spravné pouzivani techniky z hlediska ochrany Zzivotniho

prostfedi vyZzaduje ziskavani dalSich informaci, jak tvrdi ve své publikaci Kropac

a Chraska (17). Jejich formulaci cilt pro tuto oblast uvadim v pfiloze €. 1.

3 Kiritické mysleni

Exploze informaci v dneSnim svété si samoziejmé vyzaduje nove

formy vyuky.

Posuny vchapani hodnot vdneSnim svété znesnadiuji Zivot
vzdélavatelim, tvlircum vzdélavacich programu i ucitelim. Narazeji na
otazku, jak nejlépe pfipravit déti na uspésny, prosperujici a produktivni
Zivot v budoucnosti, o které zatim mnoho nevime. Nelze pfedvidat, jakou
praci budou vykonavat po vstupu do profesniho Zivota. PFi obrovské
Skale profesi, primyslovou vyrobou pocinaje a bankovnictvim, zdravotni
peCi a dalSimi druhy sluzeb konCe, si lze tézko predstavit, jaké
zaméstnani si kdo zvoli. K efektivnimu fungovani ve svété budoucnosti
bude Casto zapotfebi zcela nové znalosti a schopnost rozumét a
pfizpusobit se novym podnétim (19).

Obrovsky rozsah pristupnych informaci vylu€uje, Ze by vyucCovani ve
Skolach mohlo pojmout jejich vyznamnou ¢&ast. Pfimé informace, které
jsme schopni pfedat nasim détem, budou tvofit pouze maly zlomek
informaci, které budou v zivoté potfebovat.

Cim vice zemi se vydava cestou demokracie a trzni ekonomiky, tim
dulezitéjSi je otazka, kterou FeSi demokratiCti vzdélavatelé: Jak nejlépe
pripravit zaky na demokraticky a ekonomicky produktivni Zzivot ve
dvacatém prvnim stoleti? Jak tvrdi autofi pfirucky Il - ikdyz ulebni
obsah je dulezity, neni rozhodujici. Hlavnim ukolem dnes$nich zakul je
osvojit si schopnosti efektivné se ucit a myslet kriticky. To znamena byt
schopen posoudit nové informace a pozorné a kriticky je zkoumat. Zci

musi umét nezavisle zvazit nova fakta a naméty a jednat v souladu s tim,
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k ¢emu na zakladé kritické analyzy dospéli. Musi byt schopni zkoumat
nové mysSlenky zvice perspektiv, tvofit si usudky o vérohodnosti a
hodnoté informaci; posoudit vyznam novych myslenek a informaci pro

sve vlastni potreby.

Podobné se k informacni explozi vyjadfuje J. Manak. Tvrdi, Ze situace
se radikalné zmeénila nastupem informacéni exploze. Od uvédoméni si tohoto
stavu se kazdy odpovédny pedagog trapi problémem, co ze zaplavy dat, udaju
do popredi dostala problematika uciva, zejména jeho rozsahu, a tim téz vybér,
poradani, strukturovani, metodické zpracovani apod. Pfi vybéru uciva v procesu
jeho didaktické transformace z fondu vSelidskych zasob poznatkdl bylo nutno
respektovat fadu faktorl, z nichz nejduilezitéjsi jsou:

e systém pfislusné védy nebo oboru ¢innosti,
e psychicky rozvoj zaka,

e vychovné-vzdélavaci cile.

Zohlednit je nutno také metody zprostiedkovani, zpUlsoby
evaluace aj. (20).

Stejnou otazku ,Jak nejlépe pfipravit zaky na demokraticky zivot ve
dvacatém prvnim stoleti?“ si klade ve svych pracich také H. Grecmanova. (8)
Rostouci komplexnost Zivota v demokratické spoleCnosti, narist mnozstvi
védeckych poznatkd i informaci vibec si vyzaduje nové pfistupy k informacim a
okolnimu svétu. Informacni exploze nuti jedince vybirat si z nich, pficemz si
musi byt védom toho, Ze nékteré informace maji prechodnou platnost.
jevi rozvoj schopnosti zaku ucéit se a myslet kriticky. Tim rozumime
schopnost posoudit nové informace a pozorné a kriticky je zkoumat z vice
perspektiv, tvofit usudky o jejich vérohodnosti a hodnoté, posoudit vyznam
novych myslenek a informaci pro vlastni potfeby.

Pojem kritické mysleni se da podle D. Klostera (21) shrnout do
nékolika vyroku:

o KM je mysleni nezavislé samostatné uceni

¢ Informace a informovanost jsou vychozim bodem kritického mySleni
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o KM hleda a prfedklada otazky a problémy
e KM je mySlenim ve spolecnosti

e Psani je podle néj pro kritické mysSleni nejcennéjSim nastrojem.

Podle Grecmanové muze tento termin v naSem jazyce vyvolavat rizné
souvislosti. Proto v Cestiné kritické mysSleni viastné ani neni presnym
ekvivalentem anglického pojmu critical thinking. Pravé predevSim v anglicky
mluvicich zemich se pod timto pojmem skryva cela fada vyznami a mnoho
vyjadfeni expertd riznych obora.

Jak je mozno vnaset pojem kritické mysleni do Skolni praxe Ize ukazat
na projektu ,Reading and Writing for Critical Thinking“ — Ctenim a psanim ke
kritickému mysleni.

V pojeti toho projektu je kritické mySleni vnimano jako aktivni,
interaktivni, usporadany a komplexni poznavaci proces — tomuto pojeti by
v CeStiné asi nejlépe mohl odpovidat souslovi aktivni u€eni a samostatné
mysleni. Porozumét informacim je pouze prvotni pfedpoklad pro kritické
mysSleni, dale sem patfi diferencovana a reflektovana prace s informacemi,
vidéni faktd v souvislostech, vyuziti vS8ech urovni logickych myslenkovych
postupu.

Myslet kriticky znamena uchopit myslenku a dukladné ji prozkoumat,
porovnat s opacnymi nazory astim, co uz o daném tématu vime. Myslet
kriticky znamena byt zvidavy, pouzivat rizné strategie zjiStovani informaci,
klast otazky a systematicky hledat odpovédi, fidit se zdravou skepsi, nalézat
alternativy k obvyklym ustalenym postupim a mit pochybnosti o hotovych
soudech. Znamena to vSak nejen pochybovat, ale také dospivat k rozhodnutim,
zaujimat stanoviska a dokazat svlj nazor racionalné obhajit a pfi tom vazit
argumenty druhych a umét zkoumat logiku téchto argumentu.

Proces kritického mysSleni je tedy vazan na skute¢né podnéty, ke
kterym mame osobni vztah. Kritickému mysleni je mozné se naucit jediné na
,zivotnim materialu®, tedy na otazkach a problémech, které se dotykaji Zzakova
svéta (8).

Jak tvrdi Manak (20), uz ve starovéku se hledala pro obecné vzdélani
presnéjSi orientace, ktera méla edukacni praxi usmérnovat na spoleCensky
uznavané cile (napf. kalokagathia). Z vytyCenych ideald a pfedstav se
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odvozovala do kanonu sedmera svobodnych uméni (gramatika, rétorika,
dialektika, aritmetika, geometrie, musika a astronomie), ktery vytvarel ramec
Skoly v dalSim obdobi a v urcité podobé ji ovlivhuje dosud.

Podle Grecmanové (8) je dneSnim obecnym cilem vzdélani vychova
zakl k plnohodnotnému obc¢anstvi v oteviené spole¢nosti. Takovy jedinec
dokaze spolupracovat, ale i vést, respektuje lidi z nejriznéjsich vrstev a zazemi,
rozviji vlastni individualni iniciativu. Je pfipraven jednat zasadové a je schopen
tyto zasady aplikovat na rychle se ménici situace.

Maji-li z naSich Skol vychazet takovito Zaci, je nezbytné nutné aktivni
uceni. Soucasna Skola vSak vétSinou kritické mysSleni v uvedeném smyslu pfilis
nepodporuje. Soudobé strategie vyuCovani dokonce nerespektuji biologické
zakony a neumoznuji tedy ani efektivni neohrozeny prabéh vlastniho procesu
uceni (21).

3.1 Uceni vedouci k rozvoji mysleni

Jestlize je pfFiprava zakl na kritické mysleni nezbytna, musi byt
systematicky zavadéno do Skolni vyuky. Nelze pfedpokladat, Zze zaci ovladnou
kritické mysleni samovolné nebo prosté proto, Zze se tolik zdUraznuje jako
nutnost. NestacCi zavest kritické mysleni jako soucCast vzdélavaciho programu
nebo standartu. Kritického mysleni nelze dosahnout tim, ze zakim predlozime
néjaky algoritmus nebo jednoduchy navod , v sedmi krocich®, jak kriticky
myslet. Aby Zaci skuteCné ovladli kritické mysleni, musi si je sami vyzkouSet,
musi s nim mit vlastni zkuSenost (22).

Kritické mysleni je omylem povazovano za vyucCovaci pfedmét nebo
fadu dovednosti, které je tfeba se naucCit a pak aplikovat. Kritické mysleni
muzZeme povazovat za jeden z zadoucich cili vyuky a zaroven za efektivni
ucebni metodu. Nelze ho rozvijet bez kontextu a bez obsahu.

Vychovavat déti ke kritickému mysleni neni jednoduché. Neni to latka,
kterou by bylo mozno se naucit a zapomenout. Neexistuje zadny spolehlivy
seznam krokU vedoucich k rozvoji kritického mysSleni. V kazdém pfipadé ale
existuje nékolik podminek vztahujicich se k atmosféfe ve tfidé a chovani zaku,

které podporuji vyvoj kritického mysleni (19).
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3.2 Vytvareni prostredi pfiznivého pro rozvijeni kritického

mysleni

Uz od narozeni se malé déti neustale uCi. Nejprve se zalinaji
dorozumivat feCi svého téla a ruznymi gesty. Postupem &asu se u nich rozviji
zvidavost, mySleni a schopnost klast si a zodpovidat rizné otazky. PFi pfichodu
do Skoly je tfeba dbat na to, aby uvedené schopnosti a dovednosti déti
neztratily. Zaky bychom méli seznamovat se sloZitymi a abstraktnimi
mysSlenkami a s tim je dobré zacit uz velmi brzy. U kazdého ditéte existuji urcité
meze jeho schopnosti ucCit se, ale my, jako ucitelé, bychom jim méli pomoci
prekonavat jejich neuspéchy a obtize v dalSim uceni, a to zjiStovanim prekazek
v uceni.

Déti zapojujeme také do aktivniho mysleni, které u nich rozviji vyssi
mysSlenkové pochody. Podle vyzkumu provedeného B. Bloomem (1956) patii do
mysleni nizSiho fadu védéni, chapani a uplatnéni. Do mysleni vyssiho fadu pak
analyza (rozbor), syntéza (tvofeni) a hodnoceni. Pokladame otazky typu: ,Co si
mysli$ o...?7“ ,Podle ¢eho usuzujes§, Ze to tak je...?* , Jak bys mohl pfispét k...,
Zlepsit, vyresit...?* atd. Otazky pokladame spiSe méng, ale za to promyslenégji.

Zaci by méli vnimat své udeni jako nepfetrzity proud svych myslenek a
novych informaci. VSe by mélo byt propojeno s Zivotni zkuSenosti a ucebni
minulosti, jiz déti prozatim dosahly (23).

Dle autort pfirugky (Ctenim a psanim ke kritickému mysleni) (19) je
tfeba pro stimulaci kritického mysleni ve tfidé splnit nasledujici podminky:

1. Poskytnout Cas a pfilezitost, aby si studenti mohli kritické mysSleni
vyzkouset.
Umoznit studentim volné domyslet a vyslovovat domnénky.
Prijimat oteviené rozmanité myslenky, napady a nazory.

Podporovat aktivni zapojeni studentt do u¢ebniho procesu.

S R A

Zajistit bezrizikové prostfedi, kde nebudou Zaci/studenti vystaveni

posmeéchu.

o

Vyjadfit davéru ve schopnosti kazdého studenta cCinit kritické usudky.

7. Ocenfovat kritické mysleni.
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Aby se zaci mohli u€inné zapojit do kritického mysleni, musi:
1. Rozvijet své sebevédomi a pochopit vyznam a hodnotu svych nazoru a
napadu.
2. Aktivné se zapojit do ucebniho procesu.
3. S respektem naslouchat riznym nazordm.

4. Byt pfipraveni formulovat své usudky Ci se jich naopak zdrzet.

3.3 Trifazovy model uceni

Mezinarodni projekt Reading and Writing for Critical Thinking (RWCT)
vyvinulo Consortium for Democratic Education a jeho realizaci sleduje Open
Society Institute (OSI) v New Yorku. V Ceské republice byl projekt pfedstaven
nadaci Open Society Fund Praha v roce 1997, prvni lektofi ziskali certifikat
vroce 1998 a v kursech pro ucitele pfedstavuji model RWCT jako jednu
z moznych variant aktivniho u€eni a samostatného mysSleni zakd. Nyni je

vyhradnim nositelem distribuénich prav RWCT v CR Kritické mysleni, o. s.
Struktura vyuky a procesy uc€eni v ni postupuji podle modelu E-U-R.

Co se skryva pod zkratkou E-U-R? Dle Tomanové (24) jde o
kontinualni sled aktivit a ¢innosti, v nichz student rekognoskuje vlastni poznani,
uvédomuje si vztahy v poznaném, hleda vlastni feSeni problému, zpracovava
poznané Ci nalezené informace, vyjadfuje se, porovnava a hodnoti dosaZzenou
zménu.

Je to trifazovy model:

e Faze evokace (E) — student si pfi ni samostatné vybavuje, hled3,
zjistuje, co jiz o tématu tusi, domniva se, pocituje, vi, pfipadné k cemu
ho napadaji otazky, provadi tzv. rekognoskativni €innost, zaCina aktivné
evidovat vlastni poznatky nebo je uspofadavat do urcité védomostni
struktury (primarniho schématu, mapy, prekonceptu) (24).

Je to faze pocatecni, kdy ucitel poskytuje a pfipravuje zakim pfileZitost,

aby si vybavili své zkuSenosti a predstavy ziskané béhem dosavadniho
Zivota a tykajici se tématu, které se ma v hodiné probirat. Ma-li byt
dosazeno efektu, musi se uditel v pribéhu této faze pokud mozno co

nejvice zdrzet vlastniho projevu a nechat mluvit zaky. Jeho ukolem je
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zaky vest, povzbuzovat k mysSleni a pozorné jim naslouchat. Dale je
nutné, aby se béhem této faze zaktivizovaly vSechny kognitivni procesy.
Cilem ucitele v této fazi je ovSem také vzbudit vnitini zajem Zakl o dané
téma, o feSeni predloZzeného problému, o ueni se. MiZzeme také hovorit
0 navozeni vnitini motivace zaka, pohnutky k u€ebni Cinnosti navozené
momentalni aktualizaci pfirozené poznavaci potfeby, touhy po
objevovani novych a neznamych véci, o nichz se chce nebo potfebuje
dovédét nové informace. Podle amerického badatela Pearsona je
porozuméni vlastné ,to, Ze dostanete odpovéd na svoje vlastni
otazky“ (8).

Uvédoméni si vyznamu (U) — student ziskava nové informace nebo
nové formulované mysSlenky — setkava se s nimi jako s novymi, ty se
propojuji s vlastni dosavadni védomostni strukturou studenta, tj.
v kontextu s ni, dochazi k rekonstrukci studentova pavodniho schématu
védéni podle objevovani a pochopeni vztaht s novym ucivem, student
si uvédomuje, co potfebuje zjistit a doplnit na zakladé vzniklych pochyb
Ci objeveni diskrepanci, tato potfeba se projevuje vznikem otazek, na
néz hleda odpovéd, student pfifeSeni ulohy vytvafi ucelné zpusoby
prace s informacemi, pfi tvorbé& svého poznani pracuje samostatné nebo
kooperuje s ostatnimi studenty nebo s ucitelem. Kooperace pfispiva
ke zpétné vazbé i k hodnoceni vliastniho poznani, aktivné vytvari spojeni
mezi starym a novym poznanim, udrzuje zajem studenta o poznavanou
oblast, rozSifuje se prostor a pfipravenost pro pfijeti dalSich informaci i
pro jejich hledani. (24) Jednim ze zakladnich ukolU je udrzet zajem zaka
pfinejmensim na urovni dosazené ve fazi evokace. Zvlasté mladsi déti, i
kdyZ maji o dané téma opravdovy vnitfni zajem, nedokazi lehce
koncentrovat pozornost po celou dobu setkavani se s novymi
informacemi napf. prostfednictvim ¢teného nebo predcitaného textu aniz
bychom je podnécovali drobnymi aktivizaénimi ukoly (délani znacek,
pofizovani vypiskl, vybirani ur. Informaci apod.). Tato faze pfispiva
kontinualné k treti, tj. k fazi reflexe. Pokud si nale dokazi uvédomovat
jak, do jaké miry novym informacim rozuméji, hledaji a nachazeji

souvislosti, stavi mosty mezi starym a novym. Ukladaji nové informace
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do stavajicich védomostnich struktur, které se tim zdokonaluji a upevriuji
a umoznuji hlubsi pochopeni tématu (8).

Faze reflexe (R) — je reflexi zatim poznaného, osvojeného, zménéného.
Student ma pfileZitost revidovat, co se nového nauCil. Zmény v jeho
uCeni poznava tim, Zze nové poznatky tfidi, systematizuje, vyjadfuje je
vlastnimi slovy, vyménuje si zkuSenosti (nazory, mysSlenky) v diskusi
s ostatnimi zaky, srovnava své poznani s jejich konstrukty, svoje
vyrazové prostfedky s vyrazivem kolegu. Ma pfilezitost poznat, Ze jim
vytvofené myslenkové schéma nemusi mit definitivni podobu, Ze zUstava
oteviené pro dalSi vstupy, informace pulavodné objevené
napf. spoluzakem, v literatufe apod. Tedy sleduje i hodnoti, co se naucil
a jak se tomu naucil: jak mysli, jak zapada jeho poznatek do dfive
znamého, jaky vliv mélo uceni a mysSleni na jeho plvodni nazory,
poznava sebe sama. Sebereflexe je procesem hledani a odkryvani
zdroju pro dal$i rozvoj studenta. Umozni mu hledat pfi€iny vlastniho
uvazovani, mysleni, usuzovani, jednani a premyslet o svych rezervach
(24). Jednim z cilu této faze je, aby se zaci naudili vyjadfovat mysSlenky a
ziskané informace vlastnimi slovy, protoze nejlépe a nejtrvaleji si
zapamatujeme teprve to, co jsme schopni vysvétlit na zakladé sveho
vlastniho slovniku a pro co si najdeme sami souvislosti. Dale je nutné,
aby se rozvinula vyména nazord mezi zaky. Jednak si rozSifuji svoji
slovni zasobu a navic jsou podnécovani k pfemysSleni o jinych
védomostnich strukturach, uhlech nazirani pohledu, jinych nazorech. Pro
tuto fazi je dulezity jeSté jeden cil, ktery souvisi s rozvojem
metakognitivnich dovednosti. Pravé nyni by si zaci méli uvédomit, jak

nové uceni zménilo jejich mysleni, hodnotu a viru (8).

Tyto faze tvofi kostru u¢ebniho/vyu€ovaciho postupu. Ucitel voli podle

vzdélavacich cill, charakteru tématu a prfedpokladu zakd metody, jimiz budou

probihat poznavaci procesy ve vyuce i mimo ni. Vyuka podle EUR reflektuje

strukturu vzdélavacich cild — kognitivnich, afektivnich a vycvikovych (24).

V kognitivni doméné umoznuje postupovat podle stupfid poznani od znalosti

k hodnoceni. V afektivni doméné budi zajem o operace s informacemi,

podporuje angazovanost Zzaka v seberozvoji. PfestoZze se struktura EUR zda
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byt na prvni pohled linearni, je ve skuteCnosti cyklicka a vSechny tfi faze

plynule pfechazeji jedna ve druhou (8).

3.4 Vliv metody na zaky

Aplikace tfifazového modelu u€eni umoznuje uciteli neustale sledovat,
jak probiha uceni zaku a mohou je tedy procesem lépe vést. Stavaji se vice nez
zprostfedkovateli informaci (25).

Role ucitele v u€ebnim procesu se méni: uCitel se stava partnerem a
zaci nemohou zlstat pasivni, ale musi prevzit ulohu aktivniho spolutviirce
ucebniho procesu, do néhoz investuji energii i osobni nasazeni. | ucitelé se
mohou pfiucit ze znalosti, postupl a tvofivosti svych Zaku. Studenti, ktefi
ve kterych vedle vlastnich védomosti ziskaji dovednosti a navyky pro
celozivotni vzdélavani. Dokazou v budoucnu hledat souvislosti pro nové
poznatky a obohatit jimi své dosavadni védomosti.

Popsany ucebni ramec tedy sluCuje dva procesy, dvé urovné uceni:
jednak jde o u€eni se obsahu, druhou urovni je metauceni, kdy se Zaci uci jak
se ucit (25).

3.5 Vztah mezi kritickym myslenim a tfifazovym modelem

procesu uceni

Kritické mysleni vyZzaduje schopnost uvazovat o tom, co vime a co si
myslime. Zakladnim pfedpokladem je, aby si Zaci dokazali vybavit to, co znaji.
Reflexe a kriticka analyza vyzaduji pfemyslivé, tvofivé zvazovani, jak muize
nova informace pfispét k prohloubeni toho, co uz znam, jak se mé dosavadni
znalosti a nazory mohou vlivem nového poznani pozmeénit. Je to aktivni proces.
Vychova k mysleni je kognitivni | metakognitivni proces. Kognitivni proto, Ze
nuti zaky pfemyslet o obsahu, tedy o myslenkach, informacich a vSeobecnych
znalostech. Metakognitivni proto, ze je nuti pfemyslet o vlastnim mysleni.
Kriticky myslici lidé si sami kladou otazky:

¢ Co siotom myslim?
e Jak tato informace zapada do toho, co jiz znam?
25



¢ Jak s novou informaci nalozim?

e Jaky vliv maji tyto informace na mé minéni?

Studenti, ktefi jsou s to sledovat a reflektovat své myslenkové pochody,
nepodléhaji tolik manipulaci a tlakim momentalnich mod a prfechodnych zalib.
Konecné ti, kdo mysli kriticky, jsou schopni snaze spojovat jednotlivé informace
s ucelenymi myslenkovymi schématy, protoze vychazeji z jiz osvojené zakladny
védomosti. Tim jsou Iépe pfipraveni na tvarci feSeni problému a formulovani

vlastnich napadu, nazord a postoju (26).

3.6 Volba a kriteria metod KM

Metoda je jeden z prostfedkd napomahajicich k dosazeni stanoveného
cile. Je to jakysi zpusob, jak se dostaneme k cili. BEhem pribéhu jednotlivych
metod ucitel organizuje praci zakl a zak si osvojuje vzdélavaci obsah. Ucitelé
by neméli pouzivat stale jednu metodu, ale méli by rizné typy metod mezi
sebou kombinovat. Metoda, ktera je didakticky ucinna, zprostfedkovava
plnohodnotné informace, rozviji poznavaci procesy, aktivizuje uceni, rozviji
moralni, socialni a pracovni profil, je pouzitelna v praxi, pfiblizuje Skolu se
Zivotem mimo ni a je pfiméfena véku zaka (8).

Nesmime opomenout také formu vyuky (vyucovaci hodina, exurse,
vylet, individualni, skupinova & hromadna forma vyuky). Zaci jsou ze zagatku
vedeni k ustnimu vyjadfovani svych myslenek a teprve az s rozvojem c¢teni a
psani jsou zafazovany metody i v pisemné formé

Metody je tfeba volit takové, aby byly vhodné pro danou latku, cil a
ukol. Nové vyuCovaci metody by se mély zafazovat do vyuCovani postupné, aby
se zaci uCili jak novym poznatkim, tak i samotnym zpUsobem prace a

dovednostem (27).
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3.7 Uplatnéni vyuéovacich metod ve vyuce o odpadech

AktivizaCnich metod je mnohem vic. Dale jmenované vybrané metody
jsou vyuzitelné pro jednotlivé faze vyuky nebo uceni o odpadech na zakladni

Skole.

¢ Myslenkova mapa (pojmova mapa):

MySlenkové mapy muzeme vyuzit v evokacni fazi i ve fazi reflexe.
Mohou stimulovat mysleni pfed tim, nez je dany namét dukladnéji prostudovan.
Stejné tak jej mizeme uzit jako prostfedek shrnuti prostudovaného namétu,
jako zpusob tvofeni novych asociaci nebo grafického zobrazeni novych
znalosti. Tvorba mySlenkové mapy je aktivitou s psanim, ktera muze slouzit
jako dobry nastroj pro uvadéni do procesu psani a je to také zpuUsob jak
informovat Zaky o znalostech a spojenich, o kterych si Zaci uvédomili, Zze je maji
na dosah.

Doprostied tabule nebo na papir je napsano slovo (téma) a Zaci maji za
ukol do prostoru kolem slova napsat v heslech v3e, co je ktomuto slovu
napadne. K nalezenym slovim vyznacuji i vhodna spojeni mezi nimi. Je
dulezité zaznamenat vSechny myslenky (bez ohledu na jejich hodnoceni
spravnosti) nez vyprsi ¢as, nebo nedojde k vyCerpani namétu (19).

Pojmovou mapu vytvafi zpravidla student a ne ucitel, proto ma metoda
pojmového mapovani specifické funkce:

a) autodiagnostickou, kdy pojmova mapa pomaha studentovi zjistit
usporadani a zachyceni pfislusné probirané latky a sledovat vlastni
postup uceni,

b) diagnostickou, kdy je studentova pojmova mapa pro ucitele prostfedkem
identifikace vychozi situace (student uz zna) a urovné studentova
porozumeéni novym poznatkim,

c) intervencni, kdy se pojmova mapa stava organizacnim a obsahovym
zakladem pro postupu uceni, ktery zaruCuje smyslupiné zaclefiovani
novych pojmd,

Pojmové mapy jsou dulezitym diagnostickym a zpétnovazebnim

prostfedkem ve vyuce. Podstatou tohoto prostfedku ne pozadavek na

studenta, aby v urcitém vymezeném Case vytvofil strukturu z jisté
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skupiny pojma, kdy pojmem je néco, co si sami dovedou predstavit. Pfed
sestavovanim pojmové mapy je vhodné také poloZit otazku (stanovit
problém), ktery s pojmy souvisi (28).

Takto Ize pracovat s jakymkoli pojmem i z oblasti nakladani s odpady.

¢ Vim - chci védét — dozvédél jsem se

Prvni dva sloupce ZzZaci vyplauji na zaCatku vyuky, kdy do prvniho
sloupce napiSi, co vSechno o zadaném tématu védi, do druhého sloupce, co
vSechno by se chtéli o tématu dozvédét. Posledni sloupec je fazi reflexe, kdy si
Zaci napisi, co vSechno se o daném tématu dozvédéli, naucili,... Je to jakeési
shrnuti. Je vhodné, aby byla tato metoda provedena na tabuli spole¢né. ZAci
mohou své napady porovnat, doplnit. Tato metoda umoznuje, aby se Zaci

vyjadfovali pisemné a v heslech (28).

e Volné psani

Zak ma za ukol vyjadiit se k danému tématu, problému nebo otazce,
a to pisemné béhem 2-10 minut. PiSe vSe, co jej napadne, v celych vétach bez
ohledu na pravopisnou, gramatickou nebo stylistickou spravnost. Doba, po
kterou Zaci pisi, musi byt pfedem stanovena. Psat se musi bez zastavovani a
stejné tak se zak nema vracet k jiz napsané myslence, aby ji opravil. Metoda je
vhodna pro fazi evokace, kdy zak vybavuje vSe, co se spojuje s tématem Ci
problémem. Tento material lze porovnat ve fazi reflexe s nové ziskanymi

informacemi a postoji (21).

Vyuziti metody:

Volné psani je metoda slouzici k evokaci Ci reflexi. Umoznuje psat ve
vétach vSe, co nas k zadanému tématu napada — a nezabyvat se pfi tom
jakymkoli obsahovymi (je to vhodna-nevhodna mysSlenka?), formalnimi (je to
dost odborné? Je to, co piSi opravdu dopis, vypravovani...?) ¢i pravopisnymi
(mam to pravopisné spravné?) normami. NepiSeme pro vytfibeny vysledek, ale
pro uspofadani myslenek a nalézani souvislosti, které umozni chvilka

soustfedéného mysleni, pro uceni se.
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Popis metody:

Zakim vysvétlime, co je ¢eka a co z jejich &innosti mdZe a nemuze
vyplynout: Budou psat po cely uréeny €as (nejCastéji do 5. min.). Budou psat na
volny papir, ktery nebudou muset nikomu ukazovat ani jej odevzdavat.

Zasady volného psani:

e Poloz pero na papir, zaCni psat a po vymezenou dobu jej nezdvihej.

e Pis souvisly text, ne jen jednotliva slova, hesla, body.

e PiS po celou dobu vSe, co té k tématu napada. Snaz se u tématu udrzet.

e Pokud nevis, jak pokraCovat, klidné napis k tématu cokoli, co té v tu chuvili

napada.
¢ Nevracej se, nevylepSuj, neopravuj, pis stale dal.
¢ Nezabyvej se pravopisem — bude na né&j ¢as pozdéji.
Po volném psani je dobré pokraCovat né&jakou dobrovolnou formou jeho

sdileni: Zaci si mohou sva psani precist navzajem nebo precist pred tfidou (19).

o Ctyfirohy

Do v8ech &tyf roht ve tFidé umisti ugitel papiry s otazkami, Zaci
individualné prechazeji a piSou na papiry své odpovédi. Je dulezité, aby si
predem precetli odpovédi svych spoluzaku, které je mohou podnitit k nalezeni

nové odpoveédi (30). Tuto metodu je mozné uplatnit jak v uvodni fazi, tak ve fazi

reflexe.

e LN.S.E.R.T.

K této metodé pouzijeme text, ktery maji zaci za ukol dikladné precist.
pouzivaji znaménka. Informace, které znaji, oznaCi znaménkem v. Pro ty, jez
jsou nove, pouziji znaménko +. Pro nejasné mame oznaceni? A pro ty, které
jsou v rozporu s tim, co si zaci mysleli, pouziji znaménko -. Timto zplsobem si
zaci informace roztfidi a mohou si je takto roztfidéné zapsat do predem
pfipravené tabulky se stejnymi znackami. Po této fazi prace se Zaci navzajem
seznamuji se svymi zapisky. Po dohodé s ucitelem se mohou Zaci domluvit i na
jinych znaménkach. UCcitel zvoli takovy zpusob oznaceni, ktery bude jeho

zakam vyhovovat (27).
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I. N. S. E. R. T. — Interaktivni poznamkovy systém pro efektivni Cteni a
mysSleni ( Interactive Notting Systém for Effective Reading and Thinking) je
jedna ze zakladnich metod kritického mysleni, Mizeme ji vyuzit pro Cetbu
nauc¢ného textu, vramci faze uvédoméni si vyznamu novych informaci a
reflexe. Ctendr je pii praci aktivni diky zaznamenavani znacek, jimiz vyjadfuje
svUj postoj k informacim obsazenym v textu.

Z&ci obdrzi od ugitele text (mGze byt i kombinace textu, obrazkd, map,
graft,...) umérny svému véku délkou i naroénosti. Ukolem Zaku je opatfit text
domluvenymi znaménky. Neni nutné, aby zak oznacil kazdou informaci

Reflexe: Po uplynuti ¢asu vyzve ucitel zaky, aby se individualné vydali
ke Ctyfem flipim (na kazdém je jedna ze Ctyf znacek) na sténach tfidy a ze
prevést Casti obdrzeného textu do vlastniho psaného vyjadfeni.) Jakmile Zak
zapiSe vSe, co chtél, useda zpét do lavice.

Dal$i variantou je zminéna tabulka, do které Zaci vyberou z textu ke

Migwiv s

v wvavs

Nasleduje celotfidni sdileni €i diskuse o textu. Velkou pozornost je
tfeba vénovat i otaznikim a minusum, protoze z nich muze dobfe vyplynout
potfeba jednotlivych zaku i celé tfidy pidit se po nékterych informacich jesté
dale a detailnéji.

Vyhody metody: Sance pro nesmélé, zak se ucCi diskusi, zak ma
moznost srovnat se s ostatnimi, uc€itel ma moznost sledovat zZaky pfi praci, Zaci
si uvédomuji vztah k ur€itym informacim.

Nevyhody metody: Casova naro¢nost, narocna pfiprava ucitele, material
(kopirovani), kazdy pracuje jinym tempem, nizSi ro¢niky hife rozeznavaji

systém znacek (19).

e Brainstorming

Tato metoda se vyuziva na samém zacatku vyuky (tedy faze evokace).
Ucitel zada zakim téma a ti se k nému vyjadfuji pisemnou nebo Ustni formou.
Shromazduji v8e, co vi nebo si mysli, Ze o tématu vi. U této metody neni
dulezité, zda jsou informace spravné nebo Spatné. Pracovat mohou Zzaci

samostatné, ve dvojicich, skupinach nebo cela tfida dohromady (29).
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e Skladankové uceni

Kooperativni metoda, pfi niz se Zaci u¢i navzajem. Pouziva se ve fazi
uvédomeéni si vyznamu novych informaci. Skladankové uceni u Zaka podporuje:
e Spolupraci v expertnich (uc€icich se) skupinach.
e Vyhledavani informaci z textu podle kriteria dulezitosti.
e Vytvareni vlastnich uCicich postupu a strategii.
¢ Dovednost ucit spoluzaky novym informacim.
e Veédomi vlastni zodpovédnosti kazdého Zaka za kvalitu spole¢ného

vysledku.

Popis metody:

Zaci pracuji v domovskych skupinach, jejichz ukolem bude porozumét
textu nebo zadanému problému. Nové vzniklé skupiny jsou ,expertni skupiny®.
Jejich ukolem je prostudovat pfidélenou oblast, porozumét ji, prodiskutovat,
shodnout se na obsahovém shrnuti. Poté je tfeba vytvofit strategii, postup,
kterymi jednotlivi experti pfedaji své znalosti. Je to ¢asové narocna €innost.

Kdyz expertni skupiny ukonCi svoji praci (osvédCuje se, kdyz ucitel
centralné urci ¢as na praci v expertnich skupinach), vrati se zaci do plvodnich,
domovskych skupin a uci ostatni tomu, co prodiskutovali a pfipravili v expertni
skupiné.

Po praci metodou skladankové uceni nasleduje ovéreni znalosti v ramci
celé tfidy. Zaci mohou odpovidat na otazky, které kladou experti v ramci
jednotlivych domovskych skupin. Mohou psat na téma zadané ucitelem nebo
vytvaret sami ve skupinach produkt, ktery prokaze miru jejich ziskanych
znalosti (19).

4 EV v cilech zakladniho vzdélavani

Mame-li vytvaret kvalitni vyuku, musime vychazet z mnoha aspektu.
Jednim z nich jsou obecné cile zakladniho vzdélani.

Dle RVP ZV ma zakladni vzdélavani zakim pomoci ziskavat a
postupné zdokonalovat kliCové kompetence a poskytnout spolehlivy zaklad
vSeobecného vzdélani orientovaného zejména na situace blizké Zivotu a na
praktické jednani.
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Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani (2005) vymezuje
vSe, co je nezbytné pro povinné zakladni vzdélavani zakl. Vymezuje obsah —
oCekavané vystupy a ucivo. Soucasti RVP jsou také prlifezova témata, jako
soucCast zakladniho vzdélavani. Podporuje moznosti jeho propojovani a
predpoklada také vybér rliznych vzdélavacich procesu, metod a forem prace ve
shodé s potfebami zaka na zakladni Skole (30).

V RVP ZV evokuiji kritické mySleni jednak postoje zaku a jednak vztah

k ekologii.

4.1 Environmentalni vychova

Prafezové téma Environmentalni vychova v zakladnim vzdélavani
vychazi z komplexniho pojimani vztahu Clovéka k Zivotnimu prostfedi, za néz je
povazovano vSe — od nejbliz§iho okoli po biosféru planety. Propojuje tak
hlediska pfirodovédna, socialni, technicko-ekonomicka i esteticka (30).

Na realizaci prufezového tématu se podili vétSina vzdélavacich oblasti.
Dle zakladniho vychodiska D. KvasniCkové se vztahy k prostfedi formuji velice
rizné u kazdého jedince, a to neopakovatelnym zplsobem na zakladé jeho
genetickych vloh a celé slozité soustavy vlivi od nejranéjSich okamziku zivota.
K jedineCnosti kazdé lidské osobnosti je tfeba pfiCist i ontogenetické zvlastnosti
jejiho vyvoje. V kazdém pfipadé se formovani vztahu k prostfedi tyka racionalni
a emocionalni i volné aktivni stranky osobnosti, i kdyz je tfeba mit na zfeteli, ze
mira jejich vlivu na celkové postoje ¢lovéka k Zivotnimu prostredi se velice lisi.

Pfi tom je tfeba pocitat s nasledujicimi neformalnimi (i necilenymi)
kazdodennimi vlivy na vztahy jedince k zivotnimu prostfedi a podle moznosti je
ve Skole vyuZzivat:

e s vlivy rodiny,

e s vlivy mimoSkolni vychovné vzdélavaci zajmové oblasti (od
dlouhodobych vliva radznych instituci a organizaci az po jednotlivé vlivy
sdélovacich prostifedku, publikaci a riznych akci),

e svlivy vzhledu a charakteru okolniho prostredi,

e svlivy vlastni interakce s prostfedim (ziskavani zkuSenosti i vlastni

mentalni vyzravani) (3).
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4.2 Cile a obsah Environmentalni vychovy

Hovofime-li o vztahu clovéka k Zivotnimu prostfedi v pedagogickém
kontextu, setkavame se s terminy ,,vychova k ochrané prirody*, ,,vychova a
vzdélavani v oblasti zivotniho prostredi“, ,vychova k pééi o zivotni
prostredi“ a ,ekologicka vychova“, ,environmentalni vychova“ nebo
»vychova pro (trvale) udrzitelny rozvoj“.

Protoze v CR existuje urgity jazykovy (terminologicky i pojmovy) zmatek
kolem ekologické/environmentalni vychovy, je vhodné pfipomenout, Zze pojem
.ekologie“ je feckého puvodu-jde o spoleCenstvi lidi (plvodné), pozdéji o
spoleCenstvi v pfirodé a v naSi souvislosti o ,spole€nou domacnost pfirody a
lidi“. Pokud jde o pojem ,environmentalni“ je odvozen z anglického ¢i
francouzského zakladu, znamenajiciho ,okoli“ a je na interpretovi, jak ,péci o

okoli “ chape a co ,okolim“ rozumi. Za podstatnou pokladame myslenku, ze
Clovék do ,oikos” patfi a jeho zvlastnost spocCiva v tom, Ze je za néj odpovédny.
Je pravda, ze u kolébky ekologie jako védni discipliny stali pfirodovédci,
pFevazné biologové. V 70. letech vSak vzrostl u odbornikl i u vefejnosti zajem o
praktickou ochranu zivotniho prostfedi a brzy se objevil pojem ,environmental
education®, pfekladany jako vychova k péci o zivotni prostfedi. V osmdesatych
mnohé usnadnilo, ale v dusledku obsahového posunu se stal zdrojem fady
nedorozumeéni. Z fady praci u nas zaznivalo, Ze ekologie je obor pfirodovédny,
ovSem EV ramec pfirody znacné presahuje. Od osmdesatych let dochazi
k obohaceni jejiho prevazné biologicky pojatého obsahu o $kalu témat
spoleCenskovédnich, napf. Zivotni styl, potfeby a motivace, rozvoj, média a
reklama, Cloveék jako spotfebitel a ob&an. EV nabyva spoleCenského rozmeéru,
zohlednuje spoleCenské procesy.

Zadouci je proto $iroké, systémové pojeti EV jako uréujici dimenze
vychovy pro udrzitelny rozvoj. Akceptuje nejen pfirodni, ale i kulturni, politické,
ekonomické, technologické, socialni, legislativni, estetické. Pfispiva k rozvoji
systémového mysleni, porozuméni celostni povaze svéta a vzajemnému

propojeni pfirodniho, lidského a lidmi vytvofeného systému (1) s. 43-45.
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Ve své praci budu preferovat termin ,,environmentalni vychova“,
nicméné odbornici na tuto problematiku vétSinou preferuji pojem ekologicka
vychova, proto i tento termin musim brat na zfetel.

Cilem environmentalni vychovy je vytvareni postoju ¢lovéka k prostredi
a k pfirodé sméfujicich k udrzitelnému rozvoji Zivota na Zemi.

Jakou podobu by mélo mit ekologické vzdélani, aby ovlivhovalo jednani
Clovéka? Jak ovliviiovat ,pfetaveni® védomosti v postoje, z nichz vyplyva
pfiméfené jednani a chovani, které faktory determinuji proces EV? Odpovéd na
tyto otazky neznamena pouze navrhnout Ci inovovat dil¢i metodicky postup, ale
predpoklada to vyjit z komplexniho didaktického postupu, uskutecfiovaného a
determinovaného relevantnimi komponentami, které se spojuji ve vzajemnych
vztazich a ovliviiuji se. Jde o cile, obsah, didaktické prostiedky (metody a
formy), podminky a soucéinnost ucitele a zaka (1).

Ve své praci ,Clovék-hodnoty-vychova“ se vztahu ¢&lovéka a pfirody
dotyka i KuCerova. Uvadi, ze védeckotechnicky rozvoj po 2. Sv. valce vyvolal
euforii optimismu bez hranic. Vé&filo se, ze blahobyt poteCe proudem, Zze
obratime toky sibifskych fek, poruCime vétru, desti. NékdejSi ,pan tvorstva“
bude neomezenym panem na Zemi a stane se i panem Vesmiru. Od euforie
vSak byva jen krok k vystfizlivéni. Rust lidského blahobytu a lidské moci vSak
narazil na urcité meze — dané zakonitostmi pfirody samé a ¢lovéka jako prirodni
bytosti, ktera se nepravem z pfirody vydélovala a nad pfirodu povySovala.
Roztrzka mezi pfirodou a ¢lovékem se alarmujicim zplsobem promita do zivota
existujicich civilizaci. Svétové problémy jsou stale propletenéjSi a naléhavéjsi.
Je pfirozené, Zze na dany stav dfive netusenych nebezpecli a rizik reaguje ve
shodé se svou funkci — duchovni kultura, reflexe a sebereflexe lidského osudu,
hledani odpovédnéjsiho zpusobu Zivota (31).

Budoucnost pfestala byt tim, ¢im byla, optimistickou perspektivou. Stala
se nejistou plnou vystrah a nebezpeci. Ekologické a ostatni civilizacni problémy
neni mozno fesSit v uzkych ramcich jednotlivych stati. Budoucnost je pro
vSechny obyvatele taz a vyzaduje jejich vzajemnost. Budoucnost je v nasich
rukou a po primyslovych a politickych revolucich musi pfijit revoluce lidskosti.
Novy hodnotovy postoj se formuje pfedevSim ve vztahu k pfirodé. Chapat
Clovéka jen jako bytost socialni je jednostranné. Pfiroda je matka vSeho Zivého,
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i lovéka. Clovék je dFive soudasti pfirody nez spoleénosti. Nejenze nemulze Zit
bez pfirodniho prostfedi urcitych kvalit, odtud jeho télo Cerpa nezbytné latky a
energie ke svému zivotu. | jeho duch se vyviji v jednoté s pfirodou, i v ném
pfiroda vyjadfuje sebe sama. Pfirozenost Clovéka je protikladna a nuti hledat
v novych podminkach vZzdy novou harmonii vztaht v systému ¢lovék — pfiroda —
kultura (28).

Problematikou ekologického vzdélavani (dnes pouzivan pojem
environmentalni vychova) se dlouhodobé zabyva D. Kvasni¢kova (3), ktera za
nejvyznamnéjSi povazuje systémovy a komplexni pfistup k ekologickému
vzdélavani. Zavadi pojem ekologicka gramotnost, cile k jejimu dosazZeni
rozliSuje na cile pro ziskani zakladnich znalosti a dovednosti, pro rozvijeni
schopnosti ekologicky myslet, pro formovani ekologické etiky a pro ziskavani a
zvySovani ekologické kvalifikace. Cile ekologického vzdélavani povazuje za
uréujici pro vymezeni obsahu pfislusného uciva.

Vychova k ochrané zivotniho prostiedi a zdrzenlivému Cerpani
prirodnich zdroji mudze tvofit ve vyuce samostatny obsahovy celek (témata o
technice pro ochranu Zivotniho prostfedi, vyznam lesa pro Zivotni prostfedi,...),
jako soucast obsahu vychovy dalSich témat (souCast vyuky o spalovacich
motorech a jejich vliv na zivotni prostredi atp., probiha rovnéz jako vychovny
aspekt vytvareni vyrobk( Zzaky, uspory energie &i posuzovani technickych
objektd). PoSkozovani zivotniho prostfedi a nadmérné Cerpani pfirodnich zdroju
predstavuje ohroZeni, pfipadné riziko (14).

Spolu s poznatky, vztahy a postoji je ve vychové nutné i postupné
vytvareni navykd. Navyky jsou zautomatizované ukony dovedené do urcitého
stupné dokonalosti. Jsou to ustalené zpuUsoby jednani, které maji motivacni
sloZku. Mame-li utvofeny navyk, nuti nas to, abychom urcitou véc konali ¢astym
opakovanim zafixovanym, ustalenym zplsobem. Tato tendence je pravé
dikazem, ze i navyky jsou pohnutkami naseho chovani (32).

S tim v podstaté souhlasi i R. Palous (33), ktery ve své knize Paradoxy
vychovy zminuje, Ze navyk je ze své podstaty tim, co do nadeho Zivota pfinasi
usnadnéni. Navyk c¢astym opakovanim poskytuje c¢innosti postupy, které

nevyzaduji nového soustfedéného rozvazovani. Navyk je soucasti inteligence,
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jejiz pokladem je to, co vim a co umim udélat svou télesnou pfitomnosti nékde
a nékdy.

To obecné plati i pro vytvareni navyka v oblasti tfidéni odpadl. Pravé
zde je nutné vychovou vypéstovat zdravé postoje k vyuZziti moznosti nakladani
s odpady, které kazdy Clovék vyuziva a kontrolou neni nic jiného nez

zodpovédnost a poctivost vlastniho jednani, coz je zalezitosti vychovy.

4.3 Prostredky environmentalni politiky

Prostiedky ve Skole predstavuji souhrn vyu€ovacich metod, postupd,
forem a zaroven vyuzivanych ucebnich pomucek nejriznéjSiho charakteru
(pisemnych, audiovizualnich, demonstracnich i Zakovskych).

Pokud se tyka vyucovacich metod, je tfeba (dle KvasniCkoveé)
v maximalni mife uplatiovat metodu rozhovoru na zakladé promyslenych
otazek — sméfujicich k pfedkladanému ucivu, ale i navazujicich hledani SirSich
souvislosti jejich nazoru. Metodu rozhovoru je vhodné spojovat s pozorovanim,
s vlastnimi ¢innostmi zakd, nebo alespori s pfedvadénim a vyuzivanim
uCebnich pomucek a pfirodnin. Nejvyssi vychovny a €asto i vzdélavaci ucinek
ma primy styk zakl s prostiedim. Za velmi u€innou metodu Ize také pokladat
samostatné feSeni problémovych ukolld a jejich nasledné prodiskutovani.
Podle moznosti je i ve Skole vhodné a ze vzdélavaciho a vychovného hlediska
Casto velmi ucinné vyuZivat metody her a dramatického predvadeéni.
Zpfistupnit mnohé obtizné pochopitelné abstraktni vztahy a souvislosti Ize
pomoci pocitacovych her.

Vedle formy zakladni vyu€ovaci jednotky ve tfidé maji velky vyznam i
takové formy, jako je tematicka vychazka, laboratorni prace, prakticka
pozorovani, zejména v prostredi, exurze a v neposledni fadé i rizné akce
mimoskolniho charakteru (3).

Mezi prostfedky environmentalni politiky, dle Mezfického (2), patfi
vychova a vycvik, podavani ucelenych informaci, pravo verejnosti na informace
o zivotnim prostfedi a pFfehledy o stavu Zivotniho prostiedi, ekologické
oznaCovani vyrobkl a zvefejiiovani uspésdnych pfipadu ochrany Zivotniho

prostiedi.
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Environmentalni politika jako soucast strategie udrzitelného rozvoje
musi vychazet z poznani konkrétnich mezi lidskych aktivit v uzemi statu nebo
uzemi komunity- provincie, kraje, okresu, obce. Teprve na to mohou navazovat
odpovidajici dlouhodobé koncepty ochrany Zivotniho prostfedi a hospodareni s
prirodnimi zdroji. Tomuto ucelu slouzi ocenovani environmentalni kapacity
uzemi, vyjadfované rlznymi indikatory, zejména také indikatory
environmentalniho prostoru a ekologické stopy. Je proto tfeba zabyvat se
oceflovanim environmentalni  kapacity  jako  vychozim nastrojem
environmentalni politiky udrziteIného rozvoje (34).

Podobné jako V. Mezficky vyjmenovava mezi prostfedky
environmentalni politiky vychovu a vycvik, tvrdi R. Palous (33) ve svém
pojednani o ekoharmonii toto: ,Ma-li ekologie na mysli lidskou odpovédnost za
stav Zemé, potom ze své podstaty je souCasné a nezbytné poslanim

pedagogickym”.

4.4 Podminky ekologického vzdélavani

V kazdé Skole je mozno environmentalni vychovu uplathovat za jinych
vnéjsSich podminek. Znaény rozdil byva mezi Skolami venkovskymi a méstskymi
co do moznosti pfimého kontaktu s pfirodou. OdliSné podminky jsou
v odbornych Skolach orientovanych k primyslovym nebo zemédélskym a
lesnickym obortim.

Vyrazné rozdily jsou Casto ve vnitfnim vybaveni Skol, co se tyka
prostoru, laboratofi, udebnich pomucek. Rozdilné jsou také zakovské
kolektivy a jejich zajem o environmentalni problematiku. V tomto sméru byva
také dulezité, jaké jsou v daném misté ekologické problémy.

Velmi rozdilné jsou také pfistupy vedeni Skoly k tomuto vzdélavani.
Pfedstavuji Casto mimofadné vyznamny moment pro intenzitu a kvalitu
vzdélavani v celé praci Skoly. Rozhodujici je ovSem vztah uciteld k této
problematice. Na uCiteli, jeho odbornych znalostech, pedagogickych
schopnostech, na jeho zajmu a ¢asto i obétavosti zalezi nejvice, zda se podafi
dosahnout cilt této vyukové oblasti. Proto také zvySovani pfipravenosti ucitelt

pro tuto oblast by méla byt vénovana maximalni pozornost, a to nejen
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z hlediska zvySovani urovné znalosti, ale i z hlediska zlepSovani metod,
postupu a forem prace.

Konec¢né nelze opomenout ani vyznam organizaénich podminek. Jde
0 zajisténi spoluprace skoly s mimoskolnimi institucemi, o potfebu koordinacni
prace v pedagogickém sboru, o spolupraci s rGznymi mistnimi institucemi pfi
organizovani besed, diskusi i odbornych prednasek pro ucitele a Zaky.

Uspésnost v ekologickém vzdé&lavani zavisi na kazdodenni praci
celého pedagogického sboru. Proto je tfeba neponechavat toto vzdélavani
pouze na bedrech obétavych jednotlivcd a na jejich pFipadné spolupraci
s mimoskolni oblasti, ale méli by se ji u€astnit vSichni pedagogové (3).

Z hlediska Skoly se toto téma tyka environmentalni vychovy a ja
konkrétné se chci vénovat oblasti nakladani s odpady. Svoboda rozhodovani
obnasi i zodpovédnost za nasledky. Myslim, Ze spravnym pedagogickym
vedenim a spolupraci mezi uciteli, Zaky, rodici i Sirokym okolim Ize dosahnout
Setrného zachazeni predevsSim s odpady. VSechny Skoly maji moznost diky
Ramcovym vzdélavacim programim a nasledné Skolnim vzdélavacim
programum vytvaret kreativni vyukové programy ve vSech vzdélavacich
oblastech (3).

5 Zakladni pojmy spojené s vyukou o odpadech

Jestlize je cilem mé prace provéfit moznost uziti tfifazového modelu
uceni ve vyuce o odpadech, jejich tfidéni a nakladani s nimi, musim zminit i
technické pojmy z této oblasti, i kdyz ve vétSim rozsahu jsem je rozebirala ve
své bakalarské praci. NejCastéji budeme operovat s pojmy: odpad, tfidéni
odpadl, recyklace, nakladani s odpady, odpadové hospodaistvi a

zodpoveédnost Clovéka (Zzaka, obCana, zastupitele, politika,...) za tuto oblast.

5.1 Zakon o odpadech

Zakon o odpadech ¢.185/2001 Sb. (35) je soucasti prava vefejného a
vénuje se predchazeni vzniku odpadi a nakladani s nimi pfi dodrzovani
ochrany Zzivotniho prostfedi, ochrany zdravi Clovéka a trvale udrzitelného

rozvoje.
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Tento zakon definuje pojem odpad, zafazovani odpadu a jejich
hodnoceni, vymezuje povinnosti pfi nakladani s odpady, vénuje se vybranym
odpadum, zpétnému odbéru nékterych vyrobku, definuje plany odpadového
hospodafstvi, ekonomické nastroje, sankce a vykon vefejné spravy. Zakon o

odpadech.

5.2 Co jeto odpad?

Dle definice zminéného zakona je odpad jakakoli véc, které se Clovék
zbavuje nebo ma umysl &i povinnost se ji zbavit.

Odpady vznikaji pfi vSech lidskych &innostech (ve vyrobé, primysilu,
zemédélstvi, ale také v bézném Zivoté) Stejné jako je rozsahla Skala lidskych
¢innosti, je také mnoho rdznych druhd odpadu. Od takovych, které se samy
v prirodnich podminkach rozlozi az po takové, které mohou vyznamné poskodit
zdravi lidi a zvifat nebo nenavratné znicit Zivotni prostfedi. Proto, aby k tomu
nedochazelo, byl vymyslen systém odpadového hospodarstvi, ktery zahrnuje

v8echny cinnosti od pfedchazeni vzniku odpadu po jeho konecné odstranéni.

5.3 Hierarchie nakladani s odpady

Toto slovni spojeni urCuje posloupnost ¢i uspofadani jednotlivych
pfistupl v nakladani s odpady a jejich pozici na stupni hodnot. Dle této
posloupnosti bychom méli nejdfive ucinit vSe pro to, abychom vzniku odpadu
zcela predesli (napf. odpovédnym spotiebitelskym chovanim). Kdyz uz odpad
vznikne, méli bychom védét néco o moznostech jeho materialového vyuziti, kdy
se z odpadu stane surovina pro dal$i vyrobu. Neni-li materialové vyuZiti odpadu
mozné, je vhodnéjsi takovy odpad energeticky vyuzit ve spalovnach, napf. pro
vyrobu tepla (viz. Obrazek 1).

Kdyz vlastnosti odpadu, technologie €i omezena kapacita spaloven
nebo i velka vzdalenost zabranuji tomu, Zze odpad neni mozné vyuzit,
dostavame se na posledni stupen pyramidy, tedy k odstranéni odpadu. Je tfeba
Fici, Ze takovy pfistup k nakladani s odpady je nejméné Zadouci. V CR bohuzel

zatim vétSina odpadu mizi na skladkach.
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Pfedchazeni vzniku odpadu /

Priprava odpadl k op&tovnému
pouziti ‘ /

Recyklace odpadu

Jiné vyuZiti odpadui

Odstranéni
odpadi

Obrazek 1: Hierarchie zpusobu nakladani s odpady ((36), 2014)

Na problematiku zpracovani odpadd lze nahlizet zrlznych Ghll
pohledu napf. zhlediska: Obecné - pfirodovédného, SpoleCensky -
ekonomického nebo Environmentalniho (36). Predpokladam, Ze Zaci jsou
informovani o moznosti odpad tfidit. Chybi jim vS8ak povédomi a informace o
odpadu pfedchazet.

V katalogu odpadl jsou uvedeny jejich vSechny mozné druhy, ale
nejCastéjSi z nich, s nimz pfijdou denné do styku déti, zaci sSkoly, obCané svych
obci a pfi nakladani s nim si mohou nejlépe vytvofit zdravé postoje k této oblasti

a navyky pfi nakladani s odpady je komunalni odpad.

5.4 Komunalni odpad

Je nejCastéjSim druhem odpadu, se kterym se setkdvame. Dle zakona
185/2001 (35) je komunalnim odpadem veSkery odpad vznikajici na uzemi
obce pfi Cinnostech fyzickych osob a ktery je uveden jako komunalni odpad
v Katalogu odpadu, s vyjimkou odpadu vznikajicich u pravnickych osob nebo
fyzickych osob opravnénych v podnikani.

Vznik komunalniho odpadu neni tfeba nijak slozité popisovat. Je spojen
s naSim kazdodennim chovanim a spotfebou. Jeho objem zavisi na tom, jak

velkou mame spotiebu, jaké vyrobky nakupujeme, jak byvaji baleny a
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pfedevsim na nasi ekonomickeé situaci a celkové urovné spole€nosti. Komunalini
odpad se tedy tyka kazdého z nas a produkujeme ho hodné.

V dnesni spole€nosti jsme si zvykli vice a Castéji nakupovat véci nove,
a ty, které by nam jesté mohly slouzit, jednoduSe vyhazovat. SlozZitost vyrobku
vyZaduje Casto i sloZitou a nakladnou opravu. V mnoha pfipadech sami vyrobci
konstruuji své vyrobky tak, aby se jejich pfipadna oprava nevyplatila a lidé byli
nuceni koupit si vyrobek novy a stary vhodit. S kazdym novym vyrobkem navic
vznika spousta odpadu z oball. Taktéz potraviny nakupujeme pfes miru. Nékdy
je ani nestaCime zkonzumovat a tak zbyte¢né konci v popelnicich.

Pravem je proto dnesni spole¢nost nazyvana spole€nosti konzumni a
tato doba vékem hyperkonzumu. V roce 2011 kazdy ob&an v CR vyhodil pies
pul tuny odpadu.

Komunalni odpad (tedy odpad z domacnosti) obsahuje zbytky jidla,
papir, plasty, sklo, textil, kovy a obalovy material. Spousta téchto materialt je
ale znovu pouzitelna (recyklovatelna) Proto byl zaveden sbér tfidéného odpadu.

Komunalni odpad neni to samé, co odpad smésny. Smésny odpad je
soucasti komunalniho odpadu a tvofi jej nevytfiditelné slozky komunalniho
odpadu (37).

5.5 Recyklace

Je slovo, které dnes slySime témér na kazdém kroku. Je to zpUsob
nakladani s odpadem, ktery sméfuje k jeho dalSimu vyuziti. Odpad je znovu
zpracovan na vyrobky, materialy nebo latky, at pro plvodni nebo jiné ucely.
Recyklace nezahrnuje energetické vyuziti odpadd. Pfi recyklaci jde o
opakované (cyklické) uvedeni materialu zpét do vyrobniho cyklu, odtud nazev
tohoto procesu. Diky recyklaci dochazi k usporam obnovitelnych i
neobnovitelnych zdroju (napf. tfidénim papiru uSetfime dfevo a paliva a energie
pfi jeho t&zbé).

Zasadni podminkou je separace, tedy tfidéni odpadu a zpétny odbér
vyrobkt (35). Na ZS VSechovice je zabezpedena moznost zaka odpad, ktery
vyprodukuji béhem vyuky, tfidit. Na vSech chodbach jsou umistény nadoby na
tfidény odpad, tedy hlavné plasty a papir (viz Obrazek 2). DalSi komponenty
odpadu (coz jsou zbytky potravin, mastné papiry, alobalova folie) konc&i v koSich
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na smésny odpad. Co se tyCe papiru, kromé bézného denniho tfidéni organizuji
Zaci ve spolupraci s rodi€i sbér papiru. | kdyz jsou uz ve vSech obcich umistény
nadoby na papir, sejde se timto zplsobem kazdy rok kolem 6 tun papiru a
Castku takto ziskanou lze vyuzit napf. na dovybaveni herny, télocviéného

nafadi, apod. Zaci o tomto rozhoduji na zakovské samospravé.

T
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Obrazek 2: Nasténka tfidéni odpadu v ZS (Bc. Kocianova ., 2012)

5.6 Povinnosti a opravnéni pfi nakladani s komunalnim

odpadem

VysSe jmenovany zakon vymezuje také povinnosti a opravnéni obce a
fyzickych osob pfi nakladani s komunalnim odpadem. Obec je povinna urcit
mista, kam mohou fyzické osoby odkladat komunalni odpad a zajistit mista,
kam mohou odkladat nebezpecné slozky komunalniho odpadu. Obec muize
tento systém doplnit v pfipadé potfeby pravidelnym mobilnim svozem.

Obec mlze ve své samostatné plsobnosti stanovit obecné zavaznou
vyhlaskou systém shromazdovani, sbéru, pfepravy, tfidéni, vyuzivani a
odstrafiovani komunalnich odpadu, vznikajicich na jejim katastru. Také muaze

stanovit vySi vybér poplatku za komunalni odpad, vznikajici na jejim Uzemi.
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Maximalni vySe poplatku se stanovi podle pfedpokladanych opravnénych
nakladl obce vyplyvajicich zrezimu nakladani s komunalnim odpadem
rozvrzenych na jednotlivé poplatniky.

Fyzické osoby jsou povinny odkladat komunalni odpad na mistech
k tomu uréenych a ode dne, kdy stanovi obec obecné zavaznou vyhlaskou,
komunalni odpad oddélené shromazdovat, tfidit a prfedavat k vyuziti a
odstranovani podle systému stanoveného obci (35).

Z vySe jmenovanych povinnosti je logické, Ze by vSichni obCané méli
mit zajem o maximalni tfidéni, protoze poplatek, jehoz vysi stanovuje obec-
tedy odsouhlasi zvoleni zastupci ob¢and, se tyka pouze smésného odpadu. Za
vytfidéné komponenty obCan neplati a obec naopak ziska urcCitou Castku zpét.

Touto problematikou se budeme se Zaky zabyvat v praktické Casti.

6 Nakladani s komunalnim odpadem v Olomouckém kraji

Olomoucky kraj patfi co do mnozstvi vytfidéného odpadu na jednoho
obc¢ana dlouhodobé nejlepsi v zemi (dle statistiky za rok 2010 spole¢nosti EKO-
KOM. a. s., ktera v celé CR zaijistuje systém tfidéni a recyklace).

Ke konci lofiského roku se na uzemi Olomouckého kraje nachazelo
14 530 kusU barevnych kontejnert. Nejvétsi podil tvofily nadoby na plast a
sklo). Mésto Olomouc bylo také prukopnikem pfi zavadéni napojovych kartonu
do specialné urcenych sbérnych nadob.

Své odpady tfidi dusledné jak obyvatelé krajské metropole, tak
obyvatelé 383 obci zapojenych do systému EKO-KOM. T¥idit odpady tak ma
moznost 99,6 % obyvatel kraje (37).

6.1 Povinnost tridit odpad

Tridéni bioodpadu a kovl ma byt podle poslednich zprav povinné uz od
pristiho ledna. Rysuje se povinnost tfidit sklo, papir, umélé hmoty a nové také
bioodpad a kovy a to povinné pravdépodobné uz od ledna roku 2015. Pro
bioodpad se budou nadéle pouzivat hnédé nadoby a na vytfidéné kovy

pfibydou nadoby Sedeé.
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Sami mame pocit, Ze tfidéni u nas probiha na celkem dobré urovni,
pfesto nas Evropska unie kritizuje, Zze na tfidéni odpadd nemame smérnici. Coz
by pro nas mohlo znamenat finan¢ni sankce, uvadi se sankce az o tisici eurech
denné.

Dosud bylo tfidéni odpadu dobrovolné a podilelo se na ném v praméru
70 % Cecht. Z hlediska Evropské unie je to ovéem nedostadujici. Idedlni by
bylo, kdyby kazda domacnost méla pfed domem kromé& bézné popelnice i
hnédou na bioodpad. Kontrola vytfidéného odpadu bude velmi slozita a zaCinat
by méla od obci a jejich starostll, ktefi by méli umét presvédcit obany o
maximalnim mozném tfidéni a tim usetfit sobé i obci (38).

Zde se opét vytvari nutnost spoluprace obce a Skoly, ktera by méla

pripravit Zaky k odpovédnému pfistupu k této problematice.

6.2 Mikroregion Zahoran a zakladni skola

Do Olomouckého kraje se fadi i oblast Zahofi s mikroregionem
Zahoran, ktery zahrnuje obce VSechovice, Malhotice, Rouské, Horni Ujezd,
Byskovice, Provodovice, ParSovice, Rakov a Opatovice. (viz. pfiloha €. 3)

Svoz odpadu v téchto obcich zajistuje:

A. S. A. s.r.o. Bystfice pod Hostynem — komunalini odpad, inertni odpad,
velkoobjemovy odpad.
e Biopas Kroméfiz — nebezpecny odpad, sklo, PET plasty, jiné tfidéné
plasty a tetrapaky.
e Ekoltes Hranice — sklo, Pet plasty, inertni odpad.
e SaRA Hranice a Trojek s.r.o. Praha — Zelezo

Zakladni Skola pro tyto obce je spadova v obci VSechovice. Navstévuje
ji pfes 200 zaku v deviti roénicich po jedné tfidé. Skola produkuje odpad jednak
z béZného provozu pfi vyuce, a také z provozu Skolni jidelny.

Environmentalni vychova se na vesnické Skole neobejde bez
spoluprace skoly a obce hlavné v tfidéni odpadu. To co v této oblasti plati pro
celou lidskou spolec¢nost, Ize v mensim méfitku vyuzit na urovni skoly (32).

Zakladni vzdélavani na 2. stupni pomaha zakam ziskat védomosti,
dovednosti a navyky, které jim umozni samostatné uceni a utvareni takovych

hodnot a postojl, které vedou zaky k uvazlivému a kultivovanému chovani,
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k zodpovédnému rozhodovani a respektovani prav a povinnosti ob¢ana naseho
statu i evropské unie. Pojeti zakladniho vzdélani na 2. stupni je budovano na
Sirokém rozvoji zajmu zaka, na vySSich ucebnich moZnostech zaku a na
provazanosti vzdélavani a zivota Skoly se zivotem mimo Skolu. To umoziuje
vyuzit naro¢néjSi metody prace i nové zdroje a zplUsoby poznavani, zadavat
komplexné&jSi a dlouhodobéjsi ukoly Ci projekty a pfenasSet na Zaky vétsi

odpovédnost ve vzdélavani i v organizaci zivota Skoly (30).
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Vyzkumna ¢ast — empiricka

7 Stanoveni problému a formulace pracovnich predpoklad

Cilem vyzkumu bylo ovéfit moznost vyuziti tfifazového modelu uceni

pro vyuku na ZS o odpadech. Dal$im cilem bylo zjistit Urovert védomosti a
postoju zaku. Pro koncipami vyuky byly poloZzeny tyto problémové otazky, na
zakladé kterych byla zjisténa uroveri védomosti v oblasti nakladani s odpady.
Nezbytnost tohoto vyplyva zrealizace prafezového tématu RVP 2ZV
Environmentalni vychovy, na niz se podili vétSina vzdélavacich oblasti, protoze
EV pfesahuje jen pfirodovédny zaklad. Jejim pfinosem dle RVP ZV je rozvoj
védomosti, dovednosti a schopnosti (nebot rozviji porozuméni souvislosti
pfirodnich zakont a vztah C&lovéka a prostfedi) a také v oblasti postoju a
hodnot, tim, Ze pfispiva k vnimani Zzivota jako nejvysSi hodnoty, vede
k odpovédnosti ve vztahu k ochrané zivotniho prostfedi. DalSim vychodiskem je
nutnost znalosti regionu a regionalni problematiky, zajmu zaku o Zivot ve své
obci v ramci realizace posledniho ze jmenovanych tematickych okruhti EV a to
Vztah Clovéka k prostredi.

e P1: Co Zak povazuje za odpad?

e P2: Je podle ngj dulezité tfidéni odpadu?

e P3: Kdo ma podle zaka zajem tfidit odpad?

o P4: Vi Zak, které materialy Ize znovu recyklovat?

e P5: Zna zak systém tfidéni odpadu v mistnich podminkach?

e P6: Vi, co se déje s vytfidénym odpadem? Kam se odvazi?

e P7: Ma zak predstavu, jak vypada a funguje skladka?

e P8: Vizak, ze s odpadem Ize nakladat i jinak, nez jej odvézt na skladku?

e P9: T¥idi odpad v rodiné?

e P10: Zna zak vysi poplatku za svoz komunalniho odpadu v misté svého

bydlisté?
e P11: Dokaze odhadnout mnozstvi vyprodukovaného odpadu na jednoho

obyvatele?
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e P12: Vi Zak, kde najde informace z této oblasti a preferuje odbornou
literaturu Ci internetové zdroje?

e P13: Zajima ho vic informaci z této oblasti?

e P14: Vi, ktefi odbornici se touto problematikou zabyvaji?

e P15: Chtél by zak nékdy studovat obor Odpadové hospodarstvi?

K témto problémim byly formulovany pracovni predpoklady.

Ty vychazely jednak z Cinnosti Skoly souvisejicich s environmentalni
vychovou a vzdélavanim, kterym jsem se vénovala ve své bakalarské praci,
tedy participaci zaku na organizaci sbéru papiru, spravného tfidéni odpadu ve
Skole, moznosti u€astnit se exurse na skladku odpadu v Bystfici pod Hostynem,
ucast na Mikroregionalnich hrach, které maji v programu i ekologickeé discipliny
a také ze Skolniho vzdé&lavaciho programu, konkrétné& prafezového tématu
Environmentalni vychova.

e PP1: Zaci ZS maji zakladni povédomi o tfidéni odpadu a chapou, Ze je
to spole€ensky Zadouci.

e PP2: Ur€itym zpusobem tfidi odpad ve Skole i doma.

e PP3: Znaji moznost skladkovani odpadd, ale nemaji povédomi o provozu
spaloven.

e PP4:RozSifujici informace z tohoto oboru je spiS§ nebudou zajimat a
pokud budou nové informace hledat, daji pfednost internetovym zdrojam.

e PP5: Ekonomiku svozu odpadu a jeho cestu spi$ znat nebudou.

e PP4: Studijni obor Odpadové hospodaistvi pro né bude zatim

nezajimavy a neznamy.

8 Vyzkumna metoda a vyzkumny vzorek

Jako hlavni vyzkumna technika byl pouzit dotaznik s otevienymi
polozkami. Pro presnéjSi zjiSténi znalosti zakl a chapani jejich vztahl mezi
pojmy méli za Ukol vypracovat pojmovou mapu. Zakim byla vysvétlena
pravidla tvorby mapy:

e Hlavni téma umistime do stfedu (nasSe hlavni téma — odpad a

problémova otazka — co v8e se k tomuto pojmu vztahuje).
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e Jednotlivé dalSi pojmy rozmistujeme kolem stfedu a spojime je se
stfedem Carami.

o Casti se pak dale mohou vétvit podle potieby.

e Je ucCelné pouzivat slova, nebo kratka slovni spojeni.

e Béhem prace na mapé neni tfeba se omezovat. Je dulezité, aby byla
pfehledna. Omezit je nutné pouze faktory, které brani soustfedéni pfi
praci.

Pracovala jsem se zaky 6. roniku v poCtu 24. Otazky pro tento ro¢nik nebyly
nijak slozité a tykaly se zakladnich védomosti o tfidéni odpadu a organizaci
svozu odpadu v misté jejich regionu. Jsou to Zaci z vesnické Skoly, vSichni na

vesnici ziji.
8.1 Zhodnoceni jednotlivych odpovédi na otazky dotazniku

1. Cojeto odpad?

Na tuto otazku byl nej¢astéjSi odpovédi pojem obal (v 10 pfipadech) a
dale pojem zbytky (v 5 pfipadech). V dalSich odpovédich se objevily pojmy:
zbytky jidla a véci, nepouzivané véci, vSe co nepotiebujeme, pozustatky od
pouzitych véci, co se neda zpracovat, prazdné plechovky, plasty, sklo, ovoce,

papir, rozbité pfistroje, Skodlivé latky (viz. Obrazek 3).

Co je to odpad?

W COhaly W Zbytky lind odpovéd

Obrazek 3: Odpovédi na otazku ¢&. 1
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Interppretace: VSichni Zaci si uvédomuji, ze odpad je to, co Clovék
nepotiebuje a chce to odlozit, zbavit se toho. Tedy, i kdyz jejich definice nebyla

presna, vSichni si uvédomuiji, co tvofi odpad.

2. Je dulezité tridit odpad a pro¢?

23 odpovédi bylo kladnych (ano) a 1 zaporna (je to zbyte¢né). Z dlivodu
pro¢ tfidit odpad zaznélo nejCastéji — znecisténi ovzdus$i. DalSi jmenované
dlvody: rychle by se spotfebovaly pfirodni zdroje, muze se pouzit opakovang,
chrani to Zzivotni prostfedi, abychom nezneciStovali planetu a nezili na
skladkach, protoze plasty se Spatné rozkladaji, aby vSechno neskoncilo na

skladce, abychom neZili v jedovatém prostfedi (viz. Obrazek 4).

Je dulezité tridit odpad?

4%

mAno ENE

Obrazek 4: Odpovédi na otazku €. 2

Interpretace: Zaci maji povédomi o tom, Ze tfidit odpad je dllezité,
uvédomuji si i nékteré davody k takovému chovani, mozZnosti recyklace
nékterych materiald, nadmérné Cerpani pfirodnich zdrojli, ochranu Zivotniho
prostfedi.

3. Kdo ma zajem tridit odpad?
10 odpovédi se shodlo na pojmu lidé, my vSichni. DalSi odpovédi:

Hea'H
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Kdo ma zajem tridit odpad?

W Vsichnilidé mJind odpoved

Obrazek 5: Odpovédi na otazku ¢. 3

Interpretace: Pouze mensi polovina zaku si uvédomuje, ze tfidéni odpadu
je v zajmu vsech lidi. Ostatni maji pocit, ze je to zalezitost nékoho dal$iho a jich
samotnych se tento problém netyka.

4. Které materialy lze tridit?

Odpovédi byly spravné, nejCastéji se citoval plast (18x), dale papir (10),
sklo (9x), guma — ve smyslu ojeté pneumatiky (3x), textil (2x) a 1x odpovédi
Zelezo, rostliny a nevim (viz. Obrazek 6).

Které materialy lze tFidit?

3y 2% %

WPlast  WPapir Mskle WGume  MWTextl WEelezo WRostling W Mevim

Obrazek 6: Odpovédi na otazku €. 4
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Interpretace: Odpovédi a porfadi materiald odpovida v podstaté mnozstvi
vytfidénych komponentd a poctu sbérnych nadob, které mohou vidét v misté

bydlisté, ale i na chodbach Skoly.

5. Tridéni plasti, papiru a skla:

Ve vétsiné spravné Zaci oznacili barvu kontejneru. Na otazku: Co do néj
nepatfi, ale ve vétSiné odpovidali jinym materidlem (napf. do plastu nepatfi
papir, sklo). Problém délalo zafazeni napojovych oball do systému sbérnych
nadob. V obcich nadoby na tento material nejsou, vétsina jich ale tento material

tfidi v ramci nadob na papir, coZ je mozné.

Interpretace: Zaci sice dokazi vyjmenovat komponenty uréené k tfidéni,
ale neznaji podrobné informace, které plasty, papir i sklo uz do sbérnych nadob
na tfidény odpad nepatfi. Proto celkem s jistotou odpovédéli pouze jinym
materialem.

6. Co se déje s vytfidénym odpadem?

Tady =zaznély rGzné odpovédi, zadné vyrazné nepievazovaly.
Z odpovédi: na skladky k recyklaci, zpracovava se, do ftfidiren, tovaren, do
specialnich paliren, do tovarny na vyrobu papiru, kde se z néj vyrabi novy, do
Bystfice pod Hostynem (skladka komunalniho odpadu), nevim.

Interpretace: Odpovédi byly velmi riznorodé a vétSina zakl ma presné
informace pouze pro cestu odpadu do nadob na tfidény odpad. Jeho dalSi cestu
uz neznaji a ani o ni nepfemysli. Neuvédomuji si ani, ze tfidénim snizuji

mnozstvi smésného odpadu.
7. Byl jsi nékdy na skladce? Kde je nejblizsi skladka komunal. Odpadu?

Ano (v 8 odpovédich), zbytek byly zaporné odpovédi. Témér vétsina
zaku vi, ze odpad z mista bydlisté ¢i Skoly se odvazi na skladku do Bystfice pod
Hostynem (19x), (viz. Obrazek 7).
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Byl jsi nékdy na skladce?

HANO HENe

Obrazek 7: Odpovéd na otazku ¢&. 7

Interpretace: Vétsina zaku zna skladku, kam se svazi odpad z regionu.
Neéktefi skladku navstivili v ramci Skolni exurse, jini o ni maji povédomi (jezdi

kolem ni autobusem, autem s rodici do Bystfice pod Hostynem).
8. Lze s komunalnim odpadem nakladat i jinak?

Nevim (5x), ano ( 6x), ne (7x), znovu recyklovat (6x). Zcela zde nebyl
pochopen pojem komunalni odpad po vytfidéni komponenti. Spalovna nebyla

zminéna ani jednou (viz. Obrazek 8).

Lze s komunalnim odpadem nakladat i
jinak?

WAno ENe mNevim MZnovurecyklovat

Obrazek 8: Odpovédi na otazku €. 8
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Interpretace: Odpovédi opét dokazuji, ze si zaci neosvojili pojem tfidény
odpad a smésny komunalni odpad, ktery zbyva po vytfidéni. Celkem dobfe
chapou pojem skladka, skladkovani, ale o moznosti spalovani zatim nikdo

neuvazuje.
9. Tridite doma odpad? Podilis se na tridéni?

VSechny odpovédi byly kladné. Tedy tfidéni v domacnostech Zzaku
probiha. Zda se podili na tfidéni odpovidali: Mame to povinné; docela; tfidim

sklo, plast, papir; trochu (viz. Obrazek 9).

Tridite doma odpad?

Obrazek 9: Odpovédi na otazku &. 9

Interpretace: Odpovédi odpovidaji skuteCnosti, Zze ob&ané v Olomouckém
kraji a i v nasem regionu na tfidéni odpadu dbaji, coz se samoziejmé dotyka i

déti v rodinach, tedy nasich zaku, ktefi se tfidéni doma také ucastni.
10. Co si predstavujes pod pojmem: Nebezpeény odpad?

Odpovédi byly ruznorodé: jaderny odpad; to, co by pro nas
pfedstavovalo hrozbu; vybu$niny; néco, co by mohlo byt hoflavé; co maze
zpusobit nemoc nebo zranéni; benzin; nafta; lahvicka desinfekce, laku; lahvi¢ka
od jedu; stfikacky; elektronika; baterie; motorovy olej; radio; barvy; néco, co

Skodi pfirode; chemikalie; jedy.
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Interpretace: Pojem nebezpeény odpad Zaci celkem chapou. Jmenovali
vSak vic nez obecné velmi konkrétni pfiklady, které by dohromady daly docela

vystizny obraz o nebezpecném odpadu.

11. ZnadsS castku, kterou plati obéan za rok za svoz smeésného

komunalniho odpadu?

15 zaku odpovédeélo zaporné, 2x nesmysiné: 100 000 k& a 100k¢ za
popelnici, zbytek tipovali ¢astku od 200 do 500 k&, coz odpovida realité.

Pfesnou €astku vSak neznal nikdo (viz. Obrazek 10).

v v

Znas castku, kterou plati ob¢an za rok za svoz
smésného komunalniho odpadu?

ENevim m100000,-KE 100,-K¢ m500,-Kc  m200,-K¢

Obrazek 10: Odpovédi na otazku ¢. 11

Interpretace: Ekonomika domacnosti se zakl zatim netyka, proto ani

neznaji ¢astku, kterou jsou jejich rodiCe povinni i za né zaplatit.

12. Zajima té vic informaci ztéto oblasti a chtél bys obor Odpadové
hospodaristvi nékdy studovat?

Studovat tento obor by ,mozna ano* chtéli 4 Zaci, zbytek ne. Ani zaky
nezajimaji dalSi informace, nevi, na co by se chtéli zeptat. Pokud by si nové
informace museli vyhledat, tak preferuji internetové zdroje pfed odbornou
literaturou, prednaskou, ¢asopisem. Preference internetovych zdroju se objevily
v 17. odpovédich (viz. Obrazek 11).
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Zajima té vic informaci z této oblasti a chtél
bys obor Odpadové hospodarstvi nékdy
studovat?

HAno M Ne

Obrazek 11: Odpovédi na otazku €. 12

Interpretace: Zaci nemaji zatim pojem o $ir§i problematice tohoto oboru,
proto o né&j ani nejevi zatim vétsi zgjem. Internet, co by informacni zdroj je pro
vétSinu atraktivnéjSi, nez hledani informaci v odborné literatufe, coz je

v informacni spole€nosti samoziejmé.

8.2 Hodnoceni pojmovych map zaku

Pfed vypracovanim pojmové mapy zaci vyplnili dotaznik. DalSi pojmy
nebyly spole¢né hledany a prezentovany. Nékteré pojmy se objevily v dotazniku
a zaci hledali sami ve svych znalostech a pfedstavach pojmy a jejich vztahy.
Body byly ziskany za pojem a urCenou vazbu — oboji za 1 bod. Vysledky
hodnoceni jsou uvedeny v tabulce 1. Vypracovani mapy meélo splnit jednak
funkci diagnostickou — tedy zjistit Uroven védomosti Zzaki a funkci
autodiagnostickou, kdy si zaci sami uvédomuji své povédomi o problematice a

pfipravuji se na dalSi u€eni.
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Tabulka 1: Hodnoceni pojmovych map

Pocet bodi Pocet zaku
5-10 1
11-20 4
21 -30 6

31 -40 8
41 -50 4
51 - 60 1

Dotaznik i pojmova mapa byly zaroven pouZity jako prvni faze modelu
uceni, jak jsem citovala v teoretické Casti: Faze evokace (E) — zak si pfi ni
samostatné vybavuje, hleda, zjistuje, co jiz o tématu tusi, domniva se, pocituje,
vi, pfipadné k ¢emu ho napadaji otazky, provadi tzv. rekognoskativni €innost,
zaCina aktivné evidovat vilastni poznatky nebo je uspofadavat do urcité
védomostni struktury (primarniho schématu, mapy, prekonceptu). Je to faze
pocatec¢ni, kdy ucitel poskytuje a pfipravuje zakam pfilezitost, aby si vybavili své
zkuSenosti a pfedstavy ziskané béhem dosavadniho Zivota a tykajici se tématu,

které se ma v hodiné probirat.

Formulované pracovni predpoklady byly tedy potvrzeny:

e PP1: Zaci maji zakladni povédomi o tfidéni odpadu vétsina tvrdi, Ze je
nutné odpad ftridit.

e PP2: Tfidéni odpadl se tyka nejen Skoly, ale i vSech domacnosti a do
urc€ité miry i zakl samotnych.

e PP3: Zaci znaji misto nejbliz&i skladky, pojem spalovani a spalovna se
v odpovédich objevily vyjimecné.

e PP5: Nové informace Zaci v tuto chvili nevyzaduji, nevi na co se zeptat.
Pokud by si nové informace méli vyhledat, tak upfednostriuji internetové
zdroje.

e PP6: Ekonomika svozu a platba ob¢and za tyto sluzby je jim neznama.
VétSina vSak zna cestu smésného odpadu na nejblizSi skladku v Bystfici
pod Hostynem a néktefi ze zakd vramci Skolni exkurse skladku
navstivili.

e PP7: Studijni obor Odpadové hospodarstvi by ,snad“ zajimal 4 zaky,

ostatni ne.
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Aplikaéni ¢ast

9 Druha faze procesu uc¢eni — uvédomeéni si novych poznatku

Pro pfipravu 2. faze uceni Zaka byly potfebné informace z dotazniku a
pojmové mapy.

Uvédomeéni si vyznamu (U) — student ziskava nové informace nebo
nové formulované myslenky — setkava se s nimi jako s novymi, ty se propojuji
s vlastni dosavadni védomostni strukturou studenta, tj. v kontextu s ni, dochazi
k rekonstrukci studentova puvodniho schématu védéni podle objevovani a
pochopeni vztahu s novym ucivem, student si uvédomuje, co potiebuje zjistit a
doplnit na zakladé vzniklych pochyb €i objeveni diskrepanci, tato potfeba se
projevuje vznikem otazek, na néz hleda odpovéd, student pfifeSeni ulohy
vytvari ucelné zpusoby prace s informacemi, pfi tvorbé svého poznani pracuje
samostatné nebo kooperuje s ostatnimi studenty nebo s ucitelem. Kooperace
prispiva ke zpétné vazbé i k hodnoceni vlastniho poznani, aktivné vytvafi
spojeni mezi starym a novym poznanim, udrZuje zajem studenta o poznavanou
oblast, rozSifuje se prostor a pfipravenost pro pfijeti dalSich informaci &i pro
jejich hledani. Tato faze pfispiva kontinualné k tfeti, tj. k fazi reflexe. Pro tuto
fazi jsem pfi praci se zaky vyuZila metodu Prace s textem, Samostatnou praci

pfi vyhledavani informaci, Skupinovou praci, Rozhovor a spole¢né hodnoceni.

9.1 Metodal.N. S. E. R. T — prace s textem

Pro dalSi ¢ast u€eni byl pro zaky pfipraven text (viz. pfiloha), se kterym
méli pracovat - metoda kritického éteni I.N. S. E. R. T. Kazdou prectenou
vétu méli pfedem domluvenymi znaménky zhodnotit ve smyslu: znama
informace, neznama - nova informace, nerozumim, nebo chci se zeptat,
vysvétlit. Po precteni a zpracovani textu timto zpusobem nasledovala diskuse o
novych informacich. Ty se tykaly hlavné nékterych specialnich komponentd,
které do vytfidéného odpadu nepatfi (znecisténé plasty, novodurové trubky,

mastny papir, sklo bez kovovych uzavér). Nova informace se tykala mnozstvi
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odpadu, ktery obCané vyprodukuji a skuteCnost, Zze obCané maji v této oblasti

ze zakona urcité povinnosti, stejné jako obce.

9.2 Vyhledavani informaci na internetu a skupinova prace

Zaci pracuji s internetovymi zdroji velmi radi, tuto moznost ziskani
novych informaci si zvolili v dotazniku. Pro praci jim byly doporuceny nékteré
zdroje: jak ftfidit, spalovny, skladkovani, ru€ni tfidicka papiru a plastu,
ekohratky.

Zaky velmi nadchlo virtualni tfidéni odpad(l na strance ,www.jak
tfidit.cz.“ TFidéni je ihned vyhodnoceno a do kategorie ,mistr* se Zaci vypracuji
nékolikerym opakovanim, coz upevni jejich znalosti o spravném zpUsobu
tfidéni. V této fazi pracovali samostatné a nové informace uz je motivovaly
k vyhledani podobnych stranek i ve volném Case doma. V tomto okamziku byli
zaci rozdéleni do dvou skupin a skupiny byly nazvany skupinami ,obhajct*“. Pro
posledni fazi (reflexni) méli samostatné sbirat informace, argumenty pro
obhajobu skladkovani (1. skupina) a spalovani (2. skupina) jako nejlepSiho
feSeni pro nakladani se smésnym odpadem. DalSim ukolem bylo zjisténi vyse
poplatku za svoz komunalniho smésného odpadu (na obci, od rodic¢l) a
nasledné porovnani v jednotlivych obcich.

Dal$i hodina zacCala rozhovorem o zpUsobu ziskanych informaci a byla
uz velmi zfejma aktivita jednotlivych zakd a v nékterych pfipadech az zapaleni
pro danou problematiku. Zaci ziskavali informace pfedevsim z internetovych
zdroju. DalSi informace, které se tykaly mistni problematiky, ziskali zaci
vétSinou od rodicu, popf. nékterych zastupiteld C&i starostu. Méli zjistit vysi
poplatku za svoz smésného odpadu v obcich, zda maji obané motivaci tfidit
odpad. Tyto skuteCnosti jsme ve Skole hodnotili a porovnavali. Pro pfedstavu
téchto skuteCnosti jsme zpracovali tabulku 2 az 4, ktera znazoriovala
ekonomické stranky tfidéni odpadu v malé obci, vétSi obci a mésta naseho

regionu.
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Tabulka 2: Ekonomika nakladani s odpady obec Horni Ujezd

Horni Ujezd

433 obyvatel 2008 2010 2013
Naklady na svoz 164 751,-k¢ 219 814,-k¢ 213 568,-k¢
odpadu (platba na
ob&ana za rok) 320- 320- 360.-
Prijmy od obcant 149 588,-k¢ | 149588,-k¢ | 155 400,-k¢
celkem za rok
Prijmy od EKO-KOMza | 17 385 k& | 47 716,k¢ 65 955,k¢
tfidény odpad
Pocet nadob na tfidény 9Ks 9 ks 16 ks
odpad

V obci jsou 3 stanovisté s nadobami na tfidény odpad.
Tabulka 3: Ekonomika nakladani s odpady obec VSechovice

Vsechovice

880 obyvatel 2011 2012 2013
Naklady na svoz 400 307,-ké 372 637,-ké 358 041,-ké
odpadu (platba na
obc¢ana za rok) 440,- 440,- 440,-
Prijmy od obcant 387 200,- k& | 387200,-k& | 387 200,-k&
celkem za rok
Prijmy od EKO-KOM za | 21 596 kg | 110700,- k& | 131 624,-ké
tfidény odpad
Pocet nadob na tfidény 20 ks 30ks 30 ks
odpad

V obci je 6 stanovist’' s nadobami na tfidény odpad.

Tabulka 4: Ekonomika nakladani s odpady obec Hranice na Moravé

Hranice
18 650 obyvatel

2011

2012

2013

Naklady na svoz
odpadu (platba na

10 526 852,-kC

11 335 546,-kC

10 813 205,-k¢

za tfidény odpad

obc¢ana za rok) 492, - 492,- 600,-
Prijmy od obcant 9113 634,-k& | 9306 574,-k& | 10 547 903,-k&
celkem za rok

Prijmy od EKO-KOM | 5 140 314, -ks | 1993 700.-k& | 1 683 746,-k&

Pocet nadob na
tfidény odpad*




*Pocet nadob se b&hem téchto let v Hranicich nezvysil. Pouze v roce 2010 bylo pofizeno 78
hnédych kontejner( a to na biologicky rozlozitelny komunalni odpad (pofizeno z dotace) Pocet
nadob je nasledny: Napojové kartony — 47 ks, papir — 117 ks, plasty — 155 ks, barevné sklo —
106 ks, bilé sklo 37 ks. Nadoby jsou umistény do 126 stanovist.

Zaci dale porovnavali jen vysi platby za odpad na ob&ana a rok ve své

obci viz tabulka 5.

Tabulka 5: Srovnani platby mezi obcemi v regionu

Obec Pocet obyvatel Vyse platby
Provodovice 145 300,-
Horni TéSice 160 300,-

Rouské 250 400,-
Malhotice 380 400,-
Byskovice 389 360,-

Horni Ujezd 433 360,-
VSechovice 880 440,-

Zavérem tohoto zjisténi byla skute€nost, Ze obané mohou vysi platby
za svoz komunalniho odpadu ovlivnit a to zvySenim vytfidénych komponentu
z odpadu a tedy snizenim mnozstvi smé&sného odpadu. Zaci si ovéem vSimli i
dalSi skuteCnosti. V naSem regionu plati fakt, Zze ¢im mensi obec, tim mensi

jsou naklady na svoz odpadu a také mensSi ¢astka platby pro ob¢ana.

10 Treti faze procesu ucéeni — Reflexe

Faze reflexe (R) — je reflexi zatim poznaného, osvojeného,
zménéného. Student ma pfilezitost revidovat, co se nového naucil. Zmény
v jeho uc€eni poznava tim, Zze nové poznatky tfidi, systematizuje, vyjadfuje je
vlastnimi slovy, vyméniuje si zkusenosti (nazory, myslenky) v diskusi s ostatnimi
zaky, srovnava své poznani s jejich konstrukty, svoje vyrazové prostfedky
s vyrazivem kolegl. Ma pfilezitost poznat, ze jim vytvofené mysSlenkové
schéma nemusi mit definitivni podobu, Ze zlstava oteviené pro dalsi vstupy,
informace puvodné objevené napf. spoluzakem, v literatufe apod. Tedy sleduje

i hodnoti, co se naucil a jak se tomu naucil: jak mysli, jak zapada jeho poznatek
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do dfive znamého, jaky vliv mélo u€eni a mysleni na jeho puvodni nazory,
poznava sebe sama. Sebereflexe je procesem hledani a odkryvani zdroj
pro dalSi rozvoj studenta. Umozni mu hledat pfiCiny vlastniho uvazovani,
mysleni, usuzovani, jednani a premyslet o svych rezervach.

V posledni fazi uc€eni nasledovala pfipravovana obhajoba zadané
problematiky, ktera byla vysledkem skupinové prace (metoda: Skladankove
uceni).

1. skupina argumentovala pro obhajobu skladkovani smésného
komunalniho odpadu a také vyjmenovaly argumenty nevyhod
spaloven.

2. skupina naopak hledala argumenty, které zvyhodriovaly feSeni
spalovani odpadu, a objasnila zjednoduSené technologii spaloven.
Samoziejmé také vyjmenovala argumenty proti skladkovani.

Na zavér oviem probéhlo hlasovani vlastniho pfesvédceni bez ohledu

na to, pro kterou variantu byla puvodni obhajoba. Musim konstatovat, Ze Zaci 6.
ro¢niku hlasovali ve vétSiné pro spalovny. Néktefi zaci byli ochotni nasledné ve
svém volném Case vytvofit nasténku, ktera byla umisténa na chodbé Skoly (viz.
Obrazek 12).

Obrazky 13 a 14 Zzaci pouzili pfi svych prezentacich a obhajobach.
V zavéru neslo o potvrzeni spravnosti jednoho z feSenych problémda, ale o to,
aby Zaci pro svlj nazor a presvédc&eni druhé strany nasli spravnou argumentaci

a také, aby respektovali jiné nazory. Coz se v nasi tfidé podaiilo.
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Obrazek 12: Nasténka vytvofena Zaky 6. ro¢niku (Bc. Kocianova I., 2014)

Obrazek 13: Skladka komunalniho odpadu ((39), 2014)
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Obrazek 14: Spalovna komunalniho odpadu ((40), 2014)

Jako posledni ve fazi reflexe jsem zvolila metodu ,Eétyfi rohy“. Na
Ctyfech mistech ve tfidé byly umistény archy papiru s problémovou otazkou:
1. Vyjmenuj néjaky zpusob ochrany zivotniho prostredi.
2. Popi$ zpusoby a pfiCiny ohrozeni zivotniho prostredi.
3. Kde muzes ziskat informace o ochrané zivotniho prostiedi?
4. Jsi presvédCen o své spoluzodpovédnosti pfi ochrané Zivotniho
prostfedi? Pokud ne — je ti to jedno, nebo mas jiny nazor?

Zaci se postupné ke vSem &tyfem otazkdm pisemn& a anonymné
vyjadrili. PreCetli si samozifejmé i odpovédi svych spoluzakd. Odpovédi zaku
byly zaméreny jen na oblast nakladani s odpady, SirSi souvislosti je nenapadaly.
V poslednim pfipadé byly vSechny odpovédi kladné.

Do vsech tfi fazi uvedeného ucebniho ramce byly rozlozeny metody
k podnécovani aktivniho u¢eni a samostatného kritického mysleni. Jak jsem jiz
uvedla v teoretické C&asti, naznaCena struktura ,evokace - uvédomeéni si
vyznamu — reflexe“ se na prvni pohled jevi jako linearni. Zavére¢na diskuse
v reflexni fazi se vSak muze zménit diky rGznym nazoriim a nové formulovanym
otazkam na fazi evokaéni a proces uceni muze plynule pokracovat, coz by bylo

idealni i v naSem pfipadé. Pokud jsou Zaci evokovani pro danou problematiku a
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aktivné dokazi vyuzit novych informaci, je tfeba vyuzivat vSech moznosti
k jejich dalSimu obohaceni a formulaci novych nazoru.

Tfifazovy model u€eni jako jedna z metod kritického uceni je tedy velmi
vhodna nejen pro vyuku o odpadech.

Téma odpadl a nakladani s nimi je spoleCensky zavazné a casto
diskutované. Néktefi odbornici na tuto problematiku se odvolavaji na nutnost
vychovy v oblasti nejen tfidéni, ale i pfistupu k Zivotnimu prostfedi vlbec.
Environmentalni politikou a jejimi prostfedky, coz je i vychova, se zabyval V.
Mezficky. D. KvasniCkova vypracovala Metodickou pfiruCku k ekologickému
vzdélavani na stfednich Skolach. Environmentalni vychova ovSem presahuje
prirodovédny zaklad a stava se tak multidisciplinarni oborem a v ramci vyuky
prufezovym tématem. Je tedy na kazdém udciteli, jak problematiku odpadl a
ochrany Zzivotniho prostfedi do své vyuky zapoji a také jakym zpusobem bude
se zaky pracovat. Tato prace by méla probihat i v matefskych a zakladnich
Skolach, kde je také mozné a jak jsem sama ovéfila velmi vhodné vyuzivat ve

vyuce aktiviza¢ni metody uceni.
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11 Zaver

Pfi vybéru tématu jsem pro svou diplomovou praci zvolila oblast, ktera
se tyka Siroké obCanské verejnosti a to ochranu Zivotniho prostfedi z hlediska
nakladani s odpady. Protoze Skola by méla pfispét k vytvofeni zdravého nazoru
a navyku kazdého zaka a budouciho obCana na tuto problematiku, zajimala
mne i moznost vyuZiti aktivizaénich metod uceni, konkrétné vyuziti tfifazového
modelu uceni pfi vyuce o odpadech. Pfi psani prace jsem se mohla seznamit
s teoretickymi vychodisky a zavadénim kritického mysleni do Skol, at uz se
jedna o jeho naplf, cile nebo strategie. VSechny myslenky, informace a napady,
které mi pfinesla prostudovana literatura, jsou pro pedagogickou cinnost velmi
podnétné a v praxi vyuzitelné. Seznamila jsem se také dusledné s Ramcovym
vzdélavacim programem, jehoZz zavedeni do Skol pfispélo k podstatnym
zménam v moznostech Skoly pfi uplathovani netradi¢nich metod a forem prace
se zaky.

Prace je rozdélena do dvou Casti. V prvni Casti se zabyvam teoretickou
strankou kritického mysleni, jeho metodami, cili a strategiemi. Dale jsem zminila
zakladni pojmy pro oblast nakladani s odpady, které uplatiuji pozdéji
v praktické Casti se Zaky.

V druhé Casti bylo mym cilem jednak zjistit uroveri védomosti zaku
v oblasti zachazeni a nakladani s odpady a také zjistit moznost uplatnéni
tfifazového modelu uceni ve vyuce o odpadech. Méla jsem mozZnost pracovat
v nékolika hodinach se zaky 6. roCniku zakladni Skoly, ktefi se zatim v zadném
predmétu nebo vyu€ovacim bloku s tématem problematiky nakladani s odpady
neseznamili. V pocCatecni fazi uCeni jsem zjistila, Zze Zaci maji pouze zakladni
informace o zpUsobu tfidéni odpadu a to ¢asto nepresné a ze tfidit odpad je pro
né celkem samoziejma véc jak ve Skole, tak i v rodiné. OvSem pro¢ tfidit odpad,
co se s nim déje dale a kdo o tom rozhoduje, zda je odpad pro nas néjakou
hrozbou, byly informace, které zakim chybély. S novymi informacemi, které
Zzaci ziskavali formou metod kritického ucCeni (prace s textem, diskuse,
samostatné vyhledavani informaci potfebnych k argumentaci, spoluprace
srodi¢i a obCanskou vefejnosti, skupinova prace, vytvareni projektu,
prezentace vlastniho nazoru) rostl i jejich zajem az zapaleni pro feSenou
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problematiku. Byla zfetelna jejich aktivita ve vyhledavani informaci a rust
ob&anskych kompetenci. Zpétnou vazbu o aktivité Zaka jsem méla i od rodicu.
Uplnou nahodou pravé vtéto dob& zadind mezi ob&any naseho regionu
probihat diskuse, zda planovana spalovna odpadu v Prerové je lepSi feSeni nez
dosavadni zabéhlé skladkovani a myslim, Ze i zde chybi potfebné informace,
které ovSem zatim nejsme zvykli si vyhledat sami a ¢ekame na rozhodnuti
jinych.

Zavérem tedy mohu fFici, Ze u€eni formou aktivizanich metod kritického

mysSleni je velmi vhodné a pouzitelné nejen ve vyuce ekologickych témat.
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12 Souhrn

Prace se zabyva prafezovym tématem RVP ZV Environmentalni
vychovou.

V teoretické Casti byly rozebrany principy a metody kritického mysSleni.
Cilem bylo zjistit moznost vyuziti tfifazového modelu uceni ve vyuce o
odpadech na zakladni Skole. Nejprve byla zjistovana uroveri védomosti, nazoru
a postoju zaku 6. ro¢niku na danou problematiku.

V ramci aplikacni €asti bylo snahou u zakd probudit aktivitu a zajem o
dané téma. Pii pouziti tfifazového modelu uceni: evokace — uvédoméni si —
reflexe, Zaci byli schopni pracovat samostatné, aktivné a dokazali si vyhledat
informace k argumentaci zadaného tématu.

Vysledky vyzkumu ukazaly, Ze aplikace tfifazového modelu u€eni je velmi

vhodna nejen pro téma vyuky o odpadech.
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13 Summary

The work is dealing by cross-cutting theme RVP ZV environmental
education.

In theoretical part was analysed the principles and methods of critical
thinking.

The aim was to investigate the possibility to use a three-phase model of
learning in teaching about waste in primary school. At first was investigated
knowledge level of: opinions and attitudes of the 6" class pupils on the topic.

As part of the application was trying to awaken pupil’s activity and interest
in the topic. When using a three-phase model of learning: evocation —
awareness — reflection, pupils have been able to work independently, and they
have been able to actively search information about the arguments of a given
topic.

The research results showed that the application of the three-phase model

of learning is very suitable not only for teaching the topic of waste.
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18 Prilohy

Priloha €. 1: Formulace cilii (Kropaé, Chraska)

Zak na pfiméfené trovni zna:

vyjadfit poslani a vyznam ochrany Zivotniho prostredi,

uvadét aplikaci zakladnich pojmu ochrany Zivotniho prostiedi a
pFirodnich zdroji do souvislosti s technikou,

popsat zpusoby a pfi€iny ohrozeni Zzivotniho prostiedi pfi béznych
cinnostech,

vyjmenovat zaklady pravni a institucionalni souvislosti ochrany Zivotniho
prostredi,

vyjmenovat zdroje informaci o ochrané Zivotniho prostfedi a Setfeni
pfirodnich zdroju,

charakterizovat SirSi souvislosti ochrany Zivotniho prostfedi a pfirodnich

zdroja, souvisejicich s technikou.

Zak na pfiméfené Grovni umi:

uplatiovat znalosti o ochrané Zivotniho prostfedi,

vymezit z hlediska techniky vyznamné problémové oblasti ochrany
zivotniho prostredi a pfirodnich zdroju,

rozpoznavat Casto se vyskytujici pfipady poSkozovani zivotniho prostredi
a nadmérného Cerpani pfirodnich zdroju,

komunikovat o ochrané zZivotniho prostfedi, pouzivat vhodnych pojmda.

Zak na pfiméfené Grovni umi tvorivé, aktivné, inovativné:

optimalizovat svou €innost s technickymi objekty a jeji vysledky vzhledem
ke konkrétnim podminkam a okoli,

optimalizovat pfipravu a provadéni Cinnosti s technickymi objekty tak,
aby uvédomeéle minimalizoval poskozovani Zivotniho prostfedi a Cerpani
pFirodnich zdrojl; svuj postup umi vysvétlit,

pfenaset zkuSenosti a dovednosti ochrany Zivotniho prostfedi pfi

obdobnych €innostech ve Skole i mimo Skolu.



Zak projevuje nasledujici postoje a vztahy:

pozitivné hodnoti snahy o ochranu zivotniho prostfedi a pFirodnich
zdrojU, jejich poSkozovani chape jako nezadouci,

pfebira vlastni zodpovédnost v souvislosti s ochranou Zivotniho prostredi
a prirodnich zdroji, ve své Ccinnosti s technickymi objekty tvofivé
uplatiuje toto hledisko,

zlepSovani Zivotniho prostfedi a pfirodnich zdroju povazZuje za
celospoleCensky vyznamny ukol,

vyhledava aktivné informace vyznamné pro ochranu zivotniho prostfedi,
je pfesvédCen o vyznamu moralky a pocitu spoluzodpovédnosti pro
ochranu zivotniho prostfedi a pfirodnich zdrojd, neupousti od dodrzovani

jejich zasad ani v pfipadé ,nevyhodnych situaci®.(4)



Pfiloha é. 2: Priifezova témata v SVP ZV ZS Vsechovice

Environmentalni vychova

Prifezové téma Environmentalni vychova v zakladnim vzdélavani

vychazi z komplexniho pojimani vztahu Clovéka k zivotnimu prostfedi, za néz je

povazovano vse — od nejbliz§iho okoli po biosféru planety. Propojuje tak

hlediska pfirodovédna, socialni, technicko-ekonomicka i esteticka. Na realizaci

prufezového tématu se podili vétSina vzdélavacich oblasti:

V oblasti Clovék a jeho svét poskytuje uceleny pohled na okolni pFirodu i
prostiedi. UCi pozorovat, vnimat a hodnotit dusledky jednani lidi, pfispiva
k osvojovani si zakladnich dovednosti a navykd aktivniho a
odpovédného pristupu k prostredi v kazdodennim zivoté.

V oblasti Clovék a pfiroda zdurazfiuje pochopeni objektivnich platnosti
zakladnich pfirodnich zakonitosti, postaveni Cclovéka v pfirodé a
komplexni funkce ekosystémud ve vztahu Kk lidské spoleCnosti. Tedy
zachovani podminek Zzivota, ziskavani obnovitelnych zdroji surovin a
energie.

V oblasti Clovék a spoleénost téma odkryva souvislosti mezi
ekologickymi, technicko-ekonomickymi a socialnimi jevy.

V oblasti Clovék a zdravi se téma dotyka problematiky vlivu prostfedi na
vlastni zdravi i na zdravi ostatnich lidi. V souvislosti s globalnimi jevy a
problémy sou€asného svéta vede k péci o zakladni podminky Zivota.

V oblasti Informacéni a komunikaéni technologie umoziiuje prufezové
téma vyuzivat vypocetni techniku (internet) pfi zjiStovani aktualnich
informaci o stavu prostfedi. Komunika¢ni technologie podnécuji zajem o
zpusoby feSeni ekologickych problémU moznosti navazovat kontakty
v této oblasti a vyménovat si nazory v ramci kraje, republiky, EU i celého
sveta.

Oblast Uméni a kultura poskytuje Environmentalni vychové mnoho
prilezitosti pro zamysleni se nad vztahy Clovéka a prostredi, pfispiva

k vnimani estetickych kvalit prostfedi.



Propojeni tématu Clovék a svét prace se realizuje prostfednictvim

konkrétnich pracovnich aktivit ve prospéch zivotniho prostfedi. Umozniuje

poznavat vyznam a role ruznych profesi ve vztahu k zZivotnimu prostredi.

Pfinos tohoto prufezového tématu k rozvoji osobnosti Zaka je:

V oblasti védomosti, dovednosti a schopnosti, nebot” rozviji porozuméni
souvislosti pfirodnich zakond, rozviji vztah ¢lovéka a prostfedi, umozriuje
pochopeni souvislosti mezi lokalnimi a globalnimi problémy a vlastni
odpovédnosti ve vztazich k prostfedi, seznamuje s principy udrzitelnosti
rozvoje spolecnosti, u€i komunikovat o problémech Zivotniho prostredi,
vyjadfovat, racionalné obhajovat a zdUvodriovat své nazory a stanoviska.
Také v oblasti postoju a hodnot, tim, Ze pfispiva k vnimani Zivota jako
nejvyssi hodnoty, vede k odpovédnosti ve vztahu k biosféfe, ochrané
pfirody a pfirodnich zdrojl, vede k pochopeni vyznamu a nezbytnosti
udrzitelného rozvoje jako pozitivni perspektivy dalSiho vyvoje lidské
spoleCnosti, podnécuje aktivitu, tvofivost, toleranci, vstficnost a
ohleduplnost ve vztahu k prostfedi, vede k angazovanosti v feSeni

problémU spojenych s ochranou zivotniho prostiedi.

Z tematickych okruh( Environmentalni vychovy jsou v dokumentu

vyjmenovany:

Ekosystémy

Zakladni podminky zivota

Lidské aktivity a problémy zivotniho prostredi
Vztah ¢lovéka k prostredi

Tématikou odpadového hospodarstvi, nakladani s odpady, zajiStovani

ochrany Zivotniho prostfedi v obci, ekologickymi problémy a jejich souvislostmi

se zabyva posledni jmenované téma: Vztah &lovéka k prostiedi (2 SVP-ZS

VSechovice).



Priloha €. 3: Zakladni informace o mikroregionu Zahoran
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Obrazek 15: Logo mikroregionu Zahoran (Mikroregion Zahoran, 2001)

V prubéhu roku 2001 se rozhodly obce v oblasti Zahofi na spole¢ném
feSeni probléml neobecniho charakteru, coz vyustilo v zaloZzeni mikroregionu
ZAHORAN. Snahou véech pfipravnych jednani starostt bylo jednoznaéné urgit
okruhy problému, které jsou pro dané uUzemi spoleéné a k jejich feSeni by
aktivity mikroregionu mély pfisp&t. Ugelem svazku a dGvodem zaloZeni byla
spole¢na strategie rozvoje obci v oblasti cestovniho ruchu, uzemniho rozvoje,
socialni infrastruktury, Skolstvi a v neposledni fadé zivotniho prostredi.

Strategie v oblasti Zivotniho prostfedi se netyka jen nakladani s odpady,
presto i této oblasti vénuje velkou pozornost.

Mikroregion Zahoran se zapojil do projektu Environmentalni vzdélavani,
vychova a osvéta vyhlaseného krajskym ufadem Olomouckeého kraje, odborem
zivotniho prostfedi. Tento projekt byl finanéné podporfen Operacnim programem
Olomouckého kraje. Jeho realizace probihala v nékolika bodech:

e Cyklus environmentalnich pfednasek pro vefejnost

e Ekologicka disciplina mikroregionalnich her (kaZzdoro¢né organizovana
spoleCenska akce vSech obci regionu, kde je odménéna obec
S nejvétsSim mnozstvim vytfidéného odpadu v pfepoctu na obyvatele).

e Vytvafeni a promitani upoutavek z regionu

¢ Vydani komplexni informacni brozury ,Kam s nim“ (jedna z kapitol této
brozury pfehledné objasfiuje vydaje za svoz komunalniho odpadu a
davody prog¢ tfidit).

DalSi aktivity vtéto oblasti se tykaji vyuzivani dotaci na pofizeni
komposter(, nakup tasek na tfidény odpad pro jednotlivé obce, dokoupeni
nadob na bioodpad, ktery je vyuzivan na rekultivaci skladky A. S. A. v Bystfici

pod Hostynem.



Priloha €. 4: Dotaznik pro zaky 6. ro¢niku pro téma: Nakladani s odpady

Vis§, co je to odpad?

Je dulezité tfidéni odpadu a pro¢?

Kdo na tom ma zajem tfidit odpad?

Které materialy |ze tfidit a znovu recyklovat?

Co patfi X nepatfi do nadoby na papir a jakou ma barvu?
Jakou barvu maiji kontejnery na napojové obaly?

Lze tfidit i sklo? Pokud ano, jakou barvu maji nadoby?

Co se déje s vytfidénym odpadem? Kam se odvazi?
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Byl (a) jsi nékdy na skladce? Kde je nejblizsi skladka kom. odpadu?

10. Lze s odpadem nakladat i jinak, nez jej skladkovat?

11. Tf¥idite doma odpad a podiliS se na tfidéni i ty?

12. Znas vysi ¢astky poplatku za svozu komunalniho odpadu ve své obci?

13. Zajimaji t& nové poznatky a informace z této oblasti?

14. Pokud bys mél (a) vyhledat nové informace z této oblasti, zvoli$ si text
(Casopis, odbornou literaturu) nebo internetové zdroje?

15. Dokaze$ odhadnout, kolik kilogramu tfidéného odpadu pfipadne na
jednoho ob&ana za rok?

16. Bavilo by vas tento obor studovat dal na stfedni nebo vysoké Skole a
stat se odborniky na Zivotni prostredi?

17. Ktefi odbornici asi navrhuji technologii spalovny odpadu?

18. Co si pfedstavuje$ pod pojmem Nebezpelny odpad?

19. Je néco, co by té z této oblasti zajimalo, co nevis?



Priloha €. 5
Text pro metodu I.N. S. E. R. T.

Odpady v domacnosti

Pfi vétSiné cinnosti produkujeme odpady, se kterymi je tfeba dale
spravné nakladat. Bez spravného nakladani s odpady bychom za chvili nezili
v domech, ale spiSe na skladkach. O tom, zda dame novy Zivot odpadu, ktery
vyhazujeme, rozhodujeme pravé my.

Kdyz napfiklad vyhodime plastovy kelimek do smésného odpadu,
nedame tak pouzitému obalu Sanci na dalsi vyuziti a jednodusSe jej
znehodnotime. Pokud obaly uz doma spravné roztfidime, tak je ¢eka recyklace
a dalsi novy Zzivot v podobé vyrobkl, které bézné pouzivame. Navic podle
zakona 185/2001 Sb. je kazdy povinen zbavovat se odpadl prfedepsanym
zpusobem.

NejsnadnéjSim zplsobem jak tfidit odpad, je uz v misté vzniku, a to ve
vasich domacnostech. Tedy uz ve chvili, kdy obal nebo urcita véc doslouZila a
my se ji chceme zbavit. Staci obal, ktery pravé doslouzil, hned hodit do koSe na

tfidény odpad, staré tasky nebo krabice.
SKLO

Do zeleného kontejneru mizeme vhazovat barevné sklo, napfiklad
lahve od vina, alkoholickych i nealkoholickych napoji. Do zeleného kontejneru
muzeme vhodit i tabulové sklo z oken nebo dvefi. Do bilého kontejneru
vhazujeme sklo ¢&iré, tedy sklenice od keCupu, marmelad €i zavafenin a rozbité
skleniCky. Do téchto nadob nepatfi keramika a porcelan. Nepatfi sem ani
autosklo, zrcadla nebo tfeba dratované sklo, zlacena a pokovena skla. Vratné

zalohované sklo vracejte zpét do obchodu.
PLASTY

Do kontejneru na plasty patfi folie, sacky, plastové tasky, seSlapnuté
PET lahve, obaly od pracich, Cisticich a kosmetickych pfipravkl, kelimky od
jogurtli, mléénych vyrobk, balici folie od spotfebniho zbozi, obaly od CD disku

a dalSi vyrobky z plastl. Naopak sem nepatfi mastné obaly se zbytky potravin



nebo Cisticich pFipravkl, obaly od Ziravin, barev a jinych nebezpecénych latek Ci

novodurové trubky.
PAPIR

Vhodit sem muazeme napfiklad &asopisy, noviny, seSity, krabice,
papirové obaly, cokoliv z lepenky, obalky z foliovych okének sem také mizeme
vhazovat. Nevadi ani papir s kancelarskymi sponkami — zpracovatelé si s nim
umi poradit. Bublinkové obalky vhazujeme pouze bez plastového vnitfku.
Nepatii sem celé svazky knih (vhazovat pouze bez vazby, ve vétSim poctu patfi
na sbérny dvur), uhlovy, mastny nebo jakykoliv znecistény papir. Tyto materialy
nelze uz dale recyklovat. Pozor na pouzité détské pleny, opravdu nepatfi do
kontejneru na papir, ale do smésného odpadu do popelnice.

Pramémé kazdy obsan CR vyprodukuje za jeden rok asi 250 kg
odpadu, z tohoto mnoZzstvi je i vytfidény odpad a je na nas, jaké jeho mnoZstvi.
Obc¢ané plati pouze za svoz smésného odpadu. Olomoucky kraj je na Spici
se 75 kg tfidéného odpadu na obcana.

Smésny komunalni odpad (ten, ktery se uz netfidi a dava se do
popelnic nebo Sedych nadob) se odvazi na skladky nebo do spaloven. Obé
feSeni maiji své vyhody i nevyhody a tedy i své zastance a odpurce. Pokud jsme
v letoSnim roce ve Skole odevzdali k vytfidéni témeér 6 tun papiru, zachranili
jsme vice nez 100 vzrostlych stromd. Sbérova soutéz bude vyhodnocena na

konci Skolniho roku.
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