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Abstrakt

Tématem bakalarské prace jsou principy osvojovani ciziho jazyka v predskolnim
véku ve vztahu kJ. A. Komenskému. Teoreticka ¢ast objasfiuje specifika ditéte
predskolniho véku a jeho vzdélavani. Vysvétluje vyvoj reci od kojeneckého az do
predskolniho véku . Popisuje proces osvojovani ciziho jazyka vraném véku,
vhodné metody a specifické principy, které se vtomto procesu uplatiuji.
Objasniuje odkaz a myslenky J. A. Komenského v oblasti predskolniho vzdélavani
a vyuky cizich jazyk(, které maji presah az do soucasnosti. Hleda uplatnéni jeho
zadkladnich didaktickych principd v praxi dnesni moderni pedagogiky. Prakticka
Cast je zamérena na ovérovani specifickych principli v procesu osvojovani
anglického jazyka u déti v prfedskolnim véku. Obsahem casti zabyvajici se
metodologii vyzkumu je objasnéni pouzitych metod, vytyceni vyzkumnych
otdzek, charakteristika cilového souboru, technika sbéru dat a jejich analyza.
Ziskané vysledky jsou predmétem diskuse a shrnuji ndzory a zkusSenosti
pedagogl k dané problematice. Zavérecnd kapitola uzavira a vyjasnuje zvolené

téma prace.

Klicova slova: princip, osvojovani ciziho jazyka, predskolni vék, anglicky jazyk



Abstract

The topic of this bachelor thesis are principles of foreign language acquisition at
pre school age in relation to J. A. Komensky ( Comenius ). The theoretical part
explains the specifics of the pre school child and his education. It explains the
development of speech from infancy to pre school age. It describes the process
of learning a foreign language at an early age with the appropriate methods and
specific principles that are used in this process. It clarifies the references and
ideas of J. A. Komensky in the field of pre school education and foreign language
teaching, which are involved in the present time as well. We seek the similarity
of his basic didactic principles to the practice of today’s modern pedagogy. The
practical part is focused on the verification of specific principles in the process of
learning English in pre school children. The content of the chapter on research
methodology is to clarify the methods used, setup research questions,
characteristics of the target group, techniques of data collection and their
analysis. The results obtained are the subject of discussion and summarize the
views and experience of teachers on the subject. The final chapter concludes and

clarifies the chosen topic of work.

Key words: principles, acquisition of foreign language, pre school age, English

language
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UuvoD

V bakalarské praci jsem se zaméfila na principy osvojovani ciziho jazyka v pfedskolnim
véku ve vztahu kJ. A. Komenskému. Zvolila jsem si toto téma, protoZe pracuji

s predskolnimi détmi a mam zkuSenosti s vyukou anglického jazyka.

Cilem bakalafské prace je popsat proces osvojovani ciziho jazyka v predskolnim véku

a identifikovat specifické faktory, které tento proces ovliviuiji.

Teoretickd ¢ast této prace objasiiuje specifika pfedskolniho véku, historii a soucasnost
predskolniho vzdélavani a jeho kurikularni dokumenty. Dalsi ¢ast je zaméfena na
charakteristiky vyvoje feci zahrnujici kojenecky, batoleci a predskolni vék. Nasledna
kapitola se zabyva procesem osvojovani ciziho jazyka v predskolnim véku, jeho
teoretickym vysvétlenim, principy a metodami. Pozornost je také vénovana ndazorim
odbornikl, ktefi zkoumaji efektivitu rané vyuky jazyk(. Posledni kapitola teoretické
Casti je vénovadna odkazu dila a myslenek J. A. Komenského. Zabyvd se jeho
jazykovédnymi dily a didaktickymi principy. Mnohé jeho myslenky jsou shodné
s principy moderni pedagogiky.

Prakticka ¢ast se zaméruje na ovéreni uplatfiovani principli osvojovani ciziho jazyka —
anglického jazyka v matefské Skole. Byl proveden kvalitativni vyzkum metodou
pozorovani a rozhovoru. Cilovou skupinou byly lektofi a pedagogové, ktefi se zabyvaji
vyukou anglického jazyka a vzdéldvanim déti predskolniho véku. Vysledky

z realizovanych rozhovorl byly nasledné vyhodnoceny.

Otdzkou osvojovani ciziho jazyka se z historického hlediska zabyval jiz ,ucitel naroda”
Jan Amos Komensky, ktery patfi k vyznamnym postavam ceské i evropské kultury. Jeho
tvorba byla ovlivnéna vyznaénymi historickymi uddlostmi. Pfesto jsou jeho myslenky

pokrokové a maji presah az do dnesni doby.

J. A. Komensky se od svych predchldcl odliSoval tim, Ze zkoumal souvislost mezi
lidskym védénim a vzdélanim. Béhem Zivota plsobil jako pedagog a jako prvni se
zminuje o vychové déti v predskolnim véku. Dlraz klade predevSim na rozvoj smysla
a predstav o okolnim svété, které se podili na harmonicky rozvinuté osobnosti. Jeho

pedagogické dilo ,Velkda didaktika“ objasfuje cile vychovy , organizaéni strukturu



Skolstvi, ale zejména se zabyvd metodami a principy vychovy. Didaktické zdsady jsou
stavebnim kamenem kvalitniho vyucovaciho procesu. Pokrokova jsou i jeho jazykova
dila, ktera maji podobu origindlnich ucebnic, slovnik(, encyklopedii ¢i jazykovych
pfirucek. Od doby J. A. Komenského se cizojazyénou vyukou zabyvalo mnoho

odbornikl az do soucasnosti, a to az na Uroven predskolniho vzdélavani.

Za poslednich dvacet let zaznamendvdme rostouci zajem o vyuku anglického jazyka
v predskolnim véku. V. mnohych materskych Skolach se hravou formou déti seznamuiji
s anglickym jazykem. Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy na tuto skutecnost
reagovalo a rozhodlo se pro vytvoreni metodiky pfi realizaci programu Narodniho
planu vyuky cizich jazyk( v predskolnim vzdéldvani. Podle Hennové (2010) osvojovani
ciziho jazyka vtomto véku spocivda na poslechu a mluveni, které je propojené
s pohybem. Pfi planovadni obsahu, forem a metod osvojovani ciziho jazyka
v predskolnim véku musime respektovat pfirozené vyvojové a individualni zvlastnosti
ditéte. Jak uvadi Watts et al. (2006), uplatiiujeme zejména tyto principy : schopnost
porozumét, aktivace vSech smysll, stfidani ¢innosti, individualni ptistup, vyuZiti her
a pohybu, rozvijeni predstavivosti, upeviiovani, uziti materského jazyka a nepfimé
uceni. Na tomto pfikladu vidime podobnost s rozpracovanymi didaktickymi principy
Jana Amose Komenského, které najdeme i vsoucasném Rdmcové vzdéldvacim
programu pro predskolni vzdélavani. Jeho myslenky z(stdvaji stale Zivé i do dnesni

doby a jsou zdrojem pouceni a inspirace.

Smyslem bakalarské prace bylo zjistit, jaké principy se uplatfiuji v procesu osvojovani
anglického jazyka u predskolnich déti a jaké faktory ovliviiuji tento proces. Tato prace

by se mohla vyuZzit jako material pro vyuku anglického jazyka v matefské Skole.



TEORETICKA CAST

1 DIiTE PREDSKOLNIHO VEKU

1.1 Specifika predskolniho véku

Predskolni vék , jak uvadi Pricha a Kotatkova (2010), je obdobi, kterému se z hlediska
vyvojové psychologie prisuzuje velky formativni vyznam. V SirSim pojeti je toto obdobi
chapdno od narozeni az po nastup do Skoly. Mladsi predskolni vék (rany) se ¢leni na
kojenecké obdobi, tj. do jednoho roku a batoleci obdobi, tj. od jednoho roku do tfi let.
Starsi predskolni vék trva od tfi do Sesti let. V materskych Skoldch se dale déli na
vékové mladsi déti a predskolaky, ktefi navstévuji posledni rok predskolniho vzdélavani
pred nastupem do zakladni Skoly. Terminologie nds poukazuje jeSté na dalsi skupinu
déti predskolniho véku. Jsou to déti s odkladem skolni dochdzky, tj. ty, které dosahly

Sesti let do 1. zafi v témZe roce, kdy mély nastoupit do prvni tfidy .

V mnoha vyvojové psychologickych publikacich je predskolni vék chapdn mezi tretim
a Sestym rokem. Podle Mertina a Gillernové (2010) je oznacovan za nejzajimavéjsi
obdobi clovéka, které se projevuje aktivitou vduSevni i télesné strance.
Charakteristické jsou zmény v oblastech psychosocialniho a biologického vyvoje. Tato
etapa je nazyvana ,obdobim hry“, ve které se dité projevuje predevsim aktivitou.
Pravé hry jsou casto propojeny s pohybem. Dochazi ke zdokonalovani pohybové
koordinace a rozvoji jemné motoriky, kterd je podminéna osifikaci, tj. pfeménou
chrupavky v kost. S tim také Uzce souvisi rozvoj kresby od spontdnniho ¢arani az po
origindIni vytvarné projevy. Zajisténim vhodnych podminek vytvarime prostor pro

spontanni vyjadrovani ditéte .

Toto obdobi je charakterizovano , jak uvadi Vagnerova (2012), stabilizaci vlastni pozice
ve svété a diferenciaci vztahu ke svétu. Dochazi k rozvoji kognitivnich procest, které

maji pro tento vék svoje specifika.

Podle Piageta, jak se zminuje Vagnerova (2012), je typickym zplsobem uvazovani déti

nazorné intuitivni mysleni, které ma tyto znaky :

» egocentrismus

> fenomenismus
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centrace
prezentismus
antropomorfismus
magicnost

absolutismus

vV V V VYV V V

artificialismus

Vagnerova (2012) vysvétluje Piagetovy myslenky tim, Ze dité v predskolnim véku jesté
nedokaze posoudit situaci zvice uhl(. Je presvédéeno pouze o vlastnim nazoru.
S egocentrismem je spojeno zkreslovani usudk(l a opomijeni jinych nazord. Dulezitost
dité pfisuzuje svétu, ktery koresponduje s viditelnymi znaky. Fenomenalni pohled
klade dliraz na zjevnou podobu ¢i predstavu svéta. Ve vnimani dité centruje svoji
pozornost kjedné informaci, ktera ma percepéné ndpadny znak. Prezentismem
nazyvame presvédcéeni o opravdovosti na zdkladé vlastniho vidéni, které dava ditéti

jistotu. Timto zplUsobem si dité vybira informace a nazird na svét.

Podle Vagnerové (2012) je i specifické zpracovani a interpretace téchto informaci.
Antropomorfismus znamena, Ze se pfipisuji vlastnosti Zivych na nezivé véci ,tzv.
animismus. Napf. feka bézi pres kameny, slunic¢ko jde po obloze apod. Predskolni déti
jesté Uplné nerozlisuji realitu od fantazijniho vidéni. Magi¢nost pomah3, ale i zkresluje
danou skuteénost. Zpusob vykladu vzniku svéta, Ze , jej nékdo udélal”, se nazyva
artificialismus, napf. nékdo napustil vodu do rybnika , na ném udélal do rana led apod.
Potfeba jistoty se projevuje v absolutismu. Dité je presvédcené o definitivni ,

jednoznaéné platnosti poznani.

Pamét mezi tfetim a patym rokem , jak uvadi Prlicha a Kotatkova (2010), ma bezdécény
charakter, co se ty¢e zapamatovani, tak uchovani . Teprve kolem patého roku mizeme
mluvit o zamérné paméti. Zakladem pro pfijimani informaci vtomto obdobi je
mechanickd pamét, pokud se informace castéji opakuji. Pro predskolni vék je
charakteristické, Ze lepsi zapamatovani je zaloZzené na konkrétni situaci, nez na jejim
slovnim popisu. Toto je znak konkrétni paméti. Emoce maji vliv nejen na emocni

a socialni vyvoj ditéte, ale i na kvalitu a délku paméti. Pfevazuje kratkodoba pamét .
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Vagnerova (2012) klasifikuje pamét na:

» Explicitni sémantickou pamét , kterd ma u predskolnich déti kvantitativni
narlst, nejen v kapacité, ale i vrychlosti zpracovani informaci. Tato je
determinovana dozravanim mozkovych struktur. Pozitivni stimul maji napf.
pamétové hry. V obdobi mezi ¢tvrtym a Sestym rokem se zacina rozvijet
selektivni zaméreni pozornosti, které podminuje zlepseni sémantické paméti.

» Explicitni epizodickd pamét je typicka pro zapamatovani si udalosti formou
,minipfibéhu”. Na rozvoji této paméti ma vliv dosazend Uroven uvazovani
a je spojena s vyvojem jazykovych schopnosti.

» Implicitni, proceduralni pamét se uplatiiuje v kazdodennich ¢innostech jako
neuvédomované zapamatovani, napf. zachazeni s pfiborem, jizda na tfikolce

apod. Déti se uci pozorovanim svého okoli.

Vnimani (percepce) ditéte je v tomto véku globalni. Podle Mertina a Gillernové (2010)
je zaloZzené na celku, ve kterém nerozliSuje zakladni vztahy . Typické je upoutani
vyraznym detailem, pokud se nevztahuje k néjaké potfebé ¢i aktudlnimu zajmu.
Nastdva rozvoj sluchové azrakové diferenciace, ktera ma v pozdéjsSim véku vliv na
analyzu a syntézu. Tyto procesy jsou nezbytné pro éteni a psani. Casové a prostorova
orientace je doposud nepresna. Predskolak dokaze ¢as odhadnout s konkrétni situaci,

"’

napf. ,Jesté se trikrat vyspim apojedu kbabicce.” V prostoru se orientuje téz
nepresné. Vyrazny predmét mulze odvézt jeho pozornost a dojde ke zkresleni
orientace. Dité v predskolnim obdobi postupné opousti hmatové vnimani a prechazi

k ,,distalnim“ smysltm, které jsou vazané na sluch a zrak.

Vyvoj fe¢i a komunikacnich kompetenci v pfedskolnim véku ma kvalitativni
i kvantitativni rozsah. Vagnerova (2012) poukazuje na to, Ze fec je ukazatelem celkové
mentalni vyspélosti ditéte a zdrojem poznani. V tomto véku se ¢asto u déti setkdvame
s otdzkami ,,pro¢” a ,jak”. Dité ziskdva informace a ma potfebu pochopeni souvislosti.
Vyznam spociva v rozvoji slovni zdsoby, souvislého vyjadfovani a dochazi k propojeni
feci a mysleni. V détském projevu nachazime experimentovani s novymi slovy a jejich
modifikaci. Postupné dochdzi k osvojovani gramatické slozky feci. V souvislosti

s rozvojem feci a pozndvacich procesl je tzv. egocentrickd fec. Dité si zkratkovité
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povida pro sebe bez socidlniho zaméreni. Podle Vagnerové (2012) mlze mit rGzné

vyznamy :

» expresivni

» regulacni

» kognitivni
Expresivni vyznam znamena slovni vyjadfovani pocitl a prozitkd ditéte bez ohledu na
posluchade. Pripominky a pokyny, kterymi dité fidi své jednani napodobou rodic(,
maji vyznam regulacni. Kognitivni vyznam vysvétluje skutecnost, kdy egocentricka rec
prispivda ke zlepSeni pochopeni situaci, feSeni probléml a zapamatovani si

opakovanych informaci.

Verbalni projev se rozviji v kontaktu s vrstevniky a dospélymi. Déti se ocitaji v roli
posluchace i vypravéce. Tato Cinnost je pomérné narocna a je zavisla na jazykové
arovni a socidlni zkuSenosti ditéte. Postupné dochazi k osvojovani a respektovani
pravidel konverzace. Sulovd (2010) se zmifiuje, e vtomto obdobi dochazi ke
zkvalithovani recovych dovednosti, které souvisi s moznosti kontaktu s dospélymi.
DulezZitost se prisuzuje dobé mezi 15. mésicem a 3. rokem Zivota. Jsou zjiStény
nenavratné negativni zmény vrozvoji feci, pokud tyto déti nemély moinost
dlouhodobého kazdodenniho kontaktu s dospélymi, nejlépe rodiéi. Rozdily jsou zjevné
napf. v mensi slovni zdsobé, porozuméni ¢tenému textu apod. V predskolnim obdobi
dominuje komunikativni slozka Fe¢i. Re¢ se stavd dorozumivacim prostfedkem
a nabyva vyznamnosti v procesu socializace ditéte do kolektivu. S tim souvisi rozvijeni
kognitivni slozky Feci, kterd se vztahuje ke zkusenostem a znalostem déti. Expresivni
slozkou feci se rozumi samostatné vyjadrovani vlastnich pocitll a prozitkd. Vyvojovym
pokrokem kaZzdého ditéte dochazi ke stimulaci emoéniho vyvoje. Vyznamnou ulohu
v predikolnim véku hraje rozvoj regulaéni funkce feéi. Re¢ se stava prostiedkem
k usmérnfiovani chovani. Zasadni obdobi pro vyvoj feci je do 6 -7 let. Postupné se
eliminuje patlavost a s nastupem do Skoly mizi i vétsi fe¢ové problémy. Logopedicka

prevence ma zde cenné a nezastupitelné misto.
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1.2 Predskolni vzdélavani - historie a soucasnost

Matefrské skoly , jak uvadi Pricha a Kotatkova (2010), jsou vzdélavaci instituce pro déti
predskolniho véku. Dnes je to pro kazdého z nds samoziejmost. Z historického hlediska
tomu vsak zpocatku nebylo. Jiz J. A. Komensky se v 17. stoleti zminoval o,skole
materské”, ale teprve béhem 19.stoleti dochazi k zakladani tzv. ,,opatroven®, zafizeni
pro predskolni déti. Uvadi se, Ze u nas vznikla prvni materska Skola v Praze v roce 1869
po vzoru Skolek v Anglii a Némecku. Pocet materskych skol se postupné rozsifoval.
Pfed druhou svétovou valkou jich u nas bylo pres dva tisice. VétSina z nich byla ve
méstech. K prudkému rozvoji dosSlo v padesatych letech 20. stoleti. Dlsledkem
vysokého poctu zaméstnanych Zen pribyvalo vice zafizeni pro predskolni vzdélavani.
Muzeme fici, Zze od té doby az dodnes je vzdélani na velice vysoké Urovni. Dlraz se
klade zejména na odbornou pfipravu uditelek na stfednich pedagogickych Skoldch

a pedagogickych fakultach vysokych skol.

Autofi Pricha a Kotatkova (2010) vysvétluji, Ze po roce 1989 dochazi k politickym
a ekonomickym zménam . Pokles porodnosti ved| k velkému poklesu poctu déti a tim
i po¢tu matefrskych sSkol. Dochdzelo se knazorlim, které dokonce zpochybrovaly
dllezitost predskolniho vzdélavani. Situace poslednich let se zlepSila zvySovanim
porodnosti. Statistiky uvadéji vysokou poptavku ze strany rodi¢d a jejich zajem
o predskolni vzdélavani. Stava se, Zze je nékdy vyssi , nez stavajici pocet matefskych
Skol. Systém vzdéldvani u nds patfi k nejvyspélejSim ve svété ve srovnani s jinymi
zemémi. Podle Prichy a Kotatkové (2010) divodem je ,Ze spole¢nost dosla k poznani

o uzitecnosti a dulezitosti predskolniho vzdélavani. Hlavnim smyslem je podle autor( :

» predskolni vzdélavani jako soucast celoZivotniho vzdélavani
» vyrovnani nedostatk( u déti zpisobené vlivem nepodnétného rodinného
prostfedi, jazykovym zaostdvanim, etnickym plvodem a nepfiznivymi
podminkami v jejich vyvoiji
» pfiprava déti na povinné skolni vzdélavani
Po roce 1990 nastaly spolecensko-politické zmény. Objevovaly se snahy o reformu
vzdéldvani a zacaly vznikat alternativni programy. Od roku 1991 zacaly pusobit

waldorfské materské Skoly, koncem devadesatych let postupné vznikaly materské

Skoly M. Montessori. V poloviné devadesatych let se dostala do povédomi daltonska
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materskd Skola a v poslednich letech vznikaji lesni materské Skoly. Ackoli kazda
z uvedenych materskych skol se profiluje vlastnim specifickym programem, zakladnim
vychodiskem je Rdmcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani. Po roce 2005
roste pocet narozenych déti. Nedostatkem kapacity predskolnich vzdélavacich zafizeni
dochazi k narGstu soukromych materskych skol. Vétsina téchto Skol zarazuje do svych

programu vyuku ciziho jazyka ( Prlicha a Kotatkova, 2010).

1.3 Kurikularni dokumenty

Kurikulum je pojem, ktery se u nas zacal objevovat v souvislosti se vzdélanim. Doposud
jeho chapdni neni jednoznacné. Jak uvadi Svobodova (2010) nejcastéji chapeme
kurikulum jako vzdéldvaci plan. U nas bylo zavedeno tzv. dvoustupriové kurikulum . Na
statni Urovni kurikulum predstavuje Narodni program vzdélavani a Ramcovy vzdélavaci
program. Na Skolni Urovni jsou Skolni a tfidni vzdélavaci programy. Tyto vzdélavaci
programy zahrnuji nejen cile, prostfedky, obsah a podminky vzdélavani, ale i jeho

realizaci a evaluaci.

,V souladu s principy kurikuldrni politiky zformulovanymi v Ndrodnim programu
rozvoje vzdéldvdni v CR (tzv .Bilé knize) a zakotvenymi v zdkoné & 561/2004 Sb.,
o predskolnim, zdkladnim, stfednim, vyssim odborném a jiném vzdéldvdni (Skolském
zdkoné), ve znéni pozdéjsich predpisu, se do vzdéldvaci soustavy zavddi novy systém
kurikuldrnich dokumenti pro vzdélavdni déti, Zakd a student( zpravidla od 2 do 19 let

(RVP PV, 2018. str.4)

Pricha a Kotatkova (2010) se zminuji, Ze Bilad kniha (2001) formuluje zakladni cile pro
vSechny stupné Skolni vzdélavaci soustavy ( téZz pro materské Skoly), které jsou
odvozené od spolecenskych a individualnich potreb. Vztahuji se k poznani a védéni, ale
i k osvojeni socidlnich a ostatnich dovednosti a hodnot. Bila kniha je definovana jako ....
» Systémovy projekt, formulujici myslenkovad vychodiska, obecné zaméry a rozvojové
programy, které maji byt smérodatné pro vyvoj vzdélavaci soustavy ve stfednédobém
horizontu” (Bila kniha, 2001. str. 7). Klade se dliraz na urcité oblasti vzdélavani a Sirsi
uplatnéni nékterych forem vyuky. Tyka se to i vyuky cizich jazyk(. Cilem je se domluvit

v jednom a postupné i dvéma jazyky ( Bila kniha, 2010).
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Dualezitym dokumentem na statni Urovni je Rdmcovy vzdéldvaci program pro
predgkolni vzdé&lavani ( dale jen RVP PV ). MSMT vydalo tento program v roce 2004. Ve
své praci se zabyvdm tématem osvojovani ciziho jazyka v predskolnim véku. Budu
vychazet z aktualizované verze RVP PV, ktera nabyla platnosti 1.ledna 2018. Ramcovy
vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani je zdvazny , otevieny dokument, jehoz
ukolem je vymezeni pozadavk(, pravidel a podminek pro institucionalni vzdélavani déti
predskolniho véku. Pfedpoklada se jeho inovace v urcitych ¢asovych usecich na zakladé
zmén potieb ve spolecnosti, zkusenosti ucitelll a ménicich se zajmU a potreb déti. Je
vychodiskem a komplexnim rdmcem pro tvorbu Skolnich vzdélavacich programi a pro

vlastni praci pedagogu v materskych Skolach (RVP PV, 2018).

Cilem predskolniho vzdélavani je vSestranny rozvoj ditéte. Pedagogové pfi své praci
respektuji tfi ramcové cile. Zdmérem jejich kaZzdodenni prace je rozvoj ditéte ucenim
a poznanim, osvojovanim hodnot, na kterych je nase spole¢nost zaloZena a treti
vyznamny cilem je projev ditéte jako samostatné osobnosti. Pokud ucitel tyto cile
napliuje, vytvari zaklady klicovych kompetenci. Tyto jsou formulovdny v podobé
vystupl jako soubory Cinnosti, které jsou predpokladem pro Uspésny rozvoj a vzdélani
ditéte. Pokud nejsou naplfiovany, mohou dité brzdit v jeho etapé Zivotniho vzdélavani.

Mezi klicové kompetence jsou v tomto obdobi vytyéeny :

» kompetence k uceni

» kompetence komunikativni

» kompetence k ¢innostni a ob¢anské
» kompetence socidlni a personalni
>

kompetence k feseni problém{

K moji praci se vztahuje kompetence komunikativni. Jednou z kompetenci je , Ze dité
v pfedskolnim véku ma povédomi o tom, Ze lidé ke své komunikaci vyuzivaji i jiné
jazyky, kterym se muzeme udit. Vtomto véku se jiz vytvari predpoklady pro vyuku

ciziho jazyka (RVP PV, 2018).

Obsah vzdélavani predskolnich déti je ramcové formulovan v podobé océekdvanych
vystupl. Je tvofen témito oblastmi : psychologicka, biologickd, socialné- kulturni,

environmentalni a interpersonalni .
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Tyto oblasti nazyvame :

» dité a jeho psychika
» dité ajeho télo

» dité a spolecnost

> dité a svét

» dité atendruhy

Jednim ze zaméra v oblasti ,,dité a jeho svét” se autoti zminuji, Zze u ditéte budeme
vytvaret elementdrni poznatky o existenci jinych narodnosti a jejich kultury. Pro dité je
vyznamné poznat kulturu svého naroda, ale mit povédomi o zplsobu Zivota lidi v jinych
zemich. S tim souvisi i jazykova odliSnost téchto lidi. Ucitel ma moznost déti vzdélavat
k uréitému tématu formou integrovanych blokl. Vychazi ze zajma a zkuSenosti déti
a jejich pfirozenych potreb. Velice se osvéddéily tematické celky nebo projekty , ve
kterych se komplexné reflektuje chdpani a orientace ditéte v okolnim svété (RVP PV,

2018).
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2  VYVOIJ DETSKE RECI

2.1 Charakteristiky vyvoje détské reci

Ve svété kazdym rokem vzrlistd pocet vyzkumnych poznatk( o osvojovani jazyka neboli
détské reci. Prlcha (2011) uvadi, Ze je muUzeme klasifikovat z hlediska vyvoje
jazykovych a komunikativnich kompetenci, tj. v preverbalni sloZce, dale pak v lexikalni,
gramatické a pragmalingvistické sloZce. Vyzkum se ddle zabyva tim, co bylo zjisténo
ovyvoji vrlaznych obdobi, tj. ontogenezi. Pfedmétem lingvistického badani je
schopnost ditéte osvojit si jazyk a tim pak komunikovat. V poslednich padesati letech
se v zahranici rozviji tzv. vyvojova psycholingvistika ( developmental psycholinguistics).
Je to pomérné novy védni obor, ktery se zabyvd zkoumdnim détské reci, které

v terminologii nazyvame :

» osvojovani jazyka (language acquisition)

» détsky jazyk / détska fec (child language / child speech)
» uceni se jazyku (language learning)
>

osvojovani prvniho jazyka (first language acquisition)

Kazdé dité , které vyrlsta v normalni rodiné ¢i nahradnim prostfedi, ma schopnost se
naucit mluvit a rozumét reci jinych osob. Pricha (2010) se zmifuje, Ze lidska fec je
sloZity systém symboll. Jejich osvojeni probihda navenek spontanné, ale z védeckého
pohledu se jedna o sloZity proces. Odbornici si proto kladou otdzky ,Jak je mozné, Ze se
dité muize samo béhem dvou az tfi let naucit mluvit ? Co je to za schopnost , ktera
umoznuje ditéti si osvojit jazyk Ci kterykoli z 6000 jazykl na nasi planeté? Jakym
zpUsobem se dité mlze soucasné naucit dva aZ tfi jazyky a komunikovat v nich?“
Odpovédi na tyto a dalsi otazky zajimaji nejen laickou verejnost, ale i mnoho védcu.

Teorie se opiraji zejména o zahrani¢ni zdroje.

Autor (Prdcha, 2010) se zminuje, Ze dramaticky obrat zaznamenava vyvojova
psycholingvistika objevenim ,revoluéni” teorie generativni transformacni gramatiky
Naoma Chomského v USA. Jeho koncepce se rychle rozsifila do fady zemi . Byl

zaznamenan veliky zdjem o problematiku osvojovani jazyka.

Pti zkoumani jazyka generativni teorie Prlicha (2010) rozliSuje dva aspekty :

18



» Jazykova kompetence (linguistic competence),tj. intuitivni vybaveni
kazdého jedince systémem jazyka, jeho elementd a pravidel. Clovék maze
reprodukovat velky pocet vét a porozumét jim.

» Jazykova performace (linguistic performance), tj. promluvy a texty

realizované v konkrétni recové ¢innosti.

Velky impuls pfinesla Chomského teorie vykladem, Ze osvojovani jazyka se déje na
zakladé ,vrozené schopnosti Clovéka“. Predpokladem je tedy vrozeny, biologicky,
geneticky zaloZzeny mechanismus osvojovani jazyka. Generativisty je nazyvdn pojmem
»,Language Acquisition Device” — LAD, tj. zafizeni , téZ jazykova schopnost (Language
Faculty) pro osvojovani jazyka. Pricha (2010) uvadi, Ze dnesni vyzkumy a uplatiované

teorie vysvétleni osvojovani jazyka détmi se délina :

» Racionalisticky (nativisticky) pFistup, tj. Ze osvojovani jazyka je zaloZeno
na vrozenych (dédi¢nych) dispozicich.

» Empiristicky pristup vysvétluje, Ze hlavnimi faktory v procesu osvojovani
je uceni, funkce jazyka a vlivy prostredi.

» Interakéni pfistup zdlrazriuje spole¢né pulsobeni uceni, vrozenych

dispozici vliva socidlniho prostredi.

Véda se snazi objasnit pocatek procesu détského osvojovani jazyka. Dfive se usuzovalo,
Ze pocatkem détské reli jsou prvni slova, kterym dospéli rozumi. S individudlnimi
odchylkami , které byly mnohdy velké k tomu obvykle dochdzelo kolem 18. mésice.
Dnes tento nazor jiz neplati. Podle odbornik( Ize kofeny tohoto vyvoje identifikovat
v prenatdlnim obdobi. Vagnerova (2012) uvadi, ze v 7.- 8. mésici se rozviji mozkova
centra, ktera jsou zvukové stimulovdna. Dité vnima zvuky z matcina organismu, napf.
materfsky hlas. Na zdkladé specifickych zkuSenosti plodu dochazi k urcitym
preferencim, napf. dité ma zajem o hlas matky ¢i intonaci matefského jazyka. Tento
proces definujeme jako ,specificky komunikaéni systém”“ mezi matkou a plodem.
K pfenosu informaci dochdzi formou fyziologické a smyslové komunikace. Vyznamné
misto zaujimad téZ emocni a raciondlni postoj matky a plodu. Tyto komunikacni zplsoby
se ve skutecnosti prolinaji. Védecké poznatky dokazuji pozitivni vliv komunikace matky

s nenarozenym ditétem. Tento jev nazyvame ,prenatdini edukace”.
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2.2 Kojenecky vék

NejzavainéjSim meznikem je narozeni ditéte a jeho prvni tydny Zivota. Dité vnima
zvuky lidské feci, melodii lidskych hlas, setkdva se s prvnimi dotyky lidskych rukou,
které jsou akusticky stimulovany. Tento soubor vjemu se nazyva ,pocatecni jazykovy
input”. Input se odrazi v preverbalnim chovani ditéte, kterym dité v nejranéjsSim véku
komunikuje. Typické jsou mimické, hlasové a télesné projevy ditéte, kdy jesté

nevyuziva slov. Podle Prichy (2011) ma po narozeni ditéte na osvojeni jazyka vliv :

» Prvotni jazykové informace (Primary Linguistic Data) charakterizované
proudem zvukovych podnétl. Vyznacuji se vlastnostmi fonetické analyzy
reci, tj. intonace slov a vét, rytmus feci, hlasky, slovni a vétné pauzy apod.

> Re¢ dospélych smérujici k ditéti, tzv. pfimy jazykovy input. Vyznam se
klade na kaZdodenni verbdlni komunikaci v okoli ditéte, tj. nepfimy

jazykovy input. Lidska rec je soucasti Zivota ditéte.

Pricha (2011) uvadi, Ze v procesu osvojovani jazyka ditétem hraji kliCovou roli prvotni
jazykové informace. Je pozoruhodné i védecké zjisténi, Zze vtomto obdobi maji déti

schopnost rozpoznavat svlj matersky jazyk od mluvené reci v jiném jazyce .

Kojenecky vék, jak se zminuje Vagnerovd( 2012) trvd od jednoho mésice do jednoho
roku. Vtomto obdobi zaznamenavame individualni rozdily ve vyvoji ditéte. Dochazi
k diferenciaci zpisobu zpracovani fecovych a nefecovych zvukl. Pfedpokladem aktivni
a pasivni slozky je zralost pfislusnych oblasti mozku. Leva hemisféra zpracovava fecové
podnéty. Pravd hemisféra se podili na zpracovani neverbdlnich zvukd, napf. ptirodni
zvuky , hudba apod. V mozkové kare se nachdzi Brocovo a Wernického centrum, které
je dulezité pro tvorbu reci. Mezi zdkladni principy jazykového vyvoje v tomto obdobi
nalezi vrozena dispozice vnimani a ,vrozené fizené uceni”, které je zprostfedkovano
rodici, zejména matkou. Ditéti je poskytovdno mnozstvi podnétli k osvojeni jazyka ,tzv.
systém jazykové podpory (Language Support System). Dllezitym principem je
propojeni vyvoje poznavacich a jazykovych schopnosti. Tento rozvoj ma vliv na
pozdéjsi fonologické rozliseni slov. Velky vyznam pro osvojovani jazyka je motivace,

kterd ucelové stimuluje dité k ziskdvani poznatkd a kontaktu s blizkymi lidmi.
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Vagnerova (2012) uvadi, Ze kojenci maji schopnost rozliSovat a tvorit fonémy, t;j.
zvukovou podobu hldsky. Déti maji také schopnost rozliseni slabik, které se vyskytuji
v jejich materském jazyce. Obdobi prvnich osmi mésict je nazyvano jako , pred
recové stadium”. Uéeni vyznamu slov dochazi pozdéji. Dité ma schopnost si spojit
opakovana slova s danou ¢innosti nebo predmétem. Pfed fecové stddium ma tyto faze
. kiik, broukdni a zvatlani. Zvatlani se koncem kojeneckého obdobi méni na tzv.
babbling-drift, ktery se jiz podobd materskému jazyku ditéte. Prvni slova se objevuji
vjednom roce avyznaCuji se tzv. holofradzi. Maji nepfesny vyznam a vyznacuji se
jednoduchou kombinaci nékolika hlasek (bac, bum). Na rozvoji jazykovych schopnosti
ma vliv interakce matky s ditétem. ZjednoduSend forma a obsah feéi , kterd je
zamérena na dité se oznacuje jako ,motherese” neboli ,matefstina”. Déti se vtomto
véku nejlépe uci na zadkladé podnétl emocniho uspokojeni a reprodukci jejich
vlastniho projevu. Specifickou zpétnou vazbu mohou déti dostat na zakladé opakovani.
Rodice opakuji to, co dité fika. Vyznamny je pro dité model napodoby. V tomto véku

vSak nehraje prioritni postaveni obsah sdéleni, ale potfeba udrzet kontakt .

23 Batoleci vék

Vagnerova (2012) charakterizuje tento vék jako obdobi autonomizace. Jednd se
o proces od jednoho do tfi let, kdy se uvoliuji vazby mezi ditétem a matkou. Dochazi
k osamostatiiovani ditéte , které vsak jesté vyZzaduje od dospélych vedeni. Rozvojem
pohybové aktivity se potvrzuje Uspésnost vyvoje. Samostatnd lokomoce ma nejen
socidlni aspekt, ale umoznuje ditéti uspokojovani stimulaénich potreb. Verbdlni
dovednosti zavisi na podnétnosti rodiny. Podle principu diferenciace se v batolecim
véku rozviji reCova aktivita ditéte. Mezi oblibené ¢innosti patfi ,hra s reci” (napr. déti si
pro sebe opakuji slovni spojeni nebo jen slova). SnadnéjSi pochopeni vyjadtuji
pojmenovanim néjakého predmétu nebo ¢innosti. Timto dochdzi k pouzivani
podstatnych jmen. Adjektiva pouzZivaji v souvislosti s konkrétni pfedstavou. Na konci
druhého roku narlistd oznaceni néjakého déje, tj. slovesa : napf. délat babovky, jit ven
atd. K vyjadreni vztahl mezi objekty, napf. pod stolem, v krabici apod. Déti pouzivaji
prislovce. Kvantita zasoby slov roste. Vtomto véku stale pfevaZuje pasivni slovnik .
Projevem egocentrického postoje jsou slovni negace. Tento projev chdpeme

v souvislosti s uvédoménim si vlastni osobnosti. Dllezitym meznikem v osvojovani
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jazyka je ,senzitivni faze gramatickych pravidel”. V rozmezi 2. a 3. roku jiz déti mluvi
v Uplnych vétdch s ob¢asnymi gramatickymi nepresnostmi. Koncem tohoto obdobi se
v komunikaci batolat objevuji prvni souvéti. Zvukova stranka jazyka se odviji od Urovné
sluchového vnimani a koordinace motoriky mluvidel, kterou vyZaduje vyslovnost
nékterych hlasek. Zaznamendvdme nerovnomérny vyvoj ve vyslovnosti. Déti nejsou
schopné spravné vyslovnosti, a proto narocnéjsi hlasky , napf. r, |asykavky,
vynechavaji ¢i nahrazuji podobné znéjicimi. Déti si osvojuji pravidla komunikace. Dité
vtomto véku md potfebu néco sdélit , ale také pfijimat informace. Komunikace

batolatlim usnadnuje adaptaci a orientaci v prostredi. Je nezbytnd pro navazovani

socialnich kontaktd.

24 Predskolni vék

Vramci ontogeneze je vyvoj feCi a komunikace vtomto obdobi jednim
z nejdllezitéjSich moment(l. Pfedskolni obdobi trva od 3 do 6-7 let. Ve své publikaci se
Bednafova a Smardova (2011) zmifiuji, Ze nejprudsi tempo je do tii aZ ¢tyFech let. Rany

vyvoj je podle autorek ovlivnén a podminén :

» motorikou

» vnimanim

» socialnim prostfedim
Pricha (2011) poukazuje , Ze hrubd motorika (chlze, lezeni, sed) a jemna motorika
(uchopovani drobnych predmétl, obratnost rukou) maji velky vyznam ve vyvoji reci.
U déti s narusenou jemnou a hrubou motorikou mizZzeme konstatovat opozdény vyvoj
reCi. V predskolnim véku rozvijime zrakové a sluchové vnimani, které maji
nezastupitelné misto pro spravny fecovy vyvoj. Jsou dllezité pro verbdlni a neverbalni
komunikaci a osvojeni spravné artikulace. Vnéjsim faktorem, ktery ovliviiuje rec, je
socidlni prostredi. Hlavni roli zde hraje rodina. Podnétnost prostfedi a vychovny styl
ovliviiuji rozvoj feci. Naopak nedostatek podnét( ¢i nevhodné styly vychovy jsou
disledkem pomalejsiho vyzravani feci. Pricha (2011) zminuje vyzkumné zdroje , které
reflektuji rodinné prostfedi jako nejvyraznéjsi faktor ve vyvoji komunikacnich
kompetenci. Zalezi napf. na urovni vzdélani rodicli, na stabilité rodinného prostredi

a Casu, ktery rodi¢e détem vénuji. Z vysledk( vyplyva, Ze pobyt v materské Skole ma
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evvs

Matersky jazyk definuje Pricha a kol. (1995, str. 113) jako ,Jazyk prislusniki urcitého
etnického spolecenstvi, ktery si osvojuji déti prostrednictvim verbdlni komunikace
srodi¢i aj.”. Nejen rodina , ale i predskolni vzdéldvani se podili na rozvoji
komunikaénich kompetenci. Déti ve véku 3-4 roky se jiz vyjadfuji ve vétach a souvétich.
Bednafova a Smardova (2011) poukazuji na fakt, Ze vtomto véku by se méla rozvijet
télesnd zdatnost a zlepSovat jemna motorika , vizuomotorika. Zarazovanim
jednoduchych cviceni pro rozvoj mluvidel podporujeme jejich obratnost. Gymnastiku

mluvidel a sprdvné dychani détem motivujeme hravou formou.

Mezi 4. a 5. rokem je dité schopné vyjadrovat svoje zazitky a spontdnné komunikovat.
Typicka je bohatd slovni zdsoba. Dité jiz umi tvofit protiklady a nadfazené pojmy.
Dochazi ke zlepSeni vyslovnosti. Pokud stdle pretrvava patlavost (dysldlie), je
klasifikovana jako fyziologicka. Pfinosna je spoluprace slogopedem. Déti vtomto
obdobi maji zdjem o prohlizeni knih, ¢teni pohadek a pribéhd. Reprodukuji basnicky,
rozpocitadla a pisnicky. Umi vyprdvét podle obrazk(, formou her se slovy se rozviji
jazykové kompetence. Déti ve véku 5-6 let by mély pouZivat vSechny slovni druhy,
souvisle a smysluplné se vyjadfovat, mluvit gramaticky spravné apod. Ve vsech
rovinach by se méla fec bliZit projevu dospélych. Vyslovnost je jiz spravna. Jak uvadi
Kutdlkova (2005), nastupuje-li dité do skoly, mélo by spravné vyslovovat. Pokud
zpocatku posledniho predskolniho roku nema spravnou vyslovnost vSech hldsek, je

logopedicka péce nezbytnd. Spatné se dohani, co se dosud zmeskalo.

Bednafova a Smardova (2011) se zmifuji, Ze Fe€ ma sloZit&jsi strukturu a déli se na tyto

jazykové roviny:

» foneticko-fonologickd rovina (sluchové rozlisSovani hlasek a jejich
vyslovnost)

» lexikdlné-sémanticka rovina (aktivni a pasivni slovnik, tj. porozuméni reci)

» morfologicko-syntakticka rovina (uZivani tvaroslovi, slovnich druhi
a vétoslovi)

» pragmaticka rovina (uziti feci v praxi)

Vyvoj fe¢i ma v téchto rovinach urcitou posloupnost a ¢asovost. Individualni vyvoj je

typicky pro kazdé dit&, proto zaznamenavdme mezi détmi znaéné rozdily. Re¢ ma
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v pfedskolnim véku mimoradny vyznam pro vyvoj kazdého ditéte, protoze ovliviiuje

kvalitu pozndvani, ué¢eni, mysleni, jeho fungovani a orientaci v lidské spole¢nosti.
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3  PROCES OSVOJOVANI CIZiHO JAZYKA V PREDSKOLNIiM VEKU

3.1 Teoretické vysvétleni procesu osvojovani ciziho jazyka

Krashen (1987) ve své publikaci uvadi, Ze osvojovani ciziho jazyka u déti mGzeme
pfirovnat k procesu osvojovani materského jazyka. Nejdllezitéjsi je jazykovy input.
Pricha (2011) tento pojem vysvétluje jako soubor neverbdlnich a verbdlnich
komunikacnich podnétl od osob , s kterymi je dité od narozeni v kontaktu. Krashen
(1987) objasniuje rozdil mezi osvojenim a naucenim se cizimu jazyku. Existuji dva
odlisné zplsoby , jak se naucit cizi jazyk. Osvojeni je spiSe podvédomy zplsob obdobné
jako u déti, které se uci mluvit. Jsou si védomy pouze toho, Ze jazyk pouzivaji pro
komunikaci. Nemaji pocit, Ze se néco pfimo uci. Druhy zplsob je uceni, které vétSinou
probiha standartné formou vyuky, kdyz se védomé uc¢ime. Pfemyslime o jazyku, o jeho
pravidlech. Existuje tvrzeni, Ze pouze déti si mohou osvojit cizi jazyk, zatimco dospéli
pouze naucit. Podle vySe zminénych autord tomu tak neni. M{Zeme si osvojit jazyk i
v pozdéjsim véku, napt. kdyz se prestéhujeme do cizi zemé. Proces osvojovani ciziho
jazyka nutné nevyZaduje sérii gramatickych pravidel a nevyZaduje neustalé opakovani,
jak bylo dfive predpokladano. Opravdové osvojeni probihda pomalu. Schopnost mluvit
se objevi pozdéji, nez schopnost naslouchat. Nejdfive tedy rozumime a pak teprve
mluvime. Ukdzalo se , Ze nejlepsi metoda je neinvazni. To znamena, Ze proces

osvojovani lépe probiha v pfijemnych situacich a ne ve strachu.

Krashen (1987) se také zminuje, Ze dudkazem hypotézy inputu je srovnani
s osvojovanim matefského jazyka od rodicu, které je zaméreno na ,tady“ a ,ted”.
Ditéti se ukazuji véci pfimo z okoli. Dité se neuci primarné gramatiku, ale nejprve si
osvojuje strukturu jazyka. Cit pro komunikaci a plynulost projevu se nabyva postupné.
Pokud se dité poprvé dostane do kontaktu s cizim jazykem, hovofime o tzv. silent
period (obdobi ticha). Dité nemluvi i po dobu nékolika mésica, ale pak si zapamatuje
véty jako jednotlivd slova. Postupné si tvofi dlvéru v novy jazyk tim, Ze hodné
posloucha. Pokud pfijme to, co potfebuje, zacne mluvit samo od sebe. Dle hypotézy se
osvojeni nového jazyka dostava spiSe ze vstupnich hodnot, jako je napf. poslech.

Mluvime o podvédomém pochopeni pravidel daného jazyka.
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K osvojovani ciziho jazyka u déti, jak fikd Prlcha (2011), miZe dochazet dvéma
zpusoby. Prvni zplsob je , Ze dité vyrasta v prostiedi, kde se soubézné pouzivaji dva
jazyky - matefrsky a cizi . Napt. v rodiné , kde jeden z partneri mluvi cizim jazykem, si
dité tento jazyk osvojuje prirozenym zplisobem. Komunikace dospélych je zamérena i
na dité. Druhy zpUsob osvojovani jazyka probiha v fizeném vychovném procesu formou

vyuky. V obou pfipadech zdleZi na éasovém rozvrzeni a mnozstvi jazykového inputu.

Najvar (2010) uvadi, Ze cizi jazyk si déti osvojuji pomoci matefského jazyka. Centra redi
v mozku jsou obsazena a cizi jazyk je vplétan do struktury jazyka matefského . Neni
nastrojem mysleni. Jinou situaci objasfiuje napf. u bilingvni rodiny, kde jsou specifické
podminky a prostfedi. Dité ma moznost kazdodenniho kontaktu s cizim jazykem.
Muzeme mluvit o soubézném osvojovani dvou jazykd. Tyto mozZnosti nelze vnést do

prostredi skolni vyuky.

3.2 Problematika efektivity rané vyuky jazyku

V posledni letech zaznamendvdme v materskych Skoldch rozsifené zavadéni vyuky
ciziho jazyka, vétSinou anglictiny. V této souvislosti mluvime o tzv. raném osvojovani
ciziho jazyka (foreign language acquisition at an early age), jak uvadi ve své publikaci
Janikova a kol. (2011). Tato skutecnost je podporovana i médii, kterad oslovuji Sirokou
verejnost, zejména rodice predskolnich déti. Marxtova (2010) vysvétluje, Ze po roce
1989 pocitovala generace rodic¢t nedostatecné jazykové vzdélani. Byl podan navrh, aby
se déti v materské skole seznamovaly s cizim jazykem. Mnoho predskolnich zafizeni
zaradilo vyuku ciziho jazyka do svych program(. V dlsledku nedostatku kvalifikovanych
pedagogll placenou vyuku zajistovali externi lektofi. Nadseni rodie zastavali nazor, Ze
jejich dité bude mit naskok ve védomostech, nez za¢ne povinna vyuka cizimu jazyku ve
tfetim rocniku zakladni skoly. V nékterych odbornych diskusich, jak uvadi Janikova a
kol. (2011), se dokonce mluvi o tom, Ze cizi jazyk se pozitivné odrazi na rozvijeni

kompetence jazyka materského.

, Jaka je ve skutecnosti efektivita raného osvojovani ciziho jazyka ?“ Janikova a kol.
(2011), se zminuje, Ze ndzory na vhodnost jazykovych aktivit vtomto véku jsou
rozdilné. Rané osvojovani jazyka podnécuje u ditéte zdjem o poznani ciziho jazyka jako

komunikaénim prostfedku, kterym muze disponovat.
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Na pedagogické fakulté Masarykovy univerzity v Brné (HanuSova a Najvar, 2007) byl
proveden rozsahly vyzkum na téma efektivity zvladani angli¢tiny v kontextu ovladani
jazyka v pozdéjSim véku. Vysledkem bylo, Ze doposud nebyly zjistény vyznamné
rozdily. NezaleZi tedy na tom, zda jsme se zacali ucit anglicky jazyk v materské Skole ,
v zakladni Skole nebo vy$sim stupni vzdélani. Tento fakt neovlivni pozdéjsi zvladani

jazyka.

K tomuto tématu se vyjadfuje i Fenclova (2004). Uvadi, Ze uc¢ebni programy evropskych
Skolskych systému tradi¢né nabizi vyuku cizich jazykd. Timto se hldsi k principlim
jazykové politiky Evropské unie a Rady Evropy. V dokumentech se doporucuje , aby
soucasti evropského dédictvi byla kulturni a jazykova rozmanitost. Ve Skolstvi se vSak
setkdvame s protichldnymi vlivy. Jednim z nich je unifikace vlivu raného osvojovani
ciziho jazyka. Uceni se cizimu jazyku pred desatym rokem dosahlo velké obliby. Je
soucdsti mnohdy nepodloZenych predstav o Uspésnosti modernich pristupt. Jazykova
vyuka v raném véku je jednou z priorit programu Evropské komise, ktera podporuje
tzv. Lisabonsky proces. Zpochybnéni predstavy o pfinosu osvojovani ciziho jazyka
vraném véku dokazuje zahrani¢ni vyzkum v Némecku, Belgii, Anglii , Francii a jinde.
Vysledek neprokazal automaticky kladny pfinos v zavislosti na dobé zahajeni vyuky.
Akcent by mél smérovat ke kvalité uceni a ¢asu, ktery vénujeme tomuto procesu.
Fenclova (2004) na zavér ve svém clanku nezavrhuje koncepci raného osvojovani ciziho
jazyka. Nemlzeme zpochybriovat nazor, Ze dité produktivné a receptivné lépe
zpracovava zvukovou podobu ciziho jazyka. Naopak pro dité mohou byt velkym
pfinosem motivované jazykové Cinnosti, které mu umozni vytvofit si predstavu o cizim
jazyku. Tyto jazykové aktivity mohou byt zakladem vztahu k dalSimu uéeni. K tomu je
potifeba urcitych podminek, napf. kvalitni ucditel, nadané dité, dobra metoda atd.
Argument podle zasady , Cim dfive, tim 1épe“ je sporny a sméfuje spise ke komerénim
ucelim. Najvar (2010) doddva, Ze v procesu osvojovani ciziho jazyka bychom méli brat
zfetel napf. na zralost kognitivnich procest, podminky edukace, kvalifikovanost ucitelt
apod. Zohlediujeme i pfipravenost déti na osvojovani jiného jazyka ve véku, kdy neni

dokonéeno osvojeni jazyka materského.

Nachazime tedy odpovéd na otazku: , Co z toho vyplyva?“. Podle Prichy a Kotatkové

(2010) se uvadi, ze si déti v predskolnim véku prostiednictvim ciziho jazyka hraji.
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Doposud se neprokazala kvalita ¢i kvantita znalosti déti, které odchazely do zakladni
Skoly. Vétsinou se naudily anglicky pojmenovat ndzvy zvifat, barev, predmétl apod.
Dokazaly reprodukovat jednoduchou pisni¢ku a basnicku, ale to nepovazujeme za
systematické zaklady vyuky ciziho jazyka. Jina situace nastdva v bilingvnich matefskych
Skolach, kde je vyuka anglického jazyka intenzivni. Zakladem znalosti ciziho jazyka je
v téchto zafizenich puasobeni rodilych mluvéich a plné kvalifikovanych uciteld pro
predskolni vzdélavani a vyuku ciziho jazyka. Z toho vyplyva , Ze v béZznych materskych
Skolach je osvojovani ciziho jazyka provadéno formou jazykovych her a détem nemf(ze

uskodit.

3.3 Principy osvojovani ciziho jazyka v predskolnim véku

Nazorova odliSnost na osvojovani ciziho jazyka v pfedskolnim véku neméni skutecnost,
Zze se déti rdznymi formami seznamuji scizim jazykem. Déti navstévuji jazykové
krouzky nebo ucitelky v matefské Skole zatazuji jazykové aktivity do svého programu.
Watts a kol. (2006) poukazuje na vyvojové predpoklady a moznosti predskolnich déti.
Dulezitd je motivace déti. Nenasilnym vytvofenim zajmu a uspokojenim potreb
mulzeme docilit poloZeni zakladu pfirozeného postoje k osvojovani si ciziho jazyka.
Mezi nejvhodnéjsi formy patfi integrovand vyuka prozitkem , ¢innostmi a predevsim
hrou. Optimdlni je propojeni jazykovych aktivit v celodennim rezimu vzdélavaciho
programu vedené ucitelkou materské Skoly. Pfi planovani vhodnych metod, forem
a obsahu respektujeme vyvojova specifika predskolnich déti. V jazykovych aktivitach

osvojovani ciziho jazyka dodrzujeme podle Wattse a kol. (2006) tyto zakladni principy :

» Uziti matefského jazyka — vyhody jsou jednoznacné. Davaji détem
moznost a potiebu vyjadreni v matefském jazyce, v zaddvani instrukci
eliminuji ¢as a zvysuji pocit sebejistoty. Mame i moznost dlsledné vyuzit
cilovy jazyk. Pfi jejich kombinaci se doporucuje neverbalni komunikace, tj.
mimika, gesta, obrazky apod. Nutnosti je oddéleni obou jazyk(i pomoci
rekvizity, kterd zastupuje cilovy jazyk. Zalezi na fantazii vyucujiciho. U déti
jsou oblibené cepice, klobouky, loutky, mandsci apod., které maji
spojitost s komunikaci v cizim jazyce. Pokud dité pouzije matefsky jazyk ,

prostfednictvim rekvizity nereagujeme a neopravujeme.
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» Aktivace vsech smysli — patfi mezi principy vzdélavani predskolnich déti
jak v materském jazyce, tak i v osvojovani ciziho jazyka. DllezZity je rozvoj
kognitivnich procesd, zejména fteci, smysld a mysleni. Pokud se pfi
osvojovani ciziho jazyka zapoji vice smysll, ma to pro dité vétsi prinos.
Zatazuji se proto psychomotorické, smyslové, pohybové a hudebni hry.
Jazykové aktivity obohacuji i grafické, manipulaéni a konstruktivni
¢innosti.

» Schopnost porozumét — na tomto principu je zaloZeno nejen osvojovani
materského, ale i ciziho jazyka. Dikazem je fakt, Ze nez dité zacne mluvit,
ale reaguje na podnéty v cizim jazyce a chape je komplexné. Dulezita je
motivace déti prostfednictvim obrazk(, mimiky, zastupnych predmét(

apod.
Hennova (2010) povazuje za dulezité:

» Zarazovani poslechu , pozorovani a aktivni zapojeni déti napodobovanim
¢innosti. Déti se nejvice uci poslechem, zpévem, mluvenim a hrou.

» Déti v predskolnim véku jesté nechdpou stavbu jazyka a gramaticka
pravidla. Jestlize dité nespravné vyslovi, nendsilnou formou jej opravime.
Spravny tvar nebo vétu zopakujeme. Snazime se déti co nejvice
povzbuzovat.

» Vyucujici dba na kvalitni vyslovnost, kterad by se méla co nejvice podobat
mluvé rodilého mluvéiho. Tim budeme predchazet Spatné vyslovnosti
u déti a jejimu ndroénému preucovani.

» Dité ma schopnost napodobovat zvuky. Mély bychom hodné vyuZivat
origindIni nahrdvky pohadek, pisni, basnicek a fikadel. Pokud mame

moznost , vyuzijeme kontaktu s rodilym mluvéim.
Watts a kol. (2006) doporucuji pfi osvojovani ciziho jazyka jesté dalsi principy :

» Roazvijeni predstavivosti — fantazie a predstavivost v predskolnim véku
pomadahd ditéti v chapani souvislosti a poznani svéta. Détem je nejblizsi

pohadkové prostredi, ve kterém dité neoddéluje realitu od fantazie. Cizi
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jazyk prokldddme do dramatizace pohadek, kde déti maji moinost
prozitku.

Vyuziti her a pohybu — hra patfi mezi hlavni Cinnosti ditéte, je silnou
motivaci, ktera dité podnécuje ke komunikaci. Zarazenim vhodnych
a zabavnych her spohybem vedeme déti nejen k odreagovani, ale
i k neverbalnim projevim. Pti osvojovani ciziho jazyka klademe dlraz na
kooperativni a prozitkové uéeni zaloZzené na hre a pfimém zazitku ditéte.
Stridani cinnosti — kratkodoba soustfedénost a pozornost déti nas vede
ke stfidani Cinnosti, které maji péti az deseti minutové intervaly. Vhodné
je zarazeni zndmych aktivit zaloZzenych na hfe a pohybu. Dle situace ucitel
zarazuje po rusné hre klidnéjsi ¢innost.

Nepfimé uceni — patfi mezi nejefektivnéjsi zplsoby uceni. Stejnym
zpUsobem si osvojujeme matersky i cizi jazyk. Déti napodobuji postavy
z pohadek a pfibéhd, jejich vyjadrovani, pisnicky, hdadanky, fikanky
a okolni zvuky. Didaktika nemd podobu klasické vyuky a neoddéluje jazyk
od reality.

Individualni pristup — kazdé dité ma potrfebu pozornosti. Mezi détmi jsou
individualni rozdily, které bychom méli respektovat. Pfi osvojovani ciziho
jazyka vyuzivdme pochvalu jiz za spravnou reakci, pokus , ale i samostatny
projev ditéte. V procesu vzdélavani je pochvala dileZitou soucasti.
Upevinovani — osvojovani ciziho jazyka je dlouhodoby proces. Déti maji
potifebu pochopeni a upevnéni vyznamu , proto zafazujeme opakovaci
aktivity, napf. kolektivni opakovani bdasni¢ek a pisni¢ek, zabavné hry
formou drilu apod. Odstranime tim pfipadny stres a nejistotu v mluveni.

Zvysujeme jejich sebevédomi a poskytujeme détem pocit bezpedi.

Watts a kol. (2006) uvadi, Ze na zdkladé uplatfiovani téchto principl dosahneme

zaméru osvojovani si ciziho jazyka v predSkolnim obdobi. Soucasné vsestranné

rozvijime osobnost ditéte v jeho télesném a kognitivnim vyvoji.

Ve velké mire se tyto principy shoduji s didaktickymi zasadami dle J.A. Komenského.
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3.4 Pedagogické metody

Predskolni vzdélavani ma svoje specifika, metody a formy prace. Ve vychové
avzdélavani déti predskolniho véku respektujeme jejich télesné, rozumové,
emociondlni a socialni potfeby. Uplathovanim odpovidajicich forem a metod prace
dosahneme optimalniho rozvoje kazdého ditéte. Vhodné jsou cinnosti zaloZzené na
pfimém zazitku ditéte. Do programu zarazujeme situacni, kooperativni a prozitkové
uceni , ve kterém dominuje hra (RVP PV, 2018). Vhodné metody pro predskolni déti

vychazi z principl osvojovani ciziho jazyka.

Marouskova (2013) uvadi, ze k nejdllezitéjSim metoddm , které se v soucasné dobé
uzivaji pro osvojovani cizich jazyk( v predskolnim véku patfi napf. metoda animace,

tzv. imerzni metoda , metoda nabidky apod.

» Metoda animace — dlraz je kladen na prvotni kontakt s cizim jazykem
a odlisSnym kulturnim prostfedim. Dominantou je hra, ve které se vyuziva
metod zazitkové a divadelni pedagogiky. Chapeme ji jako inspirativni
doplnkovou metodu. Tato metoda predstavuje kreativni postup ve vyuce.
Ucitel ma roli tzv. jazykového moderdtora (animatora), ktery se ve hre
s détmi zaméruje na jejich potfeby a aktudlni vyvoj situace. DulezZitost
této metody se pfisuzuje interaktivni ¢innosti podle principu ,learning
through interaction” neboli ,learning by doing”.

» Metoda imerzni — predstavuje ,ponofeni”, neboli imerzi do ciziho jazyka.
Stejnym zplsobem si dité osvojuje matersky jazyk. Nedochazi
k pretéZzovani déti, protoze si samy urcuji obsah a tempo uceni. Tato
metoda je narocna a pozadavkem jsou kvalifikovani ucitelé. Imerzni
metoda vyZaduje totiz neustdlou pfitomnost rodilych mluvcich v obou
jazycich z ddvodu interkulturniho a jazykového. Tato metoda ma
z hlediska hodnoceni vyznam u malych déti.

» Metoda nabidky — neni povaZovana v pravém smyslu za metodu. Jeji
vyznam je podle Marouskové vtom, Ze do materské Skoly nékolikrat
tydné prijde kompetentni osoba, kterda détem umozini osvojovani jazyka.
Nedostatky shleddvdme v nedostadujicim ¢asovém horizontu pro osvojeni

jazyka avnedostateéné jazykové a pedagogické kvalifikaci osob.
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Myslenka je pfinosna pouze za predpokladu vytvorfeni optimalnich

podminek zajistujicich kvalitu vyuky.

Autorky Hanspachovd a Randova (2007) ve své publikaci vyzdvihuji metodu hrani

divadla . Jejim pfinosem je rozvijeni socialnich a komunikativnich dovednosti:

» Metoda hrani divadla — patfi mezi zabavné uceni, kde je eliminovan stres
a dril. Osvojovani ciziho jazyka je zaloZzeno na kultivaci mluveného projevu
a konverzaci. Na zakladé komunikace se déti uci v pfirozenych situacich.
Hrani divadla je zaloZeno na prozitkovém uceni, kde déti maji dostatek

prostoru pro pohyb a je motivaci pro aktivni reprodukci ciziho jazyka.

Marxtova (2010) uvadi, Ze nejlépe si déti osvoji cizi jazyk metodou prozitkového uceni

s vyuzitim didaktickych her, které nahrazuji naro¢ny vyklad :

» Metoda prozZitkového uceni — déti si osvojuji jazyk prostfednictvim
ziskané zkuSenosti béhem c¢innosti pfi hrach, stolovani, pobytu venku,
vytvarnymi a pracovnimi ¢innostmi , manipulaci se skutec¢nymi vécmi
a vykonavanim pohybu. Dité pojmenuje napf. nazvy obleceni , hracky,
jidlo spojené s danou cinnosti, kterou vykonava. Propojenim pohybové
aktivity s mluvenim dité ziskava prozitek a dochazi k obohacovani slovni
zasoby. Pro seznamovani scizim jazykem je dllezité casté opakovani

a pochvala, ktera je vyznamnym motiva¢nim Cinitelem.

Vyzkumny ustav pedagogicky v Praze vytvofil publikaci ,, Prlivodce metodikou vyuky
angli¢tiny v matefské Skole“, kterd mize byt pomocnym materidlem pro vsechny, ktefi
se zabyvaji osvojovanim anglického jazyka v materské Skole. Metodika byla ovérena
v praxi tymem pracovnikl z Liberecké jazykové $kolky, o.p.s. MSMT tak reagovalo na
prvotni fazi realizovani programu Narodniho planu vyuky cizich jazyk(i se zamérenim
na predskolni zafizeni. V nabidce je vysvétlovana podle Watts a kol. ( 2006) dalsi

metoda:

» Metoda TPR (Total Physical Response) — metodu uplatiiujeme
v ¢innostech , kde déti reaguji pouze motorickou aktivitou. Napf. ucitel
dava anglické pokyny (pojmenovani obrazku) a déti bézi k danému cili

a fixem zakrouzkuji obrdzek dle instrukci. Déti reaguji, prestoze aktivné

32



nepouzivaji pojem v cizim jazyce. Metoda TPR vychazi z neverbalni
komunikace déti. Vyuzitim gest a mimiky docilime snadnéjsiho chapani

obsahu instrukci a tim déti motivujeme.

Pro vyuku anglické jazyka déti predskolniho véku byla vytvofena kromé jinych
metodickd prirucka , Cookie and friends”, kterd je produktem nakladatelstvi Oxford
Univerzity Press. Reilly (2006) s kolektivem autor( vypracovala prakticky kurz pro déti

od 3 do 6 let, ktery se sklada ze tfi dilG:

> Cookie and friends Starter.
> Cookie and friends A.
> Cookie and friends B.

Kazdy dil tvofi ucebnice, kterd ma barevné vytrhdvaci listy. Tyto pracovni listy jsou
uréeny pro procvi¢ovani a upeviovani jazykového uciva. Metodicka prirucka slouzi
lektorlim na pfipravu hodiny. Svym obsahem se zamérfuje na vedeni déti a vytvareni
navykl formou zdbavného programu. Je zde odkaz na seznam pomlcek, které ulehcuji
lektorovi pfipravu na hodinu. Soucdsti balicku je manasek kocoura Cookie, plakat
klokana Lulu akarty sobrazky, CD a kazety s pisnickami, pfibéhy a fikankami
z u€ebnice. Zvukové nahravky rodilych mluvcich umoziuji détem poslouchat spravnou
intonaci a prizvuk anglického jazyka. Pro hrani ptibéh( jsou k dispozici jesté karty
s obrazky k pribéhim, které jsou na CD a pomahaji détem k pohybovému vyjadieni
déje. Pro zpestfeni vyuky jsou kdispozici kopirovatelné materialy a ndlepky pro
odménovani déti.

V této metodice se Reilly (2006) zminuje, Ze nejdulezitéjsi je poslech a komunikace.
Osvojovani anglického jazyka v predskolnim véku zde predstavuje stejnym zplUsobem
jako osvojovani materského jazyka. Lektofi oceni tipy na pfipravu ucebny na vyuku,
zasobnik aktivit s manaskem , zdsobnik her s plakdtem a karty s obrazky . Metodika
byla vypracovana v souladu se zakladnimi cili RVP PV. Déti jsou co nejvice zapojovany
do aktivit, kde se rozviji hruba a jemna motorika. Dlraz je kladen i na rozvoj déti
v oblasti emocni, socidlni a kognitivni prostfednictvim osvojovani ciziho jazyka.
Struktura lekci je zaloZena na rutinnich postupech, které jsou obohaceny o zajimava
cviceni. Nejdfive se prezentuje nova slovni zdsoba, kterd se pak upevnuje

prostfednictvim pisnicky a obrazkovymi kartami. Nasleduje poslech pfibéhu spojeny
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s vytvarnym vyjadfenim v pracovnim listu a procvicovdnim pomoci her. Dramatizace
jednoduchého pfibéhu je zdbavna forma upevnéni slovni zdsoby, kterou opét dopliiuje
zpév. Pro obohaceni a zpestfeni jsou k dispozici i rozSifujici aktivity. Soucasti kazdé
lekce je i pasivni zasoba, kterou tvofi pokyny, zdvofilostni fraze, ale i celé véty, které
lektor pouziva v komunikaci s détmi v anglickém jazyce. Pfinosem této publikace je
detailni zpracovani postupl a zabavnad forma vsech aktivit, které respektuji vék

a schopnosti predskolnich déti.

Na zavér mUZeme konstatovat, jak se zminuje Chodéra (2006), Ze v problematice
cizojazyného vzdélavani neexistuje univerzalni metoda, kterou mlizeme aplikovat pro
kazdou vzdélavaci situaci. Zpusoby cinnosti, jak se cizimu jazyku muizeme nejlépe
naucit, jsou predmétem didaktiky cizich jazykd. Odbornici klasifikuji pfimé metody ,
které jsou zaloZzené na komunikaci mezi ucitelem a Zdkem. Podobnost nachazime
v osvojovani materského jazyka. Nepfimé metody maji tendenci k odkladani
komunikace ve prospéch pfipravy na cizi jazyk. Kvantita a kvalita pouzitych metod pro
osvojovani ciziho jazyka nejen v predskolnim véku zdavisi na pedagogickém nadani ,

jazykovych znalostech a pribézné pripravé ucitele.
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4 J.A. KOMENSKY — JEHO DiLO A MYSLENKY

4.1 Jazykovédna dilaJ. A. Komenského

Pedagogické dilo Jana Amose Komenského , jak uvadi PoliSensky (1987), vznikalo
v souvislostech politickych, socidlnich, védeckych a historickych pfemén Evropy v 17.
stoleti. Zabyva se pedagogickymi otazkami, které se vzajemné propojuji s poznanim
a praxi lidi. Jeho pedagogika je srozumitelna rodi¢iim, pedagogim i vSem, ktefi se
chtéji zabyvat vychovou. Podle Komenského hlavni roli pro napravu spole€nosti
sehrdlo vzdélani. Dlvodem jeho myslenek byla tehdejsi spolecnost rozvracena
tficetiletou valkou. | pres velky ¢asovy horizont se ke Komenskému vracime dodnes.

Jeho dédictvi poloZilo vyznamné zaklady pro souc¢asné moderni védy.

Novdak (1905) se zminuje, zZe dullezitou ulohu podle Komenského mély pro vzdélani
Clovéka jazyky. Vysvétluje, Ze jazyk je nastroj ,ktery nam pomdahd se vzdélavat
a sdélovat myslenky ostatnim. V dile Velka didaktika je popsana jeho jazykova metoda.
Objasniuje, Ze matersky jazyk je potfebny pro domadci Zivot, sousedni jazyky pro styk se
sousedy a pro uéence a ¢etbu védeckych knih je tfeba latiny. Lékafi a filozofové by méli
ovladat arabsky a fecky jazyk a teologové potrebuji fecky a hebrejsky jazyk. K jeho
pokrokovym myslenkam zajisté patti, Ze bychom se jazyky méli ucit soubéiné s vécmi,
kterym rozumime. Neméli bychom se udit cizi slova oddélené, ale v souvislosti s jinymi.
Popisuje, Ze jazyk lidu by se mél uprednostnit pred jazykem sousedniho ndroda, ¢im
poukazuje na prvotni osvojeni matefského jazyka a poté jiného. Tim byla myslena
predevsim latina. Jazyku bychom se méli ucit spise praktickym uzivanim , nez pravidly.
Kazdy jazyk by mél mit vyméreny urcity ¢as a neni nutné se ucit jazyk k dokonalosti.
Komensky uvadi, Zze by se cizi jazyk mél udit postupné dle véku ditéte a zdlraznuje

primérenost détskému chapani.

Jan Amos Komensky, jak uvadi Panek (1990), vidél v jazykové komunikaci ndstroj
k dorozumivani mezi ndarody. V dile Panglottia se zabyval myslenkou o vytvoreni
umélého jazyka, ktery mél spojit pfednosti latiny, fectiny, hebrejstiny, anglictiny
a dokonce i cestiny a dalSich jazyk(. Snadné zvladnuti tohoto jazyka vidél v logickém

spojeni pojm(, véci a slov. Nakonec k jeho uskutec¢néni nedoslo , i presto, Ze navrhl
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nékteré zasady k jeho sestaveni. Usiloval o péstovani mimoevropskych i narodnich

jazykl s cilem sblizovat narody.

Podle Steinera (2003) patfi Komenského dilo Dvére jazykd odeviené k tém ucebnicim,
které vznikly pro ¢eské skoly. Vzdélanost naroda chtél povznést Sifenim knih v ¢eském
jazyce a pristupnou formou mu poskytnout bohatstvi poznani. Prvni vydani uéebnice
vyslo roce 1631. Komensky v té dobé uvazoval o obnové Ceskych skol. ,, Dvére jazyku
odeviené” tvofi paralelu k latinskému dilu ,, Janua lingvarum reservata“. Jiz jako mladik
vnimal bezduché drilovani latinskych slovicek jako nezdazivné uceni, kterym travil
mnoho ¢asu bez porozuméni. Snazil se , aby uc¢innéjsi jazykovou metodou ziskal vice
¢asu na skuteéné vzdélavani. To byl krok ke vzniku jazykové-vécné ucebnice. Tématem
byl encyklopedicky popis svéta. Ze zakladni slovni zdsoby vytvofil tisic vét. Postupoval
od jednodussich ke slozitéjSim poznatkim a slova kladl do pochopitelnych
a pfirozenych kontext(l. Latinskd verze stdla u vzniku pozdéjsich jazykovédnych

ucebnic. Byla preloZena do viech zapadoevropskych jazykd.

Jak uvadi Kvitkova (2012), mezi Komenského nejproslulejsi jazykové ucebnice patfi dilo
Orbis sensualium pictus, u nas znamy jako ,Svét v obrazech”. Dvojjazy¢né vydani knihy
vyslo poprvé v roce 1658 v Norimberku. Autorovym zamérem bylo chdpani svéta jeva
a véci vsemi smysly. Usiloval o to, aby se na vyuce jazyk( podilely sluch, zrak, chut
i hmat. Jeho pozadavkem bylo, aby Zak nazorné ukazal na obrazku ¢i ve skutecnosti to,
co pojmenovava. Podle Komenského byla tato kniha uréena i pro pfedskolni déti, které
se pomoci obrazk( seznamovaly s okolnim svétem. Toto dilo odrazi filozofické nazory

Komenského. Usiloval o plné a ucelené vzdélani.

Chodéra (2006) se ve své publikaci zminuje, Ze vrcholnym dilem Jana Amose
Komenského v oblasti cizojazy¢né vyuky je teoreticky spis z roku 1648 Linguarum
methodus novissima. Toto nadcasové dilo mUZeme nazvat didaktikou cizich jazyka.
Nachdazime zde myslenky odpovidajici soudobym nazorlim na vyuku cizich jazyk(, napf.
je doporucovadn postup od konkrétniho k abstraktnimu, zapamatovani si pravidel
mluvnice mnemotechnickymi pomtckami ¢i porekadly. Je proti povrchnosti a spéchu,
mechanickému prekladani, zminuje potfebu tzv. ucebnich slovnik(, nesouhlasi
s uenim se dvou jazykd najednou atd. Steiner (2003) uvadi, Ze na zakladé teoretického

pojednani za¢al Komensky psat nové uéebnice pro jazykové-vécné vyucovani. Zaci se
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na zakladé nové metody nejprve sezndmi s nejnutnéjSimi zaklady jazyka, poté se uci
pojmenovat soubor véci a pak se vénuji stylistice, dnesnimu literarnimu stylu. Podle
nové metody byla vyuka latiny odstuprfiovana do téchto tfid. Komensky poZzadoval, aby

kazdy stupent mél ucebnici, ktera se sklada ze slovniku, gramatiky a uc¢ebniho textu.

Chodéra (2006) na zavér zdlraziuje epochalni vyznam dila J. A. Komenského, nejen
pro pedagogiku, ale i pro didaktiku cizich jazyku. Jeho jazykové uéebnice, encyklopedie,
slovniky a spisy byly pfelozeny do mnoha jazyk(. Nékteré z nich se rozsifily do celého
svéta. Ve vyuce jazykl se odklani od formalismu a uprednostriuje zapojeni vsech
smysl{. Dité by se mélo nejdfive s vécmi sezndmit a pak je teprve pojmenovat. Mezi
jeho myslenky patfi, Ze dité se ma nejdfive naucit matersky jazyk a pak si osvojit cizi

jazyk. Podnétnost jeho dila je aktudlni az do soucasnosti.

4.2 Principy J. A. Komenského ve vztahu k moderni pedagogice.

Myslenky J. A. Komenského podle Capkové (1976) Zivé promlouvaji az do dne$ni doby.
Vedou nds k zamysleni nad soucasnou teorii a praxi ve vychové. MlUzeme najit analogii
jeho zakladnich vychovnych principl a jejich aplikaci v praxi moderni pedagogiky.
Nosny princip Komenského pedagogické koncepce je dialekticky vztah obsahu, cill
a metod vzdélani. Tim dostavame odpovéd na otdzku , co bychom méli poznavat, proc
a jakym zpUsobem. Komensky usiloval o vSestranné vzdélavani vsech lidi, harmonicky
vyvoj a uéeni se tomu, co je pro Zivot podstatné. Abychom toho dosahli, je nezbytné
hledat souvislosti mezi vécmi a jevy. Dilezité je umét rozlisit celek a jeho ¢asti. Obsah
vzdélani by mél byt snadno pochopitelny, naucitelny a ndzorny. Harmonicky vyvoj vidél
jako vzdaleny cil, ke kterému se postupné dostdvame v prliibéhu vzdélavani. Jak uvadi
Bruceova (1996) proces uceni nelze délit, protoZze vsSe souvisi se vsim. Veskeré

poznatky maji vzajemnou souvislost a nedaji se izolovat.

Jiz v eské Didaktice Panek (1990) poukazuje na princip vSestranného vzdélavani,
ktery je podstatou Zivota pro vSechny lidi. Komensky pojal proces vychovy a vzdélavani
jako komplexni celek od utlého véku azi po dospélost. Formou hry aradostného
prozivani Komensky usiloval o dobré vysledky vzdélavani. Tyto myslenky rozvinul i ve

spise ,Informatorium Skoly materské”, kterd se tykala predskolni vychovy. Zabyval se
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otazkami predpokladd nejmladsich déti pro dalsi vzdélavani. Usiloval o rozvoj fyzické i

psychické stranky ditéte.

Princip zapojovani co nevice smysli zminuje Janikovd a kol. (2011) v souvislosti
s didaktikou cizich jazyk(. Komensky si uvédomoval, Ze vice smyslové vnimani
umozfiuje lepdi uchovani uéebni latky. Jeho dila Schola Ludus ( Skola na jevisti) a Orbis
sensualia pictus ( Svét v obrazech) jsou dikazem toho, Ze pro lepsi zapamatovani
pouzivali obrazy. Podobnosti vidime i v tzv. metodé mista, kdy se vizualni predstava
znamého mista spojila se slovnim materidlem. V dnesni jazykové vyuce se vyuziva
podobnych principl pfi nacviovani rdznych pamétovych strategii. Prvni obrazkova
ucebnice Orbis sensualia pictus dala podnét pro vSechny vyukové materialy, které byly
zaloZené na principu nazornosti. Vyuka se opira smyslové nazirani, poznani jevl a véci
a je zaloZena na pfimé zkuSenosti zak(. Také MojzisSek ( 1979) uvadi, ze pro
zapamatovani a upevniovani znalosti, je podle Komenského dulezZité spojeni slova

a nazoru.

Komensky ( 1905) ve své Didaktice Veliké fika: ,Priroda sama se obcerstvuje a sili
castym pohybem....z toho jde, Ze vzdéldni nelze privésti k pevnosti bez opakovdni
a cviceni co nejcastéjsich a zafizenych co nejvhodnéji.“( Didaktika Velikd, 1905,
str.196). Zde se popisuje princip trvalosti, nebot podstatné pro zapamatovani je
opakovani poznatk(. . Z toho usuzujeme, Ze vhodné zarazeni cviceni a opakovani vede
ve vzdélani ktrvalosti. Pokud se ucime néfemu novému, je dulezité zarazovat
opakovani castéji. Vhodné je spojeni uciva s praktickym vyuzZitim. Pedagog by mél

poznatky predavat aktivné, nazorné a s logickym porozumeénim.

Podle Komenského (1905) veskeré pfirozené pozndani vychazi z ptirody, které aplikuje
na osobnost ¢lovéka. Pedagog dosahne vychovnych cilCi na zakladé prostiedk( a zdsad.
Mél by postupovat od vSseobecného ke zvlastnimu, od jednoduchého ke slozZitéjsSimu.
Doporucuje nepretézovat déti mnozstvim uciva, dba na pouZiti pfimérenych metod dle
véku ditéte . Ktomu Mojzisek ( 1979) doddva, Ze princip pfirozenosti je podle
Komenského zaloZen na tom, Ze ve vyucovani ucitel i Zdk nema pocit ,, umélého”
prostfedi. Vyuka by méla byt propojena s realitou Zivota , a méla by byt zaloZena na
nazornosti a prozitku. Pfirozené vyucovani zajistime prfedevsim vhodnym obsahem,

pfirozenymi metodami, respektovanim potfeb Zaka, pfirozenym a radostnym
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prostfedim apod. MojziSek (1979) také odkazuje na Komenského zasadu, kterd je
dodnes poklddana za nejduleZitéjsi a to je princip aktivity. Aktivni zapojeni celé
osobnosti Zdka vede ksamostatnému premysleni ,objevovani nebo tvoreni.
Predpokladem je zndat psychické a fyziologické zvlastnosti déti. Respektujeme stridani
rusnych a klidnych Cinnosti. Princip soustavnosti a postupnosti Komensky vyjadfoval
jako systematické osvojovani poznatk(l podle logickych pozadavkl. Zak si postupné
osvojuje pojmy, které navzdjem logicky souvisi. Postupnost by mél respektovat i ucitel
dlkladnou ptipravou na vyuku. Pokud budeme brat zfetel na individualni vlastnosti
déti, mluvime o principu individualniho pfistupu. Kazdé dité ma osobité tempo, jinou
uroven volnich vlastnosti, zajmu, postoju apod. Ucitel by mél respektovat fyzické

a psychické zvlastnosti kazdého ditéte a podle nich pfizpisobovat zpUsob vyuky.

Podle zminnovaného Mojziska (1979) mlZeme na zdvér konstatovat, Zze pokud chce
ucitel dosahnout Uspésného vyucovani, mél by respektovat obecné platné pozadavky
neboli vyuéovaci principy. Nékteré z nich jsou ovéreny dlouholetou praxi ve Skolach.

Komenského didaktické principy jsou povazovany za pilife moderni pedagogiky.
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PRAKTICKA CAST
5 SHRNUTI A VYCHODISKA VYZKUMNEHO SETRENI

V predchozich kapitolach byly popsany specifické zvlastnosti predskolniho véku
a principy , které se uplatiuji v procesu osvojovani ciziho jazyka. Jak uvadi Krashen
(1987), mluvime o pfirozeném procesu bez vyuky, ktery se podobd osvojeni
materského jazyka. Pro osvojeni ciziho jazyka v predsSkolnim véku jsou klicové nejen
principy, které uplatiujeme, ale i dalsi faktory, které tento proces ovliviuji. Diky
odborné literature jsem si ujasnila tuto problematiku, kterd je zadsadni pro vypracovani
praktické ¢dsti. Kvalitativni vyzkum byl vybran z divodu interpretace socialni reality

(Disman, 2000).

6 CiLVvYZKUMU

Cilem vyzkumného Setfeni je ovéreni zdkladnich principli v procesu osvojovani
anglického jazyka v predskolnim véku a identifikace faktorl, které tento proces
ovlivAuji. V souladu s timto cilem byl vyzkum zaméfen na pozorovani a na zkusenosti

a nazory ucitell, kteti se zabyvaji osvojovanim anglického jazyka v predskolnim véku.

6.1 Vyzkumné otazky

S ohledem na stanoveni cile bakalarské prace byly poloZeny dvé zakladni vyzkumné

otazky:
1. Jaké principy osvojovani anglického jazyka jsou uplatiovany u déti
predskolniho véku ?
2. Jaké faktory z pohledu pedagogti ovliviiuji proces osvojovani anglického

jazyka v prostredi mateiské skoly?

40



7 METODIKA VYZKUMNEHO SETRENI

V nasledujicich podkapitolach bude popsan postup vlastniho vyzkumného Setreni,
Casovy sled realizace vyzkumu, prabéh vybéru komunikacnich partnerd, aplikace
metod kvalitativniho vyzkumu, charakteristika cilového souboru, vyhodnoceni

vysledk(, diskuse a zavér.

7.1 Cilovy soubor

Vybér cilového souboru vychazel z fad pedagogl a lektor( z jazykovych agentur, ktefi
se zabyvaji vyukou anglického jazyka u déti pfedskolniho véku. Tito ucitelé, ktefi se
mnou délali rozhovory, budu v mé praci dale uvadét jako ,komunikacni partnery”
(dale jen KP). Nékteré z nich jsem osobné znala. Nasledné jsem od nich ziskavala
kontakty na dalsi komunikacni partnery, ktefi odpovidali danym kritériim. Dochazelo
k postupnému nabalovani kontakt( a proto byla pouZita metoda snéhové koule, tzv.

Ill

,snowball“ ( Miovsky , 2003). Tento soubor tvofilo osm Zen. Ctyfi z nich pracovaly jako
ucitelky materské skoly, které zarazovaly anglicky jazyk formou krouzku a nebo formou
»anglickych chvilek” integrovanych do denniho rezimu v MS. Jedna z uvedenych
ucitelek po absolvovani studia na vysoké Skole zacala pracovat jako ucitelka zakladni
Skoly, kde vyucovala anglicky jazyk v 1. a 2. tfidé. Dvé Zeny pusobily jako lektorky
jazykové agentury. Jedna Zena pracovala jako ucitelka ZS, kde vyuéuje v 1. tfidé
anglicky jazyk. Jedna Zena pracovala jako vychovatelka v druziné ZS, kde vede zajmovy
krouZek angli¢tiny. Vzorek komunikaénich partner(, ktery nepracoval pfimo v MS, ved|
krouzek anglického jazyka a pravidelné dochazel do materské skoly. Tato riznoroda
cilova skupina byla vybrana s ohledem na zamér moji bakalarské prace a mohla pfinést

nové informace. VSichni dokazovali jazykové predpoklady k vyuce a méli zkuSenost

pracovat se skupinou déti pfedskolniho véku.

Vétsinu komunikacnich partnerd jsem osobné navstivila v materské Skole, abych méla
predstavu o prostfedi, ve kterém vyuka probiha . Dalsi rozhovory jsem absolvovala
vdruziné ZS a nebo pfimo u nich doma. Byly provadény polofizené kvalitativni
rozhovory. Vypovédi vyznamné pfispély k objasnéni principli osvojovani ciziho jazyka

a identifikaci faktord, které maji vliv na tento proces.
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7.2 Casovy harmonogram vyzkumného 3etieni

Vyzkumné Setfeni zpocatku probihalo na materské Skole od zari 2016 do cervna 2017,
kde se v ramci projektu ,Angli¢tina hrou” déti seznamovaly s anglickym jazykem, ktery
korespondoval s kazdodennimi aktivitami. Obsahoval deset tématickych celk(
z tfidniho vzdélavaciho programu, které jsou soucasti integrovanych blokd. Do

souboru byla zafazena témata v tomto ¢asovém horizontu:

» Zari 2016 Poznavdm své kamarady
Rijen 2016 Sklizime plody podzimu

» Listopad 2016  Podzimni kralovstvi

» Prosinec 2016  Vanocni zvonéni

» Leden 2017 Zimni radovanky

> Unor 2017 Z pohadky do pohadky

> Brezen 2017 Jaro tukd na dvere

» Duben 2017 Velikono¢ni pomlazka

» Kvéten 2017 Moje rodina

> Cerven 2017  Rozlougeni se $kolkou

Vyzkum pokracoval resersi dostupné literatury, kterd byla podnétem pro pochopeni
dané problematiky a inspiraci pro obsah polostrukturovaného rozhovoru do poloviny
roku 2017. Dalsi faze vyzkumu probihala do prosince 2017 realizaci kvalitativnich
rozhovoru. V lednu 2018 probéhlo zpracovani a vyhodnoceni ziskanych dat. V Gnoru

2017 bylo dokonéeno vyhodnoceni a nasledovala interpretace ziskanych dat.

7.3 Metodika vyzkumného Setreni

Na zakladé reserse studované literatury doslo ke sjednoceni novych poznatkd , vybéru
zdkladnich pojma vztahujicich se k danému tématu prace , které poslouzily jako

koncept k sestaveni kvalitativniho rozhovoru.

V prvni fazi kvalitativniho vyzkumu byla pouZita metoda pozorovani. Jak se zminuje
Svatitek (2007) je v zU&astnéném pozorovani moznost dlouhodobého, reflexivniho
a systematického sledovani ¢innosti a aktivit, které probihaji ve zkoumaném prostredi.
Pozorovatel se Ucastni aktivit, které probihaji v daném prostredi a cilené se zaméruje

na dany proces. Podle Chrastky (2007) jsou na dobré pozorovani kladeny pozadavky,
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napf. specifikace, organizovanost, cilové zaméreni atd. V tomto vyzkumu byly tyto
pozadavky respektovany. Dle dohody skolegyni na tfidé jsem se denné
zUcastnila ,,anglickych chvilek” formou spontannich ¢i cilenych vstupl . Jednalo se
o tfidu 28 predskolnich déti ve véku 5 — 6 let. Od vSech rodic byl zajistén pisemny
souhlas pro pozorovani déti k dcelim zpracovani kvalitativniho vyzkumného Setreni.
Byla moZnost pozorovani v pfirozeném prostiedi , kde probihaly vSechny aktivity
predikolniho vzdélavani. Podle Svafitka ( 2007) nedochazelo k narudeni socidlni
interakce nebo edukacniho procesu v materské Skole. Pozorovanim popisujeme
jedndni zacastnénych aktéra.

Zdmérem bylo sledovani jazykovych cinnosti a zplsobU napliovani zdkladnich

principl jazykového vzdélavani v predskolnim véku.

Na zakladé zjisténi dané skutecnosti se pfristoupilo kvytvoreni okruhll a otazek
kvalitativniho polostrukturovaného rozhovoru, ktery byl dalsi metodou vyzkumu.
Svafitek ( 2007) naopak poklada rozhovor jako zdroj jinych informaci, které jsou
zaloZzené na tom, co si Ucastnici mysli. Jejich myslenky nas dovedou k pochopeni jejich
zkuSenosti. Dodavd, Ze za pomoci otevienych otdzek miZeme porozumét pohledu

jinych lidi, ktery neni omezeny polozkami uvedenych v dotazniku.
Cilem kvalitativniho vyzkumu bylo ziskat odpovédi na vyzkumné otdzky:

1) Jaké principy osvojovani anglického jazyka jsou uplatiovany u déti
predskolniho véku ?
2) Jaké faktory z pohledu pedagogl ovliviiuji proces osvojovani anglického

jazyka v prostredi mateiské skoly?

Komunikaéni partnery jsem ziskavala zdmérnym vybérem , ale také na zdkladé jejich

ochoty spolupracovat.

Vyzkumné Setfeni probihalo formou polostrukturovanych kvalitativnich rozhovord,
které nam umoziuji fadu vyhod s ohledem na cilovy soubor ( Hendl, 2012). Mame
moznost pruiné reagovat na jednotlivé vypovédi. Rozhovory byly realizovany na
zakladé predem pfipravenych otazek. Nejprve byl zajistén pisemny souhlas
s nahrdvanim rozhovoru na diktafon, zajisténi anonymity komunikaéniho partnera

a anonymni zpracovani informaci ziskanych béhem rozhovoru. Otdzky byly kladeny
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podle schématu rozhovoru, ktery je uveden v Pfiloze ¢. 1 str. 61. Kazdy komunikaéni
partner byl v Uvodu sezndmen s vyzkumnym zamérem a obsahem otazek rozhovoru.
Polostrukturované kvalitativni rozhovory vedla systematicky vyhradné autorka této
prace z dlivodu snazsiho zpracovani a vyhodnocovani ziskanych dat. Délka rozhovor(
byla individudlni, ale v priméru se pohybovala okolo 60 minut. Kvalitativni rozhovor
byl vidy veden pouze s jednim komunikaénim partnerem, ktery mél v zavéru prostor

pro vlastni vyjadreni. Tyto informace pfinesly fadu zajimavych zjisténi.

Cilem rozhovoru bylo zjisténi jaké principy osvojovani anglického jazyka v predskolnim
véku jsou uplatiovdny, jakym zplUsobem dodrzovany a identifikace faktord
ovlivAujicich tento proces. Pozornost byla smérfovana na obsah, formy a metody vyuky
Podminky ,které byly vytvoreny kseznamovdni déti s anglickym jazykem, byly
vychodiskem pro komplexni obraz dané problematiky. K identifikaci faktor(i , které
maji vliv na proces seznamovani predskolnich déti s anglickym jazykem, byl dan prostor

nazorim pedagogl na zakladé jejich vlastni zkusenosti.

Z kazdého rozhovoru byl pofizen audio zaznam, ktery byl podkladem pro doslovny
prepis. Audiozaznamy a doslovné prepisy nejsou soucasti bakalarské prace, ale jejich
vysledky byly pouzZity kanalyze a interpretaci dat. Celkem bylo provedeno osm
rozhovoru s pedagogy nebo externimi lektory, ktefi pracuji s détmi predskolniho véku

a seznamuji déti s anglickym jazykem. Ve vSech pripadech se jednalo o Zeny.

7.4 Etika vyzkumu

Vsichni komunikacni partnefi byly sezndmeni s icelem kvalitativniho vyzkumného
Setfeni. V dobé vyzkumu byly plnoleti. Zajisténi anonymity bylo naprostou
samoziejmosti, kterd byla pisemné potvrzena. Rozhovory probihaly v klidném
vyClenéném prostoru matefské Skoly ¢i domacim prostredi. Dostatek Casu zajistoval
dobré podminky pro uvolnéni, otevieni a vyjadieni myslenek, ndzor( i pocitll. Za
poskytnuti rozhovoru nebyla nabidnuta Zadna odména, ale moznost predani nahravky

a moznost pristupu k vysledné praci.
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7.5 Zpusob vyhodnocovani dat

Data , kterd byla ziskdana, maji podobu audiozdznamu, prepsanych rozhovor(
a zaznamu z pozorovani. Pro tuto praci byla pouzita obsahovd analyza rozhovora.
Vzhledem kvelkému mnoZstvi Udaji, bylo zpracovani realizovdno tak, Ze byly
vytvoreny dil¢i kategorie, které vznikaly na zadkladé analyzy prepsanych vypovédi
a zaznamu z pozorovani. Obsahova analyza byla provddéna radek po radku a nasledné

zarazena do kategorii podle okruht otazek.

8  VYSLEDKY VYZKUMNEHO SETRENI

V této kapitole jsou uvadény vysledky vyzkumného Setfeni metodou pozorovani

a polostrukturovanych rozhovora.

8.1 Vysledky z pozorovani

Pozorovani probéhlo v matefské Skole ve tfidé 5 - 6 letych déti. Jednalo se
0 pozorovani procesu osvojovani anglického jazyka formou kaZzdodenniho zafazovani
»anglickych chvilek” v ¢asovém horizontu skolniho roku 2016 / 2017. V tomto procesu

jsem se zaméfila na uplatfiovani principl jazykové vyuky podle Wattse a kol. ( 2006) :

» Schopnost porozumét - z pozorovani mohu potvrdit, Ze déti mély zpocatku
problémy s porozuménim. Klicova byla osobnost ucitelky, kterda dokdazala svym
projevem upoutat, a s pouzitim pantomimy détem zprostifedkovat porozuméni.
Zacinala jednoduchymi slovy a frazemi, které postupné rozsifovala. Déti
opétovné reagovaly pohybem, a tim vyjadiovaly stupen chapani. Dalezitou roli
hrala nazornost a vazba na realitu — byly vyuZity konkrétni predméty, které déti
obklopovaly, nejen v interiéru tfidy, ale i venku. Ucitelka pouzivala obrdzky
,které se vztahovaly ke slovni zasobé. OsvédcCily se zejména karty , tzv. flash
cards, které mély podobu fotografii nebo plakaty z metodického materialu.
K ndzornému porozuméni ucitelka také vyuzivala svoji mimiky k vyjadreni
emoci a pochopeni vyznamu slov ano, ne, nevim. Déti reagovaly pomérné
rychle , pfesto ucitelka neustdle zafazovala opakovani a vyuzivala situaci, které
se vztahovaly k jednotlivym vyznamam. Napf. slovo ,jablko” — ukazka readlného
jablka, obrazek jablka, ochutnavka jablka o svaciné, vybarvovani obrdazku,

Kimova hra — poznavani jablka hmatem, pozorovéni jabloné v okoli MS. Proces
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pochopeni byl individudlni a pro nékteré déti dlouhodoby, coz bylo zfejmé
z reakci déti. Z pozorovani bylo zjiSténo , Ze je velice dllezZitd osobnost uditele
a jeho dovednost déti motivovat. Ustfedni postavou vseznamovani déti
s anglickym jazykem byl ¢erveny kocour jménem ,,Cookie”, ktery se po kratké
zabavné scénce stal velice oblibeny. To byl ten silny motiv. Déti se na néj velice
tésily, prestoze mluvil cizi reci, které nerozumély. Déti chtély s chlupatym
kamaradem navdzat kontakt, a to byl impulz k porozuméni anglickych slov.
Manasek byl vidy pfitomen, pokud ucitelka , prepnula“ do anglictiny. Dulezitym
momentem byla provdzanost témat z kazdodennich ¢innosti do anglické slovni
zasoby.

Neprimé uceni - na zakladé pozorovani vyplynulo, Ze neprimé uceni probihalo
nenasilnou formou. Na zacatku roku bylo uceni zaloZzeno pouze na poslechu
anglickych origindlnich nahravek kratkych pisni a rytmickych fikadel, které
ucitelka Cerpala zejména z programu na interaktivni tabuli a z internetovych
stranek. Zvukova stranka jazyka obohacovala a rozvijela sluchové vnimani déti
svoji odliSnosti. Déti zprvu poslouchaly , ostychaly se mluvit. Pozdéji zacdaly
opakovat slova ve spojeni s obrdazkem nebo aktivitou, nejcastéji s pohybem.
Opét zduraznuji, Ze byly zpozorovany individualni rozdily mezi détmi.

Rozvijeni predstavivosti - tento princip nebyl zcela uplatfiovan. Pouze jsem
zaznamenala zajem déti pfi hrani mandskové scénky nebo pfi poslechu anglické
pisnicky , napf. ,,0ld Mc Donald had a farm” déti reagovaly na refrén , kde se
opakovaly slova. Upoutal je predevsim pohyb ve spojeni s obrazkem.
Individualni pfistup - princip individudlniho pfistupu nebylo mozné
plnohodnotné uplatnit z dlivodu velkého poctu déti. Ucitelka déti motivovala
a chvalila za kazdy ndznak aktivity prostfednictvim mandaska. Kocour , Cookie”
détem zatleskal, pohladil je po hlavé nebo rozdal obrdzky. Ucitelka davala
kladnou zpétnou vazbu, pokud se détem néco podafilo.

Stridani cinnosti - pozorovanim bylo zjiSténo, Ze tento princip byl uplatiovan
soubéiné sdennimi c¢innostmi v materské Skole. Uditelka zafazovala po
rusnéjSich aktivitach klidnéjsi Cinnosti. Déti cvicily podle anglickych pokynu,
napodobovaly pohyby z nazornych ukdzek na interaktivni tabuli nebo hraly

pohybové hry v anglic¢tiné. Tyto aktivity byly soucasti opakovani a upevnovani
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slovni zasoby, ale zaroven déti motivovaly. Pohyb vystfidaly klidnéjsi ¢innosti
u stoll, napf. kresleni, sklddani obrazkd, pracovni listy, tvorivé aktivity apod.,
které byly doplnény o anglicky komentar.

Uziti materského jazyka - ucitelka po celou dobu projektu pouzivala Cesky
jazyk. Déti lépe porozumély, rychleji reagovaly na pokyny, mély pocit jistoty,
protoZze ne vsechny déti zaujaly cizi slova. Komunikace s ucitelkou byla na
zacatku pouze Cesky. Zlom nastal , kdyZ ucitelka pouzila mandska kocoura, ktery
mluvil a rozumél pouze anglicky. Teprve v prlbéhu roku, kdy déti mély
dostate¢nou pasivni slovni zasobu, dokdzaly porozumét anglickym pokynim
a dokonce nékterym kratkym vétam.

Vyuziti her a pohybu - zpozorovani bylo zfejmé, Ze pohyb a hry byly
prednostné zafazovany a propojeny se seznamovanim anglického jazyka. Déti
mély mozZnost se spontanné projevit, prozivaly pocit radosti a tésily se , pokud
se objevil jejich ,anglicky kamarad”. Dulezity postfeh byl, Ze prozitek z her
umocnoval zajem vSech déti. Ucitelka vychdzela z her, které déti znaly. Déti
zaujala napr. pohybova hra ,Pan ¢ap ztratil ¢epicku”, kde si déti upeviovaly
a opakovaly barvy. Dalsi oblibenou byla hra ,,Na obchod” k procviceni slovni
zasoby, kterou déti ziskaly pojmenovanim jidel u svadiny a obéda. Ucitelka
vyuzivala stolni hry, didaktické hry nebo hudebné pohybové hry. Velmi zabavné
bylo napf. hledani vajicek vtrdvé na Skolni zahradé vramci velikonocnich
tradic, které déti opakované vyzadovaly.

Aktivace vSech smyslti - tento princip byl na zadkladé pozorovéani také
uplatiovan. Cim vice smysl bylo zapojeno, tim trvalej$i bylo uchovani
jazykovych vjemu. Pokud bylo moziné, ucitelka vyuZivala vSechny pfilezitosti
k aktivaci smysl(, jak déti sezndmit s novou slovni zasobou, jak ji procvicit
a upevnit. Z mnoha ptikladd uvedu napf. jidlo. Ucitelka nazorné vyuzila svacin
a obéd(, ale z pozorovani uvadim, Ze pfiprava , pikniku“ méla daleko vétsi
prinos. Déti se aktivné podilely na pfipravé, nasledovala ochutndvka a na zavér
uklid. Prozitek, zdbava a rozsiteni slovni zadsoby napf. o zdvofilostni navyky déti
tak zaujaly, Ze se piknik opét konal pfi seznamovdani a oslavach tradiénich
i netradi¢nich svatk( pro nasi kulturu , napf. Vanoce, Velikonoce, Halloween,

Valentine’s Day apod.
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» Upevnovani - v pribéhu pozorovani bylo zjisténo, Ze upeviiovani prolinalo
véemi tématy v procesu osvojovani anglického jazyka. Ucitelka pravidelné
sborové opakovala znamé frikanky a pisni¢ky. Ktomu vyuZivala doby mezi
jednotlivymi ¢innostmi. Déti se do opakovani zapojovaly postupné. Pocatecni
nedlvéra déti casem zmizela, kdyz zjistily, Ze ucitelka na né nenaléh3, ani je za

to nehodnoti. Byl dan prostor pfirozenému vyvoiji.

Z pfimého pozorovani mohu konstatovat, Ze ucitelka zacala déti seznamovat s cizim
jazykem az po skonéeni adaptaéniho obdobi, které bylo pro nékteré déti velice
emotivni. Z pocatku déti reagovaly nedlvérivé, pasivné, v prvni fazi pouze poslouchaly
pisnicky. Postupné se zacal projevovat zajem déti, predevSim motivaci kocourem
»,Cookie” . Déti zaujalo napodobovani pohybem nebo pfifazovani obrazku. Jednalo se
o jednoducha slova a pokyny. Béhem celého procesu jsem zaznamenala pokrok,

zejména u vnimavéjsich déti, které se ¢astéji zapojovaly do nabizenych aktivit.

8.2  Vysledky z rozhovoru

V dalsi fazi vyzkumného Setifeni jsem uskutecnila 8 rozhovor(i s pedagogy a lektory
jazykovych agentur, ktefi se zabyvaji vyukou anglického jazyka u predskolnich déti.
Polostrukturovany rozhovor je pfilozen v Pfiloze ¢. 1 str. 61. Byl zaméfen na tato

témata, kterd mi pomohou odpovédét na vyzkumné otazky.
Principy uplatfiované ve vyuce

Na zakladé vypovédi bylo zjisténo, Ze v procesu osvojovani anglického jazyka jsou

podle Wattse a kol. (2006) uplatiiovany tyto principy :

» Schopnost porozumét — k porozuméni komunikacni partnefi ( dale jen
KP) wvyuzivali obrazovy materidl, hracky, predméty denni potieby,
pozorovani jevll venku a doma , napf. pocasi, zmény rocnich obdobi,
doprava, prace lidi, navstéva obchodu apod. K pochopeni ndlad nebo
zadavani pokynl pouzivali neverbalni vyjadiovani pomoci gest a mimiky.
Pro porozuméni se snazili spojit slovo s konkrétnim pfedmétem, které

bylo zaloZeno na znalostech déti z okolniho svéta.
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Nepfimé uceni — néktefi KP neodpovédéli, dalsi se vyjadrfili nejisté.
Vypovédi se tykaly zplsobu zafazovani pisni¢ek, basnicek a pohadek,
které déti poslouchaly.

Rozvijeni predstavivosti — odpovédi se zamérovaly na vyuZiti pohadek
a pohadkovych postav k motivaci déti. Kouzelné postavy , pohadkové
prostfedi a kouzla déti pfitahuji. Konkrétni prikladem byl ,kouzelny
klobouk”, ktery byl vyuzivan k jazykovym aktivitam.

Individualni pfistup — na zakladé vypovédi byl uplatiovan castecne,
v zavislosti na poctu déti ve skupiné. Pokud byl prostor se individudlné
vénovat, jednalo se napf. o pracovni listy, manipulaci s predméty
a obrazky.

Stridani ¢innosti — z odpovédi vyplynulo, Ze stfidani Cinnosti je nezbytné
pro udrzeni pozornosti, vede k aktivité déti, k oZiveni vyuky a motivaci.
Vsichni KP zafazovali klidné i rusné cinnosti v zavislosti na zadjmu ¢i unavé
déti.

Uziti materského jazyka — vtomto principu se nazory rozchazely
a vychazely z podminek a jazykové vybavenosti KP. Jedna skupina zdsadné
pouzivala cesky jazyk , zejména pfi pocateénim seznamovani
a vysvétlovani nékterych pojmi. Divodem byl i pocit vzajemné divéry
s ditétem a podpora komunikace. Naopak jini KP jsou zastanci nazoru, ze
je lepsi Cesky jazyk nepouzivat viibec a nebo jen v nejnutnéjsich situacich.
Vyuziti her a pohybu — jednoznacné odpovédi vSech KP se shodovaly.
Dokonce je tento princip povazovan za nejdulezitéjsi. Nazory KP se opiraly
o bohatém vyuziti her a pohybu, ktery se vyznamné podili na porozuméni,
opakovani , ale i reprodukci anglického jazyka. Hra je povaZovana za
pfirozenou aktivitu, prostfednictvim které dochazi ke spontannimu
osvojeni anglického jazyka. Je to druh zdbavy, kterou déti vyhledavaji.
Podle vypovédi KP je to nejvyuzivanéjsi princip.

Aktivace vSsech smysli — z odpovédi bylo zjisténo, Ze je vyuka anglického
jazyka u predskolnich déti zalozena na aktivaci viech smysld a ma
spojitost s détskou hrou. Bylo preferovano sluchové vnimani, pfedevsim

poslech origindlnich anglickych pisnicek, basnicek, fikadel a pohadek. KP
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povazovali tento princip za velmi dalezity. Zrakové vnimani ndsledovalo.
Obrazky, manipulace s hrackami a konkrétnimi predméty, kresleni, lepeni,
stfihani a dalsi ¢innosti, kde je zapojen nejen zrak, ale i chut a hmat jsou
soucasti jazykové vychovy. Vjedné odpovédi bylo uvedeno, Ze si déti

musi ,,anglictinu osahat”.

Kromé vyse zminénych principUll, jsem se v rozhovorech zamérila na dalsi aspekty, které

se podileji na procesu osvojovani anglického jazyka v pfedskolnim véku.
Forma vyuky

Z odpovédi vyplynulo, Ze vyuka anglického jazyka déti predskolniho véku probiha
v materské Skole formou krouzku nebo zavadénim anglického jazyka do prabéhu
celého dne. Anglicky krouzek vedly externi lektorky z jazykové agentury , vychovatelka
zdruziny nebo uditelky ze zdkladni skoly, které pravidelné dochdazely do materské
Skoly. Na zakladé vypovédi bylo zjisténo, Ze mély statni jazykovou zkousku z anglického
jazyka, teoreticky znaly specifika déti predSkolniho véku a pouzivaly metodické
materidly pro tuto vékovou skupinu. Zavadéni anglického jazyka do kazdodennich
¢innosti v materské Skole se jevi podle vypovédi jako optimalni. Ulitelka zna déti
a jejich individualni zvlastnosti, denné je v kontaktu i s rodi¢i, ma moZnost pfirozené
propojovat anglicky a cesky jazyk, mda dostateény prostor pro upeviovani, vyuziva
situaci, kde zarazuje anglicky jazyk. Roli hraje dlivéra a citové pouto mezi détmi
a ucitelkou. Ucitelky v materské podle vypovédi nemély statni jazykovou zkousku.
Jazykové vzdélani ziskaly na zakladé jazykovych kurzli nebo zahrani¢nich pobytl

v anglicky mluvicich zemich.
Obsah vyuky

Podle odpovédi bylo zjisténo, Ze obsahem jsou témata, které déti znaji a vychazeji
z jejich zajmu, napf. hracky, zvifata, rodina, jidlo, dopravni prostfedky, barvy, tvary,
pocasi, ro¢ni obdobi, svatky a jejich tradice apod.

Podminky vyuky

Prostredi materské Skoly bylo podle vypovédi pfizplsobeno tak, Ze byl vyclenén
prostor, ktery mél podobu anglického koutku véetné vyzdoby. Bylo vyuZivano prostor

herny, kabinetu, volné tfidy apod. DUlezity byl dostatek prostoru pro pohyb.
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Charakteristika skupiny déti

Krouzek anglictiny v materské skole navstévovaly predevsim déti z predskolni tridy.
Podle zdjmu rodi¢u se pohybovala velikost skupiny déti. V pripadé zarazovani jazyka do

prabéhu dne v materské skole se jednalo opét o skupinu predskolnich déti.
Metody vyuky

Odpovédi z rozhovor( byly rGznorodé, jako metody, které KP pouzivali. ZpUisoby vyuky
se vzdjemné odliSovaly od striktniho dodrZovani metodickych doporuceni pres
pldnované postupy , az po zvoleni zplUsobu vyuky podle dané situace. Spole¢nym

znakem podle vypovédi byla hra a prozitek.
Benefit vyuky anglického jazyka v predskolnim véku

Zde byla moznost se vyjadfit a odlvodnit svlij ndzor. KP se domnivaji, Ze vyuka
anglického jazyka v predskolnim véku ma svlij vyznam predevsim tim, Ze se jedna
o hru, ktera rozviji dité po jazykové strance. Dalsi nazor je , Ze je to forma zdbavy ,
a pokud dité projevuje o anglictinu zdjem, neni dlvod jej omezovat. Ndvaznost vidi
v nepovinném predmétu angli¢tiny v1. a 2. tfidé, zdjmovych krouZcich, letnich
jazykovych tdborech, vyhovéni zajmu rodi¢li a jejich podpore k rozvijeni jazykovych
schopnosti déti. Jiny nazor striktné zavrhuje vyuku angli¢tiny v matefské skole, nebot
odstranovat Spatnou vyslovnost déti je velmi obtizné. Dulezity je podle jiného nazoru
jazykovy vzor, pokud neni, bylo doporuéeno vyuZzivat jen originalni nahravky rodilych
mluvdéich. Dalsi ndzor opét zavrhuje zavadéni angli¢tiny do materské skoly, protoze déti
by mély nejdfive ovladat cesky jazyk a pak se teprve ucit anglicky. Téma efektivity

vychazelo z vlastnich zkusenosti KP.
Hodnoceni vlastni vyuky anglického jazyka v materské Skole

Odpovédi KP se prolinaly s nazory na predchozi otazku. Z rozhovor( vyplynulo pozitivni
hodnoceni odlvodnéné tim, Ze vyuka probihala zabavnou formou hry. Bylo mozné
sledovat pokroky déti, jejich zajem o cizi jazyk, nebot zamérem bylo porozuméni
a seznameni se zvukovou strankou anglického jazyka. Vystupem nebylo, Ze dité bude
komunikovat, ale Ze porozumi jednotlivym pojmim a jejich spojenim. Kladna zpétna
vazba motivovala pedagogy , déti, ale zejména rodi¢e, ktefi projevili zajem

o pokracovani vyuky anglického jazyka. Pfinos byl spatfovan vtom, Ze déti zlstaly
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v pfirozeném prostredi, kde byly vhodné podminky pro vyuku. KP se snazili déti vhodné
motivovat a zarazovat pestrou nabidku ¢innosti, kterd odpovidala rozumové Urovni
déti. Zde se objevovaly individudlni rozdily v chdpdni, spolupraci i vlastni aktivité.
Pokud se néco nepodafilo, KP ménili zazité postupy, nahrazovali a experimentovali

s novymi metodami. Kladné KP hodnotili absolvovani metodickych seminara a kurz(.
Faktory, které maji vliv na vyuku anglického jazyka v materské Skole

Ve vypovédich se jednoznacné objevoval vék a pocet déti ve skupiné. Odpovédi byly
ziskdny na zakladé bohatych zkuSenosti a jejich srovnani. Optimalni je v pfedskolnim
véku podle ndzorl KP obdobi, nez jdou déti do Skoly. Déti jsou vnimavéjsi, maiji
rozvinutéjsi komunikacéni schopnosti a pfedpoklad udriet déle pozornost. Byl zjistén
zajem a aktivita o nabizené jazykové C(Cinnosti. DalSim faktorem byla spravna
vyslovnost. To povazuji KP v dnesni dobé jako velky problém. Kvalitni jazykovy vzor by
mél byt samozfejmosti, pokud tomu tak neni, je moZnost vyuziti originalnich nahravek.
Jestlize maji déti problémy s vyslovnosti, nemusi to mit pozitivni vliv na osvojeni
anglického jazyka. Podle vypovédi KP, ktefi vyucuji anglicky jazyk jako nepovinny
pfedmét na zdkladni Skole, je velice obtizna naprava zafixovanych pojmu. Vliv na
osvojeni a upevnéni anglického jazyka ma pravidelnost a pokud moZno ¢astéjsi kontakt
s anglicky mluvicim ¢lovékem. Jestlize tato moZnost neexistuje, dotazovani navrhovali
vyuziti digitdlnich technologii, prostfednictvim kterych mlzZeme vyuku anglictiny
v matefské sSkole doplnit. Vyskytl se i nazor, Ze rodinné prostredi a jazykové vzdélani
rodi¢l ovliviiuje vyuku anglického jazyka. Zde je patrny primdarni zdjem o vyuku
v predsSkolnim véku. Dobra spoluprace srodi¢i mlze pozitivné ovlivnit vyuku
anglického jazyka. KP uvadéli formy spoluprdace prostrednictvim ukdzkovych hodin,
pracovni tematické sesity, pracovni listy , spole¢né tvoreni pomucek pro jazykovou
vyuku apod. Dale ma podle KP vliv motivace déti a jejich zdjem. Zajem je predevsim ze
strany rodica. Z vypovédi vyplyva, Ze pro porozuméni jazyku je potfeba déti motivovat,
mit dostatek ¢asu a poml(icek a uzit si legraci.

Na zakladé téchto dat je zfejmé, Ze proces osvojovani anglického jazyka predskolnich
déti je podminén uplathovanim zakladnich principll vyuky. Podle ndzoru
komunikacnich partner( maji na tento proces vliv i nékteré faktory , které se podafilo

identifikovat.
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9 DISKUSE

V ramci vyzkumného Settfeni se zamyslim nad ziskanymi vysledky . MoZnost Ucastnit se
pfimo vychovného procesu propojeného ,anglickymi chvilkami“ v matefské skole mé
umoznilo ziskat mnohem vice dat, nez bylo mym zamérem. V Uvodni ¢asti vyzkumu
jsem si uvédomila, Ze proces ziskdvani ciziho jazyka se vlastné shoduje s procesem
osvojovani materského jazyka, jak vysvétluje Krashen ( 1987). Jednd se o pfirozeny
zpUsob pouzivani jazyka ke komunikaci, kde je rozhodujici podle Prichy ( 2011)
jazykovy input, ktery vysvétluje jako soubor vSech verbdlnich i neverbalnich podnétl
ke komunikaci. PouZitd metoda pozorovani se béhem mého vyzkumu osvédcila,
protoZze mi umoznila vidét tento proces v redlném prostredi. Zjistila jsem , Ze déti maji
na zacatku tzv. tiché obdobi. Poslouchaji, pozoruji , zdaji se byt pasivni. Pfedskolni vék
je charakteristicky pohybovou aktivitou, ktera korespondovala s jazykovou nabidkou.
Zahy se déti spontdnné pridavaly. Tento jev mi potvrdily nejen poznatky z odborné
literatury, pozorovani déti v materské Skole, ale i osobni zkusenost. Vyuka anglického
jazyka v matefrskych skolach je stdle aktualni. Déti maji pfirozené predpoklady si cizi
jazyk osvojit. Ktomu je potfeba dodriovat zakladni principy jazykové vychovy

a nezbytné podminky zarucujici Uspésnost a kvalitu.

K uvedené problematice a sbéru jiného typu dat bylo pouZito polostrukturovaného
rozhovoru. Tim se mi naskytl pohled na vyuku anglického jazyka v raném véku z jiného
Uhlu. Subjektivni ndzory komunikacnich partner(i vychazi z vlastni zkusSenosti, kterd
muze byt pro nékteré pedagogy inspiraci. Metodu kvalitativniho rozhovoru hodnotim
kladné. Prostfednictvim srozumitelnych otazek jsem cilené ziskdvala data o samotné
vyuce. Komunikacni partnefi mé svymi nazory obohatili jak po odborné, tak i po lidské

strance. Jejich spole¢nym znakem je pozitivni vztah k vyuce cizich jazyk(.

Nejdulezitéjsi poznatky se vztahovaly k uplatiiovani principl v procesu osvojovani
anglického jazyka v predskolnim véku. Jak uvadi Watts a kol. ( 2006 ), pokud budeme
respektovat vyvojové zvlastnosti déti predskolniho véku, muizeme polozZit zaklad
kladného postoje k osvojovani ciziho jazyka. Termin ,vyucovaci princip“ objasiuje
Mojzisek (1987) jako pravidlo, které bychom méli dodrzovat, aby vyuka byla Uspésna.
Jak bylo zjisténo z pozorovani a rozhovor( s pedagogy , v pribéhu osvojovani

anglického jazyka u déti predskolniho véku byly uplatfiovany principy individualniho
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pfistupu, uziti materského jazyka, upevnovani, aktivace vSech smysl(, uzZiti her
a pohybu, porozuméni, stfidani ¢innosti, kvalitni jazykovy vzor, ndpodoba a rozvijeni
predstavivosti . Potvrzuje se podobnost téchto principl s principy Komenského, které
byly zobecnény v jeho dile ,Velkd didaktika®. Jak uvadi Mojzisek (1987) ¢i Janikova
a kol. ( 2011 ) didaktické zasady, které uvadél Komensky, jsou obecné platné také
v moderni pedagogice. Jednda se o princip pfirozenosti, ndzornosti, aktivnosti,
soustavnosti a postupnosti, trvalosti a individudiniho pristupu. Komunikacni partnefi
jednoznaéné potvrzuji uplatfiovani vySe zminénych principl k dosazeni efektivity
jazykového vzdélavani u déti predskolniho véku. Zejména bylo pfinosné v procesu
osvojovani anglického jazyka vraném véku propojeni nazornosti, pohybu, zapojeni
vSech smyslU a pfirozenosti. Timto dostavdme odpovéd na vyzkumnou otazku tykajici

se uplatiovani principa.

Druha otazka byla zamérena na identifikaci faktor(, které ovliviuji proces osvojovani
anglického jazyka predskolnich déti. Podle Mertina a Gillernové ( 2010) je pro tento
vék charakteristickd hra a aktivita. Vagnerova ( 2012) se zminuje o rozvoji kognitivnich
schopnosti, kterd jsou specifickd pro predskolni vék. Na zakladé téchto vyvojovych
zvlastnosti z vyzkumu vyplynulo, Ze je tfeba volit obsah, formy a metody jazykové
vychovy, které jsou pfimérené schopnostem predskolnich déti. Najvar ( 2010 ) dodava,
Ze je tfeba brat zietel na zralost kognitivnich proces(, dobrych podminek pro vyuku
nebo vybéru kvalitniho ucitele. Potvrdilo se , Ze typickym znakem jazykovych ¢&innosti
byla zabavna forma hry zaloZzena na prozitku, ktera se osvéddila jako nejpouzivané;jsi
metoda vyuky. Z vyzkumu se zjistilo, Ze se vyskytu;ji i faktory, které negativné ovliviuji
proces osvojovani anglického jazyka. Faktory byly identifikovany ze zkuSenosti
pedagogl. Mezi nejc¢astéjsi tvrzeni patfil vék a pocet déti ve skupiné, Spatnd vyslovnost
déti a nekvalitni jazykovy vzor. Fenclova (2004) se shoduje s timto nazorem a uvadi, ze
dobré metody, kvalitni ucitelé, nadané déti apod. jsou predpokladem vytvoreni
kladného vztahu kcizim jazykim vraném jazyku. Bylo tedy zjisténo, Ze ndzory
zkuSenosti pedagogl a lektord anglického jazyka v predskolnim véku se shoduji
s poznatky poslednich vyzkuma. Z vyzkumu vyplynulo, Ze dalsim faktorem je motivace
a pochvala, kterd stimuluje déti ke snaZzeni a vzbuzeni zajmu, nejen od pedagogl, ale

i od rodicu. K dalS$im faktorim bezesporu patti vliv a podnétnost prostredi, ve kterém
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se proces osvojovani realizuje a vliv rodinného prostfedi. Na zakladé vyzkumného
Setfeni se zjistilo, Ze vliv na Uspésné seznamovani s anglickym jazykem je dostatecny

casovy prostor, ktery nékteré déti potfebuji k porozuméni a upevnéni slovni zasoby.

Béhem vyzkumného Setfeni metodou pozorovani a rozhovoru bylo identifikovano
mnoho faktorl, které mohou mit pozitivni i negativni vliv na UspéSnost procesu

osvojovani anglického jazyka v pfedskolnim véku.

55



ZAVER

Tématem bakalarské prace bylo objasnit principy osvojovani ciziho jazyka

v predskolnim véku ve vztahu k J. A. Komenskému.

Teoretickd ¢ast byla zaméfena na charakteristiku ditéte predskolniho véku a jeho
specifické zvlastnosti. Dale se zaobirala historii a souc¢asnosti pfedskolniho vzdélavani
a jeho kurikuldrnimi dokumenty. Dalsi ¢ast je zaméfena na vyvoj feci od narozeni az po
predskolni vék. Na stejném principu osvojovani materského jazyka je zaloZzen také
proces osvojovani ciziho jazyka v predskolnim véku, ktery je blize vysvétlen v dalsi
kapitole. Zde jsou zahrnuty a definovany specifické principy a vhodné metody jazykové
vyuky v predSkolnim véku. Posledni ¢ast se vénuje odkazu J. A. Komenského v jeho
dilech a myslenkach. Zabyva se didaktickymi principy J. A . Komenského, které maji

uplatnénii v moderni pedagogice soucasné doby.

Prakticka cast byla zamérena na samotny proces osvojovani anglického jazyka
predskolnich déti v prostfedi matefské Skoly. Metodou pozorovani a rozhovor(
s pedagogy a lektory anglického jazyka bylo zjisténo, Ze didaktické principy J. A.
Komenského byly uplatiovany v procesu osvojovani anglického jazyka predskolnich
déti. Zejména byl uplatfiovan princip ndazornosti, aktivace smysll, trvalosti,
pfirozenosti, aktivnosti, individudlniho pfistupu, soustavnosti a posloupnosti. Diky
respektovani téchto principl byl dan predpoklad kvalitniho jazykového vzdélavani.
Proces osvojovani anglického jazyka v prfedskolnim véku je zaloZzen na principu
pfirozeného osvojovani matefského jazyka. Tento proces je ovlivnén nékterymi
faktory, které byly zjistény béhem vyzkumu. Potvrdilo se , Ze na Uspésné seznamovani
déti predskolniho véku s anglickym jazykem ma vliv kvalitni ucitel, ktery disponuje
odbornym jazykovym vzdélanim a muiZe poskytnout dobry jazykovy vzor. Vliv
jazykového inputu, jeho pravidelnost a ¢asté opakovani se vyrazné podili na procesu
osvojovani ciziho jazyka. DulezZitost je priklddana obsahu a vybéru forem a metod
vyuky. Témata byla volena na zdkladé predbéinych znalosti a ndzorného poznavani
okolniho svéta. Byla pfiméfena détskému chapani déti predskolniho véku.
Nejvhodnéjsi metodou se osvédCila zabavna hra zaloiend na pfimém prozitku.

Z vysledk( vyzkumu dale vyplynulo , Ze na seznamovani déti s anglickym jazykem ma
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vliv motivace, podnétnost prostiedi, spoluprdce s rodici. Nazory pedagogt a lektoru
anglického jazyka se shodovaly, Ze se osvédcilo pracovat s mensi skupinou déti, nejlépe
ve véku péti az Sesti let. Divodem byla vyzrdlost kognitivnich procest a lepsi
spoluprace. Vsoucasné dobé narazime stdle castéji na problematiku narusené
komunikaéni schopnosti déti. Z vyzkumu vyplynulo, Ze vady vyslovnosti maji vliv na

spravnou reprodukci anglického jazyka.

Bakalarska prace poskytuje prehled uplatiovanych principl osvojovani ciziho jazyka
v pfedskolnim véku a vymezuje faktory, které tento proces ovliviiuji. Tato prace by se
mohla stat pfinosnym materidlem pro uditele materskych Skol, rodi¢e nebo lektory,

ktefi se zajimaji o proces osvojovani anglického jazyka v predskolnim véku.

57



SEZNAM POUZITYCH ZDROJU

BEDNAROVA, lifina a Vlasta SMARDOVA, 2011. Diagnostika ditéte pfedskolniho véku.
Vyd. 1 Brno: Computer Press, 217 s. ISBN 978-80-251-1829-0.

BRUCEOVA, Tina, 1996. Pfedskolni vychova. Vlyd. 1. Praha: Portél, 172 s. ISBN 80-7178-
068-5.

CAPKOVA, Dagmar, 1977. Nékteré zdkladni principy pedagogického mysleni J. A.
Komenského. Rozpravy Ceskoslovenské akademie véd, ro¢.87, €. 2. Praha: Academia

ISSN 0069-2301.

DISMAN, Miroslav, 2002. Jak se vyrdbi sociologickd znalost: pfirucka pro uzZivatele. \'yd.

3. Praha: Karolinum, 374 s. ISBN 80-2460-139-7.

FENCLOVA, Marie, 2004 — 2005. Nékteré disledky raného uceni cizim jazykim. Cizi
jazyky, roc. 48, ¢. 2,s. 40 - 41. ISSN 1210 - 0811.

HANSPACHOVA, Jana a Zuzana RANDOVA, 2007. Pohddkovd anglictina. Vyd. 1. Praha:
Portal, 119 s. ISBN 978-80-7367-290-4.

HANUSOVA, Svétlana a Petr NAJVAR, 2007. Vyuka ciziho jazyka vraném véku.
Pedagogicka orientace, ¢. 3. ISSN 1211 — 4669.

HENDL, Jan, 2012. Kvalitativni vyzkum : zdkladni metody a aplikace. Vyd. 3. Praha:
Portal, 407 s. ISBN 978-80-262-0219-6.

HENNOVA, Iva, 2010. Anglic¢tina pro pfedskoldky. Vlyd.1. Praha: Portal, 144 s. ISBN 978-
80-7367-692-6.

CHODERA, Radomir, 2006. Didaktika cizich jazyki. Vyd.1. Praha: Academia, 209 s. ISBN
80-200-1213-3.

CHRASKA, Miroslav, 2007. Metody pedagogického vyzkumu. Vlyd. 1. Praha: Grada, 265
s. ISBN 978-80-247-1369-4.

JANIKOVA, Véra a kol. 2011. Vyuka cizich jazyki. Vyd. 1. Praha: Grada, 200 s. ISBN 978-
80-247-3512-2.

58



KOMENSKY, Jan Amos, 1905. Didaktika velikd. Pfel. Augustin KREJCI, Praha: Dra. ED.

Grégra a syna, 378 s.

KVITKOVA, Nadézda, 2012. Orbis sensualium pictus Jan Amos Komensky. Vyd. 1. Praha:
Machart, 223 s. ISBN 978-80-87517-39-0.

KRASHEN, D. Stephen, 1987. Principles and practice in second language acquisition.
London: Prentice-Hall International (UK) Ltd., ISBN 0-13-710047-7.

KUTALKOVA, Dana, 2005. Vyvoj détské feci krok za krokem. \lyd. 1. Praha: Grada, 98 s.
ISBN 80-247-1026-9.

MAROUSKOVA, Marie, 2013. Vyhody a uskali osvojovdni ciziho jazyka v pfedskolnim
véku. In: Metodicky poradnik ucitele ciziho jazyka. Vyd. 1. Usti nad Labem, s. 49 — 57.
ISBN 978-80-7414-668-8.

MARXTOVA, Marie, 2010. Cizi jazyky v matefské skole. In: MERTIN Vaclav a llona
Gillernova ( eds.) , Psychologie pro ucitelky materské skoly. Vyd. 2. Praha: Portal, 248 s.
ISBN 978-80-7367-627-8.

MERTIN, Véclav a llona GILLERNOVA (eds.), 2010. Psychologie pro ucitelky matefské
Skoly. Vyd. 2. Praha: Portal, 248 s. ISBN 978-80-7367-627-8.

MIOVSKY, Michal, 2003. Prfirucka k provddéni vybéru metodou snéhové koule (
snowball sampling ). Vyd. 1. Praha: Ufad vlady Ceské republiky, 108 s. Metodika, no. 1.
ISBN 80-867-3408-0.

MOJZISEK, Lubomir, 1979. Didaktika I. Vzdéldni, vyucovaci proces, zdsady a Cinitelé.
Vyd. 1. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, ¢. Publikace 1111- 0979/I.

NAJVAR, Petr, 2010. Rand vyuka cizich jazyki v Ceské republice na konci 20. stoleti.
Vyd. 1. Brno: Paido, 131 s. ISBN 978-80-7315-200-0.

PANEK, Jaroslav, 1990. Jan Amos Komensky. Vyd. 1. Praha: Stfedoceské nakladatelstvi
a knihkupectvi, 56 s. ISBN 80-7057-029-6.

POLISENSKY, Josef a Vlastimil PaFizek, 1987. Jan Amos Komensky a jeho odkaz dnesku.
Vyd. 1. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 178 s. 14-212-87.

59



PRUCHA, Jan, 2010. Interkulturni komunikace. Viyd. 1. Praha: Grada, 200 s. ISBN 978-
80-247-3069-1.

PRUCHA, Jan, 2011. Détskd fe¢ a komunikace . Vlyd. 1. Praha: Grada, 200 s. ISBN 978-
80-247-3181-0.

PRUCHA, Jan a Soria KOTATKOVA, 2013. Predskolni pedagogika. Vyd. 1. Praha: Portal,
184 s. ISBN 978-80-262-0495-4.

PRUCHA, Jan a kol., 1995. Pedagogicky slovnik. Vyd. 1. Praha: Portal, 289 s. ISBN 80-
7178-029-4.

REILLY, Vanessa, 2006. Cookie and friends Metodickd prirucka A. Vyd. 1. Oxford
University Press, 144 s. ISBN —13: 978 0 19 407030 0.

SMOLIKOVA, Katefina a kol., 2004. Rdmcovy vzdéldvaci program pro predskolni
vzdéldvani. Vyd. 1. Praha: Vyzkumny Ustav pedagogicky, 47 s. ISBN 80-87000-00-5.

SVOBODOVA, Eva a kol., 2010. Vzdéldvdni v matefské skole. \lyd. 1. Praha: Portal, 168
s. ISBN 978-80-7367-774-9.

STEINER, Martin, 2003. Dvére jazyki odeviené Jan Amos Komensky. \lyd. 1. Praha:
Paseka, 120 s. ISBN 80-7185-613-4.

SULOVA, Lenka, 2010. Repetitorium vybranych poznatk(i vyvojové psychologie. In:
MERTIN Vaclav a llona GILLERNOVA ( eds.) , Psychologie pro ucitelky matefské $koly.
Vyd. 2. Praha : Portdl, 248 s. ISBN 978-80-7367-627-8.

SVARICEK, Roman a kol., 2007. Kvalitativni vyzkum v pedagogickych véddch. Vyd. 1.
Praha: Portdl, 384 s. ISBN 978-80-7367-313-0.

VAGNEROVA, Marie, 2014. Vyvojovd psychologie. \lyd. 2. Praha: Karolinum, 531 s. ISBN
978-80-246-2153-1.

WATTS, Stephen a kol., 2006. Privodce metodikou vyuky angli¢tiny v materské skole I.
Vyd. 1. Praha: Vyzkumny ustav pedagogicky, 50 s. ISBN 80-87000-06-4.

RVP VP. Dostupné z: //www.msmt.cz/

60



SEZNAM PRIiLOH

Priloha ¢. 1

Schéma otazek rozhovoru :

1.

2
3
4
5.
6.
7
8
9

10.
11.

12

13.
14.
15.

16

Jaké principy uplatiujete ve vyuce ?

Jak ovliviuji kvalitu vyuky ?

MuzZete popsat skupinu déti?

Jakou formou probiha vyuka ?

Zapojuji se déti se zajmem?

Jakou volite motivaci?

Co je obsahem vyuky?

Jaké mate materialni podminky pro vyuku anglictiny?
Jaké metody prace volite?

Co se Vam osvédcilo?

Jaka je Vase zkuSenost a spoluprace s rodici?

. Jak vnimate benefit vyuky anglického jazyka v predskolnim véku?

MuzZete popsat néjakou negativni zkuSenost?
Jakou mate kvalifikaci pro vyuku anglického jazyka?

Znate specifické vyvojové zvlastnosti predskolnich déti?

. Jak hodnotite svoji praci?
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