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Anotace

Diplomova prace Vybrané metody RWCT v literarni vychové na 2. stupni Z5 pojednava o moznostech
prace s literdrnim textem v hodinach literarni vychovy za Ucelem rozvoje Ctendrské gramotnosti
a kritického mysleni. Prace teoreticky vymezuje vychodiska vedeni literarni vychovy, rozvoje ¢tenarské
gramotnostia programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni. Tato teoretickd vychodiska jsou v ramci

prace uplatnéna v péti modelovych lekcich a reflexich jejich pribéhu.
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Annotation

The diploma thesis Selected Methods of RWCT in Literary Education at the second Level of Primary School
deals with the possibilities of working with a literary text in literary education classes in order to develop
reading literacy and critical thinking. The work theoretically defines the starting points of literary
education, the development of reading literacy and the program Reading and Writing to Critical
Thinking. These theoretical starting points are applied in the work in five model lessons and reflections

of their course.
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Uvod

Vyuka literatury a slovo vychova v nazvu predmétu literarni vychova jsou ¢asto diskutované pojmy
na poli didaktiky ceského jazyka a literatury. V rliznych odbornych publikacich je mozné se docist, Ze jsou
to pravé pedagogické fakulty, které produkuji ucitele bez schopnosti kreativnihno mysleni, pripadné ze
na tom fakulty maji veliky podil. Hnik, Capek i Vala ve svych publikacich a pFednagkach konstatuijf,
Ze tradi¢ni naukovy pfistup k literature klade dliraz zejména na historiografické poznatky na Ukor Cetby

a tvorby. Tento pristup prechazi z generace na generaci uciteld a neni pfilis jednoduché jej zménit.

V rozporu stimto tvrzenim odbornych publikaci mi pedagogicka fakulta zprostfedkovala mnoZzstvi
inspirace a podnétl pro osobni i profesni rozvoj v oblasti ctenarsky zamérené literarni vychovy, rozvoje
kritického mysleni u zZakd prostfednictvim prace s textem (uméleckym, odbornym i publicistickym)
a seznamila mé s metodami kritického mysleni, tedy s programem Ctenim a psanim ke kritickému
mysleni (RWCT), ktery ve velké mire spliuje poZzadavky odbornik(l na to, jak by literdrni vychova méla

byt vedena.

Cilem této prace je navrhnout a vytvorit sadu alespon péti dale pouzitelnych pfiprav na hodiny literarni
vychovy. Pokud moZno viechny pfipravy vyzkouset v praxi, a ziskané poznatky popsat a reflektovat,
pfipadné navrhnout i mozné Upravy pfiprav na zakladé ziskanych zkuSenosti. Soucasti nékterych pfiprav
budou i autorské grafické organizéry. Mym idedlem je, aby pfipravy vytvofené a vyzkou$ené pro tuto
diplomovou praci, mohly slouZit uciteldm v ramci jejich vlastnich pfiprav na hodiny literarni vychovy.
Diplomovou praci rdmcové navazuji na svou bakalarskou préci, v niz jsem se zabyvala ceskymi preklady
korejskych pohdadek. lejich texty jsem vyuZila pfi praci se dvéma skupinami Zak( vramci dvou
Ctendfskych dilen. Diplomova prace je zaméfena Sifeji, Zaci vramci modelovych lekci, které jsou
pldanovany podle zdsad dilen ¢teni, nebudou primarné pracovat s konkrétnimi mnou vybranymi texty,
nybrz s viastnimi knihami, které béhem hodin literarni vychovy postupné ctou celé a sdili své ¢tenarské
zazitky a poznatky se spoluzaky.

Vychodiskem pro teoretickou &ast je reflexe obsahu a cild literarni vychovy na 2. stupni ZS v souvislosti
svystupy a klicovymi kompetencemi uvedenymi v Rdmcovém vzdélavacim planu pro zakladni
vzdélavani. Této problematice se bude vénovat prvni kapitola prace.

Druhd kapitola je zamérena na problematiku ¢tenarstvi a ¢tenarské gramotnosti, coz jsou samy o sobé
dva fenomény, na jejichZ rozvoj ma spravné vedena literarni vychova pozitivni dopad.

Ve treti kapitole popiseme podstatu programu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni (RWCT), jeho
zadsady a také tfifdzovy model uéeni E-U-R, prostfedi vhodné pro rozvoj kritického mysleni, pripravu
a pribéh vyucovani. Kapitolu zakon¢i popis zakladnich vyukovych metod pro rozvoj kritického mysleni

véetné Ctenarskych dilen.
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Ctvrtd a pata kapitola budou vénovany piipravé a realizaci praktické ¢asti prace, tedy primarnimu cili
této diplomové prace, a to tvorbé péti modelovych lekci, v nichZ budou vyuZity metody programu RWCT.
Nejdiive budeme prezentovat dal$i metody, jez budou uZity v pfipravach lekci, ale nebyly zminény meazi
zakladnimi metodami RWCT v pfedchozi ¢asti prace, a také dalsi didaktické prostfedky, které k praci
v Ctendrskych dilnach vyuZijeme. Nasledovat bude popis cilové skupiny, tedy jak skoly, na niz bude

zkuSebni realizace probihat, tak zejména zakd, ktefi lekce absolvuiji.

Pro zkudebni realizaci lekci jsme vybrali 2. stuperi ZS Ostasov (KFizanska 80), kde jsem si domluvila
plUsobeni v ramci souvislé pedagogické praxe v zari 2020 (3 tydny). Praxe probihala pod vedenim
Mgr. Martiny Krupkové, kterd na zminéné skole vyucuje Cesky jazyk a déjepis a dlouhodobé se vénuje
nejen rozvoji kritického mysleni u Zakd, ale i rozsifovani povédomi o programu RWCT mezi dalsi
pedagogické pracovniky.

Modelovych lekci pFipravime celkem pét, budou vychazet z cild SVP ZS Ostadov pro dané rocniky.
U kazdé z nich zddvodnime volbu tématu a textd (pokud budou v néjaké ¢asti hodiny vyuZity texty
spolec¢né), stanovime vyukové cile, sumarizujeme zamyslené vyukové metody a organizacni formy

vyuky. Nasledovat bude popis lekce.

Reflexe modelovych lekci bude provadéna na zakladé realizace lekce v konkrétni tfidé a bude zahrnovat
zhodnoceni dodrzeni tématu a vhodnost vybranych text(, dale vyhodnoceni napInéni cill lekce a popis
jejiho redliného pribéhu. Reflexe bude vidy zahrnovat mé osobni zhodnoceni, pfipadné také hodnoceni

zaky, oborovou didaktickou ¢i cvicnou ucitelkou.
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1 Literarni vychova

Ueelem vychovdvdni a literatury neni vpraviti do ducha hodné mnoho dat, pfi nichZ si nelze pranic mysliti,

nybrZ naopak ducha Zdkova a ctendrova prosytiti myslenkami. Hubert Gordon Schauer (1890)*

Vyhneme-li se definicim ze Skolnich ucebnic, shleddme, Ze definovat pojem literatura je velmi naroc¢né.
Vime, Ze literatura v sobé zahrnuje umélecké texty, tedy takové, které nemaji v prvni fadé prakticky,
nybrz esteticky Ucel, odliSuje se vybérem jazykovych prostfedkl od béZného hovoru apod. Ke viem
jmenovanym i nejmenovanym znadmkam literarnosti najdeme vZdy néjakou namitku. Pfesnd demarkacnf
édra mezi literdrnim a neliterdrnim nevede. Znacnou roli hraje konvence?, tedy to, ze ,jsme si zvykli”

oznalovat nékteré druhy textd jako literdrni.

KaZdd doba tedy muze do uméni promitat své vlastni myslenky, jinak je interpretovat a aktualizovat.
Umélecké dilo prekondvd dobu svého vzniku, je Zivé a aktudini (nékdy s jistymi vykyvy) stdle, prestoZe
siz néj rizné generace v odlisnych spolecenskych podminkdch mohou brdt pokaZdé néco jiného*, stejné
jako v dobé svého vzniku maze byt dilo pfijimano Ctenafi rlzné.

Jak je tedy mozné stanovit predmét toho, co by mélo byt obsahem literarni vychovy, kdyz
je pro odborniky sloZité urcit samotny obsah literarni védy jako takové? Jednd se o dulezZity problém,

ktery neni vyfesen.

V radmci této kapitoly se zaméfime na podobu literarni vychovy podle Rdmcového vzdélavaciho planu
pro zakladni vzdélavani, jeji ukotveni v tomto kurikuldrnim dokumentu — na ocekdvané cile a vystupy
povinné pro zakladni $koly v Ceské republice a dale také na specifickd pojeti literarni vychovy podle

nékterych odbornikd, ktefi se ji zabyvaiji.

1.1 Ramcovy vzdélavaci plan pro zakladni vzdélavani (RVP 2V, verze 2021)

RVP ZV definuje zékladni cile vzdé&ldvani, které jsou zavazné pro zakladni a stiedni gkoly v Ceské
republice. Tyto cile jsou vystavény na klicovych kompetencich, jeZ jsou potfebné pro bézny Zivot

v dnesnim svété. Témito cili podle RVP ZV jsou:

1. umoznit ZdkGm osvojit si strategie uceni a motivovat je pro celoZivotni uceni;

'HNIK, Ondfej. Didaktika literatury: vyzvy oboru: od textl umélecké povahy k didaktice estetickovychovného oboru.
Praha: Karolinum, 2014. ISBN 978-80-246-2626-0. s. 16.

2 KOTEN, Jifi. Uvod do studia literarni védy [prednaskal. Univerzita J. E. Purkyné v Usti nad Labem, 2020. Dostupné
Z: https://www.pf.ujep.cz/wp-content/uploads/2020/11/p%C5%99edn%C3%A1%C5%Alka %C3%BAvod.pdf

3 KOTEN, J., pozn. 2, s. 10.

4VALA, Jaroslav. Vybrané kapitoly z didaktiky literarni vychovy. Univerzita Palackého v Olomouci, Olomouc, 2014..
Dostupné Z: http://kcjl2.upol.cz/studijni_materialy akreditace/NAVAZUJICI MAGISTERSKE STUDIUM/2) Didaktika literatury 1 (VALA J.)/Vala-

Vybrane kapitoly z didaktiky literatury.pdf S. 8.
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podnécovat Zaky k tvorivému mysleni, logickému uvaZovani a k reseni problémdu;
vést Zdky k vsestranné, ucinné a oteviené komunikaci;

rozvijet u Zéku schopnost spolupracovat a respektovat prdci a uspéchy vlastni i druhych;

Lo~ LN

pfipravovat Zdky k tomu, aby se projevovali jako svébytné, svobodné a zodpovédné osobnosti,
uplatriovali svd prdva a naplriovali své povinnosti;

6. vytvdret u Zakl potfebu projevovat pozitivni city v chovdni, jedndni a v proZivani Zivotnich situaci;
rozvijet vnimavost a citlivé vztahy k lidem, prostredi i k pfirodé;

7. ucit Zaky aktivné rozvijet a chrdnit fyzické, dusevni a socidlni zdravi a byt za né odpovédny; vést
Zdky k toleranci a ohleduplnosti k jinym lidem, jejich kulturdm a duchovnim hodnotdam, ucit je Zit
spolecné s ostatnimi lidmi;

8. pomdhat Zékum pozndvat a rozvijet vlastni schopnosti v souladu s redlnymi moZnostmi
a uplatriovat je spolu s osvojenymi védomostmi a dovednostmi pfi rozhodovdni o viastni Zivotni
a profesni orientaci; pomdhat Zakiim orientovat se v digitdinim prostredi a vést je k bezpecnému,
sebejistému, kritickému a tvorivému vyuZivani digitdinich technologii pfi prdci, pfi ucen,
ve volném &ase i pfi zapojovdni do spole¢nosti a ob&anského Zivota.®

Mezi klicové kompetence, tedy souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postoji a hodnot dileZitych
pro osobni rozvoj a uplatnéni kaZzdého ¢lena spolecnosti®, jejichz postupnym osvojovanim zaci prochazi
béhem spravné vedené vyuky a jez napomahaji ke spinéni vytycenych cilll, patfi kompetence k ucen;
kompetence k reseni problémU; kompetence komunikativni; kompetence socidlni a personalni;

kompetence obcanské; kompetence pracovni a kompetence digitalni’.

le patrné, Ze cilem vzdélavani podle RVP ZV neni urcité kvantum konkrétnich poznatk( a dovednosti, ale
vybaveni vsech zakl klicovymi kompetencemi na co nejlepsi pro né dosazitelné Urovni, aby se mohli dale
vzdélavat a najit vlastni uplatnéni ve spolecnosti. Osvojovani téchto kompetenci je dlouhodoby
a naro€ny proces, ktery prostupuje edukaci jiz od predskolniho vzdélavani a de facto nikdy nekondi.
Klicové kompetence jsou navzdjem propojené a navazané jedna na druhou, prolinaji se véemi pfedméty
a maji vyuZiti ve velkém mnoiZstvi Zivotnich i vzdéldvacich situaci. Ucivo, tedy obsah jednotlivych
vzdélavacich predmétd, je v ramci RVP ZV chépano jako prostfedek k osvojeni Cinnostné zamérenych
ocekdvanych vystupd, které se postupné propojuji a vytvdreji predpoklady k ucinnému a komplexnimu

vyuzivani ziskanych schopnosti a dovednosti na trovni klicovych kompetenci ®

5> Radmcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani [online]. Praha: MSMT, 2021 [cit. 2021] S. 8-9. Dostupné z:
http://www.nuv.cz/t/rvp-pro-zakladni-vzdelavani.

6 Rdmcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani, pozn. 5, s. 10.
7 Radmcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani, pozn. 5, s. 10.

8 Rdmcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani, pozn. 5, s. 10.
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1.1.1 Literarni vychova v RVP 72V

Literdrni vychova je soucdsti vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykovd komunikace, konkrétné jejiho oboru
Cesky jazyk a literatura. Cilem jazykové vyuky je podpora rozvoje komunikaénich dovednosti a vybaveni
Zdka takovymi znalostmi a dovednostmi, které mu umoZznuji spravné vnimat riznd jazykovd sdélent,

rozumét jim, vhodné se vyjadfovat a Ucinné uplatriovat i prosazovat vysledky svého pozndvani.®

Ddlezitost dovednosti ziskanych v ramci oboru Cesky jazyk a literatura je patrna z potfeby uzivani tohoto
jazyka nejen v jazykovém vzdélavani, ale i ve vSech ostatnich oblastech vzdélavani a v bézné mezilidské
komunikaci (vyjadieni myslenek, navazovéani vztah(, potfeba orientace na nezndmém misté apod.).*°
Zaroven je nutné dodat, Ze tento obor patfi mezi predméty s nejvétsi hodinovou dotaci a je povinnym
maturitnim pfedmétem. Mimo jiZz zminéné ostatni pfedméty a mezilidskou komunikaci je navic ¢esky
jazyk nezbytny pro osvojovani obsah( vyuky a pro spolecenské a kulturni vyziti jedince, véetné pristupu

k uméni.!* Cesky jazyk a literatura je tedy komplexni obor, ktery se v rdmci RVP ZV déli do tfi sloZek:

Komunikacni a slohové vychovy, Jazykové vychovy a Literarni vychovy.

1. Komunikacni a slohova vychova uci Zdky vnimat a pochopit rlzna jazykovéd sdéleni, rozviji
schopnost &ist s porozuménim, psat a mluvit kultivované nebo se rozhodovat na zdkladé
Cteného Ci slySeného textu, ale také text hodnotit a kriticky posuzovat jak jeho obsah, tak i jeho
formalni stranku a vystavbu.

2. Jazykova vychova vede Zdky k osvojovani spisovné podoby Ceského jazyka, uci je pozndvat
a rozlisSovat jeho dalsi formy a pomaha rozvijet presné a logické mysleni zakd i prohlubovat
obecné intelektové dovednosti, napf. dovednost komparace rlznych jevl, diferenciace,
kategorizace a generalizace.

3. Literarni vychova vede Zaky prostfednictvim Cetby k pozndvani zakladnich literdrnich druhd,
vnimani specifickych znakl a uméleckych zamér( autora, ale také k formulovani vlastnich
nazorld a zavérl o precteném dile, krozliSovani fiktivniho a skutecného. Zaroven
prostiednictvim literarni vychovy ziskavaji Zaci ¢tendrské ndvyky a schopnosti tvorivé recepce,
intepretace a produkce literdrniho textu. Zdci dospivaji k takovym poznatkdm a proZitkiim, které
mohou pozitivné ovlivnit jejich postoje, Zivotni hodnotové orientace a obohatit jejich duchovni

Zivot®2.

SRamcovy vzdéldvaci program pro zakladni vzdélavani, pozn. 5, s. 16.
R4dmcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani, pozn. 5, s. 16.
UHNIK, O., pozn. 1,s. 11

2Rdmcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani, pozn. 5, s. 16.
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’

Utvareni a rozvijeni klicovych kompetenci probihda vramci vzdélavaci oblasti Jazyk a jazykova

komunikace tim, ze vede zdka k:

- pochopeni jazyka jako nositele historického a kulturniho vyvoje ndroda a ddleZitého
sjednocujiciho Cinitele ndrodniho spolecenstvi;

- pochopeni jazyka jako dileZitého ndstroje celoZivotniho vzdéldvani;

- rozvifeni pozitivniho vztahu k materskému jazyku a jeho chdpdni jako zdroje pro rozvoj osobniho
i kulturniho bohatstvi;

- rozvifeni pozitivniho vztahu k mnohojazycnosti a respektovani kulturni rozmanitosti;

- vnimdni a postupnému osvojovdni jazyka jako prostredku k ziskavani a predavadni informaci,
k vyjadreni jeho potreb i proZitki a ke sdélovdni ndzoru;

- zvlddnuti pravidel mezilidské komunikace daného kulturniho prostiedi a rozvijeni pozitivniho
vztahu k jazyku v ramci interkulturni komunikace;

- samostatnému ziskavadni informaci z riznych zdroji a k zvlddnuti prdce s jazykovymi a literdrnimi
prameny i s texty rizného zaméreni;

- ziskavadni sebedtveéry pfi vystupovdni na verejnosti a ke kultivovanému projevu jako prostfedku
prosazeni sebe sama;

- individudinimu proZivani slovesného uméleckého dila, ke sdileni Ctendrskych zdZitkd, k rozvijeni
pozitivniho vztahu k literaturfe i k dalsim druhGm uméni zaloZenym na uméleckém textu

a k rozvijeni emociondiniho a estetického vnimadni.*?
1.1.1.1 OcCekdvadné vystupy literdrni vychovy v RVP ZV

Kazda ze slozek vzdélavaciho oboru Cesky jazyk a literatura md své vlastni oéekdvané vystupy, které by
méla v urcitém case naplnit. Nize uvadime ocekdvané vystupy relevantni pro tuto praci, tedy ocekavané
vystupy v literarni vychové pro Zaky 2. stupné zakladnich Skol:
- ucelené reprodukuje precteny text, jednoduse popisuje strukturu a jazyk literarniho dila
a vlastnimi slovy interpretuje smysl dila;
- rozpozndvd zdkladni rysy vyrazného individudiniho stylu autora;,
- formuluje ustné i pisemné dojmy ze své Cetby, ndvstévy divadelniho nebo filmového predstaveni
a ndzory na umélecké dilo;
- tvori vlastni literdrni text podle svych schopnosti a na zdkladé osvojenych znalosti zdkladi
literarni teorie;

- rozlisuje literaturu hodnotnou a konzumni, svij ndzor doloZi argumenty;

13 Rdmcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani, pozn. 5, s. 17.
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- rozlisuje zdkladni literdrni druhy a Zdnry, porovnd je i jejich funkci, uvede jejich vyrazné
predstavitele;

- uvddi zdkladni literdrni sméry a jejich vyznamné predstavitele v Ceské a svétové literature;

- porovndvd rtznd ztvdrnéni téhoZ ndmétu v literdrnim, dramatickém i filmovém zpracovdni;

- vyhleddvd informace v ruznych typech katalogu, v knihovné i v dalSich informacnich zdrojich. **
Pro zaky, jimzZ jsou stanovena podplrna opatreni, plati jako minimalni Uroven tyto vystupy:

- orientuje se v literdrnim textu, nachdzi jeho hlavni myslenku;

- ustné formuluje dojmy z Cetby, divadelniho nebo filmového predstaveni;

- rozeznd zdkladni literdrni druhy a Zdnry;

- dokdze vyhledat potiebné informace v oblasti literatury;

- md pozitivni vztah k literature. **
1.1.1.2  Ucivo, tedy obsabh, literdrni vychovy v RVP ZV
Pfedepsané ucivo v RVP ZV sestava z:

- tvofivé Cinnosti s literdrnim textem — prednes vhodnych literdrnich textd, volnd reprodukce
precteného nebo slyseného textu, zdznam a reprodukce hlavnich myslenek, interpretace
literdrniho textu, dramatizace, vytvareni vlastnich textd, vliastni vytvarny doprovod k literdrnim
textiim

- zpusoby interpretace literdrnich a jinych dél

- zdklady literarni teorie a historie — struktura literdrniho dila (ndmét a téma dila, literdrni hrdina,
kompozice literdrniho pribéhu), jazyk literarniho dila (obraznd pojmenovdni; zvukové prostredky
poezie: rym, rytmus; volny vers), literatura uméleckd a vécnd (populdrné-naucnd, literatura
faktu, publicistické zZanry)

- literdrni druhy a Zdnry — poezie, préza, drama, Zdnry lyrické, epické, dramatické v proméndch
¢asu — hlavni vyvojovd obdobi ndrodni a svétové literatury, typické Zdnry a jejich predstavitelé®

Pojeti literdrni vychovy v ramci RVP ZV shrnul Jaroslav Vala: Kurikuldrni dokumenty v Ceské republice
(RVP 2V) povazuji za cil literdrniho vzdélavdani predevsim rozvoj ctendrskych ndvykd, schopnosti tvorivé
recepce, interpretace a produkce literdrniho textu. Diky tomu pak maji Zdaci postupné dospét k takovym

poznatkim a proZitk(im, které mohou pozitivné ovlivnit jejich Zivotni postoje i hodnotovou orientaci

4Rdmcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani, pozn. 5, s. 24.
BRamcovy vzdélavaci program pro zékladni vzdélavani, pozn. 5, s. 24.

Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani, pozn. 5, s. 24.
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a obohatit jejich duchovni Zivot. Spolecné s dirazem na osvojovdni poznatkd je tedy u literdrni vychovy

zddrazriovdna také jeji esteticko-vzdéldvaci dimenze a provdzdni se zkusenostmi Zaki.Y

Literdrni vychova nez(stava izolovdna od ostatnich predmétd vzdéldvaciho procesu, velmi uzké
propojeni se nabizi s ostatnimi slozkami oboru Cesky jazyk a literatura, tedy s komunika¢né-slohovou
vychovou a jazykovou vychovou. Béhem prace se ¢tenym textem je podstatné porozuméni tomuto
textu, schopnost kriticky posuzovat jeho obsah a zamyslet se nad nim, stejné jako identifikovat jazykové

zvlastnosti uméleckého dila.
1.1.2 Prdrezova témata v RVP ZV

K obsahu RVP neodmyslitelné patfi i v ném zahrnutd prifezovd témata'®. Kazdé z Sesti prarezovych
témat reprezentuje néjaky z aktudlnich problém( soucasného svéta, ktery by vzhledem ke snaze o
propojeni Skolniho Zivota s realnym svétem mél a musi byt dllezitou soucasti zdkladniho vzdélavani,
procez také tvori povinnou soucdst skolni vyuky na zakladnich skoldch. Jak jiz ze slova prlifezova vyplyva,
jedna se o témata, jez se prolinaji mnoZstvim Zivotnich sfér a védeckych obor(, je tedy mozné zaradit je

do rliznych skolnich predmétd a budovat na nich mezipredmétové vztahy.

Nyni si v kratkosti predstavime prifezova témata a jejich podtémata, jez souvisi se vzdélavaci oblasti

Jazyk a jazykova komunikace:
1.1.2.1 Osobnostni a socidlni vychova

Pod toto prlrezové téma spadd ovladnuti schopnosti komunikovat, zejm. verbdlné, a to v rGznych
Zivotnich situacich; posuzovani vlastniho chovani véetné moralniho aspektu a vytvareni postojd vici své
osobé i ostatnim lidem; rozvijeni tolerance a podpory pfijeti i respektovani nazord i pristup druhych
lidi. Dale je kladen ddraz na rozvoj spoluprace a kooperace. Osobnostni a socialni vychova je vyrazné
zastoupena pfi implementaci metod RWCT do skolni vyuky, nebot pravé tyto metody vedou Zaky cilené
k navazovani nutnosti spolupracovat, vyjadfovat vlastni nazory, stejné jako vyslechnout a pFijmout
nazory cizi.*

1.1.2.2 Vychova demokratického obcana

Téma je zastoupeno vice v oblastech Clovék a spole¢nost a Clovék a jeho svét, ale i oblast jazykova
pomaha rozvijet hlavni hodnoty tohoto tématu, tedy sebelctu, sebedlvéru, samostatnost, Uctu
k hodnotam lidského spolecenstvi, empatii a respekt k odliSnostem kulturnim i ndzorovym. Ddle se i zde

opakuje pfinosnost a potreba spoluprdce, dovednosti vyjadfovat své nazory a aktivné naslouchat

VALA, Jaroslav. Komenského spisy jako Eetba Zka zakladni 3koly? Pedagogika: Casopis pro védy o vzdélavani
a vychové. Praha: Univerzita Karlova, Pedagogicka fakulta, 3/2017 (MONO), s. 279-294. ISSN 2336-2189 (Online)
S. 279-280

BRamcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani, pozn. 5, s. 132.

BRamcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani, pozn. 5, s. 133-135.
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druhym lidem. V literarni vychové lze tyto hodnoty rozvijet napf. ¢etbou vhodné zvolenych textl

a diskuzi o jejich obsahu, autorech a jazyce.?°

1.1.2.3  Vychova k mysleni v evropskych a globdlnich souvislostech

Cesky jazyk je nastrojem u&eni 74k v Eeském $kolnim prostiedi, je tedy kli¢ovy pro osvojovani si cizich
jazyk, jejichZ ovladnuti je dlleZité pro plnohodnotny Zivot v souasném svété. Poznavani cizich kultur a
svéta vede k prekonavani stereotypl a predsudkd, ke kultivaci postojd v rlznych dimenzich, k pfijeti
kulturni rozmanitosti. Téma se také pokousi o rozvoj zodpovédnosti jedince a jeho Ucty ke kulturni tradici
Evropy i vlastniho ndroda. Literdrni vychova zamérend na Ctendrstvi opét poskytuje moznosti prace
s uméleckym textem, ktery bude reprezentovat hodnoty tohoto tématu a umozni zaklim pozndvat jiné

kultury, postoje a dalsi odliSnosti skrze pohled autora ¢i hlavni postavy Zijici ve vybranych oblastech i

piislusici k uréitému narodu.?*
1.1.2.4  Multikulturni vychova

Téma se zaklada na potrebé rozvijeni mezilidskych vztahtl a vzajemné vnimavé komunikaci, a to vzhledem
k poznavani vlastniho kulturniho zakotveni, k porozuméni odlisSnym kulturam a utvareni hodnotového
systému smérujiciho k vnimani odlisnosti jako moznosti k obohaceni, ne hrozby ¢i konfliktu. Hlavnim
postojem, jenz z multikulturni vychovy vychazi, je tolerance, kterou lze v literarni vychové a

prostfednictvim metod RWCT rozvijet béhem ¢tendiskych zazitkd i v pribéhu diskuznich aktivit.??
1.1.2.5 EnvironmentdlIni vychova

Jiz z ndzvu tématu vyplyvd, Ze je zaméreno na Clovéka a jeho interakci se Zivotnim prostfedim. Aby byl
jedinec schopen vytvaret si postoje v obecné roviné a k planeté Zemi, je tfeba, aby byl schopen ziskavat
informace, diskutovat o nich, prezentovat vlastni ndpady a nazory a na zdkladé téchto aktivit si vytvaret
hodnoty. Environmentalni vychova klade Zivot na prvni pficku Zebficku hodnot, sméfuje k ochrané
pfirody a jejich zdrojd, klade dlraz na objevovani estetickych hodnost Zivotniho prostredi

a na angazovanost v feseni probléma.?
1.1.2.6 Medidini vychova

Medidlni vychova v sobé mj. zahrnuje schopnost projevovat se mluvenou i psanou formou na uUrovni,
vyuzivat poznatky ziskané skrze tyto formy komunikace. Klade ddraz na formu sdéleni, typ komunikace,
zpUsob vedeni dialogu i argumentaci, jeZ jsou prezentovany v medialni komunikaci. Déle se zabyva roli

médii v Zivoté a spolecenském déni, platnosti a vyznamem argumentt ve verejné komunikaci a klicovym

20 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavéni, pozn. 5, s. 135-137.
21 Rdmcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavéni, pozn. 5, s. 137-139.
22 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavéani, pozn. 5, s. 139-141.

2 Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavéani, pozn. 5, s. 141-144.
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dénim ve spole€nosti, o kterém by Zaci méli mit pfehled. V literarni i komunikaéné-slohové vychové
mohou zdci pracovat s médii jako se zdroji informaci i kvalitni zabavy, ale aby se tak mohlo dit, je tfeba

u nich rozvijet schopnost kritického mysleni a posuzovani vy$e zminéného obsahu médii.?

1.2 Literarni vychova a pohledy na jeji pojeti v odbornych publikacich

Soucasna odbornd verejnost diskutuje o moznych podobdch literdrni vychovy v (a pro) 21. stoleti. V této

praci nize pracujeme s publikacemi Ondreje Hnika, Jaroslava Valy a Jany Bednarové.

Podle Ondfeje Hnika by obsahem literdrni slozky predmétu mély byt predevsim texty umélecké
literatury, které maji fikéni povahu, ale zdroven je moZné jejich prostfednictvim pfiblizovat ¢tenafi
pochopeni svéta, kulturu a tradice, a jez poskytuji ¢tenafsky, esteticky a emocionalni zazitek, vzory
i priklady Zivotnich situaci a pfibéh(.%

Cilem literarni vychovy je na zakladé jejiho obsahu, tedy uméleckych textl, porozumét nejdrive
konkrétnim textlim a skrze né poté literature jako celku. Tézisté predmeétu by se podle Hnika i podle cil{
stanovenych v RVPZV (vizte kapitolu 1.1.1.1) mélo presouvat zUrovné védomosti do roviny

dovednost/.?®

Literdrni vychova mad tedy — pres literdrni dilo jako svij vzdéldvaci obsah — moZnost plsobit nejen
na rozum, ale také na city, vili a charakter ditéte a formovat jeho vkus. Tento vychovny vyznam je

koneckoncti obsaZen i v ndzvu pfedmétu literdrni vychova.?”

Podle Jaroslava Valy jsou vlastnim obsahem literdrni vychovy také predevsim texty umélecké literatury.
Aby méla literdrni vychova smysl, musi Zaci pracovat s takovymi texty, kterym jsou schopni porozumét
takovym zplsobem, ktery k tomu porozuméni prispéje nejlépe. Cilem predmétu je tedy podle Valy
v souladu s vymezenim jeho vlastniho obsahu, nabidnout Zdkim porozuméni uméleckym textdm. A to
tak, Ze na zakladé porozumeéni vlastnim textim muZe ucitel Zakim zprostifedkovat porozuménf literature

jako celku.?®

Podle Jany Bednarové ma literarni vychova vsechny predpoklady k tomu, aby rozvijela osobnostni kvality
zak(, protoze podporuje chapani a pfijimani svéta, ¢imz pfispiva k poznani a rozvoji sebe samého
i nalézani vlastni identity. Cteni uméleckych text(l a jejich proZivani se pro 7aky stava zdrojem vnitfnich

prozitk(i, moZnosti nalézt reseni Zivotnich problém a vliastni hodnotové orientace, zéroven také takto

2%Radmcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdéladvani, pozn. 5, s. 144-146.
BHNIK, 0., pozn. 1, s. 11-12.

HN(K, 0., pozn. 1, s. 15-16.

2HNIK, 0., pozn. 1, s. 12.

BVALA, ). pozn. 4,s.17.
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vedena literdrni vychova motivuje zaky ke Ctenafstvi a rozviji jejich fantazii i schopnost potykat se

s Zivotnimi rozhodnutimi.

Literdrni vychova také podporuje vychovu k uméni v celé jeho $ifi a umoZziuje zakdm komunikovat
s kulturnimi hodnotami pozitivné ovliviiujicimi jejich osobnost, coZ je jakdsi nadstavba nad definici

vyucovaciho pfedmétu CIL, ktery zprostfedkovdvd Zdkiim svét vyjddreny slovesnymi prostfedky.”
1.2.1 Pojeti a modely literarni vychovy

UZ v roce 1890 zdUraziioval H. G. Schauer, Ze je literarni vychova distancovana od Zivota mladych a pres
miru se opird o déjiny literatury. | mnoho dalsich osobnosti z fad védcl po ném se snaZilo prosazovat
spiSe literarnéestetické zaméreni literdrni vychovy (Frantisek Krejc¢i), oznacovali memorovani
historiografickych faktll za druhofadé a zdUrazfiovali pfinos rozboru literdrnich dél a ¢teni (Frantisek
Gotz, Jan Mukarovsky). K samostatné tvarci praci a praci s textem vybizely i metodiky literarni vychovy
z 50. let (podle sovétskych vzor(), zaznivaly i hlasy za redukci literarnéhistorického uciva, napr. Vitézslav
Tichy, ktery mj. tvrdi, Ze neni moznd, aby osnovy, ucebnice a Citanky byly pfepinény — jako v minulosti —
jmény, ndzvy nebo drobnymi, nic nefikajicimi ukdzkami*°. Snaha ziskavat déti pro ¢etbu, vychovavat zaky
literaturou, aktivizovat je v literarni vychové (spolecnym ¢tenim i mimocitankovou ¢etbou), podporovat
predstavivost a vkus, to vSe jsou témata, kterymi se odbornici zabyvali i naddle v dobé od 60. let
do soucasnosti. Budeme-li jako pocatek tlaku na Upravu obsahu a podoby literdarni vychovy brat praci

H. G. Schauera, trva tento stav a problémy s nim spojené jiz 130 let.3!

Jaroslav Vala ve své studijni opore pro predmét Didaktika literarni vychovy uvadi nékolik zpUsob
pristupu k literarni vychové. Prvni z nich podle polské metodicky Chrzastowské (1987) predklada ctyfi
modely literarni vychovy:
1. Neliterarni, v némz je literatura pojimdna jako prostfedek k pozndni mimoliterdrni skutecnosti,
je popfena specifickd funkce literatury® a literarni vychova se zaméfuje zejména na ideovy smysl
a obsah dila. Vyklad je vlastné jen prevypravénim déje. Zakladem literarni vychovy je prace
s uéebnici, pfi niZ se oviem nepracuje s literdrné-védnimi pojmy (pokud ano, tak jen nahodné).
V tomto modelu nejsou Z4ci vedeni k aktivnimu pfistupu k literatufe, coz sniZuje jejich budouci
moznosti v ¢etbé moderni literatury, zejména lyriky.
2. Kulturné-historicky model o sobé vypovida jiz svym ndzvem. Literdrni dila jsou v ném pojimana

jako doklady kulturni a literarné-védecké historické skute¢nosti, a jako takova jsou komentovana,

29 BEDNAROVA, Jana. Literarn{ vychova v podminkach kolni edukace. Liberec: Technickd univerzita v Liberci, 2008.
ISBN 978-80-7372-371-2. 5. 6.

BHNIK, 0., pozn. 1, s. 18.
3HNIK, 0., pozn. 1, s. 17-20.
2VALA, J. pozn. 4, s. 10.
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ale ne analyzovana. Styl vyuky podle tohoto modelu je zaméfen na faktografii bez moznosti
textové interpretace, nerozviji schopnost adekvdtni recepce a Zdkim chybéji Ctendrskeé
kompetence. Zdci si pasivné osvojuji hotové vyklady textu, zato aktivné sbiraji literdrnéhistoricky
materidl, pfesahujici poZadavky osnov?3.

3. Model dezintegrované analyzy oddéluje obsah dila, tedy ideovou naplf, od formy dila, jeZ je sice
pojmenovana, ale pojimana jako vedlejsi.

4. Model textové interpretace pojima dilo jako umélecky text se viemi jeho znaky a zvlastnostmi,
at autorskymi ¢&i dobovymi a propojuje jej s uméleckym kontextem dané doby. Zaci majf
moznost vyvozovat zavéry z vlastniho pouceného pozorovani.

Ackoli je autorkou téch modell polska védkyné, objevuji se uvedené modely v rdznych podobach
i na Ceskych skolach. Nejméné uzivany je model ¢tvrty. Podoba literdrni vychovy je podle Chrzastowské
vétSinou postavena na literarnéteoretickych védomostech ucitele, pedagogické metody jsou pak spise

nadstavbou.3

Dalsi pristup, ktery Vala uvadi, reaguje na text Petra Posledniho (Hledani tvaru, 1999), jenZ upozornuje
na podfizovani literatury vychovnému systému prostrednictvim osnov, skolnich plan, ucebnic apod.,
ackoli by to mélo fungovat naopak, tedy Ze se Skolsky vychovny systém uzpUsobi a podfidi literature.
Vala tento text interpretuje jako vyzvu, aby ve vyucovdni necitlivym aplikovanim didaktickych zdsad

nedochdzelo k rozmélriovdni a simplifikaci literatury®.

Zasadni proména literarni vychovy se ocekdvala v dobé& nastupu RVP a z nich vychazejicich SVP. Ugitelé
i odbornici si slibovali Ustup od kvantity osnov (encyklopedismu, formalismu, memorovani apod.)
k literarni vychové v podani plnohodnotné vychovy, tedy prostoru k rozvoji mysleni a feseni problémd.

V praxi ovéem tyto nadéje zUstaly spide nenapinény.3®

1.3 Soucasnha podoba literarni vychovy na ZS

Redlné kurikulum literarni slozky predmétu cesky jazyk a literatura nese nékolik problém(. Jednim z nich
je diskuze mezi ucitelia metodiky literarni vychovy o tom, zda ma byt literatura vyucovana chronologicky
(diachronni pfistup), ¢i Zanrové (synchronni pfistup). Chronologické usporadani uciva neni ovsem podle
Chrzastowské vitézem tohoto klani, nebot literdrnéhistorické poznatky jsou ve védomi Zdk( izolované

a nevytvdreji [...] dostatec¢nou recepéni kompetenci®’.

3 VALA, J. pozn. 4, s. 10.
34VALA, J. pozn. 4, s. 10-11.
3 VALA, J. pozn. 4, s. 11.

3 HNIK, 0., pozn. 1, s. 21.
S7VALA, J. pozn. 4, s. 11.
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Nejvétsim z problém0 readlného kurikula ve vyuce matefskému jazyku je prfedimenzovanost obsahu,
zejména literarni historii, jez pro zéky sestava z roztfisténych poznatkl zaloZenych na pamétovém
osvojeni. Tento stav se tedy znacné odklani od vyse uvedenych cild literdrni vychovy i ocekavanych
vystupl a cild nastavenych RVP ZV, které predpokladaji poznatky trvalé povahy opfené o vlastni
zkuSenost, jez v literdrni vychové plynou z vlastni prace s literdrnimi texty, z interpretace a ¢tenarského
zazitku. Paradoxné podle Valy na tuto predimenzovanost upozoriuji i ucitelé a Zaci, nejen didaktici
literdrni vychovy.® | sdm J. A. Komensky v PFedehfe Pansofie (1637) uvadi: Je totiZ lepsi sprdvné oviddat
jisty a ukonceny pocet véci, i kdyz je jich mdlo, neZ se zmitat v jejich nekonecném mnoZstvi, ponévadz to
prvni pfindsi stdlou a spolehlivou vzdélanost, to druhé leda vrtkavou a zaloZenou na domnénkdch.>®
Literarni vychova se od jinych skolnich vychov lisi svym napojenim na predmét ¢esky jazyk a literatura,
tedy maturitni pfedmét, procez je pocitovana jako dllezita. Zaroven je ji historicky pfidélena role spise
znalostné zaméreného predmétu zaloZeného na systemati¢nosti a rigidnim kdnonu autord, tedy
pfedmétu, ve kterém dominuje nauka nad tvorbou, historizujici nauka nad uméleckou vychovou
a memorovani faktl nad expresi a zazitkem. Z principu svého nazvu by ovsem literarni vychova méla
patfit mezi expresivni predméty, tedy predméty vybizejici k tzv. tvofivé expresivité (stejné jako hudebni,
vytvarnd, dramatickd a pohybova vychova).*

Hnik tvrdi, Ze je nutné pfidat v literarni vychové prostor pro interpretaci a Ctenarsky zazitek. Memorovani
hotovych tezi nenapliiuje, ani naplfiovat nemUze, jakékoliv vychovné cile. K tomu je totiZ potieba pfijeti
kategorii jako interpretace uméleckého textu, zazitek z textu, reflexe vlastniho ¢tenarstvi, ctenarskych
strategii, formovani ¢tendrského vkusu apod. To je naplfiovani vychovného konceptu, ktery predpoklada

dité jako osobnost a uditele jako vychovatele.

v

Hnik tak povaZuje za nutné uznat vlastni ¢tendrské aktivity Zaka a jejich reflexe (Cetbu) a vlastni tvardi
aktivity Zaka a jejich reflexe (tvorbu) za nedilnou soucast literarni vychovy smérujici k dosazeni cill
vzdélavani.®

Vala dodava, Ze bez konfrontace cCtendrskych zaZitki Zdka se nevytvori adekvdtni pozndni literdrniho
dila*?. Zakiim ma byt podle né&j poskytnut dostate¢né velky prostor pro otevieni se textu, svobodné
vyjadfeni vlastniho ndzoru na text a kvytvofeni elementarniho estetického soudu a komparaci

s pfedchozimi ¢tendfskymi zazitky a zkuSenostmi, coZ probiha skrze interpretaci textu. Déle je tfeba dat

3BVALA, J. pozn. 4, s. 10-12.
3Komensky in HNIK, O., pozn. 1, s. 90.
YOHNIK, 0., pozn. 1, s. 32—33.

“IHNIK, 0., pozn. 1, s. 38—40.

42VALA, J. pozn. 4, s. 20.
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74kam prostor pro pochopeni smyslu uceni v rdmci literdrni vychovy.®® Je tedy tfeba posilit princip
poznavani dila na Ukor poznavani o dile.**

Posun v RVP je podle Valy pomérné zfetelny, nebot nabada k vychové ke ¢tenarstvi, ale také k formovani
hodnotovych orientaci a osobniho c{tenafského vkusu. Dlraz je tedy kladen na vyvazeni

literdrnéhistorickych poznatk porozuménim dilu/textu.*

Hnik navrhl strukturu poznavani v oboru literdrni vychovy tak, Ze ji rozdélil do tfi sloZzek — na €etbu,
tvorbu a nauku. Tato struktura by podle néj méla analogicky prostupovat jak Skolnim literarnim
vzdélavanim, tak vysokoskolskou pFipravou studentl ucitelstvi CJL, a to v uvedeném potadi, protoZe
na Cetbé jako takové zavisi pochopeni tvircich principl. Je nutné sezndmeni's cetbou (a jeji reflexe),
tvorbou (vlastnimi tvorivymi aktivitami) a nasledné je treba vSe doplnit kontextovymi a kulturnimi

znalostmi.*®
1.3.1 Cetbav literarni vychové

Cetba je podle Ondreje Hnika nedilnou sou¢asti oboru literarni vychovy u? z podstaty definice literatury.
Ta je definovéna jako souhrn existujicich literarnich dél a textl, pricem? literarni dila a texty se nedaji
adekvatné poznat nijak jinak nez ¢etbou samotnou. Skrze ¢etbu mlze v ramci literarni vychovy probihat
vychova k hodnotdm a postojlim a zaroven vychova ke ¢tenarstvi. Literarni vychova tak predstavuje podle

Hnika ¢tendrsky pojaty predmét, ktery se bude odvijet od uméleckého textu a jeho interpretace.

Hnik uvadi, Ze v souCasné dobé zastdva text v hodindch literdrni vychovy prevdiné funkci dokladaci
(doklada sdélené poznatky), jedna se tedy o tzv. ¢etbu pro Cetbu, ne pro naslednou zakovskou reflexi
a uvazovani a premysleni o precteném, které pfi jim oznaceném inovativnim zpUsobu vyuky literatury
probihaji napriklad prostrednictvim metod programu RWCT. Pokud vezmeme v potaz literdrni vychovu
v jinych evropskych zemich, zjistime, Ze je Cetba béznou soucdsti literarni vychovy (jazykové vychovy)
ve Skandindvii, Nizozemsku, vét§iné spolkovych zem{ Némecka ¢&i ve Francii i v Italii.’

Literarni vychova by neméla byt ochuzena o zkoumani smyslu textu, protoze takova vyuka pfipravuje
74ky o prostor ke hte s textem, kterd md moznosti privadét je k dals$im textdim a &tenafstvi vibec.*®
VétSina prace stextem v hodinach literdrni vychovy je néjakym zpUsobem, at uz vybérem textl

¢i uryvku, ale i typem prace (otazky, ukoly) spjata s ¢itankou a vedena podle ni. Podrobné zhodnoceni

SVALA, J. pozn. 4, s. 20.
Y“HNIK, 0., pozn. 1, s. 52.
SVALA, J. pozn. 4,s.17.
4SHNIK, 0., pozn. 1, s. 115.
YTHNIK, 0., pozn. 1, s. 4244,
48VALA, J. pozn. 4, s. 16.
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nékterych citanek uvadi Hnik ve své publikaci Didaktika literatury: vyzvy oboru. Z jeho zavér( vyplyvaji

nasledujici poznatky:

1.

10.

11.

V ¢itankach je ¢asto mnoho Ukoll, které se tykaji neliterdrnich aspektd uméleckého textu —
cilené spiSe na faktografii nez na vzbuzeni zajmu ctenare, Casto zaméfené na jazyk Cina literarni
historii.

Mnohé otdzky a ukoly nesméfuji k chapani a hledani smyslu textu, coZ je patrné zejména
u poezie, nehleda se osobni vztah Ctenare kdilu, ale spiSe se fesi otadzky faktografické
a jazykovédné, zamérené na pojmy ¢asto nesouvisejici ¢i dale nepouzivané.

Marginalizace jednéch aspektl na Ukor jinych, napf. prostredi, intertextové vztahy, smysl dila
jako celku, interpretace titulu, na Ukor jazyka a stylu i vlastniho déje.

Otazky jsou Casto izolované, nevyzaduiji Sirsi spektrum ¢tendfskych kompetenci a zamezuji vidéni
textu jako celku.

U textl se objevuje malo tvofivych otazek a ukold, jakymi by mohly byt napf. predvidani,
konfrontace s postojem postavy, spoluprozivani déje, tvorivé hledani moznosti a argumentace.
Problémy a Ukoly nejsou zprostfedkovavany problémoveé.

Ukoly se ¢asto opakuji a jsou typové chudé (versologie, historiografie), co? zplisobuje rychlou
ztratu zajmu zakad o text.

Otazky jsou pokladany vétsinou az po Cetbé, ne béhem Cetby Ci pred ni.

Formulace otdzek jsou striktni a imperativni bez motivacni sily.

Citanky obsahuji vice uzavienych otézek ne? otevienych. Takové otazky nepodporuji pfemysleni
mimo kontext ani mysleni v SirSich souvislostech.

Citanky obecné neumf zachazet s mezipfedmé&tovymi vztahy. Nedati se jim udrzet literarni cil

i pfes vyuziti mezipfedmétovych vztah(.%

Pedagog i $kola by méli dbat na peclivy vybér ¢itanky, kterd bude odpovidat ciléim SVP nejen z hlediska

prezentace uciva, ale také fFizeni uciva, tedy i podle otazek a uUkoll ktextdm, poznamek

k mezipfedmétovym vztahlm apod. Variantou mdze byt i absence Citanky jako takové a tvorba vlastnich

pracovnich listd s texty a otazkami formulovanymi pfimo ucitelem podle cild konkrétnich hodin. Takova

moznost je jisté narocnéjsi na cas i kreativitu, ale nabizi Zakim i uciteli mozZnosti pracovat s texty podle

konkrétnich potieb a cil(.>°

4 HNIK, 0., pozn. 1, s. 45-52.
S0 HNIK, 0., pozn. 1, s. 45-52.
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1.3.2 Tvorbav literdrni vychové

Ackoli formalni kurikulum literarni vychovy zahrnuje fadu produktivnich a dovednostné pojatych
ocekavanych vystupd, je vlastni tvorba casto marginalizovana ¢i z kurikula zcela vytlacena. Hnik uvadi,
Ze téchto vystupl by mélo byt dosazeno uplatfiovanim tzv. tvofivé literarni expresivity doprovazené
reflexi, diky které Ize dosahnout poznani (vzdélavaci motiv).>!

Tvorbou v literdrni vychové myslime tvorbu ve smyslu Zdkovské/studentské tvorby i pretvdreni textu.
Vysledkem plnohodnotné tvirci aktivity a tedy tvorbou v SirsSim slova smyslu je téZ interpretace textu
a s ni souvisejici ctendrské aktivity. — Tato tvorba je potom plnohodnotnym zplsobem pozndvdni.>?

Ve wyuce na Z5i SS je ovéem tvorba v tomto slova smyslu upozadovana.

Literdrni vychova ma vyznamny potencidl zmirnit ¢i eliminovat negativni charakteristiky souc¢asného
détstvi skrze zazitek z textu a tvorby a skrze sdileni téchto zazitk( s ostatnimi (ve smyslu vychovy, nikoli
,hauky”).>® Tvofivé pfistupy v literdrni vychové a didaktice literatury podle Hnika uplatriujeme
i v hodinach slohovych, které Uzce souvisi s literarni vychovou, nebot zatimco ve slohu je pfedmétem
zajmu slohovy Utvar vypravéni, v literarni vychové se jednd o literarni obsah vypravéni jako takového.
Mezi mozné pristupy mizeme pocitat i postupy tvirciho psani, vhodnéjsi je ovsem podle Hnika chapat
tyto pristupy jako prostfedky, které cilevédomé a systematicky napliuji literdrné-vychovné cile a s nimi
i osobnostné vychovné cile, tedy pfistupy literdrné expresivni, jako jsou napriklad tvoriva dramatika,
tvofiva interpretace, tvofivad prace s poezii, rdzné herni aktivity rozvijejici komunikaci a schopnost
promluvy (napf. z pozice, sintenci), ale také herni aktivity pracujici stextem a jeho (re)konstrukci,

tvofivé pFistupy k narativu ¢i hry zaloZzené na vystavbé pfibéhu a sdileném autorstvi.>*
Vala zddraziuje, Ze po tvorivé Ci interpretacni varianté vyuky literarni vychovy musi nasledovat reflexe
a vyvozeni poznani z této reflexe, protoZe jen takovym zptsobem Ize dosdhnout kvalitniho poznavani.>

1.3.3  Nauka v literarni vychové

Hnik jako nauku chdpe jak tradi¢ni nauku ve smyslu pfeddvani poznatki o kontextech®, tak i znalosti
a dovednosti, které vznikly v reflexi cetby a tvorby®” (tedy uméleckovédné poznatky). PFevaZujicim

prvkem Skolni vyuky je pravé nauka, kterd ovsem predavd hotové teze bez moznosti vlastni cesty

SLHNIK, 0., pozn. 1, s. 53.
S2HNIK, O., pozn. 1, s. 116.

3 HNIK, 0., pozn. 1, s. 55.

% HNIK, 0., pozn. 1, s. 55-114.
S VALA, J. pozn. 4, s. 19.

%6 HNIK, 0., pozn. 1, s. 115.

57 HNIK, 0., pozn. 1, s. 115.
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k poznani Ci rozvoji citové a intelektualni oblasti plynoucim z ¢etby a tvorby a jejich reflexe. Proti sobé
tak stoji dva nahledy na literdrni vychovu — prvni z nich je poznavéni o dile, druhé poznévani dila.>®
1. Poznavani o dile: Z4k je v pasivni roli posluchace a zapisovatele reprodukovanych poznatk(
sdélovanych ucitelem, tedy neproZitého obsahu bez uplatnéni cilevédomych tvofivych aktivit
umoznujicich plnohodnotné pozndvani (tvorba a pretvafeni textu, interpretace, cteni
s porozuménim apod.), tedy toho, co se dad nazvat poznavanim dila uskutecriovanym
zejm. Ctenim. Je to cizi svédectvi vydané ucitelem ¢&i ucebnici, pochdazi tedy od treti osoby
a nemUze plnohodnotné nahradit poznavani dila.
2. Poznavani dila: Zék je v aktivni roli, poznavani dila je bezprostfedni a vytvari se pii ném

subjektivni zkusenost.>

Pokud je pro nas literdarni vychova vychovou slovesnym uménim a ne naukou o historickych
a biografickych kontextech, musi se v ni snoubit jak poznavani dila, tak poznavani o dile, napf. smysl
textu je kategorii, kterou musi kazdy zak odhalit sém. K poznani literarniho dila je také ddleZita
konfrontace ¢tenarskych zazitk zaka — musi se tedy zakladat na reflektivnim dialogu. Kromé smyslu je
mozné ziskat z dila také poznatky estetickovédni, jako jsou roviny vypravéce, kompozice, Zanru, jazyka
a stylu apod.®® V inovativnim pojeti vyuky podle Hnika nejde o radikdini nahrazeni pozndvdni o dile
poznavadnim dila, ale o cilevédomy postup, ktery zacind pozndvdnim dila a teprve poté se z néj odvozuje
pozndni o dile.®

Usilujeme-li — v souladu s obsahem a cilem vzdéldvaciho pfedmétu — o literdrni vzdéldvani s vychovnou
intenci, tedy o plnohodnotnou literdrni vychovu, ve které je obsaZena kromé systematického poznd(va)ni
literdrnich dél, literdrniho vyvoje a kulturniho kontextu také vychova ke Ctendrstvi a prostfednictvim
pusobeni uméleckého textu na city, vili a charakter ditéte vychova k lidskosti, nemiZeme se ddle vyddvat

cestou kvantitativni.®?

Podle Hnika i Valy prevlada obzvlast v ¢eském skolstvi silné presvédceni ucitell o tom, Ze je tfeba mnoho
uciva (napf. literarni kritiku, kompozici basnického textu, titul literarniho dila/textu) vyloZit
prostfednictvim tradiéniho vykladu, pricemZ ucitelé neberou na védomi alternativni moZnosti
zprostredkovani téchto obsah(, pfi kterém budou Zaci aktivnimi Gcastniky poznavani, nejen pasivnimi
posluchaci vykladu. Je to zpUsobeno mj. znacnou faktografickou tradici ceského Skolstvi, absenci

pozitivnich vzor( (inspiraci si studenti ucitelstvi berou ztéch negativnich vzord), osobnostnimi

8 HNIK, O., pozn. 1, s. 115-116.
9HNIK, 0., pozn. 1, s. 116-117.
®OHN(K, 0., pozn. 1, s. 117-119.
8IHNIK, O., pozn. 1, s. 119.
82HNIK, 0., pozn. 1, s. 37.
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predpoklady student( ucitelstvi (nedostatek kreativity). Podobnym problémem je i zprostfedkovavani

obsahu literatury.®

Didaktickd znalost literdrniho obsahu, bez které nemizZe byt dosaZeno poZadované kvality literdrni
vychovy, je pritom predevsim znalosti toho, které obsahy Ci jejich Cdsti (co) a jak ve vyuce zprostredkovat,
jak je smysluplné podat (jak). Didaktickd znalost (literdrniho) obsahu se tedy podstatnou mérou tykd

didaktické transformace (literdrniho) obsahu.®*

1.4  Shrnuti

V Uvodu této kapitoly jsme se setkali s otazkou, jak vymezit cile a obsahy literdrni vychovy ve vztahu

k literature jako oboru.

Podle Ondreje Hnika by mély byt etablovany jako stald soucast literarni vychovy a literarni didaktiky
klicové kategorie, jako jsou tvofiva a literdrni expresivita, pfimé pozndvani literarniho dila, aktivni
setkdvani s textem, pfima prace a zkuSenost s textem, zaZitek (Ctenarsky, tvlrci) a jeho reflexe, tvofiva
interpretace, hra a experiment, imaginace a jeji reflexe, konstrukce a rekonstrukce fikéniho svéta,
produkce a reprodukce fikéniho svéta dila/textu, reflexe ¢tenafstvi a prace s literarnim aspektem textu.
Text by mél byt vychodiskem, éteni by mélo byt tviréim aktem.®

Jaroslav Vala tvrdi, Ze literdrni vychova zaloZena predevsim na paméti, tedy memorovani tezi, nemize
naplniovat Zzadné vychovné cile, tedy nemdze byt jedinou soucasti predmétu, ktery ve svém nazvu nese
slovo ,,vychova“. Jako rfeseni uvadi ptijeti kategorii, jako je interpretace uméleckého textu, zazitek z textu,

reflexe vlastniho Ctenafstvi, tenarskych strategii, formovani ¢tenarského vkusu apod.

Vzhledem k dobovému zaloZeni pojeti literatury Ize tedy fici, Ze cile jsou a maji byt nastaveny pro to, aby
rozvijely étenafskou gramotnost a umozriovaly kazdému jedinci dosahovat onéch klicovych kompetenci

uvedenych v RVP ZV a nasledné je rozvijet v prlibéhu dalsiho Zivota.

Literarni vychova jako jakdkoliv jind vychova musi nutné brat zfetel na €lovéka, lidstvi, v pripadé skolni
vyuky tedy musi byt orientovana na dité, respektovat citovou a volni slozku jeho osobnosti, naplfiovat
mj. afektivni cile a navazovat na vnitfni svét konkrétniho Zaka. VSechny kategorie literarni didaktiky, jez
uvadi Vala i Hnik, jsou praktickym naplriovanim vychovného konceptu, ktery nejen respektuje, ale primo
pfedpokladd dité jako osobnost, Zdka jako bytost, ucitele jako jeho vychovatele, vzdélavatele, partnera,

pomocnika®®.

83 VALA, J. pozn. 4, s. 33-34.

54 VALA, J. pozn. 4, s. 22.

5 HNIK, 0., pozn. 1, s. 120-126.
 HNIK, 0., pozn. 1, s. 39.
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2 Ctendfstvi a ¢tendfskd gramotnost

2.1 Gramotnost a funkéni gramotnost

Gramotnost (literacy) znamend schopnost ovlddat rizné druhy komunikace a pocetnich ukond za ucelem

vyuzivani textovych informaci v rozmanitych Zivotnich situacich.

Gramotnost je komplexnim a zdrover komplikovanym jevem. Jeho obsah i zplsob vymezovdni reaguje
na konkrétni socidini kontext, odrdZi vyvoj podminek a ménici se potfeby spolecnosti, jeji kulturu, jazyk
a normy.%’

V poslednich 50 letech se mizZeme setkat s nékolika vymezenimi pojmu gramotnost:

Definice gramotného ¢lovéka podle organizace UNESCO (1958) Fika, Ze gramotny Clovék je takovy, ktery
umi' s porozuménim pfecist a napsat krdtky jednoduchy vyrok ze svého Zivota®®. Tato definice zacala byt
postupem casu povazovana za nejednoznacnou a nedostatec¢nou. Pojem gramotnost pod sebou totiz
pavodné zahrnoval jen osvojeni si elementarnich komunikacénich dovednosti ¢teni a psani, pfip. pocitani.
Takové vysvétleni oviem nezahrnuje vSechny socioekonomické podminky svéta, proto se pfistup

a definice pojmu proménovaly. Nyni existuje nékolik modeld gramotnosti:

1. Model tzv. bazové gramotnosti znaci dovednost dekddovani vyznamil z psaného textu,
reprodukce, pFip. tvorba textu. Ctenaf je konzument.

2. Gramotnost jako zpracovani textovych informaci zahrnuje operace s textem, elaborace
a inference. Ctenar je aktivnim zpracovatelem textu.

3. Gramotnost jako socialné-kulturni jev tvrdi, Ze existuji rGzné gramotnosti ¢innosti podle situace
a potreb konkrétni spolecenské skupiny.

4. Tzv. e-gramotnost (elektronickd, pocitacova) se vyznacuje komplexem rozmanitych kompetenci

— obsluha potitace, vyhledavani informaci, kritické hodnoceni informaci.®

Dnes je gramotnost pojimana jako civiliza¢ni jev a ukazatel vzdélanosti naroda, zéroven také jako faktor
hospodarského rozvoje zemé. Ma velky vliv na konkurenceschopnost statli a umoznuje lidem Gcastnit
se na zivoté spole¢nosti i svéta vramci globalizace.”” RGzné Urovné a stupné gramotnosti jsou

vyzadovany s ohledem na spolecenské, kulturni a ekonomické podminky, v hospodarsky vyspélych

67 PRUCHA, Jan, ed. Pedagogicka encyklopedie. Praha: Portal, 2009. ISBN 978-80-7367-546-2. s. 223.
8 pRUCHA, J., pozn. 66, s. 235.

8 PRUCHA, J., pozn. 66, s. 223.

70 PRUCHA, J., pozn. 66, 5. 223-224.
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zemich je tedy zapotfebi naro¢néjsi struktura gramotnosti. Zahrnuje jak vySe zminénou bdzovou

gramotnost, tak i stupen vyssi, tzv. funkéni gramotnost.”*
2.1.1  Funkéni gramotnost

Funkcné gramotny clovék je takovy, ktery mizZe byt zapojen do vsech aktivit, v nichZ je pro efektivni
fungovdni v jeho skupiné a komunité vyZzadovdna gramotnost, a také do téch, které mu umoZzriuji
pokracovat ve vyuZivani ¢teni, psani a pocitdni v zdjmu jeho vlastniho a komunitniho rozvoje.”? —

UNESCO, 1978
Milada Rabusicovd nasledné shrnuje rysy funkéni gramotnosti (dale FG) takto:

- PfizpGsobenost kulturnimu kontextu, ve kterém je vyuZivana, ¢emuZ odpovidd obsah
i naro¢nost pozadovanych gramotnostnich dovednosti.

- FG odhaluje rozdil mezi individudlni a funkéni gramotnosti a ukazuje, Ze individualni gramotnost
nemusi byt dostacujici pozadavklm spolecnosti.

- FG zahrnuje vice narocnéjsich dovednosti, nez jsou ¢teni a psani.

- FG byvé chapdna jako schopnost komunikovat.

- FG neni jevem dichotomickym, tedy slozenym ze dvou rlznych &asti, ale kontinudlnim, podle
¢ehoz s ni musi byt zachazeno.

- FGje pfimo méritelna, neni nutné ji odhadovat na zakladé jinych faktord.

- FG nenitotoZnd s dobrym zvladanim Skolniho vzdélani, které zaroven automaticky neznamenad
dobré zvladani situaci béZného Zivota.

- FG mlZeme posuzovat u jedincl starsich 15 let.

- FG se obvykle davé do souvislosti s vyspélymi zemémi a fungovanim v ramci jejich spole¢nosti.”

2.1.2 Dalsitypy gramotnosti

Obsah gramotnosti je rozsifovan na dalsi obory.

1. Ctenéfskd gramotnost, tedy schopnost porozumét psanému textu, pfemyslet o ném a pouZivat
jej k dosaZeni viastnich cild, k rozvoji viastnich védomosti a potencidlu a k aktivni ucasti

ve spolecnosti. ”* (Strakova, 2002)

7LPRUCHA, J., pozn. 66, s. 225.
72pRUCHA, J., pozn. 66, s. 235.
73 PRUCHA, J., pozn. 66, s. 235.
74 PRUCHA, J., pozn. 66, s. 225.
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2. Matematickd gramotnost (téZ numericka) je definovana jako zpusobilost rozpoznat a pochopit
matematiku, zabyvat se ji a byt schopen podloZenych soud( o tloze matematiky v soukromém
Zivoté jednotlivce, v zaméstndni, ve spole¢nosti.”

3. Prirodovédna gramotnost neboli zpisobilost vyuzivat pfirodovédné védomosti, kldst otdzky a na
zdkladé dikazi vyvozovat zavéry, které vedou k porozuméni a usnadriuji rozhodovani tykajici se
svéta pfirody a zmén, které nastaly v dusledku lidské ¢innosti.”®

4. Informacni gramotnost (pocitacova) zahrnuje rozeznavani potfebnosti informaci, déle jejich
vyhleddvani, vyhodnocovani a efektivni vyuziti. Informacné gramotni lidé se dovedou ucit,
chapou usporadani znalosti a moznosti jejich vyhleddvani a celoZivotnimu osvojovani a na

z4kladé ziskanych poznatk( dochdzeji k rozhodnuti a tvofi si vlastni postoje.”’

funkeni
gramotnost
(obecna)

prirodovédna
gramotnost

matematicka
gramotnost

Ctenarska
gramotnost

pocitacova
gramotnost

obecna gramotnost /

Obrdzek 1 Schéma: Vztah mezi riznymi druhy gramotnosti’®
2.1.3  Faktory ovliviujici gramotnost

Gramotnost neni vrozenou dispozici lidi, ale vznikd a rozviji se diky soucinnosti vnéjsich a vnitfnich

vevs

faktor( v pribéhu Zivota kazdého jedince. Mezi vnéjsi faktory rozvijejici ¢i naopak potlacujici rozvoj

75 PRUCHA, J., pozn. 66, s. 225.
76 PRUCHA, J., pozn. 66, s. 225.

77 Asociace knihoven vysokych 3kol. Jak rozumime informaéni gramotnosti [online]. 2004, 2007 Odborna komise

IVIG Asociace knihoven vysokych $kol CR. [cit. 2021-05-27]. Dostupné z: https://akvs.cz/wp-
content/uploads/2016/05/ivig-jak-rozumime.pdf.

78 PRUCHA, J., pozn. 66, s. 225.
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gramotnosti mizZeme pocitat sociokulturni prostfedi, v némz jedinec vyrista, tedy zpUsob vychovy,
Uroven vzdélanosti v rodiné i plUsobeni skolniho prostredi. Velky vyznam maji také ekonomické vlivy
rodiny a spolecnosti.

Vnitfnimi faktory jsou pak vrozené predpoklady, rysy a zvlastnosti nervového systému, osobnostni
charakteristiky, ziskané zkuSenosti, dale také vék jedince, jeho schopnosti, pfipravenost k dalSimu
vzdélavani, droven intelektovych schopnosti, dovednost aktivné pracovat sinformacemi, volni

vlastnosti, proZivani negramotnosti, flexibilita, schopnost adaptace atd.”
2.1.4 Rozvoj gramotnosti

Pricha ve své Pedagogické encyklopedii uvadi dvé podminky Uspésného rozvoje gramotnosti, tedy jak
individualni, tak funkéni gramotnosti:

1. Dostateéné dlouhé vzdélavani détské populace: Kazdému jedinci by mélo byt umoznéno
dochdzet do skoly minimalné 5 let, aby se naudil Cist, psat a pocitat. Rozvoj gramotnosti prfimo
zavisi na kvalité primarniho vzdélavani, protoZe pfipadné zanedbani primarniho vzdélavani
nelze zadnym zpUsobem pIné nahradit v dospélém véku.

2. Odpovidajici programy pro vzdélavani dospélych: V dospélosti by se kazdy jedinec mél vénovat
dalsimu samostatnému vzdélavani a seberozvoji. Mezi moznosti patfi jak doplfiovani zakladniho

vzdélani, tak i jiné formy dal$iho vzdéldvani formalniho nebo neforméliniho charakteru.®

Tyto dvé podminky plati obecné bez ohledu na vyspélost zemé. U rGzné vyspélych zemi se rozdily
objevuji v naro€nosti, organizaci a typech vzdélavani, tedy ve faktorech odpovidajicich konkrétnim
spoleCenskym, kulturnim, ekonomickym a ndboZenskym okolnostem.

Pro radny rozvoj gramotnosti ve spole¢nosti je nutné dodrZet obé tyto podminky. Stejné jako je totiz

Uroven gramotnosti zavisla na kvalité primarniho vzdélavani, neni primarni vzdélavani zarukou podrzeni

této Urovné do dospélého Zivota.®!

2.2 Ctenafrstvi

Cteni definujeme jako medidini aktivitu zaméfenou na knihy a jejich dusevni pfisvojovdni; jako cas
vénovany kniham; zakladni aktivitu souvisejici s knihami; socio-kulturni dovednost ¢i kompetenci. V ramci

véech ostatnich kompetenci sehrdvd cteni klicovou roli.®?

79 PRUCHA, J., pozn. 66, 5. 226-227.
80 pRUCHA, J., pozn. 66, s. 240.
81 pRUCHA, J., pozn. 66, s. 240.

8 TRAVNICEK, Jiti. Rodina, $kola, knihovna: nas vztah ke &teni a co ho ovliviiuje. Brno: Host, 2019. ISBN 978-80-
7577-994-6. s. 33.
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Pocatky Cinnosti zvané Cteni ma vétsina lidi spojenych se Skolou jako vzdélavaci instituci. Naucit dité ¢ist
je socializacnim Ukolem 8koly, podle Jifiho Travnicka je to dokonce jeji civilizani povinnost, nebot se
stava velmi Casto, Ze se néktefi Zaci setkaji s knihou aZ ve Skole.

Cteni je zdkladnim prostfedkem k ziskdvdni informaci po cely lidsky Zivot. Nestaci nauéit se &ist. Zdci se
musi naucit &ist premyslivé. Cteni je prostfedkem premysleni a uceni, neni jen pfedmétem studia. Cteni
a Ctendrska odezva na prectené jsou cestou ke kritické analyze textu. UCit se obsahu jednotlivych
predméti ve skole obvykle vyZaduje samostatné premyslivé Cteni. Proto pochopeni procesi u¢eni mize
u Zaka zlepsit porozumeéni tomu, co se uci, a také jejich schopnosti analyzovat obsah uciva. Existuje primé
spojeni mezi &tenim a psanim. Pochopeni spojnice mezi ¢tenim a psanim zlepsuje uceni.®?

Ctenf je také &innosti, ktera se ¢asto poji s urcitou mirou nesympatii ¢i nevole. Jifi Travnicek tvrdi, Ze je
to pravé z divodu skolniho natlaku na Zaka, zatimco jemu samotnému ona cinnost pfrilis nejde. Jelikoz
zak nema knihu spojenou s Zivotem a zkuSenostmi v roding, vznika v jeho podvédomi spojeni knihy

a natlaku zvnéjsku.®

Ctenf je podle pfirucky Ctendfskd gramotnost ve vyuce sloZitou a pomalou aktivitou, nebot na rozdil
od mluveni neni ¢lovéku vrozené (neexistuje centrum ¢teni v mozku). Navic vyzaduje mysleni, trpélivost,
soustfedéni, predstavivost a znacnou cast podpory od dospélych (rodicd, uditeld), ktefi maji za ukol
zajistit vhodné podminky a povzbudit ve spravny Cas Zaka k vytrvani v jeho snaze. Rozvoj vztahu ke ¢tenf
by mél v idedInim pripadé zacinat jiz v rodiné, nebot skolni podminky jsou ponékud vice ztizené (méné
Casu, vice déti).®°

Ctenafstvi je pojem, ktery se uZivd zejména v souvislosti s détskou populaci; déle je definovano jako
pldnovité a cilené rozvijeni cetby zejména za pomoci skoly, knihoven a jinych vzdéldvacich instituci;
rozvijeni, které je casto doprovdzeno instituciondlné organizovanymi kampanémi a podplrnymi
akcem; B

Steelovd definuje pojem premyslivé Ctenafstvi, ktery zahrnuje aktivni zapojeni Zakd do procesu uceni,
které je celoZivotni zaleZitosti a kazdy jedinec se jej musi naucit, aby bylo efektivni. Zaci v procesu uéeni

prebiraji zodpovédnost za své vlastni vzdélavani. Premyslivé Ctendrstvi je zaloZzené na tom, Ze se Z4ci

8 STEELOVA, J. L., MEREDITH, K. S., TEMPLE, Ch., WALTER, S. Dilna &enf. Pracovni materialy pro kurzy o. s. Kritické
mysleni. Praha: o. s. Kritické mysleni, 2007, pfirucka VII. s. 7.

8 TRAVNICEK, J., pozn. 81, s. 25-26.

8 Ctenafska gramotnost ve vyuce: metodicka pfiruéka. Praha: Narodni Ustav pro vzdélavani, $kolské poradenské
zatizenf a zafizeni pro dal$i vzdélavani pedagogickych pracovnik(i (NUV), divize VUP, 2011. ISBN 978-80-86856-98-
8.s.6.

8 TRAVNICEK, J., pozn. 81, s. 33.
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automaticky nespoléhaji na to, Ze jim vSe nékdo ,,nadiktuje”, ale informaci si sami zjistuji ¢i ovéruji, ¢imz
rozviji pravé své schopnosti premyslet a ucit se.?’

Ctenf je stale st&%ejnim zdrojem informaci, at u? na internetu, v navodech, knihach ¢&i v novinach. Zéci
(a obecné lidé) musi umét prectené aplikovat a pouzit v bézném Zivoté, k cemuz nestaci uciteli ¢asto
vyzadované povrchni dovednosti prace stextem, tedy chapdni doslovné uUrovné textu, opakovani
napsaného apod. Je rozdil mezi Ctenim s nizkou Urovni porozuméni a hlubokym pochopenim smyslu.
V prvnim pripadé neucime déti, Ze existuje u textl vice intepretaci, nez je ona doslovna. Pokud ovsem
chceme angazované, premyslivé Ctenare reflektujici text, ktefi ¢tou pro radost a informace ziskané
z textu prevadéji do svého Zivota a jednani, je nutné, aby se naucili interpretovat (propojovat nové
poznatky s dfivéjSimi znalostmi a dovednostmi, zamyslet se nad autorovym sdélenim v kontextu

vlastnich ndzort a zkuenosti).2®

Jiti Travnicek v roce 2019 vydal knihu, kterd shrnuje zjisténi jeho tymu v ramci prdzkumu cCtenarstvi.
Ackoli je publikace spise sociologicka, prinasi mnoho zajimavych poznatk( pro vyuku literdrni vychovy.
Mimo jiné se Travnicek zaméril na digitélni ¢teni, které podle vyzkumu nejde proti ¢tenafstvi, naopak
uzivani internetu jde ruku vruce s ¢etbou tradi¢nich knih.# Tim, co zasahuje do miry a rozvoje
¢tendfstvi, jsou vizudlni média.*°

Autoti prirucky Ctendrskd gramotnost ve vyuce uzivaji termin &tendfstvi jako rovnocenny pojmu

¢tenéfska gramotnost.*

2.3 Ctenarskd gramotnost

Kazdy jedinec md pravo na optimdini proces rozvoje své Ctendrské gramotnosti, kterd je excentrickym

bodem vzdéldvdni vibec.?

Pedagogicky slovnik definuje &tendrskou gramotnost (CG) jako komplex védomosti a dovednosti jedince,
které mu umoZriuji zachdzet s pisemnymi texty béziné se vyskytujicimi v Zivotni praxi (napf. Zelezni¢ni
jizdni Fdd, navod k uzivani léku apod.). Jde o dovednosti nejen Ctendrské, tj. umét texty prelist a rozumét

jim, ale také dovednosti vyhleddvat, zpracovdvat, srovndvat informace obsaZené v textu, reprodukovat

87 STEELOVA, J. L., pozn. 82, s. 8-10.

8 STEELOVA, J. L., pozn. 82, s. 8-10.

8 TRAVNICEK, J., pozn. 81, s. 52.

9 TRAVNICEK, J., pozn. 81, s. 91.

91 Ctendi'ska gramotnost ve vyuce, pozn. 84, s. 5.

92 \WILDOVA, Radka. CtendFska gramotnost v evropském kontextu. Pedagogika: ¢asopis pro védy o vzdélavani
a vychové. Praha: Univerzita Karlova, Pedagogickd fakulta, 1-2/2012 (MONQ), s. 45-52. ISSN 2336-2189 (Online)
s. 45.
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obsah textu aj. CtendFskd gramotnost je povaZovdna za soucdst funkéni gramotnosti.®> Pedagogicky
slovnik také uvadi, Ze je Ctenarska gramotnost Ceskych 74kd zdvisla na tom, jaky socidlné-ekonomicky
status ma jejich rodina.

Mezinarodni vyzkumy jako PISA, PIRLS a PIAAC pojimaji ¢tenafskou gramotnost jako koncept
z programatické filozofie a definuji ji jako konstruktivni a interaktivni proces, ddle kladou dUraz
na dekdédovani a porozumeéni textu, schopnost o textu pfemyslet a uplatfovat své myslenky a zkusenosti

v praktickém Zivoté.%*

V rdmci odborného panelu VUP® ke CG byl vymezen obsah pojmu CG takto: Ctendfskd gramotnost je
celoZivotné se rozvijejici vybavenost Clovéka védomostmi, dovednostmi, schopnostmi, postoji
a hodnotami potfebnymi pro uZivdni vsech druhd textd v riznych individudlnich i socidlnich kontextech.®®
Déle autofi pfiruc¢ky Ctendfskd gramotnost ve vyuce definuji $est rovin, které se prolinaji ve CG a nenf
mozné je opomijet. Jedna se o:
1. vztah ke ¢teni — potéseni z Cetby a vnitini potreba Cist;
2. doslovné porozuméni — dekdédovani psanych textd a budovani porozuméni na doslovné
Urovni se zapojenim dosavadnich znalosti a zkuSenosti;
3. wvysuzovani a hodnoceni — vysuzovani zavér(l z precteného textu a kritické nahlizeni
z hlediska rliznych zdmérd (véetné autorského);
4. metakognici — dovednost reflektovat zdmér vlastniho ¢teni a podle toho si vybirat texty
i zpUsob cetby a po cetbé reflektovat vlastni porozuméni textu a volit strategie
ke zlepSovani;
5. sdileni — sdileni proZitk( s dalsimi ¢tenafi a porovnavani svého uchopeni textu s jinymi
sdilenymi interpretacemi;

6. aplikaci — zuZitkovani zkudenostni a poznatkd z ¢etby ve vlastnim Zivoté.%’

Ctenafskd gramotnost je podle autorll priru¢ky nezbytnym predpokladem k rozvoji klicovych
kompetenci uvedenych v RVP, zejm. kompetence uceni. Rozvoj ¢tenarské gramotnosti je podle nich

nutné zacit uz v ranych letech skolni dochazky, aby Zaci dobre ovladli ¢tenarské dovednosti a osvojili si

93 pRUCHA, Jan, WALTEROVA Eliska, MARES, Ji¥i. Pedagogicky slovnik. 4., aktualiz. vyd. Praha: Portal, 2008. ISBN
978-80-7367-416-8. s. 34-5.

94STARY, K., LAUFKOVA, V. Kde Z4ci v poloviné zékladniho vzdélavani selhavaji pfi porozuméni étenému polemickému
textu. Pedagogika: Casopis pro védy o vzdélavani a vychové. Praha: Univerzita Karlova, Pedagogickd fakulta,
4/2015,s. 392-412. ISSN 2336-2189 (Online). s. 393.

95 VUP = Vyzkumny Ustav pedagogicky v Praze.
% Ctenai'ska gramotnost ve vyuce, pozn. 84, s. 8.

97 Ctenai'ska gramotnost ve vyuce, pozn. 84, s. 7.
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¢tenarské zvyky. Ulohou pedagog(i na 2. stupni ZS a na SS je upeviiovéni, podporovani a rozvijeni dalsich
slozitgjsich ¢tenarskych dovednosti vyzadujicich rozvinuté abstraktni mysleni.”®

Rozvoj pocatecni ¢tenaiské gramotnosti zacind vstupem zaka do Skolni vyuky ¢teni, v Evropé nejcastéji
mezi 5,5 az 6,5 lety. Postupuje se od pfipravy na ¢teni, k rozvoji jazykové Urovné véetné odstranovani
logopedickych vad, dale k rozvoji poznavacich a psychickych proces( (zrakové a sluchové vnimani,
pamét, pozornost, predstavivost, pravolevd orientace apod.) a rozvoji vnitfni motivace a zajmu

o psanou re¢.®

Jak je tedy patrné, Ze CG vyznamné ovliviiuje studijni Usp&$nost, jinak Fedeno, zdatni &tendfi jsou

vétsinou také Uspéingjsimi zaky. CG se nejlépe rozviji, pokud jsou #aci étenéti prib&h, & po tom, co se

jimi stanou. Cetba ¢tend i predéitana musi plisobit pozitivné, z4ci ji nesmi povazovat za ztratu ¢asu. S tim
souvisi fakt, Ze pozitek z Cetby nelze ocekavat hned, nejdrive se zaci musi naucit zacist do textu a vlastni
zkudenosti objevit benefity ¢tené knihy. Teprve kdy? je 7ak rozecteny, je mozné rozvijet CG i v daldich

pfedmétech (napf. v pfirodovédnych, humanitnich apod.).*®

Vdseri, nebo alespori sympatie ke Cteni mize vzbudit jen ten, kdo je sam pro Cteni zapdleny. UCitel, ktery
uz prestal Cist, se tézko stane jiskfickou, kterd podpaluje. UcCitelé, ktefi opravdu chtéji, aby jejich Zdci Cetli,
by sami, vedle vlastni Cetby, méli Cist také knihy, které jsou zajimavé pro jejich Zdky a sledovat aktudini
produkci knih pro déti. Uspésni ucitelé &tendfstvi povaZuji &teni za prioritu nejen v profesnim, ale i
osobnim Zivoté. A Zdci to poznaji.?*
Studie Kde Zdci v poloviné zdkladniho vzdéldvani selhdvaji pfi porozuméni polemickému textu (Stary,
Laufkovd) uvadi osm strategii podle Tompkinsonové, které pomahaji ¢tendfi osvojit si a rozvijet
schopnost porozumét textu:

1. predvidani,
propojovani informaci,
vizualizace,
kladeni otazek,
nalezeni hlavnich myslenek,
vytvareni souhrnd,

kontrolovani,

© N o v ok~ w N

hodnoceni.1®?

98 Ctenarska gramotnost ve vyuce, pozn. 84, s. 5.

9 WILDOVA, R., pozn. 91, s. 47-48.

100 Ctenarska gramotnost ve vyuce, pozn. 84, s. 6-7.
101 Ctendiska gramotnost ve vyuce, pozn. 84, s. 7.
102 STARY, K. LAUFKOVA, V., pozn. 93, s. 407.
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P¥rucka Ctendfskd gramotnost ve vyuce doporucuje jako osvédéeny nastroj rozvoje CG dilny &eni

v celoro¢nim systému prace s knihami a détskym ¢tenarstvim (o dilnach ¢teni vice v kapitole 3.5.5).13

V Ceské republice ziskala problematika ¢tenafské gramotnosti na vyznamu v souvislosti s vysledky
mezinarodnich vyzkum( PISA a PIRLS. Ty prokazaly, stejné jako nékteré ceské vyzkumy, Ze existuje
vyznamnd souvislost mezi zdjmem o Cteni, Ctendfskou gramotnosti a vzdéldvacimi vysledky Zaku
i dospélych’®, a zahrani¢ni prizkumy navic prokazaly, Ze CG sehrdvd ddleZitou ulohu ve fungovdni trhu

prace, podmiriuje hospoddrsky tspéch a socidini rozvoj jednotlivcd i spolecnosti.?%

Mezinarodni komparativni analyzy OECD, tedy PISA (testovani zaci ve véku 15 let) a PIRLS (testovany
4. roéniky ZS) v roce 2012 potvrdily rozdilnost mezi dévéaty a chlapci (ve prospéch dévéat), vliv
sociokulturniho prostfedi na uUrovert CG, vliv systému vzdélavani. Ceskd republika doséhla slabych
az velmi slabych vykon(, po jejichZ analyze vysla jako jeden z vinikl praveé skolni vyuka cteni.

Radka Wildova (2012) povaZuje za jeden z dlivodU chybéjici celostatni koncepci vyjadfujici strategii
rozvoje a podpory CG na rdiznych stupnich. Kurikularni dokumenty se podle ni shoduji na tom, Ze je tfeba
vyuzivat rlzné druhy text(, materidld a zdrojl Cteni, ale jednotnd strategie chybi. Inspiraci by podle
ni bylo mozné hledat v kurikuldrnich dokumentech napfic¢ Evropou, v nichz je patrny odklon od metod

instruktivnich k metodam konstruktivistickym (napf. Norsko, Irsko, Dénsko, Finsko). 1%

103 Ctendiska gramotnost ve vyuce, pozn. 84, s. 6—7.
104 STARY, K. LAUFKOVA, V., pozn. 93, s. 392.

105 STARY, K. LAUFKOVA, V., pozn. 93, s. 392.

106 W|LDOVA, R., pozn. 91, s. 47-48.
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3 Program RWCT

Mezindrodni program Reading and Writing for Critical Thinking (Ctenim a psanim ke kritickému my3lenf)
vznikl v roce 1997 ve spoluprdaci odbornik(l a pedagogl z celého svéta a zahrnuje v sobé nejen jejich
zkuSenosti, ale také v té dobé prelomové poznatky psychologického a pedagogického vyzkumu v oblasti
uceni. Cilem tohoto programu je podporovat a vzdéldvat pedagogy v oblastech vzajemné
(i mezikulturni) spolupréace; vedeni zakd k rozvoji dovednosti kritického mysleni; uzivani praktickych
metod vyuky pochazejicich z ucelené soustavy vyucovacich metod vhodnych pro rlizné obsahy;

vlastniho zdokonalovani vyucovacich metod a pfipravenosti na roli ucitele.

V Ceské republice se program rozviji od $kolniho roku 1997/1998 a postupné oslovuje vice a vice kol
a pedagog(li, metody a myslenky programu jsou zahrnovany do jednotlivych SVP a utitelé se nadale
vzdélavaji v oblastech kritického mysleni a moznostech jeho rozvoje u 7akd. Nové informace v této

107

oblasti nabizi platforma kritickemysleni.cz, Casopis Kritické listy*®’ a elektronicky zpravodaj Kritické listky.

Zakladni myslenkou, na niz program RWCT stoji, je konstruktivistické pojeti vyuky, podle néhoz si kaZdd
lidskd bytost buduje (konstruuje) své pozndni po svém®, a to i v pfipadé transmisni vyuky. Kazdy zak si
vyklada latku odlisné, cozZ je zplsobeno fadou faktor(, napf. jinymi vstupnimi pfedstavami, rlznymi
zajmy, potfebami, moznostmi apod. Proto pfisel program RWCT mj. s vlastnim trifdzovym modelem
uceni, jehoz soucdsti jsou evokace a nasledna reflexe, tedy faze, ve kterych dochdzi k uvédomeéni si
vlastnich vstupnich podminek a diky kooperaci také k ¢aste¢nému sjednoceni ¢i poznani odlisnych

podminek ostatnich.1%

Program si klade za cil vychovavat zodpovédné obcany, ktefi jsou schopni produkovat viastni ndzory,
raciondlné volit mezi dvéma kooperativnimi myslenkami, rfesit problémy, zodpovédné debatovat
o danych problémech?® a zahrnuje i socidlni dimenzi, tedy dlraz na spolupréci v kolektivu, respektovani
odlisnych nazord, porozuméni fungovani prozivanych postojl a jejich vlivu na nase postoje a vnimani.

Program RWCT je v souladu s budovanim a rozvojem kli¢ovych kompetenci stanovenych v nasem RvP.11!
V poslednich tficeti letech a napfi¢ vzdélavacimi systémy stale vic klade dliraz na Zakovské osvojeni si

klicovych kompetenci. Ackoliv kritické mysleni neni zafazeno mezi kompetence v nasem RVP, patfi do

107 Kritické listy dostupné zde: https://kritickemysleni.cz/inspirace-pro-ucitele/kriticke-listy/.

108 STEELOVA, J. L., MEREDITH, K. S., TEMPLE, Ch., WALTER, S. Co je kritické my&leni (vymezeni pojmu a rémce E- U
- R). Pracovni materidly pro kurzy o. s. Kritické mysleni. Praha: o. s. Kritické mysleni, 2007, pfirucka I. s. 34.

109 STEELOVA, J. L., pozn. 107, s. 34.

H0STEELOVA, J. L., MEREDITH, K. S., TEMPLE, Ch., WALTER, S. Cteni, psani a diskuse ve viech pfedmétech. Pracovni
materialy pro kurzy o. s. Kritické mysleni. Praha: o. s. Kritické mysleni, 2007, pfirucka IV. s. 6.

111 GRECMANOVA, Helena, URBANOVSKA, Eva. Aktivizaéni metody ve wyuce, prostfedek SVP. Olomouc: Hanex,
2007. ISBN 978-80-85783-73-5. 5. 9-12.
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nich napr. v anglosaském Skolstvi. K rozvoji kompetenci je tfeba vyuZzivat metod aktivniho uceni, jez

zahrnuji vice nez jen obsahy, ale pomoci kterych si Zaci osvoji vzdélavaci obsahy trvaleji a hloubgji.**?

V literdrni vychové nabizeji program RWCT a jeho metody moznost, jak rozvijet tento predmét smérem
intepretace a premyslivého ctenafstvi. Zejména tzv. dilny ¢teni, vychazejici z konceptu programu RWCT
a na Ceské poméry upraveny v Systému praktické ¢estiny Milose Slapala, tvofi spolu s dilnami psani
a mluveni platformu pro rozvoj ¢tenarské i tvarci aktivity Zak a jeji reflexe i poznavani dila na ukor
poznavani o dile. Ctenéiské dilny rozviji u 2akd vztah ke &teni, napomahaji tvorbé hodnotové orientace
a osobniho ¢tenarského vkusu, tedy odpovidaji pozadavklm Ondreje Hnika i Jana Valy na to, jak by méla

literarni vychova vypadat (kapitola 1.2).

3.1 Kritické mysleni

Pojem kritické mysleni je pouzivan jiz desetileti, vyznam tohoto pojmu se ovsem v ramci rdznych pojeti
pozménuje. MUZe znacit mysleni vy3siho fadu, tedy vyssich kategorii Bloomovy taxonomie, v Sirsim slova
smyslu zahrnuje schopnost logicky uvaZovat, argumentovat, zachovavat si skepticky odstup, tedy
dovednosti nabyvané pozornym ctenim, analyzami textu a diskuzi ¢i pisemnou reflexi. Komplexni
charakteristika pojmu oviem neexistuje, dokladem toho je i neldspésnd snaha Matthew Lipmana vytvofit
soupis vSech konceptl kritického mysleni, od které ustoupil, nebot by se jednalo o inventarizaci

intelektudinich sil lidstva™3.

lelikoz nem(zeme predvidat, jaké profesni zaméreni si Zaci vyberou, a nemUizZeme ani predpokladat, jaka
povolani vzniknou do doby, nez dokonci své vzdélani, je potfeba jim dat moznost ziskat nejen mnozstvi
znalosti, ale zejm. schopnost porozumét a pfizplisobovat se novym podnétiim. Pfimé informace ziskané
ve vyuce budou v budoucnu tvorfit jen malou ¢ast toho, co budou potrebovat. Hlavnim Ukolem zaku
v tomto kontextu je osvojit si schopnost efektivné se ucit a myslet kriticky, tzn. byt schopen posoudit

nové informace a pozorné a kriticky je zkoumat.!**

Pojem kritické mysleni nabyl na dlleZitosti s rozvojem oteviené demokratické spolecnosti, kde ma kazdy
jedinec pravo a v urcitém smyslu i povinnost zaujimat stanoviska, vytvaret si vlastni nazory a Cinit

rozhodnuti, kterd bude schopen vyslovit, obhdjit ¢i prehodnotit.

Kritické mysleni je aktivni a samostatné uvazovani, které je postaveno na nékolika zakladnich
dovednostech — porozuméni informacim, dikladné prozkoumani informace, porovnani predkladané

informace s jinymi zdroji/ndzory/tvrzenimi a utvareni si stanoviska na zakladé souvislosti a rGznych

112 kostalova in STEELOVA, J. L., pozn. 107, s. 15-19.
113 STEELOVA, J. L., pozn. 109, s. 6.
114 STEELOVA, J. L., pozn. 107, s. 6.
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vlastnich logickych Uvah a postupl. Stimto pristupem zdroven prebird jedinec odpovédnost za své

stanovisko.'?

V pojeti projektu RWCT je kritické mysleni vnimdno jako aktivni, interaktivni, uspofddany a komplexni
pozndvaci proces. Je to takovd metoda mysleni, kterd se opird o diferencovanou a reflektovanou prdci
s informacemi, o vidéni fakti v souvislostech a o vyuZiti vsech urovni logickych myslenkovych postupd.

(Porozuméni informacim je pouze prvotnim predpokladem kritického mysleni.)**®

Kritické mysleni mizeme vymezit charakteristikami podle Kloostera (2000), tedy jako nezavislé mysleni,
pfi némz je ziskani informaci vychodiskem, nikoli cilem; které zacind otdzkami a problémy, jeZ se maji
fesit, amysleni, jez hledd rozumné argumenty. Je to mysleni ve spole¢nosti, tedy takové, které podnécuje
dialog a diskuzi.

Kritické mysleni neni memorovani ¢i pamétové uceni (zapamatovani je dullezité, ale nerovna se
porozumeéni ani kritickému mysleni), neni to porozuméni slozitym myslenkam, ackoli i to je dlleZitou
pro kritické mysleni. Kritické mysleni neni ani tvofivé ¢i intuitivni mysleni, které si neni védomé samo

sebe.'?’
Steelova ve své prirucce shrnuje znaky kritického mysleni do péti bod:

1. Nezavislé mysleni, prostfednictvim kterého si kazda osoba vytvari vlastni hodnoty, nazory
a presvédeeni. Zak jej musi vykonavat sdm za sebe a musi pocitovat svobodu myslet sém za sebe
a rozhodovat o otazkdch, které se jej tykaji.

2. Ziskani informace je vychodiskem, ne cilem. K tak sloZitému myslenkovému procesu, jako je
kritické mysleni, je tfeba, aby Zak obsahl znacné mnozstvi fakt(, ndpadd, teorii, dat, pojmd apod.
Vyuziva tradi¢niho uceni, jeho obsahu a ¢ini ho osobnim, smysluplnym, uZite¢nym a trvalym
ve vztahu k Zzdkové paméti.

3. Zacind otazkami a problémy, které se maji resit. Nutnost mysleni tak stavi na zvédavosti, protoze
jen to odpovida na otazky, které poklada zak, a vychazi z jeho zajmu a potreb. Ucitel by mél
zaklim pomahat odhalovat a formulovat problémy, které vyvstanou pfi Skolni praci, a poté je
navadeét k reseni téchto problému.

4. Pidi se po rozumnych argumentech. Zaci vytvareji vlastni fedeni problémd, tato fedeni podpoti

dobrymi argumenty (tvrzeni, divod a dlkaz) a presvédcivymi dlvody. Zaroven se musi Z4ci

115 GRECMANOVA, H., URBANOVSKA, E., pozn. 109, s. 14.
116 GRECMANOVA, H., URBANOVSKA, E., pozn. 109, s. 14 .
117 STEELOVA, J. L., pozn. 107, s. 6.
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vyrovnat s protiargumenty ostatnich a ty podle vlastniho posouzeni pfijimat, vyvracet Ci
respektovat, pokud v daném pripadé existuje vice moznych pohled(/feseni.

5. Kritické mysleni je mysleni ve spole€nosti, nebot se vijeho pribéhu délime o myslenky
s ostatnimi. Ndzory a postoje jednotlivcd se prohlubuji na zakladé diskuze, cetby, debat,
nesouhlasl a také snahy o predani a pfijimani myslenek. Dialog a diskuze, prace ve skupinach,
zverejnovani psanych praci zak( apod. jsou tedy prostfedky k rozvoji kritického mysleni, ne jeho

hotové vysledky.®

Nejlépe se podle Kloostera naplniuji tyto charakteristiky kritického mysleni prostfednictvim psani, nebot
pfi psanijsou zaci aktivitni, musi zapojit své dosavadni znalosti a jsou si védomi svého ¢tenare. Pro ucitele
je psany text viditelny a dostupny a Zaci ziskaji k psani chut, pokud vidi v uciteli opravdovy zdjem o své
texty. Podstatna je i mozZnost sdileni textd mezi spoluzaky.

Myslet kriticky tedy znamend rdznymi zpUsoby zjistovat informace, ptat se, hledat odpovédi
a pfistupovat k informacim s pochybnostmi o jejich spravnosti, vytvaret si vlastni nazory a ty umét
obhdjit, obohatit ¢i prehodnotit na zakladé argument( ostatnich. Ke kritickému mysleni patfi nejen
schopnost aktivné pfemyslet, ale také aktivné naslouchat a diskutovat. Aby bylo mozné takovou formu
mysleni rozvijet ve Skolach, musi k tomu pedagogové vyuZivat materidly, které Uzce souvisi se Zivotem
74k, jsou jim blizké a umi zaujmout.t®

Nejlepsi pfistupy jsou takové, které Zaky bez prodleni zapojuji do aktivniho pfemysleni a nenuti je
studovat abstraktni logické postupy, donekonecna odstinujice prileZitosti k tomu, aby se skutecné
zamysleli nad né¢im podstatny, Kritické mysleni se navic nejlépe rozviji, plyne-li z Z2akovy vilastni zvidavosti
a tykd-li se zdleZitosti, které jsou mu blizké.*?° Kromé metod kritického mysleni se jeho rozvoj zaklada
také na vytvoreni takové atmosféry ve tfidé, ktera bude podporovat inspiraci k zajimavym myslenkam,

zvy$ovani zajmu o nova témata, poznatky a debaty.?

Pfi rozvoji mysleni se mj. rozviji i schopnost uéit se. Pro zdarny a plynuly rozvoj zakd je nutné peclivé
vybirat Ukoly a jejich dUroven. Podle Vygotského je dilezZité volit Ukoly, které spadaji do tzv. zény
nejblizsiho rozvoje. Pokud tomu tak neni, Zak si vystaci s reprodukci poznatkd, které si sice upevnuje
a posiluje tim svou pamét, ale nerozviji se schopnost mysleni. Rozvoj kritického mysleni Uzce souvisi

s rozvojem vysSich kognitivnich funkci, tedy ne spouhym pamétovym osvojenim a porozuménim

U8 STEELOVA, J. L., pozn. 107, s. 7-10.

119 GRECMANOVA, H., URBANOVSKA, E., pozn. 109, s. 13-17.
120 STEELOVA, J. L., pozn. 109, s. 6.

1STEELOVA, J. L., pozn. 117, s. 7-8.
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informacim, ale s rozvojem dovednosti analyzovat, syntetizovat, abstrahovat informace a vysuzovat

z nich zaveéry.1??

3.1.1 Dimenze rozvoje kritického mysleni

1.

Osobni zajmy prechazi ve verejné zajmy: Z pocatku Zaci vyjadruji svlj postoj ¢i nazor velmi
subjektivné podle miry pocitu zalibeni. Postupné nalézaji vécnéjsi argumenty pro podloZeni
vlastnich nazord. Subjektivnost se zcela nevytrati, to ovsem ani neni zadouci, ale nazory zakd
zaCnou byt prezentované jasné a presvédCivé na zakladé obecné platnych a podloZenych
tvrzeni.

Podfizenost (heteronomie, spoléhani) se méni v sebeuvédomeéni (autonomie): Podrizenost se
nezpochybnitelné autorité starSich ¢i vySe postavenych (napfr. i studijni text) nahrazuje
autonomie. Ve chvili, kdy si ¢lovék uvédomi, Ze je schopen popsat okolni svét sdm a vyvozovat
z n&j zavéry, mlZe byt autoritou i on sadm. Zaci si uvédomi, Ze pravdivost textu ¢i ucitelova
vykladu m(ze byt omezenad, a vice ovéruji jejich tvrzeni.

Intuice je nahrazena logikou: Intuitivné (bez vétsiho zkoumdni a zamysleni se nad souvislostmi

mezi uréitymi stanovisky a prodélanou zkusenosti'??

) i logicky (na zdkladé argument(
a dolozitelné pravdivych tvrzeni) muize zak jednat kdykoliv, nebot v pribéhu Zivota ¢lovéka
funguji oba typy jedndni zaroven. Logika je ovSem povaZzovana za formu verejného mysleni.

Zjedné perspektivy se stdva vice perspektiv: 74k prechazi zjednostranného vlastniho
pfesvédceni bez ohledu na slova ostatnich k pohledu z vice perspektiv, tedy bere v Uvahu nazory

ostatnich a stava se vyspélejsim myslitelem. MUlZe zménit své stanovisko na zakladé

presvédcivych argument(, umi ale i obhajovat to své, aniZ by odmital nazory ostatnich.

3.2 Trifazovy model uceni E-U-R

S programem RWCT je neodmyslitelné spjat trifazovy model uceni E-U-R. Model zahrnuje tfi faze

(evokace, uvédomeéni si vyznamu, reflexe), které odrazi etapy vyuky zakd a tvoti zaklad pro planovani

a pripravu vyucovani. Efektivita modelu tkvi v tom, Ze v kazdé jeho fazi probihaji specifické poznavaci

aktivity a je vyuZitelny v jakékoli vzdélavaci situaci pro jakykoli vzdélavaci obsah a ve kterékoli tridé.

U v3ech fazi modelu je dilezitd aktivita Zdka, tedy aktivni zapojeni se do procesu uéeni.'?

Trifazovy model uceni vychazi z myslenek pedagogického konstruktivismu. Ma byt réamcem pro chapani

uceleného pribéhu uceni a slouzit jako pomUcka pro planovani a realizaci vyuky, ve které si zaci aktivné

a ¢inné osvojuji védomosti a dovednosti v takovém poradi, jaké je nejvhodnéjsi pro to, aby se néco

122 GRECMANOVA, H., URBANOVSKA, E., pozn. 109, s. 51-52.
123 STEELOVA, J. L., pozn. 117, s. 8.
124 GRECMANOVA, H., URBANOVSKA, E., pozn. 109, s. 32.
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naucili a uméli naucené aplikovat. Model se snazi zachovavat co nejvice rys( prirozeného uceni, protoze
; i yn&igl 125
je to nejefektivnéjsi.

Model uéeni je odvozeny z psychologickych vyzkum( uéeni a vyzkumut o fungovéni mozku, které probihaly
v poslednich 100 letech po celém svété, a umoZiuje individualizovat uceni Zaka i ve vétsim kolektivu,
protoze navazuje na zakovy konkrétni znalosti. Umozriuje také vyuzivat rlizné cesty k pochopeni latky a
je vhodny zejm. pro osvojovani novych poznatk(, jejich usporadavani, propojeni s prozitky a
zkuSenostmi, ale také k planovani vycviku v socidlnich a kognitivnich dovednostech ¢i kompetencich.

Model ovSsem neni nutné brat jako zarucené platny zakon ani pfedpis, neni to zdvazny vzor ani metoda

vyuky, ale rdmec.t?®
3.2.1 EVOKACE

Pocatecni faze modelu slouzi k aktivnimu vybaveni si jiz dfive osvojenych poznatku ¢i nazor( souvisejicich
s tématem vyuky. BEéhem evokace je dlleZité, aby zak sam aktivné odhalil, kolik toho o daném tématu
vi, co si 0 ném mysli a jaké jsou jeho dojmy, predstavy a ocekdvani. Diky tomuto procesu zak dokaze
béhem nasledujicich fazi vyuky zaradit nové poznatky do struktury téch jiz drive osvojenych, a to

v kontextu (zaroveri napomaha porozuméni celému kontextu®?’)

, nikoli nahodile. Aktivnimu zapojeni
Z4dka napomaha vlastni vyjadfovani a zapisovani myslenek, otdzek a otevirani problém. Ucitel by v této
fazi mél byt v roli moderatora a povzbuzovatele a nemél by zodpovidat Zakim otédzky, na néz je mozné
odhalit odpovédi béhem dalsich fazi vyuky.?®

Evokace je podstatnad pro vzbuzeni zajmu zakd o dané téma, a to kladenim otdzek a uvédoménim si
potieby vyhledat si nové informace, aby bylo mo7né tyto otazky zodpovédét. Zdkovské otazky jsou také
dllezité pro konkretizaci cile hodiny, ktery Zaci timto pfijmou za vlastni.'® Takovym Zdkovskym cilem
miZe byt i jen oby&ejnd otdzka, nazor, proZitek, zkudenost, pocity. U¢elem stanovovani vlastniho

konkrétniho cile a celé faze evokace je snaha o vznik vnitfni motivace.**°

Ve fazi evokace je dllezité nevylucovat zadné prekoncepty, které zakiim poméahaji porozumét novému,
tim, Ze se v pribéhu u¢eni mohou ménit, vyvracet nebo doplriovat. Ucitelovou roli v této ¢asti vyuky je
jen predkladat téma, stanovovat organizaci odpovédi a diskuze a poté navazovat na odpovédi, pfipadné

U

povzbuzovat a vyzyvat mlicici Zaky. Ani kdyZ se jedna o otdzku s konkrétni odpovédi, ucitel odpovéd

125 STEELOVA, J. L., MEREDITH, K. S., TEMPLE, Ch., WALTER, S. Dalsi strategie k rozvijent kritického myZleni. Pracovni
materidly pro kurzy o. s. Kritické mysleni. Praha: o. s. Kritické mysleni, 2007, pfirucka Ill. s. 7-8.

126 Hausenblas, Kostalova in STEELOVA, J. L., pozn. 122, s. 7-8.
127 STEELOVA, J. L., pozn. 107, s. 24.

128 GRECMANOVA, H., URBANOVSKA, E., pozn. 109, s. 32-33.
129 GRECMANOVA, H., URBANOVSKA, E., pozn. 109, s. 32-33.
130 Hausenblas, Kostalova in STEELOVA, J. L., pozn. 122, s. 9-11.
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neprozrazuje, necha zaky pfijit na ni samostatné (tzv. aha moment). DileZité je mit jako ucitel na paméti,
Ze evokace neni fizena diskuze, jelikoz zaci nemaji za Ukol sdélovat tfidé jen to, co védi jisté, ale i to, co

si mysli, pfedstavuji atd.3!

Ve fazi evokace je duilezité si predem dobre promyslet zadani vzhledem k cili vyucovaci hodiny, nebot
prilis Siroké zadani odvede Zaky od tématu, pfilis konkrétni zadani zase omezi moZznost vybéru z vice
FeSeni a odpovédi.’*? PFi evokaci je také dllezité zapisovani otazek, informaci, napadu, aby se myslenky
neztratily, nezanikly a zaci i ucitel se k nim mohli pozdéji vracet.3?
3.2.2  UVEDOMENI SI VYZNAMU
Originalni oznaceni realisation of meaning v sobé nese dva vyznamy:
1. uskuteénovani vyznamu, tedy to, Ze vyznamy uloZzené v textu ¢i paméti zaka se stavaji nécim
skutecnym, co ma zak k dispozici skrze nalezeni, uvédoméni si jich a diskuzi se spoluzaky;
2. védomé pozndvani vyznamu, pfi némz se Zaci dobiraji k zfetelnému chdpdni svych prekonceptd
a toho, co odhadovali a o¢ekdvali. BEhem této aktivity si uvédomuji a poznavaji.t®
V této fazi probihd setkani s novymi informacemi a myslenkami, které Zaci samostatné a aktivné

zpracovavaji a srovnavaji s vlastnimi dosavadnimi poznatky a pfedstavami o tématu. BEhem této faze

zaci hledaji a nachazi odpovédi na své otazky a problémové ulohy definované béhem evokace.

Nazev fdze neznamena jen uvédomeéni si vécného smyslu osvojovanych informaci, ale zejména jejich
vyznam pro zaky, tedy nalezeni odpovédi na otazku ,K ¢emu mi to bude?“. Zaroven si v pribéhu
osvojovani novych védomosti Zaci uvédomuji (a jsou vedeni k uvédomovani si), jakymi zpUsoby
zpracovavaji nové poznatky a jak moc jim rozumi, pfipadné zda potfebuji pomoci & poradit.'*®

Béhem faze se buduje trvajici chut ucit se pozndvat, to se dafi, pokud se Zaci poznatk( dobiraji
samostatné a vlastnim zplsobem. Smyslem této faze je hledat odpovédi a vétsinou je také nalézat,
z ¢eho? plyne uspokojeni (mozek po Uspésném uleni produkuje endorfiny).*® Cilem je podnitit Zaky,
aby sledovali vlastni posun v dané otazce a aby propojili staré informace s novymi.**’

V priibéhu faze Casto dochazi ke zméné plvodnich predstav a koncepci na zakladé novych argument(
a poznatkd, k tomu je ovSem potreba udrzet zajem Zdka o jejich osvojovani a hodnoceni po celou dobu

ucebni ¢innosti. Ktomu dobre slouzi drobné aktivizalni Ukoly. Se zménami plvodnich predstav

131 Hausenblas, Kostalova in STEELOVA, J. L., pozn. 122, s. 9-11.
132 GRECMANOVA, H., URBANOVSKA, E., pozn. 109, s. 32-33.

133 Hausenblas, Kostalova in STEELOVA, J. L., pozn. 122, s. 7-8.
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a koncepci souvisi i jeden z probléma této faze, a to peclivy vybér vhodnych zdrojl (text, vyklad, film
apod.), které jsou vérohodné a pro zaky prijatelné. Takovych zdroji by mélo byt idealné nékolik, aby
bylo mozné pravdivost rliznych tvrzeni ovérovat. Zdroj by mél poskytovat dostatek novych a prinosnych

informaci, at uz se jednd o text ¢ vyklad.**®

Ve fazi U je tfeba pracovat s novymi, ucelenymi a smysluplnymi informacemi.'* Takové informace mize
ucitel zaklm poskytovat napr. prostrednictvim cteného textu, experimentem, ukazkovym resenim
vypoctu, zhlédnutim filmu, divadelnim predstavenim, poslechem prednasky, ucitelovym vykladem,
vypravénim pamétnika nebo experta i z fad zakd apod. Zdroj, ze kterého Zaci Cerpaji, by mél byt
informovanéjsi, nez jsou oni sami v danou chvili. Rozhodné se nemaji nabizet jen nesporné, zarucené

spravné texty, které jsou nezajimavé, a nema se jednat o opakovani.1*
3.2.3 REFLEXE

V zavéreclné fazi vyuky Zaci uvazuji o tom, co nového se naucili, a dale tridi, sjednocuji, systematizuji nové
poznatky, upevnuji je a pretvari sva plvodni védomostni schémata. Dovytvareji si novou predstavu o

tématu. Takeé si ale uvédomuiji, na jaké své otazky neziskali odpovédi a ¢emu se chtéji vénovat pristé.

Reflexe si klade za cil Zaky naucit vyjadfovat myslenky vlastnimi slovy, rozviji vyménu nazorQ mezi zaky
v bezpecném prostredi. Reflexe neni uréena ke kontrole Zdkovych védomosti a dovednosti, protoze
uéeni probihd nadale i v jejim pribéhu.'*

Pti reflexi je dulezité, aby mél kazdy zak prostor premyslet ,,sdm za sebe”, a tak mit moznost naucit se
poznat duleZité od nedllezitého, coz pro kazdého zadka mohou byt odligné poznatky.'*? Stejné tak je
dllezité vyjadfovani myslenek a poznatk( vlastnimi slovy, protoze jakmile jsou toho Zaci schopni a pokud
se podafi nové informace zasadit do souvislého smysluplného ramce, je jejich porozuméni trvalé,

protoze nejen, ze zak dava svymi slovy srozumitelné znéni svym myslenkam, udajim, ndzorim, které

143 t 144

predtim nemél nebo ve kterych nemél jasno'*, ale on sdm je musi hledat, propracovat a vytvofi
Ucitelovym Ukolem je podpofit vymeénu nazorl mezi zaky, coz vede nejen k rozsiteni slovni zasoby, ale
také k odhalenf jinych myslenkovych a védomostnich schémat (od spoluzdk() a obohaceni vlastniho

nazoru ¢ védomosti o ty pfevzaté.'*
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Reflexe ma vyznamny vliv na rozvoj metakognitivnich dovednosti, tedy je prostorem, ve kterém se Zaci
uci uvaZzovat o zplsobech vlastniho mysleni a uceni (co se ucil, mél pochopit, jak se ucil a co by mél
VIV, vV v .. 146 v ’ ’ . v ’ e .. v ’ o z v . .
pristé délat jinak'**), coz napomaha nejen zlepsovani jejich myslenkovych proces(, ale zaroven posiluje
jejich odolnost vici manipulaci. Zaroveri se béhem reflexe uci naslouchat ostatnim, resit problémy
tvlréim zplsobem a formovat vlastni ndpady Ci rozvijet napady ostatnich. Zavér plynouci z reflexe by si
méli Zaci utvafet samostatné, ucitel by je mél vést ktomu, aby dokazali odliSovat dulezZité

od nedlezitého, pravdivé od nepravdivého.*’

Je tedy zfejmé, Ze reflexe neni zanedbatelnou soucasti vyucovaci jednotky. Kromeé toho, Ze mizZe byt
materidlem pro evokaci nasledujici hodiny, nebot evokuje nové ndpady, zvédavost a otazky, neni bez ni
mozné urcit, co zak pochopil (z pohledu Zéka i z pohledu ucitele) a na co je mozné navazovat v dalsi
hodiné. Reflexi nelze nahradit ucitelovym shrnutim, nelze ji uspéchat a neméla by byt zndmkovana.
V reflexi mlzeme navazovat na evokaci uzitim stejné ¢i podobné metody, pfi ¢emz se vyrazné projevi

posun zaky ve védéni ¢i dovednostech.®
3.2.4 Dimenze kritického mysleni v modelu E-U-R

Faze evokace se vyznacCuje smérovanim k dovednosti pokladat a formulovat otdzky k jadru véci

a odhadnout slova autora (argumenty, proc).

Faze uvédomeéni si vyznamu rozviji aktivni naslouchani, patrani po novych souvislostech a hledani vlastni

spojitosti mezi slovy a premisami.

Faze reflexe je prostorem pro kritické mysleni a sdileni. Dava prostor pro zhodnoceni asociaci
a vyvolanych pocitl, pochopeni informaci a toho, jak se vztahuji k Zivotu zakd. Je chvili pro sdileni

pochybnosti a kladeni dalSich otadzek a zaroven pro ziskavani odpovédi na otdzky z evokace.
3.2.5 Vyznam modelu E-U-R

Z4ci ziskavaji ndvyky a dovednosti pro celoZivotni vzdélavani a tvofi studijni otevienou komunitu. Béhem

uceni obsahu se zéroven udi i o vlastnim uceni, tedy jak se ucit.}*

Planovanim a vedenim vyuky podle trifazového modelu (a programu RWCT) stanovuje ucitel jasné
formulované cile ucéeni, kterym rozumi i Zaci, vytvari prostredi pro aktivni Ucast zakd. V hodinach se
rozviji bohaté diskuze, dovednost vymysleni a kladeni vlastnich otdzek a vyjadfovani viastnich nazor(,

roste motivace ke ¢teni, schopnost respektovani nazord. Zaci se diky préci s texty umi szivat s hrdiny,

146 Hausenblas, Kostalova in STEELOVA, J. L., pozn. 122, s. 13—15.
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maji dostatek prostoru a vhodné prostredi pro dvahy nad hodnotami. Ve tfidé panuje atmosféra, kterd
podporuje zapojeni se do kritického myslen( a jeho usnadnéni (vizte nize).*>°

Trifazovy model uceni, zejména jeho posledni faze, je spojend s vyznamem zpétné vazby. Zpétnd vazba
je informace z naseho okoli o tom, s jakym ucinkem jsme provddéli néjakou Cinnost. ™ Ma velkou
informativni hodnotu a idedlné je okamzitd. Zpétnd vazba mize mit rizné podoby (zamraceni se, Usmév,
nepovedeny vysledek prace apod.) a méla by vychazet od uditele jako vysledek pozorovani zakovské
¢innosti a byt zaméfena na aktualni cile vyuky. Zpétna vazba napomaha rozvoji Zakovské sebereflexe
a predchazi ji. Jeji napojeni na fazi reflexe spociva v zakovském posouzeni Uspésnosti vlastniho uceni,

ale také napf. pochopeni Gkolu a jeho zvladnuti, coz se tykd fazi viech.>?

3.3 Prostfedi pro rozvoj kritického mysleni

K Uspésnému rozvoji kritického mysleni nestaci jen zavést do vyuky tfifazovy model uceni. Je dllezité
zvazit i ucitelovo pojeti vyuky, které akceptuje vice moznych odpovédi a vytvari pfiznivé a podplirné
Skolni a tfidni klima. Nasleduje vycet podminek, které je nutné zabezpecit pro efektivni rozvoj kritického
mysleni.

3.3.1.1 Cas a pfileZitost pro kritické mysleni

Na vSechny tfi faze modelu E-U-R je potfeba dostatek Casu, nebot mysleni a ueni se mysleni nelze
uspéchat. MnozZstvi ¢asu zabere jak vybaveni si jiz osvojenych poznatk(l, tak zhodnoceni a formulce
myslenek i jejich sdileni' s ostatnimi zaky. Stejné tak je dlleZité umoznit co nejvétsimu poctu Zakd zapojit
se se svym pfispévkem do sdileni.*>3

3.3.1.2 VoIné domysleni a spekulace

Je tfeba Zaky podpofit ve vzndseni dohadd a hypotéz, nebot je pravdépodobné, Ze na to sami nejsou
zvykli a ocekavaji jen jednu platnou odpovéd. Ucitel musi davat dostatecné najevo, Ze i nedokonalé
odpovédi ¢i chyby jsou pfijatelné a tolerované pti dodrzeni urcitych spole¢né nastavenych pravidel
(napf. nesmysiné Ci Zertovné odpovédi nemusi byt brany na zretel). Pro rozvoj kritického mysleni je
podstatné vytvoreni produktivniho a podporujictho prostiedi.’® Zaci budou &asto vymyslet

samoziejmosti, tvrdit hlouposti, ale to vie je souéast tvirciho procesu a ucitel s tim musi pocitat.?>>
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3.3.1.3  Prijeti rozmanitych myslenek, ndpadi a ndzori

Pokud se Zaci citi bezpecné pfi vytvareni vlastnich spekulaci a myslenek (vizte pfedchozi bod), produkuji
origindlni nazory, navrhuji neobvykla feseni a postupné tak dochdzi k rozvoji jejich kritického a tvorivého
mysleni. V ramci ucebnich obsahl existuji problémy, jez maji vskutku jen jedno spravné reseni,

i u takovych Uloh je ovéem dileZity postup odhaleni tohoto feseni.*® Cim vice dava ucitel najevo pfijeti
a pochopeni, tim vice jsou Zaci aktivng;jsi.t>’
3.3.1.4 Podpora aktivniho zapojeni Zakt do uc¢ebniho procesu

Aktivizovat Zaky, tedy zménit jejich pristup kucebni Ccinnosti z pasivni na aktivni, mizeme
prostfednictvim metod, v nichZ je kladen dlraz na tvorbu a formulaci vlastnich nazorl a hypotéz.

Aktivizace zak( prenasi tridni aktivitu z ucitele na zaky, ktefi se postupné chapou odpovédnosti za své

uéeni, podavaji lepsi vykony a zlep3uji své vysledky.®

Aktivni ugeni mé zésadni vyznam pro kvalitni osvojeni oborovych poznatk(. Zaci si za predpokladu
vhodné zvoleného zplsobu (napf. metody) vyuky osvoji:

- maximalni mnozstvi védomosti, jaké jim umoZzriuje jejich kapacita;

- poznatky, kterym rozumt;

- dovednost umét naucené vyuzivat v praxi a bézném Zivoté i jako zaklad pro dalsi uéent;

- delsi a presnéjsi zapamatovani;

- dovednost poznat, co neznaji a jaké k tomu maji otazky;

- prijimat fakt, Ze nikdo nevi vse a Ze pozndvani se v Case méni.

Ucitel v zajmu Uspésného uceni musi:

- systematicky planovat pfilezitosti k aktivnimu ucent;

- neustale vyhodnocovat svou praci i vysledky 7aky;

- prizplsobovat plany podle zjisténych dat;

- dbét na strategické fizeni tridy.*°

3.3.1.5 Zajisténi bezpecného prostredi

Prostredi skolni tfidy by mélo byt nastavené tak, aby Zak citil, Ze se mUZe vyjadfit bez rizika posméchu,

¢i odhaleni nespravnosti svého tvrzeni. S Utlumem ochoty riskovat takovou odezvu se sniZuje i samotny
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proces kritického mysleni. | proto je nutné nastavit ve tfidé takova pravidla, kterd zesmésnovani
spoluzakt zamezuji a kterd plati i pro ucitele.°
3.3.1.6  Vyjddreni divéry ve schopnosti kaZzdého Zdka

V praxi toto opatfeni znamena upustit od neustalé kontroly spravnosti Zakovskych tvrzeni a vysledkd
a umoznit volné uplatnénitvofivého procesu.®! Uéitel musi davéfovat 7zakiim, Ze jsou schopni kritického
mysleni, a tuto ddvéru vyslovit. Respekt ze strany ucitele je pfimo Umérny narlstajici odpovédnosti za

vlastni ueni na strané zaka.'®?
3.3.1.7 Oceriovani kritického mysleni

To, co na zakovi jako ucitelé ocefiujeme, vnima samotny zak jako dllezZitou spole¢enskou hodnotu,
kterou je treba rozvijet. Pokud ucitel u Zakl oceniuje zejména pamétové osvojeni a jednoduché
porozumeéni, stavaji se tyto myslenkové procesy témi, které zak nejvice rozviji. Pokud naopak ucitel
ocenuje vlastni a originalni nazory a pristupy zakd k reseni problémd, rozviji se pravé kritické a tvorivé
mysleni 7aka.'% Ucitel by mél dat zakim najevo, Ze hodnotné jsou jejich ndzory a hypotézy,
ne bezmyslenkovité opakovani cizich slov.%

3.3.1.8 Zodpovédnost, sebediivéra, sdileni a aktivitni naslouchdni

Zodpovédnost se poji s kritickym myslenim ve smyslu pfijeti odpovédnosti za vlastni u¢eni. Sebedtvéru
zakld posilujeme tim, Ze jim dame zaZit Uspéch a ocenime jejich ndzory. Sdileni chapeme jako
spolupodileni se na diskuzi a feseni problémovych situaci a témat v kolektivu, jehoZ Ucastnici znaji
spolecné stanovena pravidla a fidi se jimi. Soucasti takového sdileni neni jen aktivni Ucast v diskuzi
vyjadfenim vlastniho stanoviska, ale také aktivni naslouchani ostatnim clendim diskuze, uvaZzovani
o jejich stanoviscich a jejich respektovani, ¢i ¢astec¢né prejimani. Bez aktivniho vzadjemného naslouchani
neni mozné vhodné sdilet sva stanoviska, stejné tak je tfeba urcitd mira sebevédomi, aby byl Zak ochoten

zapojit se do sdileni a zaroveri nést zodpovédnost za své vyroky.'®®
3.3.1.9 Mozkoveé kompatibilni prostred/

Kromé vyse zminénych pozadavkd v sobé mozkové kompatibilni prostfedi zahrnuje dalsi faktory jako

vlastnosti uciva, podnétnost prostiedi apod. Jeho autorky Kovalikova a Olsenova tvrdi, Ze k uceni dochazi
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mnohem lépe neZ pamétovym osvojovanim (tzv. dril, procvicovani) prostfednictvim zkusenosti a emoci

s ni spojenych (ocekavani, zvédavost, smyslova aktivita atd.).
Mozkové kompatibilni prostredi je tvofeno osmi sloZzkami:

- nepritomnost ohroZeni (atmosféra spoluprdce, tolerance, divéry),

- smysluplny obsah uciva (srozumitelnost, pfimd interakce se skutecnym svétem),

- moznost vybéru (individudini volba zptsobu, jakym zvlddnout a zdokonalit uceni),

- pfiméreny cas (umozriuje zabyvat se nerusené urcitym tématem, ¢as na aplikaci),

- obohacené prostredi (poskytuje maximalné mozny prfimy kontakt se skutecnosti, rozmanitost,
podnétnost),

- spoluprdce (skupinova prdce na spolecnych ukolech, rozvoj Zddoucich socidlnich dovednosti),

- okamZitd zpétnd vazba (pokud mozZno ke vsemu, od ucitele i od spoluZdka),

- dokonalé zviddnuti (z hlediska dosaZeni osobniho maxima).1

Ve zkratce se jednd o co nejvétsi priblizeni vnéjsimu redlnému svétu v rdmci Skolni tfidy a ucebnich
obsahd, zahrnovani osobnich zkusenosti Zakd tvorbou novych intenzivnich zkuSenosti, které povedou
nejen k dlouhodobéjsimu zapamatovani poznatkd, ale také k tvorbé hodnot, postojd a osvojovani
kompetenci potfebnych pro celoZivotni vzdélavani a Uspésnost.1®’

Capek zdGrazfiuje, Ze pravé tiidni klima je zasadni pro rozvoj uéebni &innosti Zakd. To podle n&j mize
ucitel ovlivnit nékolika zpasoby:

1. metodami, aktivitami, formami prace,

2. hodnocenim,

3. odménami a tresty (V tomto pripadé plati, Ze kdo v hodiné pracuje, dostane odmeénu.
Hodnoceni a odmény by se nemély stavét na porovnavani zakl mezi sebou, ale na zékladné
vyporadani se zdka s uUkolem jako takovym, tedy na zdakladé individualnich schopnosti
a dovednosti 74ka.t%8),

4. zapojenim zak(l do vyuky, tedy jejich spoluticasti (napf. pfi nastavovani pravidel komunikace,
na zakladé osloveni zaku atd.),

5. pravidly, tedy jejich znénim a zpUsoby vymahani.

Vsechny tyto faktory jsou v tfidnim klimatu stejné ddleZité a navzajem propojené, nebot pravé tyto

jednotlivé prvky tfidni klima tvofi.

166 GRECMANOVA, H., URBANOVSKA, E., pozn. 109, s. 63-64.
167 GRECMANOVA, H., URBANOVSKA, E., pozn. 109, s. 63-64.

168 CAPEK, Robert. Moderni didaktika: lexikon vyukovych a hodnoticich metod. Praha: Grada, 2015. Pedagogika
(Grada). ISBN 978-80-247-3450-7. s. 30.

169 CAPEK, R., pozn. 165, s. 26.
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3.4 Pfiprava a prabéh vyucovani podle modelu E-U-R

3.4.1 Priprava na vyucovani

Pfiprava na vyucovani pred jeho za¢atkem je klicovy okamzik v ¢innosti ucitele. Steelova ve své pfirucce
uvadi seznam otazek, které by si ucitel mél béhem pripravy vyucovaci jednotky ujasnit, a co by si mél
naplanovat.

TEMA

Je klicové védét, proc se chce ucitel s Zaky vénovat zrovna tomuto tématu, jaky ma vyznam, Ze jej budou

74ci znét a jaké dalii obsahy na tématu Ize ukazat. Zddné téma nenf izolované, ale navazuje na sebe dali

ddlezité prvky, které by mél ucitel znat, aby s nimi mohl pracovat.*”°
MOTIVACE

Motivace spadd Caste¢né pod téma, nebot odpovidad na nékteré otazky s nim spojené, napr. Proc je
téma, které chci ucit, tak dllezité? Jaka je jeho ndvaznost na dosavadni dovednost? K ¢emu jej Zaci
potrebuji? Jak je spjato s jejich Zivotnimi zkuSenostmi? Co budou umét zaci diky osvojeni tématu délat,

jak se diky nému budou chovat?

Motivace mUze byt prospésna obsahem, ale i tim, co se uci prostfednictvim obsahu. Kritické mysleni se
da napf. rozvijet tim, Ze se sdm ucitel zamysli nad tim, co Ize z obsahu odvodit, co v ném Ize odhalit, co
vyvolava odezvu a zdjem. Motivace mUZe zahrnovat provokaci osobniho vyjadreni, vybizeni k vice
moznym interpretacim a otevieni riznych zdrojd a cest.}’!

CILE

Prostfednictvim cili ucitel urcuje, co konkrétniho se Zaci nauci, cemu porozumi a jak to vyuZiji. Cile by
mély byt konkrétné vymezené a ovéfitelné a zamérovat se na rozvoj mysleni vyssiho radu. Cilem mdze
byt ovsem i vytvoreni osobniho vztahu k tématu, doplnéni priklady z vlastniho Zivota, komparace dvou
myslenek, oddvodnéni vlastniho postoje k danému reseni, obhajoba postoje proti protiargumentim,
zamysleni se nad alternativnim postupem prezentace myslenky, zména nékterych aspekt( chovani, ale

také védomi o vlastnich vzdélavacich pozadavcich a uéebnich strategiich apod.t’?

NEZBYTNE PREDCHOZI ZNALOSTI A DOVEDNOSTI
Pro ucitele je klicové védét, co musi Zaci znat, aby méla hodina smysl, tedy na jaké védomosti
a dovednosti ucitel navazuje a jaké myslenkové a ucebni procesy musi Zaci ovladat, aby bylo mozné se

naucit néco nového. Uleni je podle Piageta proces slucovdni novych informaci s témi, které jsme uz

170 STEELOVA, J. L, MEREDITH, K. S., TEMPLE, Ch., WALTER, S. Pldnovani vyuky a uéeni a hodnoceni. Pracovn{
materidly pro kurzy o. s. Kritické mysleni. Praha: o. s. Kritické mysleni, 2007, pfirucka VI. s. 9.

YVL1STEELOVA, J. L., pozn. 167, s. 9-10.
Y2 STEELOVA, J. L., pozn. 167, s. 10-12.

50



o svété ziskali*”?. Tato definice ukazuje, Ze zaci musi mit pfedchozi poznatky k tématu a dovednosti s nim

spojené, aby mohli v ueni pokroc¢it dal.*”*
HODNOCEN(

Hodnoceni je také kategorii, kterou by si mél ucitel vyjasnit prfed zac¢atkem vyuky. Hodnoceni v sobé
neskryva pouze znamkovani, ale jakékoliv dlikazy o tom, Ze uceni probéhlo a Ze 7aci zvladli jeho obsah,
Ze si procvicili procesy mysleni a uceni. Podstatné je pro uclitele védét, jaké ocekdva od zak{ uvazovani,
jakym zplsobem pozna, Ze jejich dvahy smérfuji vytyCenym smérem, ale i to, Ze si procvicuji své
védomosti a dovednosti odpovidajicim zplsobem, a jakym zplsobem bude reagovat, pokud tomu tak
nebude. Hodnoceni v pribéhu hodiny se pak zakladd na poskytovani zpétné vazby, idedIné okamzité!”
a spise nez hodnotici soudy je tfeba poskytovat informaci, jak dal nakladat se svym ucebnim procesem.

Casto se objevujici vyéet chyb a nedostatk(l neslouzi k posunu z4ka, naopak korektivni zpétna vazba
ukazuje prostor pro zlep$eni, davd radu a smér, jak toho zlep$eni dosdhnout, na co se zamé&fit.'’®
POMUCKY A CASOVE ROZVRZEN(

Dal$im bodem pfi pfipravé vyuky je posouzeni ¢asového rozvrZzeni jednotlivych aktivit a potfebnosti
pomucek (napf. i text). Problémem pfi planovani vyuky zejm. u zacinajicich uciteld mize byt casovy
odhad jednotlivych aktivit, nebot jej nelze presné urcit. Existuji ovSem urychlovaci strategie, napf.
vysvétleni zadani prfed rozdélenim do skupin nebo zapis zadani na tabuli, aby se Zaci nemuseli doptavat.
DulezZité je také sledovat a hlidat si ¢as vymezeny na aktivity.*”’

ROZDELENI DO SKUPIN

Pokud probihd rozdéleni do skupin, musi si ucitel dopfedu rozmyslet, jak budou skupiny velké, jak

slozené a podle jakého klice probé&hne rozdélovani.t’®
3.4.2 Vlastni hodina
EVOKACE

Cilem je dovést zaky k formulovani vlastnich otazek a cilé uceni, dosdhnout jejich zaujeti a soustiedéni
se na téma, vzbudit jejich zvédavost a nechat je mluvit a ptat se. VSechny aktivity evokace by mély slouzit

k vybaveni, ujasnéni a utfidéni jiz ziskanych poznatkd, probuzeni zajmu a motivaci k aktivnimu uceni.

173 STEELOVA, J. L., pozn. 167, s. 12.
174 STEELOVA, J. L., pozn. 167, s. 12.
175 STEELOVA, J. L., pozn. 167, s. 12—13.
176 STEELOVA, J. L., pozn. 167, s. 24-31.
77 STEELOVA, J. L., pozn. 167, s. 13.
178 STEELOVA, J. L., pozn. 167, s. 13.
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UVEDOMEN( SI VYZNAMU
Cilem je seznameni s obsahem, samostatné zkoumani zZaky, konstruovani smyslu obsahu Zaky.
REFLEXE

Vyuziti osvojeného obsahu, reflektovani novych poznatk( a téch, které nejsou jasné, prezentace zavér(

hodiny a vyfesenych Uloh, pripadné uréeni poznatkd chybéjicich k Uspésnému reseni.
3.4.3 Pohodiné

Po hodiné nasleduje reflexe a zhodnoceni toho, k jakym dalsim ¢innostem muze hodina Zaka vést, jak
mUze zak vyuZzit osvojeny obsah k dalSimu badani a jaké nové otdzky si Zadaji odpovédi. Obsah hodiny
mUze byt rozsifen aktivitami, jako je nezdvisla, samostatna prace zakl mimo Skolu nebo uréitd forma
konfrontace se skute¢nym Zzivotem (napf. jako rozhovory s odborniky ¢i pamétniky, samostatné
zkoumani tématu nad ramec Skolnich zdrojd, pisemna pojednani, eseje, tvofivé psani, tvorba plakat(,

dramatizace apod.).*”®

3.5 Vybrané metody programu RWCT

Pestré vyukové metody jsou nutné pro vsestranny rozvoj Zdka.*&°

Ucitelé jsou povinni pfipravovat Zaky na jejich budouci Zivot, tedy na pracovni i studijni budoucnost.
Spise neZ zamérit se na strohy vyklad latky a zapisovani do sesitu s ddrazem na zkouseni mechanicky
naucené latky je potieba Zaky naucit praktické dovednosti vSsedniho Zivota — Cist s porozuménim, hledat
feseni a rlizné problémy, prezentovat sebe i svou praci, ucit se rlznymi zplsoby, véetné toho udit se
mezi sebou navzajem a nebazirovat na zbyte¢nostech.'® Toho lze dosahnout mj. raznymi vyukovymi

metodami.

Pricha definuje vyukovou metodu jako systém vyucovacich Cinnosti ucitele a ucebnich aktivit Zdka
smérujici k dosaZeni danych vzdéldvacich cil(*®?.

Rdzné vyukové metody maji rzné naroky na aktivitu, samostatnost a tvorfivost zakd, a do rdzné miry
ovliviuji jejich autoregulaci. Ucitel, ktery specifikuje vzdélavaci cile a planuje pribéh vyuky, udava také
miru autoregulace vlastni ucebni aktivity Zakd, a to na zakladé toho, Ze jim pomaha nalézat vhodné

ucebni strategie k naplnéni ucebnich cill, podnécuje je k uvédomeéni si vlastnich znalosti a dovednosti

a sméfuje je na vlastni cestu k novym poznatkiim, vice se zaméruje na prlbéh aktivity nez na vykon,

179 STEELOVA, J. L., pozn. 167, s. 16-17.
180 CAPEK, R., pozn. 165, s. 25.

181 CAPEK, R., pozn. 165, s. 25.

182 pRUCHA, J., pozn. 66, s. 194.
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motivuje zaky k hodnoceni vlastniho pokroku ¢i nedostatku v obsahu apod.*® Metoda je dynamickym
Cinitelem vzdélavaciho procesu a jako takova ovliviiuje vSechny jeho prvky (Zaka, uditele i obsah
vzdélavani).

Vyukové metody Ize klasifikovat podle réznych hledisek. Tyto kategorie se ovsem témér vzdy vzajemné
prolinaji, ovliviuji a kombinuji. Pricha déli vyukové metody podle klasické typologie na slovni (nejcastéji
prfednaska a rozhovor, prace stextem), nazorné-demonstracni (rychlé a primé zprostredkovdni
sledovanych poznatki prostfednictvim smysli*8*: prace s obrazem, pfedvadéni pfedmétl, jevll apod.)
a dovednostné-praktické (objevuji se zejména v ¢innostné orientované vyuce v podobé experimentu,
manipulace spredméty atd.). Ddle Prlcha vyclefiuje aktivizujici (vychazi zZakovské aktivity,

samocinnosti a samostatnosti) a komplexni vyukové metody (resp. organizaéni formy vyuéovéni).'

Podle Gracmanové a Urbanovské by volba metody méla probihat na zakladé zakonitosti procesu uceni
a uplatfiovani vychovné vzdélavacich zasad (nazornost, individudlni pristup, trvalost apod.). Dale
vymezuji dalsi kritéria, kterd ovliviiuji vybér metod. Jedna se o naplnéni vychovné vzdélavaciho cile,
casovou primérenost, formu, prostorové moznosti a materialni vybaveni, vlastnosti a schopnosti zakd
i ucCitele, tfidni kolektiv a Skolni klima. Autorky tvrdi, Ze neexistuje dobra nebo Spatnd metoda, jen jeji
dobré ¢i $patné vyuziti.'8®

Nejsilnéjsi pozitivni ucinky na vysledky uceni Zaki maji pravé metody, které stavi na rozvoji vyssich
myslenkovych operaci, pfi prdci s textem, jako je komparace, klasifikace, vytvdfeni metafor a analogii.*®’
Z vyzkumu Starého a Laufkové také vyplyvd, Ze na zakladé vyzkumi ctendfské gramotnosti a jejiho
spojeni s ucebni c¢innosti zakd doslo k urcitym zménam pfi vybéru vhodnych metod: od detailniho
rozboru na urovni slov se vyucovaci metody presunuly k textu jako celku, k jeho smyslu, vyznamu, ucelu,
zadméru autora a vztahu textu k redlnému svétu, na vyznamu zacala nabyvat vyuka cCtendrskych

strategif... %

3.5.1 Vybrané metody roz¢lenéné do ramce E-U-R

EVOKACE UVEDOMENTI SI VYZNAMU REFLEXE ‘
Brainstorming Ctenf s otazkami Brainstorming — shrnuti
Klicové pojmy Cteni s predvidanim Ctenéiské dopisy
Kostka Literarni krouzky

183 pRUCHA, J., pozn. 66, s. 194.

184 pRCHA, J., pozn. 66, s. 196.

185 pRUCHA, J., pozn. 66, s. 194—199.

18 GRECMANOVA, H., URBANOVSKA, E., pozn. 109, s. 107-109.
187 STARY, K. LAUFKOVA, V., pozn. 93, 407.

188 STARY, K. LAUFKOVA, V., pozn. 93, 407.
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Myslenkova mapa Podvojny denik Klicové pojmy — ovéreni pUvodnich

Nazorova skala Systém znacek I.N.S.E.R.T. predpokladd

Venndv diagram U&me se navzajem Kostka

Volné psani Vyklad/prednaska Myslenkova mapa — ovéfeni plvodni
koncepce

Nazorova skala
Pétilistek, Diamant

Podvojny denik — ovéreni pivodniho
konceptu

Posledni slovo patfi mné
Systém znacek I.N.S.E.R.T.
T-Graf

Trojdilny zapisnik

Venn(v diagram

Volné psani

3.5.2 Metody vhodné pro fazi evokace
3.5.2.1 BRAINSTORMING

Brainstorming (brainstormingové metody) miZeme délit na skupinovy Ci parovy, podstata metody
ovsem zUstava stejna. Cilem je ziskat (sdélit, zapsat) fadu rdznych napadl a nazord na dané téma Ci
za Ucelem vyfedeni urcitého problému.1®

Dulezitym prvkem brainstormingu je prezentace a vzajemné ovliviiovani ndpad(, jez probihd zejm.
v pfipadé skupinové varianty.!®

Brainstorming probiha po urcitou vymezenou dobu, béhem niz se vsichni ¢lenové skupiny soustredi

191V této dobé Elenové skupiny sdéluji skupiné své ndpady &i ndzory bez

na dané téma (sbér napadu
ohledu na jejich spravnost. Jeden clen skupiny (Casto ucitel) zaznamenava vSechny napady,
nezpochybriuje je predcasné. Trida se soustredi po stanovenou dobu na dané téma, drzi se jej, vraci se
k nému po chvilich odboceni. Ucitel béhem aktivity naslouchd vsem, pfijima napady bez kritiky a dba na
to, aby zadny ndpad nezapadl|.’®? Po sbéru ndpad( nasleduje jejich hodnoceni, tfidéni a selekce.'®3

Pravidla brainstormingu pro Zaky: Nekritizovat zddné napady; mysleni je naprosto volné; zapisuji se

véechny napady (i opakované), Zddny ndpad neni $patny a zadny se ihned nezavrhne.*®*

183 STEELOVA, J. L., pozn. 122, s. 29.
190 CAPEK, R., pozn. 165, s. 38.
191 CAPEK, R., pozn. 165, s. 38.
192 STEELOVA, J. L., pozn. 122, s. 29.
193 CAPEK, R., pozn. 165, s. 39.
194 CAPEK, R., pozn. 165, s. 40.
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Postup:
1. Zadanitématu, problému ¢i otazky Zakam.
2. Vyzva k vymysleni ndpad(, feseni atd.
3. Zapisovani ¢i zaznamenavani vsech myslenek (tabule, arch papiru) tak, aby byly pro vsechny
stale viditelné.
Vhodné je dat zakam ¢as na zamysleni, Zaci si mohou nejdfive asociace zapisovat na vlastni papir, nez je
zacnou prezentovat. DUleZité je také seznamit Zaky s pravidly brainstormingové komunikace a dbat

na to, aby se ke slovu dostali i méné pribojni 7aci.**
Ptinosy: Trénink rychlych reakci, dovednost stru¢ného vyjadreni se, vzajemna inspirace.
Uskali: Zivelnost a nesystemati¢nost, tato metoda se nemusi vidy jevit jako vhodna pro tvirei mysleni. '

Brainstorming je aktivitou, kterou lze vyuzit pfi evokaci (ve vySe uvedeném znéni) ¢i pfi reflexi. V druhém
pfipadé se jedna zejm. o situace, kdy se béhem reflexe navazuje na aktivitu z evokace. Zaci se po préaci
s textem vraci k plvodnimu brainstormingu, doplfiuji a opravuji pdvodni domnénky, rozeznavaji chyby
ve vlastnich i cizich védomostech, opravuji je, vybiraji nejdilezitéjsi fakta z textl, zaznamendvaji si
trvajici i nové otazky a nejasnosti. Behem reflexe je mohou diskutovat ¢i hledat odpovédi jinym
zpUsobem. Brainstorming je tak podkladem k diskuzi a argumentaci ve skupiné.*®’

Brainstorming ve dvojicich se drZi stejnych pravidel, je vhodny pro zaky, ktefi maji problém projevovat
se ve skupiné.’®® Mezi brainstormingové metody patfi i napf. liste¢kovd metoda, banka ndpadd, diskuzni

pavucina atd.
3.5.2.2 KLICOVE POIMY

Klicové pojmy (kli¢ova slova) jsou aktivitou postavenou na tvorbé hypotéz.**® Urcovani klicovych slov je
dllezitou dovednosti pro praci s textem obecné (vyhledavani v rejstricich, podle stitk( apod.) Tato
dovednost zéroven ukazuje Zzdkovo porozuméni textu.2%

Postup:

1. Ucitel vybere z textu urcity pocet klicovych slov (4-5) a napise je na tabuli.

2. 74ci (dvojice) premysli a odhaduiji, jak spolu dana slova souvisi.

195 CAPEK, R., pozn. 165, s. 39-40.
19 CAPEK, R., pozn. 165, s. 39-40.
197 STEELOVA, J. L., pozn. 122, s. 36.
198 STEELOVA, J. L., pozn. 122, s. 29.
19 STEELOVA, J. L., pozn. 122, s. 30.
200 CAPEK, R., pozn. 165, s. 306.
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3. Po vysloveni hypotéz ucitel vyzve zaky, aby pfi ¢teni textu sledovali, zda je jejich odhad spravny
a zda jej text potvrdi, ¢ vyvrati.?%!

PFinosy: Zak propojuje kli¢ova (vybrand) slova se svou vlastni zkuenosti dosavadnimi znalostmi a tvof{

hypotézy/zavéry, obhajuje své predpoklady padnymi argumenty pred ostatnimi tak, Ze vytvari a vybira

smysluplné argumenty z etby a vlastni zkuSenosti. Pfi ovéfovani spravnosti hypotézy dokaze ustoupit

z vlastniho tvrzeni, pokud je chybné, &i pokud mu jiné dava vétsi smysl. Dale také formuluje otdzky

k tématu.0?

Klicova slova jdou pouzit i jako prostfedek pro psani, kdy Zaci vytvari pribéh na zakladé klicovych slov.

Aktivita je kromé evokace vhodnd i pro reflexi, pfi niZz probihd pravé ono zminéné srovnani vlastni

hypotézy s poznatky z textu.’® V ramci faze U Ize aktivitu vyuZit opacné, tedy tak, Ze Zaci budou

vyhleddvat urcity pocet kli¢ovych slov v textu a z toho spolecné se tfidou tvofi zapis do sesitu.

Existuje mnoho rdznych aktivit, které vyuzivaji préci s klicovymi slovy. S klicovymi slovy mohou pracovat

Z4ci jako tfida, v mensich skupindch & po dvojicich.?%

3.5.2.3 KOSTKA

Kognitivni metoda, kterd umoznuje sledovat téma z nékolika hledisek (stran kostky). MUzZe se béhem ni
pracovat s odbornym textem i zdkovskym produktem podle danych instrukci. Strany kostky znaci Sest
rGznych pokynt navazujicich na sebe podle myslenkové kontinuity (Bloomova taxonomie).?®

Aktivita je vhodnd pro uvedeni nové problematiky, ale také pro jeji zavéreéné shrnuti.2%®
Pokyny:
1. Popis.
Porovnej.

Asociuj.

2

3

4. Aplikuj.
5. Analyzuj.
6

Zhodnot.?%’

201 STEELOVA, J. L., pozn. 122, s. 30.
202 STEELOVA, J. L., pozn. 122, s. 30.
203 STEELOVA, J. L., pozn. 122, s. 30.
204 CAPEK, R., pozn. 165, s. 306—307.
205 CAPEK, R., pozn. 165, s. 235.

206 SIEGLOVA, Dagmar. Konec $kolnf nudy: didaktické metody pro 21. stolet!. Praha: Grada, 2019. ISBN 978-80-271-
2254-7.s. 108.

207 CAPEK, R., pozn. 165, s. 235.
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Vychozim pojmem ¢i tématem, se kterym maji Zaci pracovat, je libovolny objekt, uddlost, osobnost,
lokalita, koncept, metoda apod. Vesmés veskerd problematika, kterou lze analyzovat z vice rliznych

perspektiv.2%®

Postup: Existuji dvé varianty aktivity — se skutecnou hraci kostkou, ¢i bez kostky (jako koncept Sesti uhld
pohledu).

1. Ucitel Zakdm vysvétli princip aktivity a sezndmi je s pokyny vztahujicimi se ke konkrétnim
stranam kostky.

2. Ucitel rozdéli zaky do dvojic ¢i malych skupin.

3. Ucitel pfedstavi vybrané téma a vymezi asovy Usek pro aktivitu.

4. Varianta s kostkou: Ucitel predstavi pravidla hry, kdy Zaci hazi kostkou a vykonavaji aktivitu
podle Cisla na kostce. Dllezité je zdUraznit, Ze ackoliv se Cisla ve skupiné opakuji, Zaci by se méli
snazit o vlastni origindlni zpracovani tématu.

5. Varianta bez kostky: Zaci zpracuji jednotlivé kategorie poporadé samostatné, ve dvojicich ¢i
skupinach.

6. Ucitel aktivitu v jejim pribéhu sleduje a dba na presnost odpovédi u jednotlivych kategorii.

7. Po skonceni aktivity je vhodné navazat skupinovou diskuzi.?%®

Ptinosy: Metoda rozviji schopnost analytického a kritického mysleni. UCi Zaky premyslet o vécech

do hloubky a strukturované.t°
Uskali: Pokud chce ugitel pou#it hraci kostky, musi jich zajistit dostate¢ny pocet.

K jednotlivym strandm kostky lze doddvat konkretizujici otdzky. Kostkou je také mozné hazet a tim
nahodné kombinovat myslenkové operace. Po ukonleni aktivity nasleduje dalsi prace s vytvofenymi

texty v dal3ich ¢astech hodiny.?!!
3.5.2.4 MYSLENKOVA MAPA

Myslenkova mapa (pojmova, mentalni mapa) je asociacni aktivitou vhodnou pro evokaci i reflexi. Jedna
se o techniku grafického usporadani informaci podle toho, jaky je mezi nimi vztah.?*? Podnécuje
k premysleni v souvislostech tim, Ze spojuje pojmy, udalosti, myslenky. Podnécuje nelinearni, grafické
mysleni. Myslenkové mapy stimuluji mysleni pred ucebni cinnosti, nebo shrnuji prostudované

poznatky.?®3

208 SIEGLOVA, D., pozn. 203, s. 107.

209 S|IEGLOVA, D., pozn. 203, s. 107-108.
210 SIEGLOVA, D., pozn. 203, s. 109.

211 CAPEK, R., pozn. 165, s. 235.

212 SIEGLOVA, D., pozn. 203, s. 155.

23 STEELOVA, J. L., pozn. 147, s. 22.
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V myslenkové mapé neni dalezity jen zépis poznatkd, ale hlavné vyznaceni vztah(l mezi nimi. Jelikoz se

jednd o graficky zpracovany néstroj, hraje svou roli velikost, barva i rizné jiné symboly a znacky.?**

Postup:

1. Napiste zakladni slovo i vyraz doprostred velkého listu papiru, tabule.

2. Zacnéte psdt u zakladniho pojmu slova anebo vyrazy, na které pfijdete v souvislosti s vybranym
ndmétem.

3. Zatimco budete zapisovat své myslenky, zakreslujte i takovd spojeni a souvislosti mezi nimi, jeZ
se vam zdaji vhodné. Zapiste vSechno, na co v souvislosti s tématem prijedete, dokud nevyprsi
¢as nebo nedojte k vyéerpdni ndmétu.?*®

Zakiim je dobré myslenkové mapy vysvétlit na vlastnim modelovém ptikladu, tedy zakreslovat pojmy

do vlastni mapy pred nimi, myslet nahlas. Pfi prvni tvorbé myslenkovych map je pfinosné vybrat pro

vSechny zajimavé téma a modelovat spole¢nou mapu jako skupinovy proces, pfi némz muze kazdy
prispét svym napadem. Z&ci tak maji $anci snaze pochopit zplsoby tfidéni a kategorizace. Pfi samostatné
tvorbé myslenkové mapy musi ucitel respektovat, Ze se kazdy jednotlivec zapoji v mife, jaké je schopen
pfi samostatné praci. Vlastni myslenkové mapy mohou z4aci posléze odhalit, okomentovat ve dvojicich

Ci ve skuping.?t®

Myslenkové mapy mohou mit mnoho podob. Mohou zahrnovat informace, fraze, heslovité pojmy,
klicova slova, Cislice, razné barvy, obrazovy materidl i geometrické tvary. Jednotlivé pojmy (i
zobrazované kategorie se mohou odliSovat velikosti pisma, formatem ¢i umisténim. Myslenkové mapy
se kromé papiru daji zaznamendvat do riznych elektronickych aplikaci slouzicich tomuto Géelu.?*’

Pravidla tvorby myslenkovych map:

1. Zapiste vsechno, na co prijdete. Nehodnotte ndpady, pouze je napiste.

Nezabyvejte se pravopisem nebo jinymi omezenimi pfi psani.

2

3. Piste, dokud neubéhne vSechen urceny cas.

4. Pokud nevite, jak ddl, chvili kreslete na papir, dokud vds zase néco nenapadne.
5

Vytvoite co moZnd nejvice spojeni. Neomezujte mnoZstvi ndpadt nebo tok myslenek a vazeb.?*®
PFinosy: Zak naléza slozky tématu a t¥idi je (komparuje, kategorizuje, hierarchizuje), véetné komparace

vlastni domnénky se zdrojem a rozvijeni dovednosti prace s chybou.?'® Svym grafickym zpracovanim

214 CAPEK, R., pozn. 165, s. 333.

215 STEELOVA, J. L., pozn. 147, s. 22.

216 STEELOVA, J. L., pozn. 147, 5. 21-24.
217 SIEGLOVA, D., pozn. 203, s. 155—156.
218 STEELOVA, J. L., pozn. 147, s. 23.

219 STEELOVA, J. L., pozn. 147, s. 37-38.
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pomaha myslenkovd mapa Iépe si poznatky zapamatovat, je prehledné;jsi.??° Dale napomaha objevovani
logickych vazeb, souvislosti a jejich zasazeni do Sir$iho kontextu.??

Uskali: Casové narocnost. Ucitel musi umét pracovat s myslenkovymi mapami a 7akiim tuto praci
predvadét modelovymi priklady.

Ve fazi reflexe funguje myslenkova mapa jako nastroj k ovéreni hypotéz z evokace. Ovéreni mUze
probihat ve dvojici, individualné i ve skupinég, tak, Ze je vytvofena novd myslenkova mapa na stejné téma,
v niZ jsou zachyceny kategorie a vztahy mezi klicovymi pojmy a fakty podle poznatk( z textu, tedy blize

skutenosti.???

3.5.2.5 NAZOROVA SKALA

Tato aktivita je ¢asto vyuZivana pfi diskuzich na relativné kontroverzni téma. Zaci pfi ni zna&i svym

pohybem a umisténim ve ti{dé ¢&i v fadé vlastni ndzor, jeho miru ¢ definitivnost.??3
Postup:

1. Ucitel poloZi zaklm otdzku nebo predstavi tvrzeni, na néz existuje nékolik rliznych odpovédi Ci
rdznd mira souhlasu/nesouhlasu (napf. souhlasim, spise souhlasim, nemam ndzor, spise
nesouhlasim atd.).

2. Kazdy 74k si samostatné promysli odpovéd, mdze si ji spolu s otdzkou/tvrzenim i zapsat.

3. Nasledné se maji Zaci seradit tak, aby jejich pozice v fadé vystihovala jejich vztah k polozené
otazce. Aby se 7aci sefadili, je nutnd domluva se spoluzaky, diskuze o odpovédich.

Variantou je vymezit dva opacné nazory (ano/ne; pro/proti), rozdélit Zaky do dvou skupin a poté zahajit
diskuzi.??* Po probéhnuti diskuze mazZe nasledovat aktivita opétovné v ramci reflexe a 74ci se mohou
vyjadFit, pfi ¢emz se projevi, jaky na né méla diskuze efekt a zda zménili nazor.??

Pfinosy: Aktivita je vhodna pro ndsledné rozpoutani diskuze ¢i skupinového brainstormingu a probiha
béhem ni trénink mezilidské komunikace, rozviji schopnost argumentace, pomaha vyjasnit zakdm jejich

priority a postoje a jasné a U¢inné vyjadiovat vlastni myslenky a definovat vlastni hodnoty. 226

Uskalf: Svadi k pohybu podle davu.

220 CAPEK, R., pozn. 165, s. 333—334.
21 SIEGLOVA, D., pozn. 203, s. 155.

222 STEELOVA, J. L., pozn. 147, s. 37-38.
223 CAPEK, R., pozn. 165, s. 273-274.

24 STEELOVA, J. L., MEREDITH, K. S., TEMPLE, Ch., WALTER, S. Kooperativni uéeni. Pracovni materialy pro kurzy o.
s. Kritické mysleni. Praha: o. s. Kritické mysleni, 2007, pfirucka V. s. 31.

225 CAPEK, R., pozn. 165, s. 273—4.
226 SIEGLOVA, D., pozn. 203, s. 104.

59



3.5.2.6 VENNUV DIAGRAM

Podle Capka patfi Venn(lv diagram k tzv. organigramdm, tedy kognitivnim metodam, které pracuijf
s organizéry, diagramy, grafy apod.??’

Venn(v diagram tvofi dva a vice ¢astecné se prekryvajicich tvarQ (zejm. kruhy, ale i jiné geometrické
utvary). Jeho smyslem je pfehlednéjsi zndzornéni kontrastu myslenek nebo jevd a jejich priniku, tedy
zdUraznéni rozdill, ale zaroven i spole¢nych rysd, a jejich porovnani ve skupinach.??

Venndv diagram je vhodné vyuzivat pfi rozborech problém(, textd a tfidéni a porovndvani jevd.
Do Vennova diagramu mizeme zaznamenavat i hodnoceni jevu ¢&i znak(.2%

3.5.2.7 VOLNE PSANI

Volné psani je brainstormingova (asociacni) metoda, kterd dovoluje Ucastnikim psat vSe, co jim pfijde
na mysl. VZdy se vztahuje k urcéitému tématu, piSe se jako souvisly text, ve kterém se ovsem neresi
pravopis, gramatika, format, Uprava ani stylistika. Volny proud myslenek pomahd pisateli objevit

necekané ndpady, a tedy neslouzi k zaznamendni hotového nazoru.?*
Postup:

1. ZAaci poloZi pero hrotem na papir.

2. Vyslechnou si ucitele, jenZ jim zadava téma.

3. Po stanoveny ¢as bez zastaveni pisi, co je k tématu napadne.?*!
Pravidla volného psani pro Zaky:

1. Pis po celou stanovenou dobu v3e, co té napada.

2. Pis souvisly text, ne jen jednotliva hesla a body.

3. Nevracej se, neopravuj, nevylepsuj jiZz napsané.

4. Pokracuj v psani, i kdyZ té nic nenapada, pouZivej pomocné véty, ale snaZ se vratit k tématu.

5. Nenech se brzdit pravopisem, opravovat mazes pozdéji.
Po volném psani by Zaci méli mit moZnost texty sdilet a pracovat s nimi dal, napf. rozpracovat je
do pisemné prace. Sdileni textl vzeslych béhem volného psani by mélo probihat v mensich skupinach

(dvojice aZ ¢tvefice), sdileni pfed tiidou je vidy dobrovolné.?

227 CAPEK, R., pozn. 165, s. 253.
28 STEELOVA, J. L., pozn. 122, s. 44—45.
229 CAPEK, R., pozn. 165, s. 255.
BOSTEELOVA, J. L., pozn. 147, s. 26-27.
231 CAPEK, R., pozn. 165, s. 477.
22 STEELOVA, J. L., pozn. 147, s. 26-27.
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Doba, po jakou by méli Zaci psat, se napfi¢ priruckami lisi. Steelova uvadi 3—5 minut, je to ovSem
na uvazeni kazdého pedagoga. Vidy je ale dobré myslet na to, Ze by Zaci méli dostat alespon kratky cas
do dokonéeni myslenek.

Pfinosy: Soustfedéni na jedno téma po cely ¢as, formulace myslenek do vét, rozpoznavani novych
napadl béhem vlastniho psani.?*® Volné psani je moznosti, jak zhmotnit okamZité podnéty a dojmy.
Aktivita tfidi a odhaluje nové ndpady a souvislosti, snizuje stres a buduje dlvéru mezi zaky a ucitelem.
Diky denikové podobé zdpisu z volného psani mlze aktivita motivovat Zaky k tvorbé vlastnich denikd

a tedy daldimu hlubsimu seberozvoji. 2

Na aktivitu je vhodné navazat dalSimi brainstormingovymi ¢i diskuznimi aktivitami, nap¥. burzou napadd,
generdtorem otazek, diskuzni pavucinou nebo Sesti klobouky. V hodindch komunikacéni a slohové

vychovy muzZe byt volné psani vystupem pro tvorbu recenzi ¢i Uvah.?®

3.5.3 Metody vhodné pro fazi uvédomeéni si vyznamu

3.5.3.1 CTENIS OTAZKAMI

Metoda je postavena na principu ¢teni ve dvojici, jejim cilem je prostfednictvim parové interakce
prohloubit porozuméni textu. Zaci pracuji ve dvojicich s rliznymi otdzkami za Ucelem pochopeni,
intepretace nebo zapamatovani ucebni latky. Vhodnymi texty pro tuto aktivitu jsou odborné ¢i nau¢né

texty, vyuzit se da ovéem i pfi praci s krdsnou literaturou.?*
Postup:

1. Ucitel Zaklm predstavi aktivitu. Pfedstaveni probihd modelovym ptikladem po precteni prvniho
odstavce, pfi ném?z si ucitel a jeden student ddvaji otazky.
2. Poté pracuji Zaci ve dvojicich samostatné. Dvojice 7ak( si ¢te potichu text.

3. Po kazdém odstavci se zastavi a na preskacku si pokladaji otazky souvisejici s obsahem textu.

DilezZité je zdUraznit, Ze pokladané otazky vychazeji z pre¢teného textu a odpovédi se hledaji na zédkladé
porozuméni textu. 27 Z4ci si mohou pro svého studijniho partnera samostatné pfipravit urity pocet
otazek vztahujicich se k textu, nebo jim ucitel m(ze zadat zkusebni otazky, které dopredu ptipravi a Zaci

se jimi poté inspiruji pfi sestavovani vlastnich otdzek.?®

3 STEELOVA, J. L., pozn. 147, s. 26-27.
B4SIEGLOVA, D., pozn. 203, s. 84-86.
235 SIEGLOVA, D., pozn. 203, s. 84-85.
26 SIEGLOVA, D., pozn. 203, s. 135.

27 STEELOVA, J. L., pozn. 122, s. 33-34.
28 SIEGLOVA, D., pozn. 203, s. 136.
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Aktivitu Ize pouZit i pro celou tfidu najednou, pficem?Z se Z4aci s otdzkami obraci na ucitele a nasledné
poklada otazky ucitel zakam. Ucitel se nepta na fakta, ale na poznatky plynouci z textu. Po precteni urcité

Casti textu Ize zapracovat i predvidani.?*

Prinosy: Aktivita napomahd rozvoji spoluprace pfi studiu a prispiva k lepsSimu upevnéni poznatkd
prostfednictvim osobni zkuSenosti (spolecné diskuze, polemiky atd.). Déle také rozviji komunikacéni

dovednosti 24k a pomaha jim s dovednosti kldst otdzky, rozebirat text a vyhledavat klicova slova.?*°
3.5.3.2 CTENIS PREDVIDANIM

Aktivita je zaloZena na ¢teni textu v jednotlivych po sobé jdoucich krocich. Zaci nejdfive predvidaji dgj
pribéhu na zakladé ucitelem vybranych klicovych slov a poté ¢tou po ¢astech text. Pred kazdou dalsi
Casti textu Zaci predvidaji vyvoj déje a diskutuji o ném.

Pro aktivitu je vhodné vybirat texty, které je mozné rozdélit do 3-5 samostatnych obsahovych celk(
(kratSiho razu, maximalné 3 odstavce. Vhodné jsou pribéhové texty s mnozstvim déjovych zvrat(, které
maji tézko odhadnutelny pribéh a prekvapivy zavér. Vhodné jsou tak nejen pohadky a bajky, ale také
Zivotopisy Ci popisy historickych udalosti. Text miZzeme prokladat obrazky ¢i fotografiemi a obohatit
o otdzky.

Postup:

1. Ucitel 2akam pFedstavi kli¢ova slova. Zaci (dvojice & malé skupiny) z nich vytvori své pocateeni
teze o pfibéhu. Teze mohou sepsat do kratkého textu.

2. Nasleduje diskuze zak( nad prvnimi predstavami o pribéhu v malych skupindch, pfipadné v celé
tride.

3. Z&ci obdr#i prvni ¢ast textu, po jeho precteni opét diskutuji o daldim vyvoji, mohou odpovidat
na otdzky, které ucitel k textu pfifadil. Upravuji ¢i znovu vytvari navrhy vlastniho pokracovani
pfibéhu. Tento krok se opakuje az do precteni posledni ¢asti pfibéhu.

4. V zivérecéné diskuzi Zaci porovnavaji své verze pfibéhu se skute¢nym déjem.?*

Pfinosy: Béhem aktivity maji Zaci za ukol odliSit podstatné a nepodstatné a hledat naznaky pro vyvoj
textu, argumenty a dlkazy pro své predikce, formulovat Ustné i pisemné vlastni myslenky, komparovat
vlastni ndzory se zdrojem a propojovat text s vlastni zkusenosti, z niz vychazi dGivody pro predpokladany

vyvoj déje.?*? Aktivita velmi dobfe udriuje pozornost 74k(, ma silny motivaéni charakter a udrZuje

239 CAPEK, R., pozn. 165, s. 301.

240 S|IEGLOVA, D., pozn. 203, s. 137.

21 SIEGLOVA, D., pozn. 203, s. 143-144.
292 STEELOVA, J. L., pozn. 117, 5. 9-12.
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napéti. Také probouzi predstavivost a podporuje kreativni mysleni, aktivni zapojeni do diskuze a rozviji

komunika&ni dovednosti.?*

3.5.3.3 LITERARNI KROUZKY

Aktivita je strukturovanou literdrni diskuzi nad pfectenym textem ve skupiné, v niz kaidy z zak(
zastupuje konkrétni roli. Metodu je moZné provozovat v ramci tfidy, ale také v mensich skupinach.
Postup:
1. ZAaci si samostatné prectou text.
2. Ucitel zaklm predstavi role, kterych se budou ujimat (vhodné je napsat je na tabuli, aby jejich
napli méli Zaci na ocich).
3. Zéci se rozdéli do skupin a rozdéli si role (losovanim, podle zadani, dobrovolné).
4. 7Z&cise seznami se znénim role a plni zadany ukol.
5. Po zpracovani Ukolu probiha ve skupinach (pfipadné ve tridé) diskuze, pfi niz Zaci predstavuji
ostatnim své vytvory.?*
Priklad roli:
- Hledad citaci: Vyhledava v textu podle svého nazoru ddlezité promluvy. Objasni, pro¢ jsou
dadlezité.
- Spojovatel: SnaZi se najit spojitosti mezi textem a vnéj$im svétem (nejen dnedni dobou).
- Tazatel: Vytvofi seznam otazek pro diskuzi.
- Badatel: Vyhleddva informace k tématim, jeZ se vazou k textu.
- Hledad slov: Upozoriiuje na zajimava, nejasna, dlleZita ¢i neznama slova v textu.
- Zpravodaj: Sleduje diskuzi a na jejim konci poda tfidé ¢i uciteli zpravu o jejim pribéhu.
- Dale existuji role jako ilustrator, reZisér, stopat, dohlizitel, vykladac postav, ale také spisovatel,

vyhledavac Uryvkd ¢ vedouci diskuze.?*
3.5.3.4 PODVOINY DENIK
Podvojny denik slouZi k lepSimu propojeni textu s vlastnimi prozitky a zajmy, coz ma za cil lepsi
246

pochopeni textu a posileni védomi provazanosti uciva a redlného Zivota.

Postup:

1. Cisty list papiru ¢i stranku v sesité rozdélime na dva sloupce.

23 SIEGLOVA, D., pozn. 203, s. 143.
244 CAPEK, R., pozn. 165, s. 307—3009.
245 CAPEK, R., pozn. 165, s. 307—309.
246 CAPEK, R., pozn. 165, s. 310.

63



2. Na levou stranu se zapisuji citace z textu, na pravou zakovské komentare: pfipominky, pocity,
nazory apod.
3. Ucitel mGzZe urcit nejmensi pocet zaznamU provedenych béhem jedné Cetby, stejné tak zadava
téma, k némuz sméruji zapisy v deniku.
Z4ci mohou vypisovat pasaze, které jim pfijdou zajimavé, vyvolavaji v nich zajimavé myslenky ¢i otazky.
Zapisy se mohou soustfedit i na urcité téma (napf. charakteristika hlavniho hrdiny apod.).?*” Mohou
vybirat pasaZe, se kterymi se ztotoZnuji, nesouhlasi s nimi, pobavily je. Metodu je mozZné pouZivat i
na rozbor novinovych &i ¢asopisovych ¢lankd k aktudlnimu déni.2#®
Aktivita je napojena také na reflexi, ve které Zaci sdili své poznamky se tfidou. Pokud vsichni ¢tou stejny

text, mlze si ucitel pfipravit vlastni pasaze textu jako modelovy piiklad, stejné tak i u odlidnych text(1.2*
3.53.5 SYSTEMZNACEK IN.S.ER.T.

Jednd se o systém znacek, prostfednictvim néjz si zaci vyznacuji v textu konkrétni pasaze a usnadnuji si
tim porozuméni textu i jeho systematizaci. Nazev systému v predkladu znamend interaktivni

poznamkovy systém pro efektivni ¢teni a mysleni.

Zaci si vedle odstavcd ¢i vét textu zapisuji znacky, které maji konkrétni vyznam:

Znacka Vyznam
v uz zndma informace ¢i to, Ze 7zak porozumél
+ souhlas
- nesouhlas
? neporozuméni, Zzak ma dalsi otazky, potiebuje vysvétlit slovo

[ diraz & prekvapeni.?*°
Postup:
1. ZAaci dostanou ucitelem vytvoreny (vybrany) text.
Ucitel Zzaky seznami se systémem znacek, ktery je zaroven zapsany na tabuli.
Z4ci ¢tou text, s uzitim znacek si v ném délaji poznamky.
Po docteni textu ucitel oznali prvni pasaz a vyzve Zaky, ktefi u té ¢asti maji otaznik, aby se ptali.

Pokud je to mozné, na dotazy odpovidaji Zaklm jini Zaci.

o v s~ W

Timto zplsobem projde ucitel cely text. V béZiné hodiné neni moziné projit vsechny znacky,

je tedy nutné urcit si priority.

247 STEELOVA, J. L., pozn. 122, s. 36.
248 CAPEK, R., pozn. 165, s. 311.
299 STEELOVA, J. L., pozn. 122, s. 39.
250 CAPEK, R., pozn. 165, s. 304.
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V priibéhu reflexe je aktivita vyuzitelna jako shrnuti. Zaci si do tabulky prepidi ur&ity pocet oznacenych
vyrokd, pojmU, faktl od kazdého znaku a ty sdili se tfidou a zaroven si je uchovavaji pro vlastni potrebu
¢i dal$i ucebni aktivitu.?! Znacky u textu mohou slouZit i jako zpétnd vazba pro ucitele pfi daldim vybéru

¢i tvorbé textu.?>?
3.5.3.6 UCIME SE NAVZAIEM

Aktivita se zakldda na tvrzeni, Ze se nejlépe ucime, kdyZ u¢ime druhého®3, kazdy zak se v ni dostava

do role utitele svych spoluzdkl. Vzajemné uceni je vhodné pro nauéné a informativni texty.?>*

Postup:

1. ZAaci utvofi skupiny o 4 a? 7 &lenech, kazdy dostane svou kopii stejného textu.
2. Vsichni si potichu prectou text.
3. Z&k, ktery je vroli ucitele, shrne precteny Uryvek, vymysli otdzku, kterd se vztahuje k textu,
a ostatni ¢lenové skupiny na ni odpovidaji.
4. Poté zdk vroli ulitele objasni nejasné pasaze v textu, predvida, jak bude text pokracovat
a vymezi, jaka ¢ast textu se bude Cist dal.
5. Timto zpUsobem se vystridaji vSichni Zaci ve skupiné.
Ucitel musi zakdm predvést modelovy priklad na jednom aZ dvou odstavcich, jako pomUcku m(ze také
kazdému ¢lenu skupiny pfipravit tabulku s popisem ucitelskych krok.?>®
PHnosy: Zak shrnuje poznatky a formuluje hlavni myslenku pfecteného, vymysli vhodné otazky
k prectenému textu (takové, které pomohou dalsimu studiu a zkoumani textu), naléza v textu odpovédi
na otazky ostatnich a snazi se je zodpovédét, predvidd, jak bude text pokracovat na zakladé vlastni
zkusenosti Ctenarské i Zivotni. Dale také fidi diskuzi a sam debatuje podle pravidel a organizuje praci
skupiny.?*®
3.53.7 VYKLAD

Vyklad je aktivitou b&Zné pouzivanou pfi frontdini vyuce. Jeho zdkladnim rysem je, Ze ucitel mluvi,
sdéluje zaklm ucebni obsah a Zaci poslouchaji. Ucitel mize vyklad doplnit uzitim nazornych pomucek,

obrazového materidlu, map, prezentaci apod. Podle Capka je tato forma vyuky v ¢eském $kolstvi

BLSTEELOVA, J. L., pozn. 122, s. 33.

252 CAPEK, R., pozn. 165, s. 304.

233 STEELOVA, J. L., pozn. 122, s. 34.

254 STEELOVA, J. L., pozn. 122, s. 34-35.
255 STEELOVA, J. L., pozn. 122, s. 34-35.
26 STEELOVA, J. L., pozn. 122, s. 34-35.
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naduzivanad, ackoli uznava, ze své opodstatnéni vyklad jako vyukova metoda mad, pokud nebude uzivan
prilis Casto.

Prinosy: Vyklad (pfedndska) je postaven zejména na aktivité ucitele. Je to relativné snadny zpUsob sdileni
informaci se Zaky a jedna se o ucinnou formu stru¢ného sezndmeni s tématem, které Ize vyuZit pro
informovanéjsi a Ucelnéjsi praci zak( v dalsich navazujicich aktivitach. Vyhodou prednasky je také to, Ze
jsou konkrétni poznatky sdélovany vice lidem naraz.

Uskali: Tradi¢ni vyklad ovéem vétsinou nepodnécuje ke zméné nazor(, postojd, nepodnécuje analytické

vy

a zapamatovani). Zaci si z vykladaného obsahu ¢asto odnaseji velmi malo. 257

3.5.4 Metody vhodné pro fazi reflexe
3.5.4.1 CTENARSKE DOPISY
Ctendiské dopisy jsou reflektivni aktivitou, kterd zaznamenava prozitky 74kl z Cetby pisemnym
zpUsobem.
Postup:
1. Po precteni textu Zaci napisi dopis, ktery zachycuje jejich bezprostfedni reakci.
2. Ve dvojici se navzajem seznami se svymi dopisy, v€etné sezndmeni se se ¢tenou knihou.

Ve ¢tenarskych dopisech by se mél ucitel vyhnout opravam pravopisnych ¢i gramatickych chyb a zamérit
se na reflektivni obsah dopisu.?®

Podobnou formou vznikaji i dalsi pisemné reakce na cetbu, napf. vzkaz autorovi, dopis hrdinovi apod.
3.54.2 PETILISTEK

Pétilistek (cinquains) vypada jako pétirddkova ,bdsnicka“, jez struéné shrnuje téma, nazor, postoj, a to
do vyrazl, které danou skute¢nost vystihuji.?>® Je to kognitivni metoda, jez se zaméfuje na rozvoj
schopnosti analyzy a kreativniho mysleni. Jednd se o kratkou analyzu zadaného tématu podle

stanovenych kritérii (pravidel).2®°

Postup:

1. Ucitel vysvétli pravidla aktivity.
2. Nasledné nakresli na tabuli schéma pétilistku, pripadné Zakdim rozda toto schéma predtisténé

(nebo si jej Zaci nakresli do sesitu), a zadd hlavni téma (vyplni prvni fadek).

257 STEELOVA, J. L., pozn. 122, s. 26.
258 CAPEK, R., pozn. 165, s. 300.

259 CAPEK, R., pozn. 165, s. 44.

20 SIEGLOVA, D., pozn. 203, s. 105.
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3. Zéaci doplfiuji slova do jednotlivych fadké podle zaddni.
4. Po dokonceni probiha sdileni (ve dvojicich, skupindch i se tfidou).?! Velmi efektivni je sdileni

formou pdarového dialogu ¢i metodou snéhové koule.?®?

Pravidla:

1. tadek je jednoslovné téma, namét (obvykle podstatné jméno). Zadava jej ucitel.
2. radek je dvouslovny popis ndmétu, podstatné viastnosti tématu, jak je vidi pisatel. Odpovida
na otdzku: Jaky je namét?
3. radek obsahuje tfi slova vyjadrujici déjovou slozku ndmétu. Odpovida na otdzku: Co dél3, nebo
co se s nim déje?
4. rtadek zastupuje véta o Ctyrech slovech vztahujici se k tématu.
5. radek je jednoslovnym synonymem namétu, opakuje jeho podstatu. Jednd se o opétovné
vyjadfeni jinym slovem, ¢asto opét podstatnym jménem.?%3
Vhodnymi tématy pro pétilistek mze byt podstatné jméno vyjadfujici objekt, udalost, osobnost, lokalitu
apod.2®*
PFinosy: Zak se rozpomind na jiz osvojené poznatky, klade je do souvislosti, sna?i se nalézat nejpresnéjsi
pojmenovani vystihujici podstatu tématu.?®> Metoda rozviji slovni zasobu 74kl a posiluje jejich
vyjadfovaci schopnosti.2®®

3.5.4.3 POSLEDNI SLOVO PATRI MNE

Metoda je ucebni strategii, ktera pomaha zaklm spravné formulovat a sdilet vliastni nazor. Postoje
a nazory se v aktivité vyjadruji nejdrive pisemné a poté béhem skupinové diskuze, kdy Zaci prezentuji
vybrany text, poté se podrobuiji kritické analyze a konfrontaci s ostatnimi a nasledné sdéluji vlastni nazor.
Pro aktivitu je nutné vybrat téma, které umoznuje nahlizeni skrze Sirokou $kalu odpovédi a nazor(. Mdze
se jednat o aktualni témata, oblibené osobnosti, destinace, obory, pfedméty apod. Technika se vyuziva
také k diskuzim o Cetb&.25” Aktivitu |ze vyuZit u uméleckého i nau¢ného textu, je vhodna pro rozmluveni

74k0 a zbaveni ostychu.?®

Postup:

261 CAPEK, R., pozn. 165, s. 44.

22 SIEGLOVA, D., pozn. 203, s. 106.

263 STEELOVA, J. L., pozn. 147, s. 24-25.
264 SIEGLOVA, D., pozn. 203, s. 105.

265 STEELOVA, J. L., pozn. 147, s. 24-25.
266 SIEGLOVA, D., pozn. 203, s. 106.

%7 SIEGLOVA, D., pozn. 203, s. 112.

28 STEELOVA, J. L., pozn. 122, s. 40.
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1. Pri Ctenisi Zaci vyberou obzvlast zajimavé pasaze (jednu az dvé), které stoji za to okomentovat.

2. Vybranou citaci si zapisi na karti¢ku ¢i papirek doslovné jako citaci, véetné ¢isla strany, odstavce
a radku.

3. Nadruhou stranu papirku napisi vlastni komentar (nesouhlas, rozpracovani, rozvedeni, cokoliv)
ve formé véty, ne v bodech.

4. Jeden z zak( na vyzvani precte svou citaci. Nejdfive uvede, z jaké je knihy a stranky, poté zak
precte text citace. Ostatni Zaci odhaduji, proc si vybral pravé tento citat.

5. Pravidla pro odhadovéni ddvodu vybéru: Hovofit pfimo ke spoluzakovi, divat se na néj,
nezesmésfiovat. Zaci nemaji Fikat, co si o citdtu mysli oni, ale pfemysli, pro¢ si ho vybral
prezentujici zak. Predcitac sam vyvolava odhadce.

6. Na zavér diskuze precte zak svij komentar k vybranému citdtu. Posledni slovo patfi jemu.?%®
P¥inosy: Zak dovede doslovné vypsat z textu citaci, vybere si zajimavou & nejasnou pasa?, najde jadro
sdéleni a formuluje vlastni ndzor ¢i myslenky ve vété. Na druhé strané odhaduje divody nékoho jiného
a podklada své tvrzeni argumenty, naslouchd ostatnim spoluzaktm, vziva se do jejich mysleni.?’® Aktivita

je vhodnd i pro zapojeni introvertnich zakd a k ndcviku diskuznich pravidel .2’
3.5.4.4 T-GRAF

T-graf je univerzalni graficky ndstroj vhodny zejména pro reflexi. Znazorfiuje a zaznamenava binarni

nebo srovnavaci reakce v diskuzi (ano/ne, pro/proti).
Postup:

1. Na zdkladé pfecteného textu zaznamenavaji Zaci ve dvojici argumenty pro dané téma ¢i tvrzeni

a proti nému. Nejdfive jeden sloupec, poté druhy.

2. Poté porovnavaji s jinou dvojici ¢i celou tfidou.?’?
PFinosy: Zak rozpoznava a formuluje klady a zapory jednoho tématu a hledi na problematiku z dvou
odlisnych Uhll pohledu. JelikoZz ma kazdy jedinec vzdy blize k jednomu z nazor(, musi se béhem reflexe
vZit do pozice, kterd mu neni vlastni. Rozviji se respekt k nazorlim druhych tim, Ze se snaZi chapat

problém z jejich perspektivy.?”

269 STEELOVA, J. L., pozn. 122, s. 40.
270 STEELOVA, J. L., pozn. 122, s. 40.
271 CAPEK, R., pozn. 165, s. 275-276.
272 STEELOVA, J. L., pozn. 122, s. 44.
23 STEELOVA, J. L., pozn. 122, s. 44.
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3.5.5 Dilna ¢teni

Cteni je sloZity myslenkovy proces. Tykd se jazyka, paméti, mysleni, vnimdni i inteligence. Pro schopnost
porozumét psanému textu, pfemyslet o ném a pouzivat jej k dosahovadni uritych cilt, k rozvoji vlastnich

schopnosti a k aktivnimu zaclenéni do Zivota spolecnosti se dnes uzivd pojem ¢tendrskd gramotnost.?”

Jak uZ ndzev napovida, uUstfedni Cinnosti dilny ¢teni je Cteni. Nejednd se pouze o aktivitu do hodiny,

ale o metodu vedeni vyuky literdrni vychovy, ktera pracuje se ¢tenim a ctenarskymi zkusenostmi zaka.

Zakladem dilny ¢teni je volba vlastniho textu. Kazdy zdk ma samostatné vybranou knihu a postupné jsou
tak ¢teny celé umélecké texty (knihy, povidky, basnické sbirky apod.). Pfed samotnym ctenim zaklm
ucitel pfipomene pravidla dilny ¢teni, kterd by méla po ¢as celé dilny ¢teni byt na ocich. BEhem vyucovaci
hodiny vedené jako dilna ¢teni Zaci zhruba 20 minut ¢tou vlastni texty. Ucitel ¢te spolecné s nimi a také
si zapisuje zaznamy z Cetby, jez m(zZe volné prezentovat pred zaky.

Po Cteni nasleduje 5—8 minut, pfi kterych Zaci zaznamenavaji své reakce ve vlastnich zdznamech z ¢etby
formou osobnf reflexe pre¢teného Uryvku, ne prevypravéni textu. Zaci tedy musi formulovat, co pro né

text znamena z osobniho hlediska.

Sdileni zpoc¢atku probiha v malych skupinach jako odrazovy mustek pro celotfidni diskuzi. BEhem sdileni

Zaci nejdfive sdéli ostatnim autora a ndzev knihy, téma a déj, poté vlastni reakci na precteny uryvek.

Zavadéni dilen ¢teni by mélo probihat postupné. Néjakou dobu trva, nez se zaci nauci vybrat si knihu,
vhodna je také kratsi délka ¢teni a pravidelné modelovani zaznam z Cetby. Vyhodou modelovani je také
to, Ze si ucitel sdm vyzkousi tvorbu zdznamu z Cetby.2”®

Vjedné tridé miZzeme mezi Zaky sledovat velké rozdily v Urovni ¢tendrstvi. Dilna c¢teni je zplsob, jak
dovést zaky k pravidelnému cteni, utuzit tfidni kolektiv (pfi sdileni), rozvijet védomé ctenarstvi, kladny
vztah k vlastni ¢etbé, motivaci k celoZivotnimu uceni a jak Zaky sezndmit se Skolni a vefejnou knihovnou.
Cilem dilny ¢tenf neni zkouSeni ze ¢teni, ale prace individudlnim tempem, hleddni smyslu ¢teni.?”®

Dilna ¢teni by méla probihat alespon jedenkrat tydné, zejména v hodinach literdrni vychovy, ackoliv

Cten jako takové miize probihat ve véech pfedmétech, nejen ceském jazyce.?”’

Soucasti dilny ¢teni:

274 DEMOVA, Radka. Harmonicky riist osobnosti Zaka ve 21. stoleti: Dilna &teni. [cit. 2021-06-08].
Dostupné z: http://projekt21.cz/dokumenty/dilna_cteni.pdf.s. 2

275 STEELOVA, J. L., pozn. 82, s.. 11-20.

276 DEMOVA, R., pozn. 271, s. 2.

277 STEELOVA, J. L., pozn. 82,s. 11-20.
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Minilekce, pfi niz sdélujeme informace, je to strucny, presné cileny vyklad zaméreny na téma

nebo myslenku, které jsou aktudiné pro Zdky dileZité z hlediska procesu uc¢eni?’®

. Minilekce trva
10-15 minut a existuji dva typy minilekci: proceduralni, ktera zaky seznamuje s tim, jak funguje
dilna ¢teni, napf. v zacatcich nebo po prazdninach, zjistuje vztah ke ¢teni, ndzory na knihy,
spisovatele atd. Druhym typem jsou minilekce zamérené na literarni a jazykovy obsah, slozky
psani a Cteni, zanry, vypravéce, vyvoj postav, déjové zvraty, ale také na to, jak si vybrat knihu
nebo vést ¢tenarské zaznamy.

Cteni vyzaduje nerugeny ¢as, klid a pravidelnost. Je vhodné za¢inat na zhruba 15 minutach, ale
s rozvojem ctenarskych dovednosti 7ak( je mozné prodluzovat aZz na 30 minut.

Konzultace, tedy rozhovor mezi ucitelem a jednim zakem, konkrétné diskuze o knize a o tom,
jak na Zaka zapUsobila. Konzultace probihd béhem faze cteni, Z2ak miZe cast knihy precist
potichu uciteli, ucitel projevuje zajem o Zakovu Cetbu, individudlné povzbuzuje, zjistuje, zda zak
rozumi tomu, co Cte, proc si vybral danou knihu, jaké jsou pocity béhem Cetby, vztah ke knize
apod. Konzultace by méla mit podobu neformalniho a uvolnéného rozhovoru v délce 3—5 minut.
74k a utitel zaujimaji rovnopravné pozice (ucitel sedi na zidli vedle 7aka). Ctenarskou konzultaci
ucitel provadi postupné se vSemi Zaky podle aktualni potfeby, posledni konzultace, atd.
CtenaFska odezva (osobni zéznamy a sdilenf) zahrnuji osobni reakci ¢tenafe na ¢etbu v pribéhu
i po skonceni ¢teni, jeho dojmy, vzpominky, napady, pocity, otdzky apod. Podminkou kvalitni
Ctendrské odezvy je dostatek casu k premysleni o ctenarském zazitku a jeho ohodnoceni,
na pfemysleni a formulaci. Uplatnit ji Ize jak u krdsné literatury, tak i v oborech. Vhodnymi
aktivitami pro ¢tenarskou odezvu jsou dialogicky zapisnik, literdrni dopisy, hovory o knihach,

Ctenarské zaznamy, debata s autorem, literarni krouzky aj.?”

Dobry Ctenafr je premyslivy ¢tendr, Zaci musi pochopit, v ¢em spociva proces ¢teni, a spravné jej vyuZzivat.

Tomu muze napomahat rliznoroda nabidka knih, pfilezitosti ke ¢tenarské odezvé, vlastni priklad latky

k Cetbé ze strany ucitele a vedeni 74kl k samostatnosti pfi tvorbé zaznamu z Cetby.

Pravidla dilny ¢teni:

AR A .

Cti po celou dobu.

Nikoho nevyrusu;j.

Z4adné prestavky na toaletu a pitf.

Vyber si knihu nebo text na ¢teni uz pfed zacatkem dilny cteni.

Béhem minilekci naslouche;.

278 STEELOVA, J. L., pozn. 82, s. 12.
279 STEELOVA, J. L., pozn. 82, s. 11-20.
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6. Bud pripraven podélit se o svou Cetbu, kdyz budes vyzvan.
7. Muzes pfi ¢teni sedét tam, kde se dobfe citi3.2°

Musime zndt cesty jazyka, to, jaké uZasné rozdilné, sloZité a niterné procesy probihaji v hlavdch pisatelt
a Ctendru. Ddle musime znat kazdého pisatele a Ctendre ve své tridé. Musime védeét, jak mdame sledovat
jejich uceni a jak jim smysluplné pomdhat na cesté vpred. Tohle vsechno se nedozvime, sledujeme-li své
studenty jen pres hromady ucebnic, pracovnich sesitl, pracovnich listi a pocitacovy software. Lidé
zplsobem, ktery bere dech, za predpokladu, Ze to, nad ¢im se maji zamyslet, ma pro né skutecny smysl.

Nemysli na jednoduché gramatické poucky, kdyZ se vénuji pfirozenému psani.?®
3.5.6 Pfinos programu RWCT

Podle Steelové znamend Zdkova Ucast ve vyuce podle zdsad programu RWCT rozvijeni nasledujicich

dovednosti:

- Vytvali si osobni vztah k probiranému tématu, vlastni otdzky motivujici k dalsSimu ucent.
- Zékje aktivni, buduje si vlastni poznani a porozuméni s pomoci ucitele i kolektivu a zdrojC.
- Udi se premyslet o hodnoté informaci, udrzuje si zvidavy skepticismus.

- Osvoji si mnoho faktl a informaci, aby mél o ¢em premyslet.

- Obsah (ucivo) se rovna hmoté. Cilem je trvalé osvojeni a spojeni s drivéjsimi poznatky.
- Umi uZivat psani jako nastroj uceni a pfemysleni.

- Neztraci zvidavost a touhu dozvédét se vic a fesit problémy.

- Ma Sanci rozvinout své vnitfni pfedpoklady, jak jen to jde, a uspokojovat své potreby.

- Posiluje vlastni sebevédomi a vi, v ¢em je dobry.

- Uci se komunikovat s druhymi na Urovni, aktivné naslouchat.

- 7Z&ksis ucitelem stanovuje své ucebni cile.

- 7Z4kova prace neni motivovana jen hodnocenim, ale touhou pozndvat.

- Reflektuje pravidelné proces vlastniho uceni (sebereflexe).

- Vnima svét jako rozmanity, tedy jako zdroj obohaceni, ne ohrozen(.?®

Urbanovska a Grecmanova provedly v letech 2002—2005 vyzkum, z ného?Z vyplyvaji nasledujici zmény,

jez zpUsobila realizace programu RWCT na 2. stupni ¢eskych skol:

20 STEELOVA, J. L., pozn. 82, s. 11-20.
2BLSTEELOVA, J. L., pozn. 82, s. 45.
282 STEELOVA, J. L., pozn. 117, s. 46.
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- Zlepseni ucitelské prace a ucebni procesy zakl. Ucitelé zacali méné zarazovat frontalni vyuku
a vykladové metody, zacali Zaklim poskytovat vice prostoru pro vyjadreni a zamérili se na znéni
otazek kladenych zakim. Voli spiSe formy skupinové ¢i samostatné prace, vice zarazuji diskuzi.

- Vnitfni motivace ucitelll se posilila, ¢asto uvadéli, Ze je vyucovani opét zacalo bavit, Ze vzrostlo
jejich profesni sebevédomii jejich vlastni schopnost kritického mysleni a prace se zdroji.

- Program RWCT pomohl uciteldm zbavit se pracovniho stresu a zlepsit atmosféru na pracovisti.

- Zmeénil seizplsob pfipravy uciteld na vyuku. Ucitelé travi nad projektovanim vyucovacich hodin
vice Casu, hloubéji se zamysleji nad tématy a zvazuiji i Sirsi souvislosti. Peclivéji vybiraji podstatné
ucivo a dbaji na udrzeni podporujiciho tfidniho klimatu.

- Uditelé zacali zakCim poskytovat vice piilezitosti k aktivité, pohybu, pfemysleni a diskuzim. Zaci
maji vice moznosti vlastni volby (napf. tématu, latky) a vyjadreni vlastnich myslenek.

- Ucitelé vedou 7Z3dky ktoleranci, zejména svym vlastnim pfikladem. Podporuji Zakovské
sebehodnoceni a vzajemné hodnoceni ve skupiné.

- Castgji se dafi zapojit viechny, ¢&i alespori vétsinu zakd. Zéci jsou ochotnéjsi spolupracovat
s ostatnimi. Zaci také projevuji vy$si Uroveri kreativnich schopnosti, pozitivni posun nastal také
v Urovni samostatnosti, originality a dovednosti argumentace zakd.

- Zlepsil se vztah 74k0 k uditeli. 3

283 GRECMANOVA, H., URBANOVSKA, E., pozn. 109, s. 124—129.
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4  Teoretické vymezeni prakticke casti

Prakticka ¢ast této diplomové prace se zabyva tvorbou a realizaci modelovych lekci za pouZiti vyukovych
metod programu RWCT. NiZe naleznete metody a didaktické prostfedky uzité pro praci v dilnach ¢teni,
dale také charakteristiku cilové skupiny. Samotny popis modelovych lekci a reflexi jejich pribéhu

uvadime v kapitole 6.

4.1 Vybrané metody RWCT

Veskeré pripravené lekce jsou zastfeSené ramcem dilen ¢teni. Nize jsou uvedeny metody, aktivity
a pomlcky, jez jsem vyuZzila pri tvorbé modelovych lekci a jez nejsou popsany v predchozi ¢asti (vizte
¢ast 3.1.5). Z metod uvedenych vyse jsem vyuZila skupinovy brainstorming, podvojny denik a variantu
¢tenarskych dopist (dopis hrdinovi).

4.1.1 DIAMANT

Metoda sméfuje k vyjadfeni charakteristik hlavniho pojmu a jeho opaku. Pfedmétem zdjmu je obvykle
jedno téma, kterému se Zaci vénuji. Prace mUze probihat ve skupiné, mensich skupinkach, dvojicich Ci
samostatné. Zapis probihd do schématu ve tvaru diamantu. Diamant je moZzné vyuZit ke srovnavani

postav, jevl apod.
Postup:

1. Ucitel vysvétli pravidla aktivity.

2. Nasledné nakresli na tabuli schéma diamantu, pripadné zak(m rozda toto schéma predtisténé
(nebo si jej zaci nakresli do sesitu).

3. Zéaci doplfiuji slova do jednotlivych fadkd podle zadani.

4. Po dokonéeni probihd sdileni (ve dvojicich, skupinach i se tfidou).28

Pravidla:

1. fadek je jednoslovné téma, ndmét (obvykle podstatné jméno) — hlavni téma diamantu. Zadava
jej ucitel.

2. radek je dvouslovny kladny popis ndmétu, vlastnosti tématu, tedy pfidavna jména. Odpovida
na otazku: Jaké pozitivni vlastnosti ma namét?

3. Ttadek obsahuje tfi slovesa vyjadrujici déjovou sloZzku ndmétu. Odpovida na otdzku: Co dobrého
namét déla?

4. ftadek zastupuje pozitivni véta o Ctyfech slovech vztahujici se k tématu.

5. Ttadek obsahuje negativni vétu o ¢tyfech slovech vztahujici se k namétu.

284 CAPEK, R., pozn. 165, s. 43—45.
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6. radek obsahuje tfi slovesa vyjadfujici zapornou ¢innost namétu.

7. rtadek tvori dvé negativni charakteristiky tématu (pfidavna jména).

8. radek je moiné vynechat. Obsahuje jedno podstatné jméno, které znaci opozitum hlavniho
namétu.?®

Pfinosy: Metoda rozviji divergentni a kreativni mysleni a podporuje rozvoj a upevriovani pojmové

struktury mysleni.?®

4.1.2 METODA RAFT

Metoda RAFT je kompletni metodou tviréiho psani. Aktivita je vhodnd pro samostatnou i skupinovou

praci.
Postup:
1. Ucitel vybere zajimavé, idedIné aktudlni téma.
2. Seznami zaky s tabulkou RAFT.
3. Zé&ci vyplni tabulku a nasledné pracuji na tvorbé textu (zhruba 20 minut).
4. Sdileni mGze probihat ve dvojicich, skupinéch ¢&i s celou tfidou, napf. metodou snéhové koule.?®’

Tabulka RAFT:

- R—role: Identifikace autora. Z&k odpovida na otazku, kdo mdze psat k danému tématu.

- A — auditorium: Identifikace pfedpoklddaného Ctendfe, tedy odpovéd na otdzku: Pro koho je
text napsan?

- F—forma: Vybér Zanru, ve kterém bude text napsan.

- T-téma: Uréeni tématu, o némz bude text napsan.’®®

Ptinosy: Rozviji schopnost nahliZzet na problém z réznych Uhll pohledu, zlepSuje dovednost pisemného

projevu.?®
4.1.3 REPORTER

Reportér ¢i zvidavy reportér je evokacni ¢i reflexni aktivitou, jez je zaloZena na hledani spoluzakd, kteri
spliuji dany parametr. Béhem aktivity se Zaci pohybuji po tfidé a diskutuji se spoluzéky nad danymi
otazkami/tématy. Zapis z aktivity probiha do tabulky.

Postup:

285 CAPEK, R., pozn. 165, s. 43-45.
286 CAPEK, R., pozn. 165, s. 43—45.
287 CAPEK, R., pozn. 165, s. 321-322.
288 CAPEK, R., pozn. 165, s. 321-322.
289 CAPEK, R., pozn. 165, s. 321-322.

74



1. Ucitel zakam predstavi vybrand témata, otazky ¢i parametry, které maji hledat diskuzi se
spoluzaky.

2. Prostfednictvim predtisténé tabulky urci ucitel pocet témat i pocet spoluzak(, které musi Zaci
najit.

3. Zéaci se pohybuji po t¥idé a hledaji spoluzaky, ktefi se jim mohou podepsat do tabulky pod dany
parametr.

4. Na kazdou otdzku maji Zaci stanoveny konkrétni cas. Ucitel je vroli moderatora, ktery
upozoriuje zaky, Ze je ¢as hledat odpovédi na dalsi téma.

5. Po ukonceni aktivity nasleduje diskuze nad tim, co zajimavého se Zaci od svych spoluzakl
dozvédéli.

Pfinosy: Aktivita napomaha vzajemnému sezndmeni zakl, podporuje diskuzi.

4.2 Dalsi didaktické prostredky

4.2.1 GRAFICKE ORGANIZERY

Grafické organizéry jsou uziteCnou vizuadlni pomuickou rdzné podoby, od jednoduché tabulky aZ
po sloZitéjSi obrazce pro vpisovani zdkovskych pozndmek. Organizéry umoznuji zaklm logicky
a prehledné usporadat informace a také analyzovat jejich vzdjemné vztahy, a tim napomahaji lepsimu

porozumeéni zpracovavanému textu.

Organizatory se mohou zamérovat na rlzné aspekty textu (literdrni hrdina, vztahy mezi postavami,
déjova linka pribéhu, analyza textu) a mohou tak mit i riznou podobu. Déle se mohou vyuzZivat jak pred
¢tenim, tak béhem néj i po ném. Mezi grafické organizatory mlzeme fadit i vySe zminény VennQv
diagram ¢i T-Graf.2%
Postup:
1. Ucitel zakiim predstavi graficky organizér.
2. Predvede praci s organizérem na vlastnim modelovém prikladu. Nejdfive na textu pro zaky
znamém, potom na vlastnim.
3. Zéacivyplniorganizér podle typu prace — samostatné béhem &i po &tent, ve skupiné se spole¢nym
textem apod.
4. Nasleduje diskuze o praci s textem, prezentace zjisténych poznatkd ve dvojicich, skupinach ¢i

s celou tfidou.

29 WHITCROFT, Ladislava. Grafické organizatory [online]. Ctenai'ska gramotnost a projektové vyucovani — webovy
portal pro ucitele. 18. 5. 2011. [cit. 2021-07-04]. Dostupné z: http://www.ctenarska-gramotnost.cz/ctenarska-
gramotnost/cg-strategie/graficky-organizator.
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Grafické organizéry nemaji pfedepsanou podobu, proto je mdze kazdy ucitel vytvaret sdm.?!

4.2.2 INTERPRETACE UMELECKEHO TEXTU

Interpretaci uméleckého textu rozumime Ctendiské nalézdni vyznamovosti znakovych struktur textu
v jejich vzdjemnych vztazich.?** Spravné vyuZitd interpretace muaZe prohloubit &tendiské prozivani
umeéleckého textu. K tomu sméruje zejm. interpretace didaktickd, kterd se mimo literarnéhistorického,
literarnéteoretického a literarnékritického aspektu zaméruje také na osobnost ¢tenare a rozvoj jeho

dovednosti komunikovat s textem.

Didaktickd interpretace uméleckého dila pracuje spremisou, Ze by Cetba méla slouZit jako zdroj
estetickych zazitkd a napomdhat osobnostnimu rozvoji Zaka. | proto je nutné vybirat s peclivosti
umélecké texty a literarni dila, kterd budou odpovidat vychovné-vzdélavacim cilim i potfebam a zajmUim
zdka. Takovd interpretace koresponduje se zaméfenim literdrni vychovy na rozvoj zakovskych
dovednosti v souladu s RVP ZV i vyse zmifiovanymi zasadami ctenarské literarni vychovy (vizte kapitolu

1).
4.2.3 KOMIKS

Komiks je médiem ve vyuce Casto podceniovanym, ackoli dokdze pro zdky primérenym zplsobem
obsahnout i slozita témata (historicka, politicka apod.).
Capek uvadi &tyFi zékladni zplisoby vyuziti komiksu jako didaktického prostiedku. Pojima komiks jako:
1. informacni slozku: Komiks Zdkovi slouZi jako zdroj informaci, jeho obrazova a textova slozka maji
vypovédni hodnotu.
2. ilustraéni slozku: Z&k ziskal informace z jiného zdroje, komiks slou?i jako nazorny priklad.
3. aktivizaéni slozku: Zak pracuje na Ukolech vychazejicich z komiksu & sédm dovytvafi jeho obsah.

4. autorskou slozku: Zak vytvori na zékladé instrukef vlastni komiks.?*?

Déle Capek uvadi déleni komikst podle typu prace s nimi. Rozdéluje je na pasivni (komiks se v pribéhu

prace neméni) a aktivni (zék ma vliv na promény komiksu béhem prace).?*

4.2.4 OTAZKY

Kladeni otdzek je mluvni akt, jehoZ cilem je ziskat informace nebo podnitit akci.?*> Otézky jsou béZnou
soucasti spolecenskych stykd, lidé se s nimi setkavaji v pribéhu vzdélavani (mj. zkousky, prezentace),
pracovni praxe (napf. pohovory, schlizky, seminare) a v bézné osobni komunikaci. Klast otazky spravnym

9L \WHITCROFT, L., pozn. 286.
BZVALA, )., pozn. 4, s. 16.

293 CAPEK, R., pozn. 165, s. 105.

294 CAPEK, R., pozn. 165, s. 105.

295 SIEGLOVA, D., pozn. 203, s. 189.
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zplUsobem je dovednost, kterou je tfeba rozvijet, aby nedochazelo kvolbé nevhodnych otdzek
v kli¢ovych situacich.?®

Spravné poloZena otazka je dobrym nastrojem pfi rozvoji kritického mysleni. Pomoci otazek se odhaluje,
na co je kladen dliraz, tedy nepfimo zaklm rik3, co je dalezité se naucit, co musi o daném tématu védét,
co si pamatovat. Vhodné polozené otdazky mohou zvySovat schopnost 72ak( premyslet.

K rozvoji kritického mysleni je tfeba vést diskuze, formulovat myslenky vlastnimi slovy, aktivné zapojovat
svou slovni zasobu. Tomu mohou napomahat otazky podnécujici diskuzi, tedy ne otazky s jednou
konkrétni odpovédi.?’

Otdzky se mohou odliSovat svym formatem, strukturou i sledovanou funkci, navic plni spolecenskou roli
a urcuji rozlozeni sil v dialogu. Nejznaméjsi je déleni otazek na uzaviené (odpovéd ano/ne, ¢i zacinajici
slovy kdo, co, kdy a kde, tedy hledajici konkrétni kratkou odpovéd) a oteviené (obvykle zacinajici na slova
jak a proc, davaji moznost promyslené odpovédi). Sieglova druhy otazek rozsifuje o echo-otazky (hledaji
dopliikové a rozsitujici informace, podrobnosti o rozebiraném tématu) a analytické otdzky.?®

Analytické otazky jsou jednim ze zakladnich néstrojl rozvoje kritického mysleni. Otazky jsou zaméreny
na podrobny rozbor vybraného tématu, hledaji podstatu problému a smétuji k ddslednému pochopeni
problematiky. Sieglova uvadi tabulku sedmi soubor(l analytickych otdzek k lepsimu pochopeni jejich
smérovani:

Objasriovaci otdzky zddaji doplriujici informace.
Kdo/Co/Kdy/Kde/Jak Casto...? Myslite tim, Ze...? MiZete vysvétlit, jak...?
- Kritické otdzky vzndseji namitky.
Jak vite, Ze...? Z jakého zdroje Cerpdte? Jak je moZné, Ze...? Jak to souvisi s...?
- Vysvétlujici otdzky Zddaji interpretace.
Rozumim sprdvné, Ze...? Rikdte tedy, Ze...? Je to dobfe, nebo $patné? Je to moc, nebo
madlo...? Co si myslite, Ze to znamend?
- Otdzky po pficiné hledaji kofeny problému.
Co k tomu pfispélo? Cim to za&alo? Co jsou primdrni a co sekunddrni pficiny? Kdo to
zpusobil?
- Otdzky po ndsledku sleduji dopady problému.
Jaky je nejhorsi scéndf? Jak to ovlivnilo...? Kdo je tou situaci nejvice zasaZen? Co
ocekavdte, Ze se stane dal?
- AkCni otdzky pobizeni k akci.
Jak tedy budeme postupovat? Jaké jsou nase priority? Cim je nutno zacit? Musime fesit
i.?
- Procedurdini otdzky organizuji akci.
Kdo se toho ujme? Kdo bude zodpovédny za...? Jak budeme mérit vysledky? Na koho se
obrdtime? Kdy zacneme ?**°

Jiné druhy otdzek poté najdeme v jedné zpfrirucek programu RWCT. Tyto otdzky jsou zaméreny

konkrétné na préci s literdrnim textem. Mohou to byt otazky:

2% SIEGLOVA, D., pozn. 203, s. 189.
297 STEELOVA, J. L., pozn. 147, s. 6.
28 SIEGLOVA, D., pozn. 203, s. 189-191.
29 SIEGLOVA, D., pozn. 203, s. 192.
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- Zaméfené na déj, tedy na motivy, priciny a disledky, zmény, vyrazné udalosti apod.

- Otdzky na obrazy a symboly objevujici se v literdrnim dile. U symbold je vhodné ptét se na jejich
vyznam, vést k jejich pfeneseni do béZného Zivota na zakladé vlastni zkuSenosti apod.

- Otazky na kontrastni prvky, tedy na rozpor v pfibéhu. Mlze mit podobu srovnani postav,
kontrast vzhledem k jiné knize, skute¢nosti atd.

- Cteni proti srsti, tedy otazky, které vedou 7aky uvaZovat o sporu se spolec¢enskymi normami,
sméruji proti stereotyplim apod.

- Etické otazky se zamétuji na prava a kfivdy, moralni pouceni. Odhaluji, Ze i hrdina se obcas chova
Spatné. V tomto kontextu je podstatné ptat se na nazory zaku{.

- Metafyzické otazky sméruji k hlubsimu rozboru urcitych hodnot, napf. statecnosti. Cilem je
navodit hloubavé konverzace o abstraktnich tématech.

- Odhaleni autorské manipulace: Autofi manipuluji ¢tenare k pfijeti knizni skutecnosti. To mdze
byt bezpecné, je to totiz nutné pro zalibeniv knize, ale také nebezpecné (napf. navadénik prijeti
nasilnych ¢inl). MGzZeme s Zaky diskutovat miru jejich ovlivnitelnosti a podstatu zamér( autora.

- Porovnavani pfibéh(: Otdzky smérujici timto smérem vedou k porovnavani podobnych pribéht
s podobnymi motivy a zpUsob vyuZiti téchto motiv( apod.3®

4.2.5 PRACOVNI LIST

Pracovni list je souborem ukold, cviceni, didaktického obrazového materidlu apod., ktery slouZi zpravidla
k samostatnému procvic¢ovdni Zdka nebo mu poskytuje voditko k jeho prdci. Pracovni list mohou vyuZivat
dvojice nebo skupiny.*°* Jednd se o didaktickou pom(icku, neni tedy testem znalosti. Podle Capka by

nemél byt hodnocen zndmkou.3%
4.2.6 ZPETNA VAZBA

Zpétna vazba je proces hodnoceni prace, mize byt vzajemna (mezi Zaky) nebo ji mize poskytovat zakim
ucitel. Hodnotit se daji veskeré pracovni vystupy, napf. psané texty, verbalni projev apod. Spravna
zpétna vazba je konstruktivni, neutrdini a vécna. Zpétna vazba ve vyuce vyZaduje dostatecny casovy
prostor a jeji pfinos zavisi na peclivé a jasné formulovanych kritériich.3%

Postup:

1. Ucitel zakim predstavi kritéria hodnoceni (podle typu vystupu — vétsinou dodrZeni osnovy

a dosazeni cile, kompozice, forma, lexikalni a gramaticka pravidla, neverbalni aspekty apod.).

30 STEELOVA, J. L., pozn. 117, s. 14-17.
301 CAPEK, R., pozn. 165, s. 124.

302 CAPEK, R., pozn. 165, s. 124.

33 SIEGLOVA, D., pozn. 203, s. 52-53.
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2. Ucitel klade dlraz na to, aby Zaci svym spoluzakiim nejdfive sdélovali klady a silné stranky,
teprve poté slabiny a nedostatky.

3. Soucasti zpétné vazby by mél byt navrh spravného reseni ¢i zplsobu reseni tkolu.

4. Utitel je v roli moderatora, ktery usmérfiuje komunikaci a dba na jeji vécné zaméfeni. Z&ci si
vzajemné sdéluji své poznatky v ramci kultivované diskuze, tedy bez osobnich utokl, soud(

a hodnoceni osob.
Zpétnad vazba muzZe probihat verbalnim zplsobem, jak uvddime vysSe, ale také pisemné, napf.
prostfednictvim e-mailu, diskuzniho féra apod.3*
Ptinosy: Vzajemna zpétnd vazba je ze dvou zminénych prinosnéjsi, nebot rozviji Zdkovskou sebereflexi
a kultivovanou komunikaci. Prispiva také k rozvoji dovednosti vécné argumentovat, pfijimat kritiku

a reagovat na ni, pomaha s utvarenim kvalitnich vztaht a t¥idniho klimatu.3%

4.3 Cilova skupina

Modelové hodiny byly pfipraveny na miru tfem tfiddm ZS Ostadovskd (ZS Liberec, Kfizanska 80),
konkrétné 6., 8. a 9. roéniku. Skolu jsme vybirali s ohledem na to, e jeji ucitelé dlouhodobé praktikuji
metody RWCT ve vyuce vSech predmétl, nejen Ceského jazyka, a Zaci vétSinou znaji systém prace
ve Ctenarskych dilnach. Zaroven se jedna o fakultni skolu, ktera pfijima studenty na praktickou vyuku,
v ramci které byly modelové hodiny vyzkou$eny. Skola se navic v roce 2016 stala modelovou %kolou
projektu Pomdhdme skolam k uspéchu, jenz se zaméfuje na rozvoj ¢tenarstvi, pisatelstvi, kritického

mysleni a sebevzdélavani.30®

4.3.1 Charakteristika Skoly

Druhy stuperi zmin&né ZS navitévuje pfiblizné 120 74k{, 4 ucebny jsou kmenové, daldi 2 u€ebny jsou
k dispozici navic (pocitacova a jazykova). Soucasti Skoly je télocvicna, venkovni ucebna, multifunkéni
hrité a keramickd dilna. Soucasti jedné ucebny je cviény byt. Skola mé zakovskou knihovnu, volné

dostupnou na chodbé. V té se nachazi beletristické knihy vhodné pro zaky 6.—9. tfidy.
Tridy maji zpravidla kfidové tabule a lavice v tradi¢nim usporadani pro frontaini vyuku, kmenova tfida 6.
ro¢niku ma lavice ve stupfiovitém usporadani. Vétsina tfid je vybavena dataprojektory, Skola je pokryta

siti WI-F1.3%

304 SIEGLOVA, D., pozn. 203, s. 52-53.
305 SIEGLOVA, D., pozn. 203, s. 52-53.

3% SKOLNT VZDELAVACI PROGRAM. ,Skola pro spokojené a zdravé déti“ [online]. Zékladni kola Liberec, K¥izanska
80, p. 0. 1-10 [cit. 2021-07-03]. Dostupné z: https://www.zsostasov.cz/files/editor/4/Dokumenty/Skola-pro-
spokojene-a-zdrave-deti-2019.pdf. s. 10.

307 SKOLN{ VZDELAVACI PROGRAM, pozn. 302, s. 1-10.
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Zaméreni Skoly: Chceme vytvorit takovou Skolu, ve které se Zdci citi bezpecné, ve které uceni Zaky bavi,
a kterd jim davd to, co potrebuji do Zivota. Prioritou $koly je rovnéZ vychova déti ke zdravému Zivotnimu
stylu, nebot ,zdravi je dilezitym predpokladem aktivniho a spokojeného Zivota. Je chdpdno jako vyvdZzeny
stav télesné, dusevni a socidlni pohody.” Tyto cile vychdzi z dlouhodobé koncepce a filozofie Skoly — skola
byla zapojena do programu ,Spokojené dité ve Skole”, z prostred, ve kterém se Skola nachdzi (okrajovad
&dst Liberce) a z velikosti nasi skoly. V motivaénim ndzvu naseho $kolniho vzdéldvaciho programu ,,Skola
pro spokojené a zdravé déti” se vyse zminéné cile skoly odrdzi.>%

Ve sborovné jsou k nalezeni rizné ucebnice pro vsechny ucitele. K dispozici jsem méla ucebnice od SPN
(uzivali i Zaci), v€etné pracovniho seSitu a metodiky pro ucitele. Dédle pracovni sesity TakTik, ucebnice
od nakladatelstvi Dialog a Fraus. Cviénd ucitelka mi zaroven dala k dispozici svou rozsahlou kartotéku
text(l a pracovnich materidl(i k riznym témat@m. Zaci mohou podle $kolniho Fadu na vyzvéni pouZivat

v hodinach mobilni telefony, pripadné jsou k dispozici tablety/notebooky pro Zaky (do dvojice).

V ucitelském sboru jsou velmi dobré vztahy, mezi uciteli vyborné funguje spoluprdce, vyjimkou neni
tandemovad vyuka. Do 6. az 8. tfidy dochazi podle potfeby asistentky pedagoga. S rodici Skola komunikuje
zejm. pres systém Bakalari, pripadné telefonicky. Problémy s rodici fesi tridni ucitelé, vychovny poradce
¢i metodik prevence. V dobé distan¢ni vyuky pracuji ucitelé s Zaky v prostredi platformy Microsoft

Teams.
4.3.2 Cesky jazyk a literatura v SVP

Hodinova dotace pro pfedmét Cesky jazyk a literatura je v 6.—8. ro¢niku 4 hodiny tydné, v 9. ro¢niku jsou
to 3 + 1 hodina tydné, probéhlo tedy posileni o jednu disponibilni hodinu. Vyuka v hodinach ¢eského
jazyka a literatury je ¢lenéna na komunikacné-slohovou vychovu (1 hodina), jazykovou vychovu (2
hodiny) a literarni vychovu (1 hodina), jeZ je zamérena na rozvoj ¢tenarské gramotnosti prostrednictvim
dilen ¢teni. Nékteré hodiny, zejm. hodiny literdrni vychovy, jsou posileny parovym ucitelem. V praxi je

spojena literdrni a komunikacné-slohova vychova do jednoho bloku (2 hodiny).

V ramci literédrni a komunikaéné-slohové vychovy je diraz kladen: na spisovné vyjadrovdni myslenek,
aplikaci mluvnickych pravidel v mluvené i psané podobé, vhodné vyjadrovani (stavba Ceské véty), uZiti
spisovného jazyka, formu vyjadfovdni a jazykovou kulturu, zdokonalovdni pisemné formy, praktické
vyuZiti jednotlivych slohovych utvari; na zdkladni orientaci ve svété literatury, seznamovadni formou
ukdzek s riznymi literérnimi Zanry, na prdci s riznymi zdroji informaci (knihovna, encyklopedie, internet),
na rozvoj Ctendfské gramotnosti na vyhleddvdani vhodné literatury pro déti a mliddez vedeni

ke &tendrstvi, ¢teni' s porozuménim.3%
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4.3.2.1  Vystupy SVP pro literdrni vychovu v 6. ro¢niku
Z4k:
- pracuje s literdrnim textem.
- Cte s porozuménim.
- svymi slovy reprodukuje text Cteny i poslechovy.
- charakterizuje hlavni postavy.
- vyhleddvd odpovédi na otdzky v textu.
- pomoci hlavnich znaku rozlisuje bdje, pohddky a povésti.
- vyhledavd rozdily mezi prézou a poezit.
- poezii déli na lyrickou a epickou.
- seznamuje se s literdrnim Zdnrem balada, hledd znaky v textu.
- seznamuje se s hlavnimi predstaviteli ceské literatury 19. stoleti a jejich dilem.
- vyhleddva zdkladni informace o autorovi.
- formou vypisk( zpracuje vybrané literdrni dilo nebo jeho &dst.
- charakterizuje dobrodruznou literaturu.
- nalézd rozdilky ve ztvdrnéni jednoho typu hrdiny u riznych autora.
- vyjadruje viastnimi slovy hlavni déjovou zdpletku.
- porovndvd soucasnost s vyvojem spolecnosti v umélecké literature.
- pracuje s textem, porovndvd filmovou verzi s predlohou.
- tvofi bdseri na zadané téma nebo zadand slova.
- seznamuje se s rtiznou grafickou podobou bdsné.

- porovndvd a charakterizuje druhy poezie, recituje.>°

Ucivo: Myty, bdje, pohddky, povésti, svét lidi a svét zvirat, z Ceské literatury 19. stoleti, na cesté, pfibéhy
odvahy a dobrodruZstvi, maléry a patdlie, poezie, ismévy a Sibalstvi.3
4.3.2.2  Vystupy SVP pro literdrni vychovu v 8. roéniku
Z4k:
- se orientuje ve struktufe literdrniho textu.
- rozlisuje literaturu ceskou a svétovou.
- dokdzZe pracovat se scéndrem.

- dramatizuje text.

- porovnadvd filmovou podobu s predlohou.
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- pracuje s prozaickym i bdsnickym textem, vyhleddvad znaky, rozlisuje druhy.
- charakterizuje literdrni Zanry: bajky, balady, epigram.

- charakterizuje romantického hrdinu.

- sivybird hodnotnou cetbu.

- déli literaturu na konzumni a hodnotnou, uvddi priklady.
- pracuje s bdsnickymi texty.

- rozumivyznamu a smyslu literdrniho textu.

- vyhleddavd humorné prvky v textu.

- vytvdfivlastni humornou povidku.

- vyjmenovdvd literdrni Zanry obsahujici prvky humoru.

- porovnavd s filmovou tvorbou.

- vysvétli a chdpe pojem aforismus, uvadi priklady autora.
- charakterizuje Zdnr Science fiction.

- wyhleddvd informace o riznych autorech a Zdnrech.3%?

UCivo: Setkdni se starsi literaturou, drama, od romantismu k moderni literature, psoty a sloty, Ceskd

poezie 20. stoleti, humor v literature, science fiction.?3

4.3.2.3  Vystupy SVP pro literdrni vychovu v 9. roéniku
Z4k:
- orientuje se ve strukture literdrniho textu.
- reprodukuje precteny text.
- vytvdri kompozici literdrniho dila (nalézd jednotlivé ¢dsti a ohranicuje je).
- vytvdfisiobraz 1. svetové vdlky pohledem J. Haska.
- rozlisuje literaturu ceskou a svétovou.
- porovndvd filmovou podobu s pfedlohou.
- vyhledavd informace o autorech, zpracovdvd referdt.
- samostatné zaznamendvd hlavni myslenky textu.
- pracuje s raznymi typy textl, zaznamendvd hlavni myslenky, charakterizuje postavy (préza,
poezie, drama).
- rozlisuje prézu, poezii, drama, charakterizuje jednotlivé Zdnry, uvddi pfiklady.
- charakterizuje literdrni Zanr fejeton, vytvori vlastni fejeton na dané téma.

- samostatné zaznamend scéndr.
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- orientuje se v rliznych typech divadel.

- Cte ve slovenském jazyce, rozumi textu.

- chdpe divadelni vyvoj ve 20. stoleti.

- dokdze pohovorit o vyznamnych autorech 20. stoleti a zafadit jejich tvorbu.

- vyhleddvd a doklddd obraz 2. svétové vdlky v dile K. Capka, O. Pavia i svétovych autord.

- vyhledavd a doklddd obraz povdlecného obdobi v Ceské literature.

- charakterizuje védecko-fantastickou literaturu, samostatné vyhledava tkoly k textu (tiché cteni).
- uvddi pfiklady z vlastni Cetby.

- zpracovdvd referdty o jednotlivych autorech, Zanrech a obdobich.

- déli literaturu na hodnotnou a konzumni, uvadi pfiklady.

- vybird si hodnotnou ¢etbu.?**

Ucivo: Chvdla vypravécstvi, Hasek, Hrabal, Werich, Brdecka, naruby aneb jak vychovdvat vychovatele,
divadlo a pisniové texty, Osvobozené divadlo, Semafor, Divadlo Jdry Cimrmana, poezie, Wolker, Nezval,

vize a fantazie, K. Capek, osudy, O. Pavel.?*®

4.3.3  Shrnuti podminek pro uplatfiovani metod RWCT ve vyuce na ZS Osta$ov

Z vySe popsanych podrobnosti je patrné, Ze nejenze ani $kola, ani cvitna ucitelka nemély problém
s umoZnénim realizace vyukovych hodin podle zasad programu RWCT, ale naopak tomu vychazely vstfic.
Cvi¢na ucitelka mi byla napomocna pfi planovani hodin i v pribéhu vyuky, je to zkusena pedagozka, jez
absolvovala kurz kritického mysleni a nyni se sama na poradani kurzl podili. Jeji ndzor byl tedy pro mou

¢innost velmi zasadni.

4.3.4 Charakteristika jednotlivych tfid

4.3.4.1 6. rocnik

6. roénik je slozen ze 7ak{ dvojiho typu — jedni jsou zvykli na pfistup aplikovany na ZS Ostadov, tedy
na praci s textem a metody RWCT uz z prvniho stupné, druhd, mensi skupina zakd presla z prvniho
stupné z pobocky skoly v Machning, kde s textem pfilis nepracovali. Zejména tedy prace v dilnach cteni
byla pro tyto Zdky nova a nezvykld, a proto si ¢asto zapominali knihy. Problémy ve ¢tenarské dilné méli
ovSem Casto i zaci navykli a znali pravidel.

Ve tfidé je 31 z4kq, tfi z nich vyzaduji pomoc asistentky pedagoga, kterd je ke tfidé pridélena témér

na vsechny predmeéty (kromé estetickych a télesné vychovy). Pfi vlastni vyuce casto pomahala v roli
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asistentky cvi¢na ucitelka. V daném poctu 7akd to bylo velmi zapotfebi zejména pfi préci v mensich
skupinach ¢i pfi samostatné praci.

V obecném meéfitku 6. rocnik povazuji za aktivni tfidu, Zaci se hlasili, doptavali a Ucastnili skupinovych
diskuzi bez nutnosti pfemlouvani ¢i vyvolavani.

4.3.4.2 8. rocnik

V 8. ro¢niku jsem absolvovala jen jednu ¢tendfskou dilnu o rozsahu dvou vyucovacich jednotek (posledni
dvé hodiny vyuky). Vyhodou této CD bylo spojeni vyuky do jednoho bloku bez pieru$eni prestavkou.

V tridé je 27 zak(, samostatnou prdci zvladaji Zaci dobre, stejné tak praci ve dvojicich. Ve tfidé je nékolik
jedinct ochotnych komunikovat a hlasit se, ackoli spravnou odpovéd' zna vétsina, kdyzZ jsou vyvolani.
Dobrovolné se oviem o své vytvory ve Ctenarské dilné délili jen horko tézko. Trida na mé pUlsobila
celkové ospale, znudéné, bez chuti komunikovat.

4.3.4.3 9. roénik

9. ro¢nik navstévuje 25 zakl, ovsem za dobu praxe (3 tydny) se nestalo, Ze by nikdo z zak( nechybél.
Nejmensi pocet 7akl ve tridé pfi mé vyuce bylo 15.

Trida je zvykld na skupinovou, samostatnou i tandemovou praci, Zaci jsou komunikativni a pracoviti,
velmi bystfi. Jeden zak projevuje pfiznaky poruchy autistického spektra, a tak jsem ho na doporuceni
cviéné ucitelky nevyvolavala. Jeho tempo prace bylo pomalejsi, nehrnul se do prace ve skupindch, ale

vSe zvladal.
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5 Modelové lekce

5.1 Modelové lekce ¢. 1

Tato lekce byla realizovdna dvakrat. Poprvé se Zaky 6. rocniku, poté o den pozdéji s zaky 9. roc¢niku.
V obou ptipadech se jednalo o druhou hodinu literarni vychovy a tvodni ¢tenarskou dilnu skolniho roku

2020/2021.
5.1.1 Téma

Tématem hodiny bylo pfani, v ramci Uryvku cteného béhem hodiny zaobalené do symbolického rdamce
Zrcadlo z Erisedu. Volba symbolického ramce koresponduje s vybérem textu do minilekce, a nasledné
i se zamérenim prace s textem a grafickym organizérem.

5.1.2 Volba textu

Text minilekce byl zvolen v ndvaznosti na téma hodiny. Jedna se o uryvek z knihy Harry Potter a Kdmen
mudrcl, v némz Harry najde kouzelné zrcadlo. V zrcadle z Erisedu, jak se nazyva, spatfi chlapec své
nejniterngjsi prani.

Text, ze kterého Zaci vychazeli pfi vyplfiovani grafického organizéru, si vybirali sami na zakladé svych
preferenci v &etbé&. Zaci, ktef si vlastni roze¢tenou knihu zapomnéli pfinést, si néjakou vypuijcili ze gkolni
knihovny.

5.1.3 Cile lekce

5.1.3.1 Cil podle RVP:
- Z&k ucelené reprodukuje precteny text, jednoduge popisuje strukturu a jazyk literarniho dila
a vlastnimi slovy interpretuje smysl dila. (CJL-9-3-01)
5.1.3.2 Cile podle SVP pro 6. rocnik:
- 74k pracuje s literdrnim textem.
- 74k ¢te s porozuménim.
- 74k charakterizuje hlavni postavy.
5.1.3.3 Cile podle SVP pro 9. roénik:
- 74k se orientuje ve struktufe literdrniho textu.
- Zék reprodukuje precteny text.
- Zé&k pracuje s rdiznymi typy text(l, zaznamendva hlavni myslenky, charakterizuje postavy (préza,
poezie, drama).
5.1.3.4 Vychovné-vzdéldvaci cile konkrétni vyuc¢ovaci jednotky slovy Zdka:

- Zamyslim se nad tim, co bych si pral.

85



- Vim, Ze pfani raznych lidi jsou rdzna.
- Zprecteného textu vyvodim, co by si postava prala.
5.1.4 Vyukové metody a organizacni formy vyuky

Béhem vyukové jednotky jsou pouzity metody reportér, parova a skupinova diskuze. Organizac¢ni formou
vyuky je hromadna individualizovana vyuka probihajici ve tfidé, uspofadani lavic frontdini s tim, Ze Zaci
maji pfi rdznych aktivitdch moznost se otacet ¢i pohybovat po tfidé. Jedna se o prodlouzenou vyukovou

jednotku (dvé vyucovaci hodiny za sebou oddélené prestavkou).
5.1.5 Popis lekce
5.1.5.1 Evokace

Evokacni ¢ast hodiny je pomérné dlouhd, planovana na prevaznou ¢ast prvni vyucovaci jednotky. Prvni
aktivitou je hadanka na téma hodiny. Ucitel se 74kl pta, zda uhodnou dnesni téma a poskytne jim
napoveédy. Napovédy jsou tfi, zakim jsou poskytovany postupné, vétsinou neni potieba pouzit je
vsechny, protoze nékdo z 724kl téma hodiny uhodne. Cilem hadanky je aktivizace zakd k pfemysleni.
Aktivita zabere zhruba 3 minuty.
Ndpovédy:
1. Slovo, které ma vic vyznam(. Mzeme to dostat k narozeninam, byva to v obalce. A penize to
nejsou.
2. Je to néco, co ma (pravdépodobné) kazdy clovék. Néjaky jeho cil, nebo sen, kterého chce
dosdhnout.
3. Také sioto mlzeme psat Jeziskovi. Tomu posilame seznam svych
Dalsi evokacni aktivitou je varianta metody reportér, pfip. zvidavy reportér.
Zaci dostanou vytisténou tabulku s péti sloupci a ¢tyfmi Fadky. Nad tabulkou jsou vytistény tii otazky.
Ukolem 7akd je ziskat odpovédi na otazky od minimdlné tfi spoluzakd, rychlejsi Zaci maji moznost ziskat
odpovédi aZ od péti spoluzakd. Na aktivitu je planovéno zhruba 12 minut, po aktivité nasleduje skupinova
diskuze (5 minut).

Otazka a tabulka:

1. Co vsechno muzes jinym lidem poprat/prat?
2. Myslis, Ze na svété existuje nékdo, kdo Zadné prani nema? Jaky asi je?
3. Kdyby sis mohl prat cokoli na svété, co by to bylo?

JMENO JMENO DALSIHO
SPOLUZAKA SPOLUZAKA
Odpovéd na
otazku ¢. 1
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Otazky pro diskuzi:

Co jste zjistili? Co si mUzZete navzdjem a jinym lidem prat?

Kdo si mysli, Ze na svété existuje Clovék, ktery nema zadné prani? Jaky by byl?

Kdo nam chce sdélit, co by si pfal? Zjistil nékdo, Zze ma stejné prani jako nékdo jiny?

Po diskuzi navédZzeme poslechem Cteného textu. Cilem je Zaky upokojit po pohybové aktivity, rozvijet
jejich dovednost vnimat ¢teny text a uvést je do tématu prani literarnich postav. Ucitel uvede a precte

uryvek z knihy Harry Potter a Kdmen mudrcd, jedna se o ¢ast kapitoly s nazvem Zrcadlo s Erisedu (priloha

1). Na celou aktivitu je vyhrazeno 7 minut.

Po precteni textu nasleduji otdzky k diskuzi: Co je tedy v zrcadle vidét? Vidi tam Harry pfani, které by se

mu mohlo splnit?
5.1.5.2 Uvédoméni si vyznamu

Z4ci jsou dtkladné obezndmeni s tématem hodiny a je ¢as na ¢teni. Pied ¢tenim je nutné zopakovat
pravidla dilny ¢teni, ddleZité také je, aby je Zaci méli neustéle na ocich. Jako opakovani mlze poslouzit
napr. spojovani symboll (kreslenych obrazkd zédkazl a prikazd) s jejich vyznamem. Pokud Zaci dilny ¢teni
znaji, mohou pravidla spole¢né s ucitelem vymyslet a zapsat na tabuli. Opakovani pravidel zabere zhruba

5-8 minut.

Po zopakovani pravidel ndsleduje samotné €teni. Pokud ¢teni vychdazi na pfelom dvou vyucovacich hodin
s pfestavkou mezi nimi, je vhodné Zaky dopfedu upozornit, Ze vyuka pokracuje po prestdvce a po
zazvonéni tedy maji prestdavku. Je nutné Zaky dopfedu upozornit na to, aby béhem Cteni premysleli
o tom, co a pro¢ by si postavy v knize mohly piat. Cteni by mélo trvat zhruba 20 minut. Poté se 74ci vrati

na sva mista.

5.1.5.3 Reflexe

Ucitel Zakim rozda grafické organizéry. Modelovym prikladem zakdm sdéli, jak by vyplrioval graficky
organizér on. Je mozné si jako ucitel pripravit organizér dopredu, nebo Cerpat z vlastni cetby béhem
¢asu na Cteni.

Zapis zacind jménem a datem vyplhovani, je to idealni pro pfipady, kdy se graficky organizér vlepuje
do podvojného deniku, ale také proto, aby Zaci mohli sledovat vlastni pokroky v Cetbé. Tyto zakladni
a dale bibliografické udaje (ndzev knihy, jméno autora, prectené stranky) mladsi Zaci vypliuji za vedeni

ucitele, tedy hromadné s celou tfidou.
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Ndasleduje samostatna prace pfi vyplfiovani stézejni ¢asti grafického organizéru (zrcadla). Ukolem 74k
je napsat, pripadné i nakreslit do zrcadla, co by v ném vidél jejich vybrany hrdina (nemusi se jednat
o hlavni postavu). Nad zrcadlo Zaci také samostatné dopIni jméno postavy, kterou si vybrali a poté zapisi,
co by bylo jejim odrazem v zrcadle. Pod zrcadlem je navic misto pro doplnéni divodd tohoto odrazu.

Na aktivitu je vhodné si vyhradit zhruba 15-20 minut.

Po dokonceni organizér( zaci diskutuji o svych vytvorech ve dvojicich az trojicich se spoluzaky. Ucitel by
je mél upozornit na to, Ze podstatné je zejména to, pro¢ si mysli, Ze by si jejich postava prala to, co
zaznamenali do organizérd. Béhem diskuze ucditel prochdzi tfidou, posloucha jednotlivé skupiny a
pripadné se zapojuje do jednotlivych diskuzi. Po zhruba 5-7 minutéach ucitel mlze vyzvat zaky, aby se
podélili o své vytvory nebo aby doporucili vytvor nékterého ze spoluzak(l. Na kazdého ¢as nevyjde, neni
tfeba na zdaky tlacit, staci si vyslechnout zhruba 3 az 5 vystupd. Pokud je o sdileni velky zdjem, je mozné

jej protahnout do konce vyucovaci hodiny.
Pokud zbyde na konci hodiny cas, je vhodné mit pripravenou zpétnovazebnou aktivitu. Ucitel zakam
rozda papir a na tabuli napiSe otazky vztahujici se k prbéhu hodiny.
Otazky:

- Bylo néco v dnesnich aktivitach, co vdm pfislo obtizné?

- S ¢im jste si moc nevédéli rady?

- Bylo tam naopak néco, co bylo snadné?

- Kterou ¢ast hodiny jste si nejvic uzili?
5.1.6 Reflexe lekce ¢. 1
5.1.6.1 DodrZeni tématu lekce
Volba tématu vychdzela z potfeby uvedeni nékterych zakl do cinnosti ¢tendrskych dilen i vzhledem
k tomu, Ze se jednalo o prvni ¢tenarskou dilnu po prazdninach, vybirala jsem tedy téma nenarocné,
ke kterému ma kazdy co fict.
Béhem lekce se Zaciv 6. i 9. ro¢niku na téma soustredili, vSichni pochopili jeho zadani. Néktefi Zaci se do
néj ponofili hloubéji, zejména tedy Zaci 9. rocniku. V 6. ro¢niku vzali Zaci vaznéji onen odraz zobrazovany
v zrcadle a touZili po moznosti nakreslit jej do grafického organizéru.

5.1.6.2 Vhodnost textu

Text z knihy o Harrym Potterovi byl vhodny jak pro zaky 6., tak i 9. roéniku. Byl klicovym pro radné
pochopeni tématu hodiny. Zakdm vyhovovalo, Ze se jednd o text zndmy, jemuz mohou klidné

naslouchat.
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5.1.6.3  Naplnéni cili lekce

Cile stanovené na zakladé RVP ZV a SVP jsou naplfiovény dlouhodobé. Tato lekce k jejich naplfiovani
prispéla prostfednictvim prdce s literarnim textem, vlastni interpretaci ¢asti dila (prectenych stran)
vzhledem k tématu hodiny. Prace s literarnim dilem byla zaméfena na postavu, tedy jeji konkrétni

charakteristiku vzhledem k tématu vyuky.

Cile vyukové jednotky formulované slovy Zaka byly cilené napliovény prostfednictvim jednotlivych
aktivit. Zaci se zamysleli nad vlastnimi pfanimi v aktivité reportér, stejné tak b&hem této aktivity a pfi
¢teni samotném objevovali, Ze prani rlznych lidi jsou odlisnd. Posléze jsme se vratili k praci s textem
a hledani prani postavy knihy, k ¢emuz slouzil graficky organizér.

5.1.6.4 Pribéh lekce

Lekce v obou tfidach probihaly bezproblémové. Zaci 6. tfidy byli z vétsi ¢asti zvykli pracovat formou
¢tenarskych dilen jiz na 1. stupni, nékteri ale tyto zkusenosti neméli, bylo tedy tfeba postupovat jako pfi
prvotnim seznamovani se ¢tenarskou dilnou. Z&ci za sebou méli seznamovaci hodinu, toto byla prvni
dilna ¢teni s danym tématem a vyZadovanym vystupem.

Rozdilem v prabéhu lekce v 6. a 9. rocniku bylo upraveni ¢asového rozloZeni. Devataci pracovali rychleji,
méli tedy delsi ¢as na ¢teni pred i po prestavce. Lekce probihala podle planu, aktivity nebyly vynechavany
ani ménény béhem hodiny.

Jelikoz Sestaci s dilnami cteni viceméné zacinaji, ¢ekala jsem, Ze se vyskytne mnohem vice problém,
nez bylo vrzani zidli, kaslani a ke konci ¢tenarské faze trochu povidani. Je skoda, Ze dvouhodinovka
nemUZe byt v kuse (vizte zakovské zhodnoceni). Zaci 9. roéniku neméli problém s prerugenym &tenim,
navic pokracovali v ¢etbé i poté, co si vyplnili graficky organizér, ale jesté se ¢ekalo na ostatni spoluzaky.
Vystupy 74kl v podobé grafickych organizér( i tabulek z aktivity reportér jsou k vidéni v pfiloze 3.
5.1.6.5 Zhodnoceni Zdki

Shrnuti hodnoceni zakd vychazi ze zpétné vazby provedené na konci hodiny. Odpovédi jsou k nahlédnuti
v pfiloze 3.

6. ro¢nik

Zakim prevainé neptidlo nic prili§ obtizné, jeden 7ak mél problém s nutnosti mit na Ustech rousku,
jednomu Zakovi prislo obtizné zpracovani pracovniho listu a dva Zaci, ktefi si zapomnéli vlastni knihu,
méli problém pracovat s knihou ze skolni knihovny.

Rady si zaci nevédéli se zdlvodnénim prani postavy, s vlastni knihou (pljcena ze skolni knihovny), anebo
celkové s pracovnim listem. Vétsina zaka ovsem zadny problém neshledala.

Za snadné Zaci povazovali nej¢astéji ¢teni, reportéra Ci véechno. Dale se objevilo odhalovani tématu,

zapisovani bibliografickych udajd o knize a organizér. Snadné aktivity Zaci hodnotili pfevainé pozitivné.
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Bezkonkurencéné nejvice si Zaci uZili ¢teni a praci s grafickym organizérem.

9. roénik

Kromé dvou Zaku, ktefi uvadéli jako problém nalezeni prani, nepfislo nikomu nic obtizné. Jeden z nich
navic uvedl, Ze divodem problému s nalezenim pfani je to, Ze zrovna zacal knihu cist. Rady si Zaci
nevédéli v péti pripadech, zejména s praci se zrcadlem, zdlvodnénim prani a jednou s poslechem
uryvku z Harryho Pottera.

Snadna Zakam pfisla naopak prace s grafickym organizérem, Cteni, reportér, hadani tématu di
zpétnovazebnd aktivita. Casto zakim prislo snadné vie. Nejoblibendjsi aktivitou se stalo

bezkonkurenéné ¢teni, poté reportér a predcitani uryvku z Harryho Pottera.
5.1.6.6  Vlastni hodnoceni lekce

6. rocnik: Hodina se podle mého ndzoru vydafila. V plvodnim planu vyucovaci jednotky se vyskytovala
misto aktivity reportér metoda Tékej, Stronzo, dvojice! Ta byla zménéna na zminéného reportéra na radu
cviéné ucitelky z davodu vétsi vhodnosti pro dané prostorové podminky (tfida je ,,do schod(“ a nenitam
pfilis volného prostoru).

9. ro¢nik: Stejnou hodinu jsem zkusila aplikovat i v 9. tfidé (o den pozdéji). Devataci navykli na praci
s textem a Ctenarské dilny pracovali velmi svédomité a samostatné. Pro mé osobné to byla hodina

odpocinkovéjsi nez v 6. tridé.

5.2 Modelova lekce ¢. 2

Lekce byla vytvorena pro 8. tfidu, byla realizovana jednou. Jednalo se o dvé vyucovaci hodiny spojené

do bloku. Vzhledem k tomu, Ze to byly posledni dvé hodiny, odehravala se vyuka i pfes prestavku.
52.1 Téma

Byt Clovékem, nepfima charakteristika literarniho hrdiny. Téma hodiny navazuje na pfedchozi hodinu,
Vv NniZ zaci probirali teorii pfimé a neprimé charakteristiky literarni postavy. Vybrané charakteristiky Zaci
v pfechozi hodiné hledali béhem cteni vlastniho textu. RAmec tématu je vybran na zakladé Uryvku textu

k interpretaci.
5.2.2 Volba textu

Text byl vybran na zakladé korespondence s danym tématem, tedy nepfimou charakteristikou literarni
postavy. Zaroveri text ohranicil ndzev tématu a jeho blizéi zaméfeni na lidskost a lidstvi. Uryvek
do evokacni ¢asti hodiny pochazi z knihy Naslouchaé od Petry Stehlikové. Jednd se o sci-fi roman
pro mladez, jehoz hlavni hrdinkou je tfindactileta divka llan, jeZ pochdzi z utlacovaného naroda. V ukdzce

je patrné, ze se k ni a jejim soukmenovciim ostatni nechovaji jako k lidem. Uryvek zérover obsahuje
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nékolik udalosti, ze kterych se dad vyvodit nep¥ima charakteristika zU&astnénych postav. Uryvek
naleznete v pfiloze 4.
Text, z néhoz Zdaci vychdzeli pfi vyplfiovani podvojného deniku, si vybirali sami na zakladé svych
preferenci v ¢etbé. Z&ci, ktefi si vlastni rozectenou knihu zapomnéli, si n&jakou vypdj&ili ze $kolni
knihovny pfed zacatkem hodiny.
Vybér textu pro modelovy pfiklad (kniha Ddrce) probihal na zdkladé dostupnosti knihy a jejiho zaméreni
na déti a mladez. Literdrni hrdina knihy Jonas je chlapec ve véku 74k( 2. stupné a kniha je psana jazykem,
ktery je pro zaky nendrocny. Je tedy idealni pro modelovy pfriklad.
5.2.3 Cile lekce
5.2.3.1 Cile podle RVP:

- Z&k ucelené reprodukuje pFecteny text, jednoduge popisuje strukturu a jazyk literarniho dila

a vlastnimi slovy interpretuje smysl dila. (CJL-9-3-01)

5.2.3.2 Cile podle SVP pro 8. roénik:

- Z&k se orientuje ve struktufe literarniho textu.
- 74k charakterizuje hrdinu.
- Zak rozumi vyznamu a smyslu literdrniho textu.
- Zak vyhledavd v textu informace o literarni postavé.
5.2.3.3  VWychovné-vzdéldavaci cile konkrétni hodiny slovy Zdka:
- Vim, jaky je rozdil mezi pfimou a nepfimou charakteristikou.
- Zamyslim se na lidstvim, nad tim, jak je spravné a nespravné se chovat.
- Na zakladé vlastniho textu dolozim alespon dva priklady nepfimé charakteristiky.

- Vyvodim, jaké by bylo chovani mého vlastniho hrdiny v modelové situaci ze spole¢ného Uryvku.
5.2.4 Vyukové metody a organizacni formy vyucovani

Béhem vyukové jednotky jsou pouZity metody diamant, interpretace uméleckého textu na zakladé
otazek, sdileni a diskuze ve dvojicich, skupinach a se tfidou. Také je vyuZit podvojny denik.

Organizacni formou vyuky je hromadna individualizovana vyuka probihajici ve tfidé, usporadani lavic je
frontalni s tim, Ze Zaci maji pfi rlznych aktivitdch moZnost se otacet a komunikovat ve skupinach. Jedna

se o prodlouZenou vyukovou jednotku (dvé vyucovaci hodiny za sebou, bez prestavky).
5.2.5 Popis lekce
5.2.5.1 Evokace

Evokacni aktivitou je metoda diamant na téma ¢lovék, coZ bude zaroven slovo uvedené na prvnim fadku

schématu. Aktivita je zvolena v ndvaznosti na potfebu zamysleni se nad lidstvim. Vyhodou aktivity je, Ze
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pojima dané téma z kladného i zaporného hlediska. Na aktivitu navazuje diskuze ve dvojicich ¢i trojicich

a sdileni se tfidou. Na celou evokacni fazi je vyhrazeno zhruba 10-12 minut.

5.2.5.2 Uvédoméni si vyznamu 1

Béhem prvni faze U pracuji Zaci s textem vybranym ucitelem, konkrétné prologem z knihy Naslouchac.
Kazdy 74k by mél mit vlastni kopii textu véetné otdzek a tkold, které se s textem poji. Ukoly k textu 7&ci
zpracuji pisemné do sesitu ¢i na papir s Uryvkem, ktery si do sesitu nasledné vlepi. Na aktivitu je nutné

vyhradit zhruba 20 minut.

Ukoly k textu:
1. Vklidu si pfecti text.
2. Je potreba néco vysvétlit? Nesrozumitelna slova apod.?
3. Zodpovéz nasledujici otazky:
4. Jaky rok a na jakém misté se odehrava ukazka?
5. Kde stoji osoba, kterda nam vypravi pribéh?
6. Co se déje uvnitf salu?
7. Jak se odlisuji divky venku od osob uvnitf salu?
8. Coznamenad ghetto? Kde jste se s nim mohli setkat?
9. Vysvétli, proc€ se strazny snazi ocistit si nohu poté, co se ji dotkl jedné z divek. (nejdrive si

ujasnime, proc to ten strazny udélal a pak se rozhodneme, jak se zachovat — snaha o vytvoreni

postoje)
5.2.5.3 Reflexe 1

Reflexi po préci s textem je kratké sdileni ve dvojicich a se tfidou. UCitel se zakd pfi hromadné diskuzi
mUze doptdvat otdzkami smérujicimi zejména k poslednimu Ukolu, napf. Myslite, Ze ten strainy je
Spatny Clovék? Proc se tak choval? Délku diskuze je vhodné udrZet na maximalné 10 minutach.

5.2.5.4 Uvédomeni si vyznamu 2

Nasleduje stéZejni ¢ast Ctenarské dilny, tedy cteni vlastnich knih, které bude doplnéno zapisem
do podvojného deniku. Ucitel 7akim sdéli zadani prace a pfipomene princip prace s podvojnym
denikem. Poté zakdm na vlastnim modelovém pfikladu predvede realizaci zadani. Vzhledem ke sloZitosti
zadani je vhodné dat zakdm relativné dlouhy cas na ¢teni (zhruba 30-35 minut) a upozornit je 5 minut
pred koncem, aby dopsali své zdznamy.

Zadani prace: Vypsat alespon 2 dryvky, které ukazuji, jaky je néktery z hrdinG ¢lovék. Idedlné nepfima
charakteristika, napf. je na nékoho mily, nékomu pomUze, bezdlvodné se rozCiluje, planuje zni¢eni svéta

atp. Do druhého sloupecku Zaci zapisi shrnuti oné vlastnosti a pojmenuji druh charakteristiky.
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Modelovy ptiklad pro Zaky (z knihy Ddrce): Benjamin stravil skoro celé Ctyfi roky v rehabilitacnim
stfedisku, kde pracoval s obcany zotavujicimi se po trazu.?° — Je obétavy.

- Jonas citil, Ze ztrdci védomi, a s vypétim vile sebral posledni sily, aby se udrZel na sanich zpfima

a dopravil Gabriela do bezpedi.3¥” — Nezlomny, stara se o ostatni.
5.2.5.5 Reflexe 2

Zavérelna reflexe probiha formou diskuze ve Ctveficich a poté i ve tfidé. Kromé sdileni nalezenych

charakteristik Zaci dostanou od ucitele posledni otazku k zamysleni a diskuzi.
Otazka: Jak by reagoval vas hrdina v situaci, kterou jsme probirali dfive?

Otdzka propoji uvodni minilekci s celou hodinou, Zaci se hloubé&ji zamysli nad vlastnim hrdinou a zaroven
vynikne odlisnost jednotlivych postav, které se zachovaji rizné v jedné predepsané situaci. Diskuzi

vénujeme zbytek vyucovaci jednotky, tedy zhruba 10 minut a vic.
5.2.6 Reflexe lekce €. 2
5.2.6.1 DodrZeni tématu lekce

Ackoli se Zaci zamysleli nad tématem charakteristiky ¢lovéka, jeho dobrych i Spatnych stranek, bylo pro
né t&zké uchopit tyto myslenky skrze nep¥imou charakteristiku literarni postavy. Casto tedy v priibéhu

lekce a zapisl do podvojného deniku nachazeli spie charakteristiku prfimou.
5.2.6.2 Vhodnost text(

Texty byly zvoleny vhodné. Zaci jim porozuméli, nezndmé pojmy v textu z Naslouchace si odvodili,
pripadné je odhalili pfi skupinové diskuzi (sméroval k tomu jeden z Gkoll). Text modelového pfrikladu
také nebyl sloZity. Na problém Zaci ¢asto narazili ve vlastnich textech, kdy se podle vlastnich slov
v pribéhu c¢teni nedostali k nepfimé charakteristice zadné postavy. Obavam se ovsem, Ze spiSe nez

nevhodnosti jejich textd to bylo nepochopenim ¢i priliSnou sloZitosti tématu.
5.2.6.3 Naplnéni cilt lekce

Zaci pracovali se dvéma texty, které museli reprodukovat a interpretovat jejich smysl. Zaci pracovali
s charakteristikou hrdiny, k ¢emu? bylo zapotfebi porozumét smyslu literarniho dila. Ukolem Z4ké bylo
vyhleddvat vtextu informace o literarni postavé. VSechny tyto cile byly vice ¢i méné naplnény

prostfednictvim samostatnych Ukol( i otdzek béhem diskuzi.

Z4ci teoreticky znaji rozdily mezi pfimou a nepfimou charakteristikou, ackoli se jim hdFe vyhledavaly
v samotném textu. Prostfednictvim aktivity diamant se vSichni Zaci zamysleli nad ¢lovécenstvim a jeho

spravnymi a nespravnymi projevy. Zaci byli b&hem diskuze schopni vyvodit, jaké by bylo chovéni jejich

316 L OWRY, Lois. Darce. Vyd. 2. Praha: Argo, 2014. ISBN 978-80-257-1316-7. s. 26.
317 LOWRY, L., pozn. 316, s. 139.
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knizniho hrdiny v modelové situaci z Uryvku v minilekci, ale téméfr nikomu se nepodafilo doloZit dva
priklady nepfimé charakteristiky v jejich textech. V pfiloze 5 jsou k nahledu odpovédi nékolika zakd

vybranych cvi¢nou ucitelkou, jeZ je charakterizovala jako obecné spolehlivé a Sikovné.
5.2.6.4  Prubéh lekce

Evokaéni aktivita probé&hla bez vyraznych problém(. Zaci projevovali uréitou miru roztékanosti
a nepozornosti, ale to nebylo pfili§ pfekvapenim vzhledem k tomu, Ze se jednalo o posledni vyucovaci
hodiny toho dne. Diamant navic nebyl pro zaky nezndmou aktivitou, takZe pochopili zadani i zplsob

provedeni.

Mensi zadrhel nastal u Uryvku kinterpretaci. Nékterym Zakim se nechtélo do spoleéného textu,
preferovali by ¢teni vlastni knihy. Ukoly Zaci oviem vyplnili bez probléma, ac¢koli nasledujici diskuze
nebyla moc Zivelna.

Ctenf vlastnich text(l doplnéné o praci s podvojnym denikem bylo podobnou aktivitou jako v minulé
dilné C¢teni vedené cvicnou uditelkou. Vzhledem k vystuplm se ovsem zdalo, Ze 7aci dostatecné
nepochopili zadani nebo je pro né problematické uvaZovat nad charakteristikou nepfimou. Mohlo se
ovsem také jednat o Unavu a nechut spolupracovat.

Zavéreéna reflexe probihajici ve Etveficich byla o néco aktivnéj$i ne? predchozi reflexe. Zaci ocividné
radéji hovofili o vlastnich textech, ackoli se téméf nikomu nepodatilo vyhledat v pfectené Casti knih dvé
nepfimé charakteristiky.

5.2.6.5 Vlastni hodnoceni lekce

Ackoli jsou osmaci ,kovani“ v dilnach ¢teni, u vétSiny se mi nezda, Ze by byli nadsenymi ctenafi. Ja zvolila
relativné obtizné téma s dvojitym ¢tenim a ne vSichni dokdzali pochopit, co poté maji délat s vlastnim
textem. Matouci pro né byly asi zejména interpretani otazky u mnou vybraného textu, nékteré jsem
vskutku mohla vypustit, ale prisly mi ddlezité pro spravné pochopeni Uryvku jako takového. Ze vzorku
vybranych podvojnych denikl zadny nesplnil ma ocekavani, ale uznavam, Ze zadani bylo pomérné

obtizné.

5.3 Modelova lekce ¢. 3

Lekce byla vytvorena pro 6. ro¢nik ZS. Je vhodna pro blok dvou po sobé jdoucich hodin. Spojuje v sobé

literarni a komunikacné-slohovou vychovu.
5.3.1 Téma

Tématem vyucovaci jednotky je Mily hrdino, dopis postavé literarniho dila. Téma bylo zvoleno

v ndvaznosti na SVP a propojenti literarni vychovy s vychovou komunika¢né-slohovou.
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5.3.2 Volba textu

V pribéhu vyucovaci jednotky nebyl vyuzit Zadny spolecny text. V literature pro déti a mladez existuje
ovsem mnozstvi textd vhodnych pro predstaveni dopisu, napf. v knihdch o Harrym Potterovi najdeme

mnozstvi dopis. Vhodnym prikladem mdze byt také text pisné Barbora piSe z tdbora.
5.3.3 Cile lekce

5.3.3.1 Cile podle RVP

- Z&k ucelené reprodukuje pFecteny text, jednodude popisuje strukturu a jazyk literarniho dila
a vlastnimi slovy interpretuje smysl dila (CJL-9-3-01).
- 74k se dorozumiva kultivovang, vystizng, jazykovymi prostfedky vhodnymi pro danou
komunikaéni situaci (CJL-9-1-04).
5.3.3.2 Cile podle SVP pro 6. ro¢nik

- Zé&k pracuje s literdrnim textem.
- Z&k ¢te s porozuménim
- 74k vyhledava odpovédi na otazky v textu.
- 73k rozliduje dopis osobni a Uredn.
- Z&k napie dopis osobni.
- 73k uZiva ustdleného postupu (pfi psani dopisu).
5.3.3.3 Vychovné-vzdéldvaci cile konkrétni vyucovaci jednotky slovy Zdka
- Vim, co je dopis a ¢im se vyznacuje.
- Zformuluji dopis podle predepsaného vzoru.

- Znam jiné prostfedky pisemné formy komunikace.
5.3.4 Vyukové metody a organizacni formy vyucovani

Béhem vyukové jednotky je pouZita metoda brainstorming. Celd vyukova jednotka probihala podle zasad
dilny ¢teni. Organizacni formou vyuky je hromadna individualizovand vyuka probihajici ve tfidé,
usporadani lavic je frontdlni. Jednd se o prodlouZenou vyukovou jednotku (dvé vyucovaci hodiny

za sebou, preruSené prestavkou).
5.3.5 Popis lekce
5.3.5.1 Evokace

Evokacni aktivitou je klasicky skupinovy brainstorming na téma dopis. Ucitel mUZe Zaky navadét
otazkami. Téma brainstormingu by mélo byt napsané na tabuli, vSechny ndpady zak( s nim souvisejici

by se téZ mély zapisovat na viditeIné misto. Aktivita trvd zhruba 7 minut.
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Pomocné otazky: Kdo uz nékdy psal/dostal dopis? Komu/od koho? Odkud mlzeme psat dopis? Co na néj
nesmime zapomenout napsat?

5.3.5.2 Uvédoméni si vyznamu 1

V prvni fazi ziskavani novych poznatkl seznami ucitel zaky s tim, jak vypadd dopis, tedy s obecnou
osnovou takového psani, véetné formatu adresy. Zaci si osnovu dopisu zapi$i do sesit(. Spolu se zapisem
zabere tato aktivita zhruba 10 minut.

5.3.5.3 Reflexe 1

Z4ci pokraduji se zapisem do seditu tim, Ze navrhnou kratky dopis pro kamarada, nap¥. souseda v lavici.
Dopis bude mit vSechny néleZitosti, tedy datum a misto, osloveni, kratké sdéleni (2 véty) a rozlouceni.
Ucitel Zakdm modeluje dopis vlastnim prikladem.

Zapis dopisu a nasledné sdileni se spoluzdky by mélo trvat zhruba 15-20 minut.

Po sdileni nasleduje dotaz ucitele na dalsi Utvary pisemného sdéleni. Jedna se o kratkou diskuzi se zaky,
ktefi pravdépodobné vyjmenuji Utvary jako je e-mail, SMS, vzkaz. UCitel s Zaky miZe diskutovat o podobé
téchto Utvar(, diskuze by ovsem neméla trvat vice nez 10 minut.

5.3.5.4 Uvédomeéni si vyznamu 2

Ke konci prvnivyucovaci hodiny by mél ucitel stihnout zopakovat se Zaky pravidla dilny ¢teni, ktera umisti
na viditelné misto, aby je Zaci méli stale na ocich (zhruba 5 minut).

Pfed zvonénim na prestavku je vhodné Zaky upozornit, Ze aZ zazvoni na hodinu, maji se pfipravit se svou
knihou do pohodiné pozice (podle pravidel) a pfipravit se na ¢teni. Pokud neni hodina prerusena
prestavkou, pokraduji zaci rovnou jiz zminénym ¢tenim. Cteni by mélo trvat zhruba 20 minut.

5.3.5.5 Reflexe 2

U¢itel 2aktim rozdd grafické organizéry (vizte pFilohu 6). Ukolem 74k je napsat dopis vybrané postavé
z jimi ¢tené knihy. Cinnost je vhodné uvést uitelovym modelovym pfikladem vychazejicim z jeho vlastni
Cetby. Poté Z4ci pisi vybrané postavé dopis o rozsahu minimalné 7 vét. Rychlejsi Zaci mohou vymyslet
i adresu literdrni postavy a poté se znovu vénovat cteni.

5.3.6 Reflexe lekce ¢. 3

5.3.6.1 DodrZeni tématu lekce

Tématem vyucovaci jednotky je Mily hrdino, dopis postavé literarniho dila. Téma bylo zvoleno
v ndvaznosti na SVP a propojenti literarni vychovy s vychovou komunika¢né-slohovou.

5.3.6.2  Naplnéni cila lekce

Zaci pracovali s vlastnimi texty, kterym museli porozumét a poté je reprodukovat pfi pfedstavovani

spoluzaklm. Pri tvorbé dopisl postavam Zaci psali osobni dopis, pro ktery museli samostatné zvolit
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vhodny jazykovy kdéd. V textu museli samostatné vyhleddvat ddvody svého psani postavé. Z divodu
nedostatku Casu se Zaci v pribéhu hodiny neseznamili s dalsimi Utvary pisemné formy komunikace.
5.3.6.3  Prubéh lekce

Skupinovy brainstorming se Zaky probihal Usp&3né. Zaci se zapojili a aZ na par vyjimek komunikovali
vSichni. U zapisu na tabuli mi asistovala cvi¢na ucitelka. Zapis zakd do sesitu i psani kratkych dopist pro
kamarada zabraly delsi ¢as, neZ bylo planovano. Stihli jsme sdileni dopis(, ale nedostali jsme se k dalsim
Utvarlm pisemné komunikace. Na konci prvni vyucovaci hodiny bloku jsme nestihli projit ani pravidla
dilny &teni, to se stalo v rychlosti a? na zacatku daldi hodiny. Zaci u? na$tésti byli s pravidly Fadné
seznameni z pfedchozich hodin. Cteni bylo zkrdceno, trvalo 15 minut. Poté 7aci dostali grafické
organizéry a zacali psat dopis vybrané postaveé z vlastni knihy. Zkracena délka ¢teni byla vyhodna v tom,
Ze se zaci nezacali nudit a vydrzeli v klidu po celou dobu.

Ne vsichni Zaci zvladli napsat dopis o 7 vétach. Par minut pfed koncem hodiny byli upozornéni, aby dopis
dokoncili. Kdo mél hotovo dfive, mohl si dal ¢ist. Této moznosti rychlejsi zaci opravdu vyufZili. Sdileni
dopisl probéhlo jen zkracené s celou tfidou, o své vytvory se podélili dva Zaci. Vystupy zak( jsou
k nahlédnuti v pfiloze 7.

5.3.6.4 Vlastni hodnoceni lekce

Dilna cteni probihala s drobnymi odchylkami (zminénymi vyse) od plvodniho planu. Dopisy hrdindm
byly poté vybrany a na Zadost cviéné ucitelky oznamkovany, resp. skoro vsichni dostali jednic¢ku za pékny
dopis, pravopisné chyby byly opravovany, ale ne hodnoceny. Oddélit rovinu pravopisnou a davat
jednicky za dopisy, které byly strukturné i obsahové spravné, ale pfitom v nich bylo relativné velké
mnozstvi chyb, mi prislo narocné, je to ovsem jeden z principl dilen ¢teni a psani i bézny pristup cvicné
ucitelky, na ktery jsou Zaci zvykli.

5.3.6.5 Mozné upravy lekce pro dalsi pouZiti

MozZnost zakomponovat néktery z doporucenych textl (vizte 5.3.2). Zaci mohou ke grafickému
organizéru dostat také obalku, na kterou vymysli adresu postavy (pfipadné ji tfeba znaji z knihy). Obalku
si nalepi do podvojného deniku ¢i sesitu a do ni viozi dopis. Na obalku mohou nakreslit znamku

a nadepsat i svou adresu (jako zpatecni).

5.4 Modelova lekce ¢. 4

Lekce byla vytvorfena pro Zaky 9. rocniku a je situovana do bloku dvou po sobé jdoucich vyucovacich

hodin prerusenych prestavkou.
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54.1

Téma

Daily News, aneb Publicistickd reportd?. Tématem této lekce je v ndvaznosti na SVP 9. roéniku

publicisticky sdélovaci styl a Utvar reportaz.

54.2

54.2.1

54.2.2

5.4.3

Cile lekce
Cile podle RVP

74k rozliduje subjektivni a objektivni sd&leni a komunika&ni zdmér partnera v hovoru. (CJL-9-1-
02)
74k usporada informace v textu s ohledem na jeho Gcel, vytvofi koherentni text s dodrzovanim
pravidel mezivétného navazovani. (CJL-9-1-09)
74k ucelené reprodukuje precteny text, jednodude popisuje strukturu a jazyk literarniho dila
a vlastnimi slovy interpretuje smysl dila. (CJL-9-3-01)
Zak vyuZivad znalosti o jazykové normé pfi tvorbé vhodnych jazykovych projevi podle
komunikaéni situace. (CJL-9-2-05)

Cile podle SVP pro 9. roénik

74k samostatné vytvari rdzné formy publicistického stylu
74k ttidi informace v rGznych typech textd

74k se orientuje ve struktufe literarniho textu

74k samostatné zaznamendva hlavni my$lenky textu

74k samostatné vytvari vhodny jazykovy projev dle dané situace
Vychovné-vzdeélavaci cile konkrétni vyucovaci jednotky slovy Zdka

Vim, co je to publicistika.
Dokazi identifikovat publicistické Utvary, se kterymi se bézné setkavam.

Sepisu vlastni reportdz na zakladé cetby.

Vyukové metody a organizacni formy vyucovani

Béhem vyukové jednotky jsou pouZity metody brainstorming, vyklad a RAFT. Celd vyukova jednotka je

koncipovana podle zasad dilny ¢teni. Organizacni formou vyuky je hromadna vyuka probihajici ve tridé,

usporadani lavic bylo frontdini stim, Ze pfi urcitych cinnostech maji Zaci moZnost se otacet

ke spoluzakiim ¢i se pohybovat po tridé. Rozvrieni lekce je koncipovano pro prodlouzenou vyukovou

jednotku (dvé vyucovaci hodiny za sebou, prerusené prestavkou).
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5.4.4 Popis lekce

5.4.4.1 Evokace

Evokacni metodou je brainstorming na téma publicistika. UCitel zapiSe na tabuli hlavni téma a poté i vse,

co zaky napadne k tomuto tématu. Aktivita zabere ¢asovy Usek v rozmezi 5—7 minut.

5.4.4.2 Uvédoménisi vyznamu

Z4ci dostanou predtistény text, resp. vypisky na téma publicisticky styl. B€hem ucitelova vykladu &ci
sleduji pfedtistény text a dopliuji vynechana slova v zapise. Vhodné je vynechdvat kliCové pojmy, které

jsou v ramci tématu dulezité. Vyklad by mél trvat zhruba 10—15 minut.
Kompletni text zapisu:

média: tisténa x mluvena

- funkce: sdélovaci, agitaéni

- jazykové prosttedky: objektivni, automatizované — ocekavané (hrat ddlezitou roli, ma na svém
konté atd.), aktualizované (expresivni, emociondlni, dvojznacnd, obrazna — lesy Zaluji;
nespisovna, pozménéné frazémy)

- vlastnosti/zédsady: pfipravenost, promyslenost, vystiznost, oficidlnost, prestiznost,
reprezentativnost, objektivita, presvédcivost, jednoznacnost, aktualnost, rychlost

- Utvary: zprdva, oznameni, ¢lanek, interview, recenze, reportaz

- reportaz — rozsahlejsi Utvar, podava informace o néem, co autor osobné poznal — mUze
vyjadfovat osobni stanoviska, dojmy, ale zaroven objektivni informace — mdze byt o néjakém
zlo¢ineckém pfipadu, cestovatelska apod.

- Zakladnimi metodami tvorby reportaze jsou: pozorovani, pfima Ucast, sbér faktl, konfrontace

pohled( 38

Po vykladu ndsleduje zhruba 30 minut &teni. Pfed ¢tenim je zaklim vhodné sdélit, Ze do ¢teni zazvoni,
coz znaci prestavku, a také to, Ze po prestavce uz nebudou cist, ale pracovat na reportazi zaobirajici se
déjem v jejich knize.

5.4.4.3 Reflexe

Pro zpracovani textu a reflexi jsme zvolili metodu RAFT. Metoda slouZi pro rozvoj urcitych rétorickych
a argumentacnich forem. Zak si zvoli roli, posluchaé&stvo a formu, kterou se na adresaty obraci a podle
toho strukturuje svdj pisemny projev. V pfipadé této lekce nenfi zcela dodrZzena zasada volnosti volby,

nebot jsou jednotlivé prvky metody zadany ucitelem.

318 HOSNOVA, Eva, BOZDECHOVA, Ivana, MARES, Petr a SYOBODOVA, Ivana. Cesky jazyk 9 pro zékladni 3koly. Praha:
SPN - pedagogické nakladatelstvi, 2013. ISBN 978-80-7235-481-8.
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Zadani:

1. OQOcitate se v roli reportéra ve svété své vlastni knihy.

2. Obsah toho, co jste pravé Cetli, chcete sdélit ¢tenaflim svého novinového platku, tedy svym
spoluzaklm.

3. Béhem psani reportaze vyslechnéte alespon dvé osoby, kterych se sledovana udalost néjakym
zpUsobem tykd, tedy poloZte otdzku postavé a odpovézte na ni. Nebojte se byt kreativni
a vychazet ze znalosti své postavy.

4. Zvolte siformu reportaze. M(zZe to byt pripad, politicka scéna, reportaz cestovatelska ¢i valecns,
tedy reportdz z vesmés jakéhokoli zazitku, kterého je autor (vypravéc/postava) svédkem.

5. Téma reportaze se mlze tykat jen zlomku vaseho dnesniho Ctiva, néceho, co jste se docetli

az ke konci Ctenf a teprve se to rozjizdi. Originalita se ceni.

Psani reportdZze neni jednoducha aktivita a zakim zabere zhruba 30-35 minut, k zapisu Zaci vyuZziji
graficky organizér (priloha 8) ¢i sesit. Po tvorivé ¢innosti nasleduje sdileni ve dvojicich formou stfidani
mluvéich. Zaci si navzajem predstavi své knihy, prectou své reportaze a nasledné své prace konstruktivné
zhodnoti (maji za Ukol nalézt pozitivum a néco, co by se dalo vylepsit). Sdileni probiha do konce hodiny,
pokud zbyde volny ¢&as, je moZné Zaky vyzvat k tomu, aby doporucili pfecteni reportaze nékoho
ze spoluzakd.

5.4.5 Reflexe lekce ¢. 4

5.4.5.1 DodrZeni tématu lekce

Téma lekce cililo spiSe na publicistiku jako takovou, Zaci ovsem pochopili zasady psani reportaze a jejich
vysledné vytvory byly v souladu s tématem lekce.

5.4.5.2  Naplnéni cilt lekce

Zaci reprodukovali precteny text ve formé reportdze, interpretovali vlastnimi slovy obsah uUryvku
literdrniho dila, Zaci také vyuzivali vhodné jazykové prostiedky podle komunikacni situace, tedy podle
zasad publicistického stylu. Zaci dokazali odhalit hlavni myslenku textu a vytvareli pisemny projev podle
dané situace.

Z4ci se seznamili s pojmem publicistika a sepsali reporta? na zakladé vlastni ¢etby.

5.4.5.3  Prabéh lekce

Béhem evokacni faze, brainstormingu, Zaci nebyli zpocatku pfilis komunikativni. S pomoci navodnych
otazek se ovsem ,rozpovidali“ a spole¢né dali dohromady skoro cely obsah planovaného zapisu. To bylo
vyhodné i proto, Ze jsem pred lekci zapomnéla pfipravit planovany pfedtiStény text k dopInéni a vyklad
tedy probéhl vramci brainstormingu spolecné se zdky. Zapis do sesitu probéhl posléze v tichosti

hromadné.
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Tvorba celého zapisu zabrala vice ¢asu nez dopliiovani do predtisténého textu, ¢teni tedy muselo byt
zkrdceno zhruba na 20 minut. V ramci prvni hodiny bylo zakam jesté predstaveno zadani metody RAFT,
aby mohli zacit psat hned po prestavce.

Dokonceni reportazi bylo rlizné u rGznych zakd, cvicnad ucitelka umoznila zakdm odejit na chodbu
k télocvicné, kde nerusili jiné tfidy, ale zarover mohli diskutovat o svych pracich. Zbytek zakl pod mym
dohledem dopisoval prace. Sdileni ve tfidé probéhlo v poslednich 5 minutach hodiny.

5.4.5.4  Vlastni hodnoceni lekce

S novinami a zejm. internetovymi zpravodajstvim se setkal kazdy; vyslo najevo, ze béhem jarni uzavirky
Skol se dokonce hodné zaku (zejm. chlapcd) zacalo zajimat o aktualni déni a sledovat novinky. Ze zac¢atku
debata stagnovala, ale ve vysledku rekli Zaci opravdu hodné.

Cteni jsem bohuzel musela zkréatit, protoze zapisovani do sesitu zabralo mnoho ¢asu. Hodina byla
prerusena prestavkou a poté zaci zacali psat své reportaze. Jejich prace byla zajimava, nékdo psal témér
do konce hodiny, jini si stihli své poznatky vyménit a dokonce je pak jesté sdélit celé tridé. Prezentované

reportaze byly velmi zdbavné a povedené.

5.5 Modelova lekce €. 5

Lekce je navrzena pro zaky 6. rocniku, planované Casové rozpéti je 90 minut (dvé po sobé nasledujici
hodiny pferusené prestavkou). Aplikovat ji Ize v jakékoli tfidé 2. stupné zékladni skoly.

5.5.1 Téma lekce

Tématem je Komiksovy hrdina, tedy komiks jako literarni Utvar, symboly a pfima rec.

5.5.2 Volba ukazek

Misto textovych uUryvk( se vtéto lekci zaméfujeme spiSe na praci s komiksem. Ukdazky a cviceni

k doplnéni byly vybrany z pracovnich list( Klary Smolikové (Mluvime v bublindch, komiks Bublifuk).
5.5.3 Cile lekce
5.5.3.1 Cile podle RVP ZV

- 73k ucelené reprodukuje precteny text, jednoduse popisuje strukturu a jazyk literarniho dila a
vlastnimi slovy interpretuje smysl dila. (CJL-9-3-01)

- 74k usporada informace v textu s ohledem na jeho Ggel, vytvoFi koherentni text s dodrzovanim
pravidel mezivétného navazovani. (CJL-9-1-09)

5.5.3.2 Cile podle SVP pro 6. ro¢nik

- Zé&k pracuje s literdrnim textem.

- Z&k ¢te s porozuménim.
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- Z&k svymi slovy reprodukuje text ¢teny i poslechovy.

- 74k charakterizuje hlavni postavy.

- Z&k vyhledava déjové napéti — slovesné ¢asy, uziti piimé redi, kratkych vét.
5.5.3.3 Vychovné-vzdélavaci cile konkrétni vyucovaci jednotky slovy Zdka

Tvofivé pracuji s literarnim textem.

Znam konkrétni znaky komiksu jako literarniho zZanru.
Vyhledam a rozpoznam charakteristické rysy postavy.
Vyhledam a rozpoznam uziti pfimé reci.

Vlastnimi slovy formuluji myslenky hlavni postavy.

Pfemyslim o pfimé Feci a myslenkach a charakteristickych rysech hrdiny.

N A W N e

Zapojuji béhem ¢teni sluchovou predstavivost.
5.5.4 Vyukové metody a organizacni formy vyucovani

Béhem vyukové jednotky jsou pouzZity metody brainstorming a skupinovd i samostatna prace
s pracovnim listem a grafickym organizérem. Celd vyukova jednotka je koncipovana podle zasad dilny
¢teni. Organizacni formou vyuky je hromadnd vyuka probihajici ve tfidé v rdmci prodlouZzené vyukové
jednotky, usporadani lavic je frontalni s tim, Ze pfi urcitych ¢innostech méli Zaci moZnost se otacet

ke spoluzakdm ci se pohybovat po tridé.
5.5.5 Popis lekce
5.5.5.1 Evokace

Evokacni metodou je opét brainstorming, tentokrat na téma KOMIKS. Hlavni téma i odpovédi zakd

zapisuje ucitel na tabuli.

Na tuto aktivitu navaZzeme praci s pracovnim listem (pfiloha 10); jednotliva cviceni Ize pfipadné jen
promitnout a nechat #aky pracovat na Fedeni spole¢né). Zaci postupné objevuji vyznam jednotlivych
bublin v rdémci komiksu, tedy co ten ktery druh bubliny znadi za promluvy (myslenky, pfima Fec, kfik).
Prvni cviceni mize ucitel doplnit otazkami: Jakou profesi ti lidé vykondvaji? Podle ¢eho to poznate? Co je
pro né charakteristické?

Druhé cviceni pracuje s tim, co jsme se naucili v prvnim, tedy s bublinami urcitého typu. Pomoci pro zaky
mohou byt vyrazy jednotlivych postav ve cviceni. Kazdy Zak dostane svij papirek (Ci pouZije sesit),
na doplnéni vlastnich napadl do bublin maji zhruba 5 minut, poté bude cas sdélit své napady tridé.
Sdileni mlze probihat tak, Ze jeden Zzak sdéli tfidé vSechny tfi bubliny najednou, nebo tak, Ze budeme

hovofit vidy o jedné z postav cviceni.
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Pred tfetim cvicenim se navratime k brainstormingu. Pfedpokladem je, Ze néktery z Zakl zminil béhem
Uvodni aktivity hrdinu (jako postavu komiksu). Ucitel otevre diskuzi na téma, ¢im se hrdina vyznacuje
a jak jej v komiksech pozname. Zakaim napovi i cvieni &islo tFi, které spole¢né nasledné vyplnime.
Vypliiovani pracovniho listu a diskuze tykajici se komikst bude trvat zhruba 40—45 minut.

Na konci prvni ¢i na za¢atku druhé hodiny bloku zopakujeme pravidla dilny éteni (zhruba 5-10 minut).
5.5.5.2 Uvédomeéni si vyznamu

Pfed samotnym c¢tenim Zakim vysvétlime zadani dkolu: Dostanete graficky organizér (pfiloha 11),
na ném je anonymni hrdina, ktery symbolizuje postavu z vasi knizky. U sebe ma tento hrdina tfi ,bubliny”
(myslenkovou, fecovou a kficici). Vasim Ukolem je béhem cteni, jako kdyZ zapisujete do podvojného
deniku, vybrat v textu tfi véci, které do téchto bublin zapiSete. Zkuste si béhem ¢teni vSimat i néjakého
predmétu, ktery je pro vaseho hrdinu typicky.

Z4ci maji tedy zapsat jednou néco, co postava rekla, jednou jeji myslenku (pokud neni v knize napsans,
odvodi si ji) a jednou hlasity zvuk nebo kfik. Zaroverh maji sledovat predméty, se kterymi hrdina
disponuje, a je-li pro néj néjaky typicky ¢i vyjimecéné dilezity.

Ucitel Zaklim predvede vyplnovani grafického organizéru na vlastnim modelovém prikladu. Zadani prace
bude trvat zhruba 10 minut, samotné ¢teni poté 20 minut.

Na konci Cteni ucitel zaky vyzve, aby vypsali pfedmét podle zaddni a kratce pisemné vysvétlili dlvody,
pro€ je pro hrdinu pfiznacny (zhruba 5 minut).

5.5.5.3 Reflexe

Reflexe probiha formou sdileni ve dvojicich ¢i trojicich. Ucitel obchazi skupiny, doptava se zakd na jejich
hrdiny. Pokud na konci hodiny zbyva Cas, je mozné vyzvat Zaky, at vyzdvihnou povedenou praci svych
spoluzakd.

5.5.6 Reflexe lekce €. 5

5.5.6.1 DodrZeni tématu lekce
Komiks je pro zaky atraktivni a aktudlni médium, nebylo tedy problémem udrzet je u takového tématu.
5.5.6.2 Vhodnost vybranych ukdzek

Ukazky z pracovnich listd Klary Smolikové vyborné korespondovaly s poznavacimi cili hodiny
i s pozadovanym vystupem 7ak(l. Z&ci cvicenim bez problému porozuméli a nebyl pro né problém
pracovat s obrazovym materidlem v této podobé.

5.5.6.3 Naplnéni cild lekce

Zaci pracovali s vlastnim literdrnim textem i obrazovym materidlem s porozuménim. Jak &teny, tak

obrazovy materidl reprodukovali viastnim i slovy podle zadani, vzhledem k povaze vystupniho grafického
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organizéru vSichni Zaci charakterizovali postavu literarniho dila a pracovali s déjovym napétim v ramci

rdznych druh( bublin (zejména hlasitého zvuku, kfiku).

Zaci dali béhem brainstormingu dohromady znaky komiksu jako literarniho Zanru a byly schopni
rozpoznat a vyhledat pfimou fec. S myslenkami vybranych postav méli néktefi Zaci problémy, ale

vétSinou je stacilo navést pomocnymi otdazkami na dé;.
5.5.6.4  Prubéh lekce

Celd lekce probihala bez ¢asovych a komunikaénich prodlev &i potiZi. Brainstormingu se Zaci Ucastnili
aktivné a bylo vidét, Ze je jim téma komiksu (pfipadné japonské mangy) blizké. S malou pomoci
navodnych otédzek urcili vSechny znaky komiksu, véetné typického hrdiny, vzhledu bublin a zvuk( a diky
tomu se dalo béhem hodiny plynule navazat na vSechna cvi¢eni v pracovnim listu, jez zakim taktéz
necinil problémy. Jedinym zadrhelem byly nezndmé postavy ve cviceni cislo tFi, Zaci nepoznali
Cervendacka a Péraka.

Pravidla dilny cteni bylo obzvlast potrebné zopakovat, nebot se jednalo o prvni ¢tenarskou dilnu
po navratu zakd do $kol. Zaci byli rychlej§i a samotné &teni probéhlo jiz prvni hodinu. Ni¢emu to ovéem
nevadilo, nebot bylo vice ¢asu na sdileni Zakovskych praci.

K zadani Ukolu zaci neméli otazky a vSemu rozumeéli. BEhem sdileni oviem vyslo najevo, Ze nékteri Zaci
méli problém s odvozovanim myslenek svych hrdind, pfipadné s nalezenim hlasitého zvuku. Vétsina
7aka ale nalezla jak pfimou fec, tak ikonicky predmét hrdiny. Reflexe probihala nejdfive formou sdileni
ve Ctveficich, poté sdilenis celou tfidou, kdy Zaci sdélovali ostatnim, co zajimavého se od koho dozvédéli.
Zavérecné sdileni bylo pro zaky zabavné a zapojilo se jich velké mnoZstvi.

5.5.6.5 Hodnoceni cvi¢né ucitelky

Z4kam je téma komiksu blizké, proto jim neginilo problém odpovidat na otazky v evokaci. Ta dobFe
navodila aktivitu s pracovnim listem Cislo 1, ktery pod vedenim pani ucitelky vyplfiovala tfida spolec¢né.
Pro nékteré zaky byly typy komiksovych bublin novinkou. Velmi rychle se vSak s novou latkou szili
a dokazali samostatné bez vétsich problém( pracovat na zadaném Ukolu. Prace 7akd jsou k nadhledu
v pfiloze 12).

Kazdé dité mélo pripravenou vlastni knihu, pfed ¢tenim probéhla jasna instrukce, na co se béhem c¢teni
zameéfit. Bylo dobré, Ze se pred Ctenim pFfipomnéla pravidla dilny ¢teni.

Po Cteni nasledovalo zadani prace s pracovnim listem, ktery Zdaci vyplfiovali sami. Nasledné sdileni
v mensich skupinkach (4-5) probéhlo bez problém. Vsichni se dostali ke slovu a mohli hovofit o své
pravé ¢tené knize.

Na zavér nékteri doporucili precteni pracovnich listl vybranych spoluzak( celé tridé.
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Casové rozvrieny plan hodiny Uplné nevysel. Zaci byli hlavné v Gvodnich aktivitach rychlejsi, proto ¢teni
probéhlo uz v prvni hodiné, ale to bylo spiSe ku prospéchu, nebot zbylo vice ¢asu na sdileni a praci
ve skupinach.

5.5.6.6  Vlastni hodnocenf lekce

Lekce probihala v prvni ¢tendrské dilné od doby, kdy byly uzavieny Skoly. Literdrni vychova i v dobé
od fijna do konce dubna probihala formou dilen ¢teni, oviem ve zkracené podobé v online prostredi.
Trida byla navic v online prostredi rozdélena na dvé poloviny. Pfi mé ¢tenarské dilné byli poprvé vsichni
Zaci spolecné ve tfidé po zhruba 7 mésicich. To se nastésti odrazilo zejména pozitivné v potfebé sdilet

a povidat si o tématu, ne jen mimo zadané téma.
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6 Zavér

Vyuka literdrni vychovy tak, jak probihd na ZS Ostadov, tedy se zaméFenim na rozvoj Etendfstvi
a kritického mysleni, ma na 7aky a jejich vztah k ¢etbé pozitivni vliv. Zaci se u &teni bavi, povaZzuji jej
za odpocinkovou aktivitu a vraci se k nému i mimo ¢as vymezeny na ¢teni. V 8. ro¢niku bylo z reakci Zakd
patrné, Ze Cteni povazuji za aktivitu pfijemnéjsi nez naslednou praci se ¢tenym textem, zaci 9. ro¢niku
pUsobili z velké ¢asti jako milovnici ¢teni. Byli schopni predstavit své knihy, dokazali vysvétlit, podle ¢eho
si Ctivo vybiraji a jaké jsou klady a zapory Ctenych dél. V 6. rocniku byl znat rozdil mezi zaky, ktefi
absolvovali ¢tenafsky vedenou vyuku na 1. stupni ZS, a témi, kterym se tento pfistup vyhnul. Mezi
Sestaky Ctenarsky zdatnéjsimi (a znalymi metody dilny ¢teni) byl napriklad chlapec, ktery mél témér
kazdy tyden novou knihu, vétSinou obsdahlejsi, nadSené o své cetbé mluvil a nad spoluzaky vynikal
vyjadrovacimi schopnostmi. Mou pozornost upoutala i divka, kterd Cetla Eragona od Christophera
Paoliniho a velmi dobfe si dovedla poradit s naslednymi reflektivnimi aktivitami, anebo divka, kterd si
ke své Cetbé vybrala Babicku Bozeny Némcové a cetla ji s porozuménim a zaujetim, ackoli zmé

zkusenosti to nezvladne ani mnoho starsich zakd zakladnich a stfednich skol.

Zaci 7., 8. a 9. ro¢niku pracovali vyborné s textem i v hodinach dé&jepisu. Devataci neméli problém
zpracovavat texty z prvorepublikové Ustavy, sedmaci a osmaci si poradili s texty z encyklopedii, dokazali
vyhleddvat Zaddané informace, prezentovat je a vytvaret si vlastni Usudky o probiranych historickych
uddlostech.

Pripravy modelovych lekci, jez vznikly v rdmci této diplomové préace, vychdzely jak z cild literdrni vychovy
popsanych v RVP ZV, tak ze zasad popsanych mj. Ondrfejem Hnikem a Jaroslavem Valou, ale také tvirci
pfirucek k programu RWCT Steelovou, Meredithem, Templem a Walterem, stejné tak cCeskymi

odborniky v oblasti programu RWCT Hanou Kostalovou a Ondiejem Hausenblasem.

Modelovych lekci je pét, viechny byly vyzkouseny v praxi a nasledné zreflektovany v rdmci této prace.
Cile lekci kopirovaly $kolni vzdélavaci plany ZS OstaSov, ale témata jsou natolik obecnd, aby se dala
aplikovat ve vyuce na témér jakékoliv béZné zakladni Skole. Kromé jedné (modelova lekce €. 2) pro
8. rocnik byly lekce primérené narocné a Zaci pracovali bez vétsich problém(. Zminéna lekce pro 8.
ro¢nik byla ndrocnéjsi a pravdépodobné vhodna pro starsi ¢i zkusenéjsi Ctenare.

V ramci priprav lekci vznikly ctyfi grafické organizéry — Zrcadlo z Erisedu (lekce €. 1), Mily hrdino... (lekce
¢. 3), Daily News (lekce €. 4) a Muj komiksovy hrdina (lekce €. 5). V ramci lekci jsme pracovali se tfremi
cilené vybranymi Uryvky z knih pro déti a mladez (Harry Potter, Naslouchac, Ddrce) a Zaci ve vsech

hodinach pracovali s knihami podle vlastniho vybéru.
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Po zverfejnéni této prace by lekce v ni popsané mohly slouzit jako inspirace k tvorbé a realizaci
Ctenarskych dilen a hodin literarni vychovy za pouZiti metod RWCT zejm. pro zacinajici pedagogy (i
studenty ve fazi praktické pfipravy.

Obecné lze Fici, Ze Zaci byli v hodinach aktivni, témata i jednotlivé innosti je zaujaly a lekce povétSinou
naplnily své cile. Mimo to bylo vedeni ¢tenafskych dilen v takovém rozsahu prinosnou zkusenosti

i pro mé samotnou.

Jedna pani ucitelka v ramci facebookové stranky Ucitelskd platforma popsala vlastni zkusenost a nazor
na literarni vychovu, jez se shoduje s poznatky obsazenymi v této praci i témi ziskanymi pfimou praxi pfi
realizaci modelovych lekci:

,Pani ucitelko, co by mély déti Cist?” zeptala se mé Albertova maminka na jedné z prvnich tridnich
schizek. Chvili jsem pfemyslela nad touhle podivnou, ale ¢asto poklddanou otdzkou, a ndsledné odvétila:
,Prece to, co je bavi.” Dostalo se mi nechdpavého pohledu. Asi ode mé ocekdvala sofistikované;si
odpovéd.

Ja si ale vzpomnéla na své Casy ve Skolni lavici, kdy mi ucitelky diktovaly, co Cist musim a nesmim a moje
Idska ke knihdm pomalu, ale jisté umirala. Védéla jsem, Ze takhle v détech ldsku k literature neprobudim

a pustila se do hleddni jinych cest.

Zmapovala jsem si, jaky maji jednotlivé déti vztah ke Cteni, jejich oblasti zdjmu a nendpadné jim zacala
kniZky podsouvat. Pomoci dilen cteni, hodin zamérenych na riizné aspekty ctendrské gramotnosti, které
jsem stavéla na literature, korespondujici s nabytymi znalostmi o détech a mnou subjektivné vnimané

jako hodnotnéjsi, neZ jsou fanfikce na Wattpadu.

Tak jsme po néjakém Case dosli k tomu, Ze primdn Cetl 1984, sekunddnka Denik Anne Frankové a v kvinté
uz se nebdli Austenové a Shakespeara. Sami. ProtoZe chtéli. ProtoZe citili, Ze je na to ¢as. Vedle nich sedéli
spoluzdci s Denikem malého poseroutky, Krysburgerem a Jd, JiTuber. A také to bylo v porddku.

Pojdme prestat détem diktovat, co musi délat a nutit jim nase ocekdvadni. Budme jejich privodci —
ukazujme jim moznosti a nechme na nich, kterou cestou si zvoli jit. Budme jejich oporou — dodejme jim

odvahu pfi hleddni cesty, kterd mézZe byt leckdy trnitd. Budme jejich vzorem — &téme jim, &téme s nimi.3%°

319 MULLEROVA, Veronika. ,Pani u¢itelko, co by mély déti &ist?“... Ucitelska platforma. In: Facebook [online]. 12. 7.
2021, 09:32 [cit. 2021-07-12]. Dostupné z: https://www.facebook.com/ucitele/posts/205531948248581.
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Prilohy pro modelovou lekci €. 1

PRILOHA 1
Harry Potter a Kdmen mudrc(, s. 210-212, 215-216

Vypadala jako nepouzivana skolni ucebna. Podél stén vystupovaly temné obrysy stolkl a Zidli,
vyrovnanych na hromady, a tamhle lezel pfevraceny odpadkovy kos$ — pfimo proti nému se vsak opiralo
o zed néco, co nevypadalo, Ze sem patfi; cosi, co vyhlizelo, jako by to sem nékdo uloZil proto, aby to
jinde neprekazelo.

Bylo to skvostné zrcadlo, vysoké az do stropu, ve zdobném zlatém ramu; stalo na dvou nohdch s velkymi

drapy. Nahore byl do oblouku vyryty népis: Erised straehru oyt ube cafru oyt on wohsi.

[...] pfistoupil bliz a chtél se na sebe podivat, i kdyZ védél, Ze nic neuvidi. Postavil se pfed zrcadlo — a

musel si obéma rukama zacpat Usta, aby prestal kficet.

Prudce se otocil. Srdce mu busilo jesté zbésileji nez predtim, kdyz zacala kficet ta kniha ponévadz v

zrcadle spatfil nejen sebe, ale jesté cely houf lidi, ktefi stdli za nim.
Mistnost vSak byla prazdnd. Dychal jako o zdvod a pomalu se otocil zpdatky k zrcadlu.

Uvidél v ném sdm sebe, bledého a vylekaného, a za svymi zady aspon deset dalsich lidi. Ohléd| se pres
rameno, ale nikdo tam nebyl, stejné jako predtim. Nebo byli vSichni také neviditelni? Byl snad v mistnosti
plné neviditelnych lidi a zrcadlo mélo tu schopnost, Ze ukazovalo jejich obraz, at byli neviditelni nebo
ne?

Znovu se do néj podival. Jakasi Zena, kterd v zrcadle stala hned za nim, se na néj usmivala a mavala mu.
Vztahl k ni ruku a nahmatl za sebou jen vzduch. Kdyby tam opravdu byla, musel by se ji dotknout, tak
blizko sebe je zrcadlo zobrazovalo, citil vSak jenom vzduch — ona i vSichni ostatni existovali jen v zrcadle.
Byla to velice hezkd Zena. Méla temné rudé vlasy a jeji oi — ma oci Uplné stejné jako ja, uvédomil si
Harry a pristoupil o kousek bliz. Jasné zelené a Uplné stejné tvarované — pak si ale povsiml, Ze ta Zena
place; usmivala se, a zaroven plakala. Vysoky, hubeny Cernovlasy mu?, ktery stal vedle ni, ji objal kolem

pasu. Na oc¢ich mél bryle a vlasy mél nesmirné rozcuchané; vzadu se mu jezily Uplné stejné jako jemu.
Harry ted stdl tak blizko zrcadla, Ze se malem dotykal nosem svého vlastniho odrazu.
,Mami?“ oslovil je Septem. , Tati?“

Jenom se na néj divali a usmivali se. Harry si postupné prohlédl| i obliceje vSech ostatnich v zrcadle a
uvidél dalsi zelené oci, stejné jako mél on sam, dalsi nosy jako jeho vlastni, a dokonce i drobného statika,

ktery jako by mél stejné vycnéld kolena jako on — toho vecera Harry poprvé v Zivoté spatfil svou rodinu.



Vsichni Potterovi se usmivali a mavali na néj, a on na né hledél dychtivym pohledem, s rukama
pritisknutyma na sklo zrcadla, jako by doufal, Ze se propadne na opacnou stranu a bude se jich moci

dotknout. Citil v sobé& néco nevyslovné palcivého, napal radost a napll hluboky smutek.

Nemeél tuseni, jak dlouho tam stdl. Postavy v zrcadle nezmizely a Harry se na né neprestaval divat, aZz ho
probral jakysi vzdaleny zvuk. Nemohl tu zlstat, musel najit cestu zpatky do postele. Odtrhl oci od tvare

své matky, zaseptal ,Ja zase pfijdu,” a spésné vybéhl z mistnosti.

[...]

Tretiho vecera naSel mistnost se zrcadlem rychleji nez v predchozich dnech. Pospichal, jak jen mohl, a

uvédomoval si, Ze déld vétsi hluk, nez bylo rozumné, nikoho vsak cestou nepotkal.

Pak uZ se na néj znovu usmivali matka i otec, a jeden z jeho prarodicd Stastné prikyvoval. Harry si pridrepl
a pak se pred zrcadlem usadil na podlahu. Nic mu nemohlo zabranit, aby tu se svou rodinou stravil celou

noc: nic na sveéteé.
Jedingé —
,TakZe jsi tu zase, Harry?“

Vyvolalo to v ném pocit, jako by mél v brise kus ledu. Ohlédl se. Na jednom ze stolkd u zdi nesedél nikdo
jiny nez Albus Brumbal. Harry pfedtim musel projit pfimo kolem néj, natolik vSak dychtil dostat se

k zrcadlu, Ze si ho vibec nevsiml.
,1a —ja jsem vas nevidél, pane profesore.”

,To je zvldstni, jak nékdo muze byt kratkozraky, jakmile je neviditelny,” fekl Brumbal a Harrymu se

ulevilo, kdy? zjistil, Ze se profesor usmiva.

,TakZze,” fekl Brumbal, sklouzl ze stolku a posadil se na podlahu vedle Harryho. ,Tak jako stovky jinych

‘

pfed tebou jsi objevil blaho, které pfinasi Zrcadlo z Erisedu.”
,Nevédél jsem, Ze se tak jmenuje, pane profesore.”
,Doufam ale, Ze u? jsi pochopil, co to zrcadlo déla?“

,Jak bych to fekl — vidim v ném svou rodinu —“

LA tvlj kamarad Ron v ném uvidél sam sebe jako dlleZitého Zéka, s odznakem.”

Jak tovite...?”

,1a nepotrebuji zadny plast, abych byl neviditelny,” vysvétlil mu Brumbal vlidné. , TakZe si uz dokazes
domyslet, co nam vSem Zrcadlo z Erisedu ukazuje?”

Harry zavrtél hlavou.

,Vysvétlim ti to. Nejstastnéjsimu cElovéku na zemi by Zrcadlo z Erisedu mohlo slouZit jako docela

obycejné zrcadlo; kdyby se do néj podival, uvidél by sam sebe pravé takového, jaky je. Ted uz chapes?”



Harry se zamyslel a pak pomalu fekl: ,Ukazuje ndm to, co chceme, at je to co je.”

“w oy

»Anoine,” fekl Brumbal tise. ,Neukazuje nam ani vic ani min nez nejhlubsi a nejusilovnéjsi tuzby naseho
srdce. Ty jsi nikdy nepoznal vlastni rodinu, a tak ji vidis, jak stoji kolem tebe. Ronald Weasley Zije cely
Zivot ve stinu svych bratrd, takZe vidi sam sebe, jak stoji sam a je ze vsech nejlepsi. Zrcadlo ndm ovSem
neposkytuje ani védomosti ani pravdu. Byli uz lidé, ktefi pred nim promarnili cely Zivot, uchvaceni tim,

co v ném vidéli, nebo zas zesileli, ponévadz nevédéli, jestli to, co jim zrcadlo ukazuje, je skutec¢né nebo

aspofl mozné. [...]



PRILOHA 2

Graficky organizér Zrcadlo z Erisedu

Jméng: Datum;

ZRCADLO Z ERISEPU

Moje kniha {autor/ka, nazev knihy):

Pocet prectenych stran:

Vyber si jednu postawi 7 knihya do rreadla napis, co by v ném dand postava mohla spatfit.
Iménao postavy:

Zddvodnéni;




PRILOHA 3
Vystupy Zakd v modelové lekci €. 1 (zac¢inaji na dalsi strance)

Jako prvni jsou zarazeny vystupy zakd 6. rocniku (23. 9. 2020), poté lekce 7ak( 9. ro¢niku (24. 9. 2020).



Jméno: Datum:

ZRCADLO Z ERISEDU

Moje kniha (autor/ka, nazev knihy):

Pocet prectenych stran:

Vyber si jednu postavu z knihy a do zrcadla napis, co by v ném dand postava mohla spatrit.

Jméno postavy:

ZdUvodnéni:




sera 13.9. 207 0

ZRCADLO Z ERISEDU

Moje kniha (autor/ka, nazev knihy): Z LOW g m @c Lu . FH 1] /‘ Uuhn t/eko V(i
Pocet prectenych stran: /,g

Vyber si jednu postavu z knihy a do zrcadla napis, co by v ném dana postava mohla spatrit.

, -
Jméno postavy: Ll ZINANGo




]

Zviqavy reporter

1) Co viechno muze$ pfat nebo popfat jinym lidem?

2) Myslis, Ze na svété existuje nékds, kdo Zadné prani nema? laky asi je?
3) Kdyby sis mohi ptat cokoli na svété, co by to bylo?
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Datum: 23/4

ZRCADLO Z ERISEDU
Moje kniha (autor/ka, nazev knihy): W W&w W

Pocet pfectenych stran: 5

Vyber si jednu postavu z knihy a do zrcadla napis, co by v ném dand postava mohla spatfit.

Jméno postavy: /Aq' )

ZdGvodnéni:




Zvidavy reportér

1) Co vsechno muzes prat nebo poprat jinym lidem?
2) Myslis, Ze na svété existuje nékdo, kdo Zddné prani nema? Jaky asi je?

3) Kdyby sis mohl pFét cokoli na svété, co by to bylo?
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Datum:_z.s.i

ZRCADLO Z ERISEDU

Moje kniha (autor/ka, nazev knihy): y La’tl/{h. e /)/me: H&té galz’l‘) 3
v I

Pocet prectenych stran: 15 strav

Vyber si jednu postavu z knihy a do zrcadla napis, co by v ném dand postava mohla spatfit.

Jméno postavy: Hocz l / H OOIEC vao\’

Zduvodnéni: Z /. SV até ‘g 7 ng }qu-e/{q)




Zvidavy reportér

1) Covsechno mizZes pfat nebo poptat jinym lidem?
2) Myslis, Ze na svété existuje nékdo, kdo zadné prani nema? laky asi je?
3) Kdyby sis mohl prat cokoli na svété, co by to bylo?

Hown ko Bayd o Nina Yosta
1. - oL ’ =
by d9dy seulle hoodne.  Seszi” [ hooh€ dobpy'ch
2drvy. o 2dros. PP
2. - )
b ANO. Novmalai| Ne- stz sp ok b/
clovek. .(? SV oy
2l vogent
- C4ls”
B, ononl 1 0w ot BT
ok 2020. Mstrovser! A koopa
CW”OP_?‘ NB\C‘ NOe.
S
S
S
h‘"‘-—.l
1
. 33
\) S ~
NN %
¥ ¥
k/g __S
o
S—
A\
T B =
N 9
4 3
- R
TR
=
S ot
- A —~
= s g \\_.)
S R =
Agm O
. \TR ‘-S
16 4 3
= QX3 2
S N ey T




Datum: 02L9/ q

ZRCADLO Z ERISEDU

7 > o~ )

o bt . ihy): “ o tost e, %/ Zopt ei ﬁ’fﬂ ;
Moje kniha (autor/ka, nazev knihy) dot ) ma /a/Uf /4 ¢ J f
Pocet pfectenych stran: L7

Vyber si jednu postavu z knihy a do zrcadla napis, co by v ném dana postava mohla spatfit.

Jméno postavy: & /EqG //ﬁf)(/[’g

- W

Chfe/ by Zatlalit '3;0(/0@/” s ofo
ST Musl ha to vydeinf supu pracs K terou

Vg/ﬁﬁj/c/ Takie ag/ Chee déy S1 I i
towdea /. /7/'07‘0\2!_? 10 W ust’ zaviat;

o

Zdtvodnéni: Céa.//’/ V4 r;dzelh// S/ HApproval bokteJsli a
v2dycky to Napin ! ng dee! Lo my ya c/owéa fn'gz
P Lo PAKWuepl 212lli? S2 ww/f Laltgrades /@OW/G’Q







. e

ZRCADLO Z ERISEDU
N\ojekm'ha(autor/ka,nézevk;ihy): p 4 M s Lﬂ JOCH Dy [ @MW Al L /ﬂ)/g

Pocet prectenych stran:

Vyber si jednu postavu z knihy a do zrcadla napis, co by v ném dand postava mohla spatrit.

Jméno postavy: QH LO £

Zdltvodnéni: POJ T\i{ LIL}LP\ \h\/ d\ NQ DHMQ
SN1adQHa AR MECMWDEL




Zvidavy reportér

1) Co vsechno muzes pFat nebo popfat jinym lidem?
2} Myslis, Ze na svété existuje nékdo, kdo z3dné pfani nem4a? Jaky asi je?
3) Kdyby sis mohl pFét cokoli na svété, co by to bylo?
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Datum: 22 i_

ZRCADLO Z ERISEDU

y
Moje kniha (autor/ka, ndzev knihy): € ?Um\/ 0{7 i REHO

Pocet piectenych stran:
.

Vyber si jednu postavu z knihy a do zrcadla napis, co by v ném dand postava mohla spatfit.

Jméno postavy: Jﬂ/f t/f

2BTRE PRIV T2

Zdtvodnéni: W/ 1_, ZMLI







Jméno: Datum: Q‘:I) i q

ZRCADLO Z ERISEDU
Moje kniha (autor/ka, nazev knihy): ;@594“4@0 _ﬂé&ﬁﬂwﬂ{%&/

/
Pocet prectenych stran: b AAAMLL

Vyber si jednu postavu z knihy a do zrcadla napis, co by v ném dand postava mohla spatfit.

'd
Jméno postavy: W/V(/LO\ .




Zvidavy reportér

1) Co viechno miize$ prat nebo poprat jinym lidem?

2) Myslis, Ze na svété existuje nékdo, kdo Zadné prani nema? Jaky asi je?

3) Kdyby sis mohi pfat cokoli na svété, co by to bylo?

M%AAM

Elida

}i/wtoww
/}1047“&
Ao

Boro. X

VN
X A o,




Datum: X5.4 2020

ZRCADPLO Z ERISEDU

Moje kniha (autor/ka, nazev knihy): j(l\ ne 11]3 res | whu Ne, La[« )(/o n ¢
Pocet prectenych stran: 42

Vyber si jednu postavu z knihy a do zrcadla napis, co by v ném dand postava mohla spatfit.

Jméno postavy: Jenni

Zdfvodnéni: proto2€ 40 ye ey
T (V4

_42_0sm Let




"a Datum: 22/7

ZRCADLO Z ERISEDU

’ % . ° ¥
Moje kniha (autor/ka, nazev knihy): Bram SJ&L", Eammu i w&/éy 500“7/60”’ dom
Pocet prectenych stran: O s f’”’ﬂ

Vyber si jednu postavu z knihy a do zrcadla napis, co by v ném dand postava mohla spatrit.

o’ ’
Jméno postavy: gmm D@mﬁé}@ Ve

Zdtvodnéni: Boyl s¢. © ne Joo//a_ hi  dam 3iJ1 Awcho., 9@2__5;,;,724

a _hecdee aby s¢ ma neco stals,




Zvidavy reportér

1) Co vSechno m(zes pfat nebo popfat jinym lidem?

2) Myslis, Ze na svété existuje nékdo, kdo Zadné prani nema? laky asi je?
3} Kdyby sis mohl pFat cokoli na svété, co by to bylo?
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A - Datum: 337

ZRCADLO Z ERISEDU

Moje kniha (autor/ka, ndzev knihy): ngw/ i M /Jcﬁ/l'm PRSERO LY  nd £PADAVTY i A4
EEE
Pocet prectenych stran: £4 Ky Hey

Vyber si jednu postavu z knihy a do zrcadla napis, co by v ném dana postava mohla spatfit.

Jméno postavy: R

Zdtvodnéni: peise. g HEVE Click ¢ valmr
Plo sebe A (0P V.




Zvidavy reportér

1) Covsechno mizes$ prat nebo popfat jinym lidem?
2) Myslis, Ze na svété existuje nékdo, kdo zadné prani nema? Jaky asije?
3) Kdyby sis mohl ptat cokoli na svété, co by to bylo?
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ZRCADLO Z ERISEDU

oo
Moje kniha (autor/ka, nazev knihy): P.S 2 ’POW‘IL /h(,\ Vi [(ﬂ
d

Pocet prectenych stran: L

Vyber si jednu postavu z knihy a do zrcadla napis, co by v ném dana postava mobhla spatfit.

Jméno postavy: Mien

v ‘
Ay Mkél/f




2Zvidavy reportér

1) CovsechnomuzZes pfatnebo popfatjinym lidem?

2) Myslis, Ze na svété existuje nékdo, kdo Zddné prani nema? Jaky asi je?

Kdyby sis mohl prat cokoli na svété, co by to bylo?
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. Datum: _72%.9,

ZRCADLO Z ERISEDU
Moje kniha (autor/ka, ndzev knihy): z:mkb'bzl; w éhwgsj ""E/émé:g!.

Pocet prectenych stran: 5

Vyber si jednu postavu z knihy a do zrcadla napis, co by v ném dand postava mohla spatfit.

Jméno postavy: Ap /e glmf /-

Zddvodnéni:
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Zvidavy reportér

1) Covsechnomuzes piat nebo popfat jinym lidem?

Myslis, Ze na svété existuje nékdo, kdo zadné prani nema? laky asi je?

2)
3) Kdyby sis mohl ptat cokoli na svété, co by to bylo?
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Datum:Z? G ?

ZRCADLO Z ERISEDU

) -y~ /
Moje kniha (autor/ka, nazev knihy): |/ - ——

Pocet prectenych stran: 4- £d

Vyber si jednu postavu z knihy a do zrcadla napis, co by v ném danad postava mohla spatrit.

Jméno postavy: MOM

Zdtvodnéni:




/§ Y
- Datum: 23 j \ Ngdl .

ZRCADLO Z ERISEDU \\

- s
Moje kniha (autor/ka, nazev knihy): dcu/ Z"W"Mm posfsch It g r."’ {
4 14 2
Pocet prectenych stran: 13 M . // \ \\

Vyber si jednu postavu z knihy a do zrcadla napis, co by v ném danad postava mohla spatit.

: P
IR
Jméno postavy: M‘ .

Zdtvodnéni:




Datum: S

ZRCADLO Z ERISEDU

Moje kniha (autor/ka, ndzev knihy): [ /

Pocet prectenych stran: ‘Jr

Vyber si jednu postavu z knihy a do zrcadla napis, co by v ném dand postava mohla spatrit.

Jméno postavy: M ;f

Zduvodnéni:







ZRCADLO Z ERISEDU

/ /y /' w N
Moje kniha (autor/ka, nizevknihy): 2 erveny hedvaly q Sal, Federica de cesco
Pocet prectenych stran: 4§ S-J,ra’ ne&

Vyber si jednu postavu z knihy a do zrcadla napis, co by v ném dana postava mohla spatfit.

Jméno postavy: Ann

Zdtvodnéni:




Zvidavy reportér
1)
2)
3)

Co véechno miZes pfat nebo popfat jinym lidem?
Myslis, Ze na svété existuje nékdo, kdo zadné pfani nema? Jaky asi je?
Kdyby sis mohl pfat cokoli na svété, co by to bylo?
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patum: 249 2090

ZRCADLO Z ERISEDU
Moje kniha (autor/ka, nazev knihy): M& (Bw/w Temepc)

Pocet pfectenych stran: 4 )’ 'VLg!M

Vyber si jednu postavu z kmhy a do zrcadla napis, co by v ném dand postava mohla spatfit.

Jméno postavy: (Boﬂm%d

Zduvodnemmm,ﬁy% pgwé/ MA/A WM
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Zvidavy reportér

1) Covsechno mizes prat nebo popfat jinym lidem?
2} Myslis, Ze na svété existuje nékdo, kdo Zzadné prani nema? Jaky asi je?
3} Kdyby sis mohl pfat cokoli na svété, co by to bylo?
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ZRCADLO Z ERISEDU

Moje kniha (autor/ka, nazev knihy): W W
Pocet pfectenych stran: 66 - 53

Vyber si jednu postavu z knihy a do zrcadla napis, co by v ném dand postava mohla spatfit.

Jméno postavy:




Zvidavy reportér

1) Co viechno miiZes pFat nebo popfat jinym lidem?
2) Myslis, Ze na svété existuje nékdo, kdo Zadné prani nema? Jaky asi je?
3} Kdyby sis mohl pFat cokoli na svété, co by to bylo?

Lanrs
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ZRCADLO Z ERISEDU

/ / /
Moje kniha (autor/ka, nazev knihy): Denl W@ FAU

Pocet prectenych stran: '1 h

Vyber si jednu postavu z knihy a do zrcadla napis, co by v ném dana postava mohla spatfit.

Jméno postavy: M,/\ 75)

Zdtvodnéni: %{"'l/‘/ m(va.’// Kmmm }’@/Iy




Zvidavy reportér

1) Co vSechno mulzes prat nebo popfat jinym lidem?

2)

3) Kdyby sis mohl pFat cokoli na svété, co by to bylo?

Myslis, Ze na svété existuje nékdo, kdo Zadné prani nema? Jaky asi je?
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3 Datum: Z g 7

ZRCADLO Z ERISEDU

/ 0 S 3
Moje kniha (autor/ka, nazev knihy): ,Dos_{aﬁ/il 7~ & })04 v R fcé Q/ QI"O/Q’I
Pocet prectenych stran: 19

Vyber si jednu postavu z knihy a do zrcadla napis, co by v ném dand postava mohla spatiit.

Jméno postavy: Pe rey \)q LS on




Zvidavy reportér

1) Covsechno muzes prat nebo poprat jinym lidem?
2) Myslis, Ze na svété existuje nékdo, kdo zadné prani nema? Jaky asi je?
3) Kdyby sis mohl prat cokoli na svété, co by to bylo?
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e Datum: ZZ/ 7

ZRCADLO Z ERISEDU
Moje kniha (autor/ka, nazev knihy): SE].dQ[mig‘g&f: /Bnlq Dj]ér[/ZZi & HO///& BW%OVC:

Pocet pfectenych stran: 3

Vyber si jednu postavu z knihy a do zrcadla napis, co by v ném dand postava mohla spatfit.

Jméno postavy: JG teda  Croce




Datum:

ZRCADPLO Z ERISEDU

Moje kniha (autor/ka, nazev knihy):

s aVr A A aVEERG L

J

Pocet prectenych stran: N

Vyber si jednu postavu z knihy a do zrcadla napis, co by v ném dana postava mohla spatfit.

Jméno postavy: [

Zdlvodnéni:_




Datum: Z j q

ZRCADLO Z ERISEDU

Moje kniha (autor/ka, nazev knihy): M’ M &%MM
Pocet prectenych stran: (? W/ '

Vyber si jednu p}szt;zz knihy a do zrcadla napis, co by v ném dana postava mohla spatrit.

Jmeéno postavy:

Zdtvodnéni: .




Datum: 1.") 4.

ZRCADLO Z ERISEDU

Moije kniha (autor/ka, ndzev knihy): \/E Q,Q,L\ Iny L\\[ELLIZ ha h&\OL lél%' Fri ¢
Pocet prectenych stran: 4‘ n)

Vyber si jednu postavu z knihy a do zrcadla napis, co by v ném dana postava mohla spatfit.

{
Jméno postavy: eﬁﬂ(y\/y/

E“(’V)’ bylo zate

. MW&YOLAVL@\&LDX -%“D‘:?('i .9

Mdiosem spou; aby Ji wEds
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Jméno: Datum: 23 ] 7

ZRCADLO Z ERISEDU

/.
Moje kniha (autor/ka, nazev knihy): Am o 16

Pocet pfectenych stran: 9 stran

Viyber si jednu postavu z knihy a do zrcadla napis, co by v ném dana postava mohla spatfit.

Jméno postavy: Amo\//l'c

& Pr’e)é
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mot Koo sy ,{rc)\l\///m
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Datum: qu

ZRCADLO Z ERISEDU

/ v
Moje kniha (autor/ka, nazev knihy): S [ [l\o

Pocet pfectenych stran: 1% £ P(ﬂ

Vyber si jednu postavu z knihy a do zrcadla napis, co by v ném dand postava mohla spatfit.

Jméno postavy: Me,”%

Zdﬁvodnéni:_EQcHZ: We Ly Meikn g;hié'ﬂ LQ).Q}{&, QL[Q;!T@ NI/ Phptoze
boiuie, mle_+ed° bosovale v Satech A ona Le wobls bt dobka
hoitwwice takfe +0 Neni Pho Lesovnicl uplne dobky, Lojovat v Satoch.




Datum: 2 Z q

ZRCADLO Z ERISEDU

Moje kniha (autor/ka, nazev knihy): /4/

Pocet pfectenych stran: 77 11

Vyber si jednu postavu z knihy a do zrcadla napis, co by v ném danda postava mohla spatfit.

Jméno postavy: M?_/ﬂ/{f/




o Datum: () ?’/ C!

ZRCADLO Z ERISEDU

Moje kniha (autor/ka, nazev knihy): M U Gl/i 5 /4 D/lﬂf% F’OFA RU[? [/ PA 0@’0[% f Cﬂl.qx:,
Pocet prectenych stran: 0 ) () 1 1

Vyber si jednu postavu z knihy a do zrcadla naprs cobyv nem dand postava mohla spatFit.

Jméno postavy: WOW BAQGER THHA/O UC/ ffﬂﬂ/'/ka/U{C/l/ﬂ

zatwodnéniz JE MIMIT EM §Tan A M4 LUXSUSN!/LO[; VFJ‘/‘\(/R“OV




Datum: Zg_q

ZRCADLO Z ERISEDU

Moje kniha (autor/ka, nazev knihy): W %M/W Ueers
e = r

Pocet pfectenych stran: /. i

Vyber si jednu postavu z knihy a do zrcadla napis, co by v ném dand postava mohla spatfit.

Jméno postavy: W/

Zdtivodnéni: % W /ﬁé IQ%VM/MMW iy
st plodir ntic DI ol sl o e fo silh-
alp - Wbl o peale- 20 DbF,




Zvidavy reportér

1) CovSechno muze$ pfat nebo popfat jinym lidem?
2) Myslis, 2e na svété existuje nékdo, kdo 2adné p¥ani nema? Jaky asi je?
3) Kdyby sis mohl ptdt cokoli na svété, co by to bylo?
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Datum: ?5 o q

ZRCADPLO Z ERISEDU

Moje kniha (autor/ka, nazev knihy): lk L }’) 9 ‘*0{ JQA‘/: \ /14/ /: /é 2 7///

f
/!

Pocet prectenych stran: () /%

Vyber si jednu postavu z knihy a do zrcadla napis, co by v ném dand postava mohla spatfit.

Jméno postavy: (v] ac //L AN
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Zvidavy reportér

1) CovSechno muies ptfat nebo poptatjinym lidem?
2) Myslis, Ze na svété existuje nékdo, kdo Zadné prani nema? Jaky asi je?
3) Kdyby sis mohl pféat cokoli na svété, co by to bylo?
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Datum: 25.4

ZRCADLO Z ERISEDPU

N\oj;_-/ kniha,(autor/ka, nazev knihy): Aﬁ ATL, C L) vistie (ac /L}éw\ L@JA & rbech
yedaants i
Pocet prectenych stran: 15— 7 )

Vyber si jednu postavu z knihy a do zrcadla napis, co by v ném dand postava mohla spatfit.

Jméno postavy: D// Ane€s /Da/o@f

by co deye jejio
"H"V\ZQ/év/

Zdtivodnéni:_ Lo zoz e So ASl Ceo




I Datum: K87 zo 70

ZRCADPLO Z ERISEDU

o~

N /7
Moje kniha (autor/ka, nazev knihy): gt y % 4

Pocet pfectenych stran: ;717

Vyber si jednu postavu z knihy a do zrcadla napis, co by v ném danda postava mohla spatfit.

Jméno postavy: 441&%4/&[ -

Zdtvodnéni:




Zvidavy reportér

1) Covsechno mazes prat nebo poprat jinym lidem?

2)

Mysli§, Ze na svété existuje nékdo, kdo Zzadné prani nema? Jaky asi je?
3) Kdyby sis mohl pfat cokoli na svété, co by to bylo?
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Datum: %4 .

ZRCADLO = ERISEDU

Moje kniha (autor/ka, nazev knihy): ‘\.5 &.t\ W
Pocet prectenych stran: %S Zolg

Vyber si jednu postavu z knihy a do zrcadla napis, co by v ném dand postava mohla spatfit.

Jméno postavy: m‘ 3

Zdtivodnéni: ML_.,OW\ V‘U“"‘W\ M, 3/!\(1\. olnkl((\ a_$ lN“QVW S_QWO‘L“"‘I
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WV\ ‘eul, AAJS( {[‘[ Zbu 10“’1 iI/l“('\Jb Lg!ku ﬂ@ﬂvb




Zvidavy reportér

1) Covsechnomuizes pidt nebo poptatjinym lidem?

2)

3} Kdyby sis mohl pfdt cokoli na svété, co by to byio?

Myslis, Ze na svété existuje nékdo, kdo Zzadné pfani nema? Jaky asi je?
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Datum: Z&’ 4.

ZRCADPLO zZ ERISEDU

o . oo T 73 - /‘p ,
Moje kniha (autor/ka, nazev knihy): feinel'lty anmyol/&c oler Vr; Y
. 3
Pocet pfectenych stran: 15

Vyber si jednu postavu z knihy a do zrcadla napis, co by v ném dand postava mohla spatfit.

Jméno postavy: _ WU

e - i ———— -

£

Zdtivodnéni:_ ] \ it Loy e &
A

[ (U V

DRI T TR I



Zvidavy reportér

1) Covsechno muze$ prat nebo popfat jinym lidem?
2) Myslis, Ze na svété existuje nékdo, kdo Zadné prani nema? Jaky asi je?
3) Kdyby sis mohl pFat cokoli na svété, co by to bylo?
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S oatum: 7.6 4. 26010

ZRCADPLO Z ERISEDPU
Moje kniha (autor/ka, nazev knihy): &M MM (M% ;M’L?

Pocet pfectenych stran: ¢ ~ ) }

Vyber si jednu postavu z knihy a do zrcadla napis, co by v ném dand postava mohla spatfit.

Jméno postavy: ‘]%1/&% \94/ Q*ML/‘*&W,




Zvidavy reportér

1) Co viechno mGZes prat nebo poprat jinym lidem?
2) Myslis, Ze na svété existuje nékdo, kdo Zaddné prani nemd? Jaky asi je?
3) Kdyby sis mohl pFét cokoli na svété, co by to bylo?
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Datum:

ZRCADPLO Z ERISEDU

Moje kniha (autor/ka, nazev knihy): Shone /‘{c( ort Y - demunn e’
A\

Pocet pfectenych stran: 1

Vyber si jednu postavu z knihy a do zrcadla napis, co by v ném dand postava mohla spatiit.

Jméno postavy: Einn

se Suim

Vnaumu/ emmic > utck}’/

bez legendy.

Zdtivodnéni: i(y, h Zive s'."Se, 6_[//}\, okcern - o
lesmn T ey g di ~ " : p -
Poz{o‘ek atd J A e waen he — -




Zvidavy reportér

1) Co vsechno mizes pfat nebo popfat jinym lidem?
2) Myslis, Ze na svété existuje nékdo, kdo Zadné prani nema? Jaky asi je?
3) Kdyby sis mohl p¥at cokoli na svété, co by to bylo?
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Datum: 1{ 7 ]OZO

ZRCADLO Z ERISEDU
Moje kniha (autor/ka, ndzev knihy): ﬂMé%n “kAPOL /{/,4

Pocet pfectenych stran: /,.Z

Vyber si jednu postavu z knihy.a do zrcadla napis, co by v ném danad postava mohla spatfit.

méno postavy:_Autelien




75 9. 2040

y

Zvidavy reportér

1) Co vSechno muies$ ptat nebo poptat jinym lidem?
2) Myslis, Ze na svété existuje nékdo, kdo zadné pfani nema? Jaky asi je?
3) Kdyby sis mohl pfat cokoli na svété, co by to bylo?
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Datum: 5 .9.70%

ZRCADLO Z ERISEDU

Moje kniha (autor/ka, nazev knihy):‘\x\\gﬁ,\;\\\ w‘ ‘g_'\.ll".. ?\0\\1»\1»{\ Em\L\C\(\M*&\x Q'\‘\V@VH\W\, ’\)\(\\\ \(\\r\‘\%\/\\\
Q

Pocet pfectenych stran: o

Vyber si jednu postavu z knihy a do zrcadla napis, co by v ném dana postava mohla spatfit.

Jméno postavy: Pl Kol
N

\Q)\/\\Q\ \u\ Lm0 Xxm\ W
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Zvidavy reportér

1) Covsechno muZes ptéat nebo poptét jinym lidem?
2) Myslis, Ze na svété existuje nékdo, kdo 2ddné praninema? Jakyasi je?
3) Kdyby sis mohl piat cokoli na svété, co by to bylo?
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Datum: X5. 9. Lado

ZRCADPLO Z ERISEDU

Moje kniha (autor/ka, nazev knihy): '(M«"f.ﬂw (@M /xgouﬁ/ QZ«.'M&
d I4

Pocet pfectenych stran: olO A,{)U

Vyber si jednu postavu z knihy a do zrcadla napis, co by v ném dand postava mohla spatfit.

Zdtvodnéni: _‘[)‘mm /V\'M' M KLM Y% /aéf’t(/ 4‘{ a’%"(
s alikode o« cigueebuishy ddury en
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Zvidavy reportér

1) Coviechno muies pfat nebo popfat jinym lidem?
2) Myslis, Ze na svété existuje nékdo, kdo zddné préani nema? Jaky asi je?
3) Kdyby sis mohl pfat cokoli na svété, co by to bylo?
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Jméno: _ Datum: ﬂb\ o

ZRCADLO Z ERISEDU

: /
Moje kniha (autor/ka, nazev knihy): chmcoar TMNG& «Mm\f} exPepwent Gwendn Bond

Pocet prectenych stran: 1L SECEN

Vyber si jednu postavu z knihy a do zrcadla napis, co by v ném dand postava mohla spatfit.

Jméno postavy: TUY‘?) lves

laele. oy Dyishr ()
Cem je  punimep;

!
Zdtvodnéni:__ sotozes 3l

__zxqacmxw:




Zvidavy reportér
1) Coviechno muiies pfat nebo popfdt jinym lidem?
2) Myslis, Ze na svété existuje nékdo, kdo 4dné pfani nema? Jaky asi je?
3) Kdyby sis mohl pfét cokoli na svété, co by to bylo?
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- o Datum: A5 4 2000

ZRCADLO Z ERISEDU

Moje kniha (autor/ka, nazev knihy): ¢ # ne A 08 QMQ:/QJ DHOLle ﬁ/ ﬁ 219 d Ko mtpertron,
i U

Pocet piectenych stran: 76

Vyber si jednu postavu z knihy a do zrcadla napis, co by v ném danad postava mohla spatfit.

Jméno postavy: ___Harfor

T TR

Rao c/mu( L%cm’jd 2drave A

(S VTL&S }L/; 4/
Zdtodnéni:__Proto Yo womiy ke PIG pakoy N, ONCL M
Borelgan o brevhn  mosi” ol palled i _ah
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e

2vidavy reportér

1) Co viechno mzes$ piat nebo popfatjinym lidem?

2) Myslis, Ze na svété existuje nékdo, kdo zadné pianinema? Jaky asi je?

3) Kdyby sis mohl pfat cokoli na svété, co by to bylo?
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Datum: Qg a

ZRCADPLO Z ERISEDU

Moje kniha (autor/ka, nazev knihy): C&H’JU ge—\J‘OJ’\ / 0 Bt- | 2t
J

Pocet pfectenych stran: /KS

Vyber si jednu postavu z knihy a do zrcadla napis, co by v ném dand postava mohla spatit.

Jméno postavy: L } , 4
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Zvidavy reportér

1) Co vsechno mliZes prat nebo poprat jinym lidem?

2) Myslis, Ze na svété existuje nékdo, kdo Zadné pfani nema? Jaky asi je?
3) Kdyby sis mohl piédt cokoli na svété, co by to bylo?
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ZRCADLO Z ERISEDU

/

Moje kniha (autor/ka, nazev knihy): o\ U\g N\n.g 10¥ G, R Mo = L\wondeNo

Pocet pfectenych stran:

Vyber si jednu postavu z knihy a do zrcadla napis, co by v ném danad postava mohla spatfit.

Jméno postavy: oy
Q




Zvidavy reportér

1) Covsechno muizZes prat nebo poprat jinym lidem?
2) Muyslis, Ze na svété existuje nékdo, kdo Zddné pFani nema? Jaky asi je?
3) Kdyby sis mohl ptdt cokoli na svété, co by to bylo?
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=) N o Datum: Z54.9

ZRCADLO Z ERISEDU
Moje kniha (autor/ka, nazev knihy): lgmz m@é’ég ﬂgk_ogﬁ o VA ;mé:é - L

Pocet pfectenych stran: Yrty. ved' 4 “hney

Vyber si jednu postavu z knihy a do zrcadla napis, co by v ném dand postava mohla spatfit.

Jméno postavy: Qrédﬂ

e

Ve Oy far vidit o4,

v obk” Mtnodf hvome.



Zvidavy reportér

1) Covsechnomuizes prat nebo popratjinym lidem?
2) Myslis, Ze na svété existuje nékdo, kdo zddné prani nema? Jaky asi je?
3) Kdyby sis mohl prat cokoli na svété, co by to bylo?
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Datum: /5 7. Jo20

ZRCADLO zZ ERISEDU

o 4 .
Moje kniha (autor/ka, ndzev knihy): ;’)gf( TH Yo7£ [M?/.S’A// & Sh RT!) é’(’/q YT, ﬂd
%
Pocet prectenych stran: 54

Vyber si jednu postavu z knihy a do zrcadla napis, co by v ném danad postava mohla spatrit.

Jméno postavy: L

sp tl %’fo

pe Vezen) .

Zdtvodnéni: /. /ﬂq AW W A m/ //&4'%
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Zvidavy reportér

1) Co viechno miiZes pfat nebo poptat jinym lidem?
2) Myslis, Ze na svété existuje nékdo, kdo Zadné pfani nema? Jaky asi je?
3) Kdyby sis mohl ptat cokoli na svété, co by to bylo?
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Moje kniha (autor/ka, nazev knihy): De «JZ A node Ce A 11 Oéo\

Pocet pFectenych stran: _ oy

Vyber si jednu postavu z knihy a do zrcadla napis, co by v ném dand postava mohla spatfit.
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2vidavy reportér

1) Covsechno muZes prat nebo poprat jinym lidem?

2)

3) Kdyby sis mohl p#at cokoli na svété, co by to bylo?

Myslis, Ze na svété existuje nékdo, kdo Zadné prani nema? Jaky asi je?
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Jméno: Datum: 2.5 Q

ZRCADLO Z ERISEDU

Moje kniha (autor/ka, nazev knihy): D”ji {‘\ NDTL.
Pocet prectenych stran: Lq [

Viyber si jednu postavu z knihy a do zrcadla napis, co by v ném dand postava mohla spatrit.

Jméno postavy: NQ,A ¥
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Zvidavy reportér

1) CovSechno miie$ prat nebo popfat jinym lidem?

2) Myslis, Ze na svété existuje nékdo, kdo 2adné prani nema? Jaky asi je?

3) Kdyby sis mohl pfat cokoli na svété, co by to bylo?
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Vyber si jednu postavu z knihy a do zrcadla napis, co by v ném dana postava mohla spatfit.
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Zvidavy reportér

1} Co viechno muizes prat nebo poprat jinym lidem?
2) Myslis, ze na svété existuje nékdo, kdo zadné prani nema? Jaky asi je?
3} Kdyby sis mohl pfat cokoli na svété, co by to bylo?
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Prilohy pro modelovou lekci €. 2

PRILOHA 4

Uryvek z knihy Nasloucha& od Petry Stehlikové s otazkami k interpretaci:
Prolog

Amarie — prvni sklenafské mésto,

Duvalské pohoti, rok 2346

Byl to dechberouci pohled. V tu chvili jsem litovala, Ze na svété neexistuje nic, co by tuto vzpominku
uchovalo. Oc¢ima jsem nenasytné hltala stovky svici zaficich v pozlacenych stojanech. Sal byl tak
rozlehly, Ze jsem stéZi vidéla, kde zacina a kde konci. Stény zdobily obrazy namalované davnymi
umeélci. Strop se klenul vysoko nad kamennou podlahou. Sluhové v pestrych oblecich v barvach mésta
pobihali mezi hosty a nabizeli likéry ve zdobenych stiklach. Zeny byly zahalené do téch nejkrasnéjsich
rochii, jaké jsem kdy vidéla. Jemna latka se kolem nich ovijela ve zméti slozitych zahyb( a zvyrazriovala
jejich krivky. V lesklych dlouhych vlasech mély vpletené ozdoby, stihlé krky zdobily Sperky. Postavaly v
hlouccich. Obdivované, dobyvané a milované. Bylo jich tolik! Byt muzem, nedokazala bych si vybrat.

| pres silné sklo okna jsem slySela smich. Na tento vecer se vsichni pfipravovali dny, mozna tydny,
napadlo mé. Obdivovala jsem jejich ladné pohyby a gesta. Snazila jsem se vryt si do paméti vse, co se
délo prede mnou. Na okamZzik jsem zaviela oci a zatouZzila byt jednou z nich. Pro jednou v Zivoté mit
krasny Uces a lesklé vlasy. Pro jednou v Zivoté nenosit mantii.

Ze snéni mé vyrusila Tessa, kterd se o mé otfela ramenem. Zatimco m{j zajem upoutali lidé v séle, ona
pohledem visela na stolech nabizejici vSemozné lahldky. Od peceného masa aZ po sladkosti. Spoustu z
nich jsem v Zivoté nevidéla. Okamzité se mi zacaly sbihat sliny.

,Kdybych si mohla vzit aspon kousek,” zaupéla potichu. ,Jenom bych ochutnala. Myslis, Ze by jim to
schazelo?”

Neschazelo. Védély jsme to obé. | kdybychom vyjedly cely stdl, porad by zlstalo dost pro vSechny.
Treba pro celé mésto. A7 se mrazena jidla roztecou a tepld vychladnou, vyhodi se. Ti za oknem radéji
plytvali, nez aby se slitovali.

Pohladila jsem Tessu po rameni a usmala se do tmy. Obéma nam soucasné zakrucelo v bfise.
,Kdy prijdou?” vyptavala se, jako bych to mohla védét.

,Urcité brzy,” utéSovala jsem ji i sebe. Staly jsme pod okny vic neZ hodinu a jen diky ¢irému $tésti nas
jesté neobjevila straz. ,UzZ je hodné pozdé. Urcité kazdou chvili dorazi.”

Jakmile jsem tu vétu dorekla, v sale to zaSumélo a zraky vSech pfitomnych se zacaly otacet smérem,
kde se pomalu oteviraly velké dvere. Lidé prestavali dychat, naprimili se a ustoupili do stran. Ja's
Tessou jsme se jesté vic pritiskly na okno.

K

,Nikdy jsem je nevidéla!” zasSeptala.
,Ani ja ne,” vrtéla jsem rozrusené hlavou.

| kdyZ mésto navstivili uz tolikrat, nikdy jsem neméla moznost spatfit tfeba jen jednoho z nich, nato?
vsechny pohromadé. Proto jsme dnes, pohanény nepotlacitelnou zvédavosti, s Tessou utekly.



KdyzZ vstoupili, GZzasem jsme otevrely Usta. Tessa se vedle mé zachvéla a ja si vSimla, Ze totéz udélalo i
nékolik pfihlizejicich zen.

Dvacet pét urostlych muzl pravé vstoupilo do salu. Odéni do svych uniforem, ovéseni zbranémi kraceli
ve dvou faddach. V jejich ¢ele pochodoval kapitan.

Zalapala jsem po dechu. Tézké, rytmické kroky bojovnikd dunély v nastalém tichu. VSechny zraky v sale
se upiraly na kracejici muze, ale ti je neopétovali. Jejich pohledy sméfovaly k mistu, kde sedél sdm faja
z Amarie, obklopen svou pocetnou rodinou.

KdyZ muzi dopochodovali az k nému, vSichni se naraz udefili pravici do hrudi a poklekli na pravé
koleno, aby svému hostiteli vzdali Uctu.

[...]

,Co tady délate?” zasycel straZzny a nohou, kterou do mé kopl, zufivé prejizdél po zemi a snaZil se ji
odistit. ,Zdrhly jste z ghetta! Za to budete viset!”

Zatimco mi Tessa pomahala zpét na nohy, muz v uniformé tasil mec a za okamzik se mi pfimo pred
ocima objevil ostry ¢erny hrot. Védéla jsem, Ze netasil na obranu. Nemohly jsme mu nijak ubliZit. Byly
jsme jen déti. Jenomze on si chtél zajistit dostateény odstup a varovat nas, abychom se k nému
nepriblizovaly. Tak moc se nas bal!

Otazky:

1. Vklidu si pfecti text.
2. Je potieba néco vysvétlit? Nesrozumitelna slova apod.?
3. Zodpovéz nasledujici otazky:
Jaky rok a na jakém misté se odehrdva ukazka?
Kde stoji osoba, kterd nam vypravi pfibéh?
Co se déje uvnitf salu?
Jak se odlisuji divky venku od osob uvnitf salu?
4. Coznamenad ghetto? Kde jste se s tim mohli setkat?
5. Vysvétli, pro€ se strazny snazi ocCistit si nohu poté, co se ji dotkl jedné z divek.



PRILOHA 5
Vystupy Zakd v modelové lekci €. 2 (zacinaji na dalsi strance)

Jako prvni jsou zafazeny vystupy zprace se spoleCnym textem, poté zdznamy nékolika Zak(

z podvojného deniku v rdmci prace s vlastnim textem.
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Uryvek: STEHLIKOVA, Petra. Naslouchac. Brno: Host, 2017 (dotisk), s. 7-10. ISBN 578-80-7491-383-
9

1. Vklidu si pTecti text.

2. Je potfeba néco vysvétlit? Nesrozumitelna slova apod.? = Aerr'n, 20 EviEmena”

S /loyp
3. Zodpovéz ndsledujici otazky: S he tvo.

Jaky rok a na jakém misté se odehrdva ukazka? ol

Kde stoji osoba, ktera nam vypravi pifbeh?=V WL 4 o,

Co se déje uvnitf salu?

Jak se odliuji divky venku od osob uvnitf salu? JQeu chudy”
4. Coznamend ghetté? Kde jste se s tim mohli setkat?

5. Vysvétli, proc se strazny snazioCistit si nohu poté, co se ji dotkl jedné z divek.

as/ ... i
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I kdyz mésto navstivili uz tolikrat, nikdy jsem neméla moznost spatfit tfeba jen jednoho z nich,
natoz vsechny pohromadé. Proto jsme dnes, pohanény nepotlacitelnou zvédavosti, s Tessou
utekly.

Kdyz vstoupili, Uzasem jsme otevrely Usta. Tessa se vedle mé zachvéla a ja si viimla, ze totéz
udélalo i nékolik prihlizejicich zen. .

Dvacet pét urostlych muzl pravé vstoupilo .do salu. Odéni do svych uniforem, ovéseni zbranémi
kraceli ve dvou fadach. V jejich ele pochodoval kapitan.

Zalapala jsem po dechu. Tézké, rytmické kroky bojovnikl dunély v nastalém tichu. VSechny zraky
v sdle se upiraly na kracejici muze, ale tije neopétovali. Jejich pohledy smétovaly k mistu, kde sedél
sam faja z Amarie, obklopen svou pocetnou rodinou.

Kdyz muzi dopochodovali az k nému, vsichni se naraz udefili pravici do hrudi a poklekli na pravé

koleno, aby svému hostiteli vzdali tctu.

,Co tady délate?” zasycel strazny a nohou, kterou do mé kopl, zutivé prejizdél po zemi a snazil se
ji ocistit.,Zdrhly jste z ghettal! Za to budete viset!”

Zatimco mi Tessa pomahala zpét na nohy, muz v uniformé tasil mec a za okamzik se mi pfimo
pred ocima objevil ostry cerny hrot. Védéla jsem, ze netasil na obranu. Nemohly jsme mu nijak
ublizit. Byly jsme jen déti. Jenomze on si chtél zajistit dostatecny odstup a varovat nds, abychom

se k nému nepfiblizovaly. Tak moc se nas bal!

Uryvek: STEHLIKOVA, Petra. Naslouchac. Brno: Host, 2017 (dotisk), s. 7-10. ISBN 978-80-7491-383-
9

1. Vklidu sipfecti text. /
2. Je potfeba néco vysvétlit? Nesrozumitelna slova apod.? (U(
3. Zodpovéz ndsledujici otdzky:

jaky rok a na jakém misté se odehrava ukazka? W - " 2 o 23
Kde stoji osoba, ktera nam vypravi pfibéh? ,}‘,:‘Q/p( 5,@,% / lf °

Co se déje uvnit¥ salu? Z}*/MM AN MW A JC’/W«

Jak se odlisuji divky venku od osob uvnitf salu? W . ’O{,v\/ZI (M

4. Coznamena ghetto? Kde jste se s tim mohli setkat? W /

Vysvétli, proc se strazny snazi oCistit si nohu poté, co se ji dotkl jedné z divek. ,/&2,\/70 -
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| kdyZz mésto navstivili uz tolikrat, nikdy jsem neméla moznost spatfit tfeba jen jednoho z nich,
natoz vsechny pohromadé. Proto jsme dnes, pohanény nepotladitelnou zvédavosti, s Tessou
utekly.

Kdyz vstoupili, izasem jsme otevrely Usta. Tessa se vedle mé zachvéla a ja si vSimla, ze totéz
udélalo i nékolik prihlizejicich zen.

Dvacet pét urostlych muzli pravé vstoupilo do salu. Odéni do svych uniforem, ovéseni zbranémi
kraceli ve dvou fadach. V jejich Cele pochodoval kapitan.

Zalapala jsem po dechu. Tézké, rytmické kroky bojovnikl dunély v nastalém tichu. Vsechny zraky
v sale se upiraly na kracejici muze, ale tije neopétovali. Jejich pohledy sméfovaly k mistu, kde sedél
sam faja z Amarie, obklopen svou pocetnou rodinou.

Kdyz muzi dopochodovali az k nému, vsichni se nardz udefili pravici do hrudi a poklekli na pravé

koleno, aby svému hostiteli vzdali tctu.

,Co tady délate?” zasycel strazny a nohou, kterou do mé kopl, zutivé prejizdél po zemi a snazil se
ji ocistit. ,,Zdrhly jste z ghetta! Za to budete viset!”

Zatimco mi Tessa pomdhala zpét na nohy, muz v uniformé tasil mec a za okamzik se mi pfimo
pfed olima objevil ostry Cerny hrot. Védéla jsem, ze netasil na obranu. Nemohly jsme mu nijak
ublizit. Byly jsme jen déti. Jenomze on si chtél zajistit dostatecny odstup a varovat nas, abychom

se k nému nepftiblizovaly. Tak moc se nas bal!

Uryvek: STEHLIKOVA, Petra. Naslouchad. Brno: Host, 2017 (dotisk), s. 7-10. ISBN 978-80-7491-383-
9

1. VKklidu si precti text. \/
2. Je potieba néco vysvétlit? Nestozumitelna slova apod.? ~ ¢
3. Zodpovéz nasledujici otdzky:
Jaky rok a na jakém misté se odehrava ukazka?? 5‘[(6 OC» la Q‘G <

O L6 p /
Kde stoji osoba, ktera nam vypravi pnbeh? P re ®Q HCEH

Co se déje uvnitt salu? /Jgo/ -1 @C\ .

Jak se odlisuji divky venku od osob uvnitt salu? Cﬂw\ 40 6\ (.,
4. Coznamena ghetto? Kde jste se s tim mohli setkat? &[J@ é)/?»/( éC‘{’?

Vysvétli, proc se strazny snazi oCistit si nohu poté, co se ji dotkl jedné z divek.
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se k nému nepfibiizovaly. Tak moc se nas ba::

Uryvek: STEHLIKOVA, Petra. Nasloucha¢. Brno: Host, 2017 (dotisk), s. 7-10. ISBN 978-80-7491-383-

9

1. Vklidu si pfecti text.
2. Je potfeba néco vysvétlit? Nestozumitelna slova apod.?
3. Zodpovéz nasledujici otdzky: B
Jaky rok a na jakém misté se odehrava ukizkarr. 257G - D’/L{l‘z&(p “’72)/1@/7 ’/ffmc’//@)
Kde stoji osoba, kterd nam vypravi piibéh? 7z Lm0
Co se déje uvnitf salu? ,(/(/(fé’la’ Sloyo— g
Jak se odliduji divky venku od osob uvnitf salu? Vecti oA vprevese a obbzepe
4. Coznamena ghetto? Kde jste se s tim mohli setkat? Z’?ng @ a”ll/é’ qu fJO(A ,
5. Vysvétli, proc se strazny snazi ocistit si nohu poté, co se ji dotkl jedné z divek. @/}/Cw G
R fele’
U. eyerr' bkt meste, ve {rere’ U1’ pr s ’Oéyuﬁleé( f



ub.

e

» 91077
&
)}979;5.

. m
" X
L 3
ooy N
o s RN
\ ~
<
= b
[
N \ies
F ] 0
T 13 9 N
v \“‘( F: 9
la~ ‘ X
R * B
| AY
I % (=
N Q‘ ;t‘(
R S
M

se k nému nepriblizovaly. Tak moc se nas va.:

Uryvek
9

4.
5

R

: STEHLIKOVA, Petra. Naslouchac. Brno: Host, 2017 (dotisk}, s. 7-10. ISBN 978-80-7491-383-

V klidu si precti text.

Je potfeba néco vysvétlit? Nestrozumitelna slova apod.?

Zodpovéz nasledujici otazky:

Jaky rok a na jakém misté se odehrava ukazka? Z.g 74

Kde stoji osoba, ktera nam vypravi ptibéh? [/ 5,42 c

Co se déje uvnitt salu? ‘

Jak se odlisuji divky venku od osob uvnitt salu? JS ov ¢ H 0D, e

C

C;IS N&SW

Vysvetli, proc se strazny snazi ocistit si nohu poté, co se ji dotkl jedné z divek.
7

AL SE€ kvb, wperoe,

Co znamena ghetto? Kde jste se s tim mohli setkat? 02/4 Vgg/b/q
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se k nému nepftiblizovaly. 1ak moc se nas oai:

Uryvek: STEHLIKOVA, Petra. Naslouchac. Brno: Host, 2017 (dotisk), s. 7-10. ISBN 978-80-7451-383-

9

V klidu si pTecti text.
Je potteba néco vysvétlit? Nesrozumitelna slova apod.?
Zodpovéz nasledujici otazky:
-~ =/
Jaky rok a na jakém misté se odehrava ukazka? M% M/“L{/ T ? 4 g
Kde stoji osoba, kterd ndm vypravi pribéh? /Z,a, ./(/%yu
Co se dé&je uvnitf salu? W W %7 Wu/
Jak se odliduji divky venku od osob uvnitf¥ salu? «(/0&&/ W M

Co znamend ghetto? Kde jste se s tim mohli setkat? W (,(/1/{/ M
&~

Vysvétli, proc se strdzny snazi ocistit si nohu poté, co se ji dotkl jedné z divek.
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se k nému nepriblizovaly. Tak moc se nas bal!

Uryvek: STEHLIKOVA, Petra. Naslouchaé. Brno: Host, 2017 (dotisk), s. 7-10. ISBN 978-80-7491-383-

€

1 1 V klidu si precti text.

Je potfeba néco vysvétlit? Nestozumitelna slova apod.?
Zodpovéz nasledujici otazky:

18k Tk a e kT aRtSEa s odea Uk aries. Jnad e /;wM’ b 244, P |
Kde stojf osoba, kterd nam vypravi pribéh? e /ses . v derme " .

Co se d&je uvnitf salu? ,5;/514 / e 5 A /

Jak se odlisuji divk ku od osob itt salu?
ak se odlisuji divky venku od osob uvnit? satu? g

Ao
4) Co znamena ghetto? Kde jste se s tim mohli setkat?t’..LJJ,“ ?w’éo WAA ('W ’""’7 /
/

\5 Vysvétli, proc se strazny snazi ocistit si nohu poté, co se ji dotk! jedné z divek.
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se k nému nepfriblizovaly. Tak moc se nas bai:

Uryvek: STEHLIKOVA, Petra. Nasloucha¢. Brno: Host, 2017 (dotisk), s. 7-10. ISBN 978-80-7491-383-
9

1. Vklidu si pfecti text.

Je potfeba néco vysvétlit? Nesrozumitelna slova apod.?

3. Zodpovéz nasledujici otdzky:

k2366
Jaky rok a na jakém misté se odehrdvad ukazka? W«Z/ /}\DA’\A Z ? :
(&)
U

Kde stoji osoba, kterd nam vyprav: pnbeh? }“’A‘ g
Co se dé&je uvnitf salu? ~ W 4 Iy ' ﬁ 4 -
Jak se odlisuji divky venku od osob uvnitf salu? i U M “'U-’a-'é -

! Au
4. Coznamena ghetto? Kde jste se s tim mohli setkat? v’L(')/t ) W’/ Za
/'W\L44r w

Vysvétli, proc se strazny snazi ocistit si nohu poté, co se ji dotkl jedné z divek.

M 4%0«#«!5/0— /W//L "WM'
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Uryvek: STEHLIKOVA, Petra. Naslouchac. Brno: Host, 2017 (dotisk), s. 7-10. ISBN 978-80-7491-383-
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V klidu si pTecti text.
Je potfeba néco vysvétlit? Nestozumitelna slova apod.?
Zodpovéz nasledujici otdzky:

Jaky rok a na jakém misté se odehrava ukazka? 1346 kajllb W

Kde stoji osoba, ktera nam vypravi pfibéh? 'Xq o‘ﬂ»
Co se déje uvnitf salu? M W M

Jak se odlisuji divky venku od osob uvnitf salu? W

Co znamena ghetto? Kde jste se s tim mohli setkat?

Vysvétli, proc€ se strazny snazi ocistit si nohu poté, co se ji dotkl jedné z divek.



se k nému nepriblizovaly. Tak moc se nas bal!

Uryvek: STEHLIKOVA, Petra. Naslouchac. Brno: Host, 2017 (dotisk), s. 7-10. ISBN 978-80-7491-383-
9

1. Vklidu si precti text.
2. Je potfeba néco vysvétlit? Nestozumitelna slova apod.? mL
3. Zodpovéz nasledujici otazky:

Jaky rok a na jakém misté se odehrava ukazka? l; l’- ¢ }4/04/%/ W

Kde stoji osoba, ktera nam vypravi ptibéh?

Co se déje uvnitt salu? WM

g 7
Jak se odlisuji divky venku od osob uvnitt salu? W M

4. Coznamena ghetto? Kde jste se s tim mohli setkat? MW Wm

5. Vysvétli, proc se strdzny snazi ocistit si nohu poté, co se ji dotkl jedné z divek.
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Uryvek: STEHLIKOVA, Petra. Nasloucha¢. Brno: Host, 2017 (dotisk), s. 7-10. ISBN 978-80-7491-383-
9

1. Vklidu si pfecti text.
2. Je potfeba néco vysvétlit? Nestozumitelna slova apod.?
3. Zodpovéz nasledujici otazky:
Jaky Tok a na jakém misté se odehrava ukazka? £0i lf,;z/é'
Kde stoji osoba, ktera nam vypravi piibeh? ) (Kagr
Co se déje uvnitf salu? PLE 4
” S /!
Jak se odliSuji divky venku od osob uvnitf salu? [/ Al (H() e EAMTE RO 7€

4. Co znamenad ghetto? Kde jste se s tim mohli setkat?

b

Vysvétli, proc se strazny snazi ocistit si nohu poté, co se ji dotkl jedné z divek.
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se k nému nepftiblizovaly. Tak moc se nas bal!

Uryvek: STEHUKOVA, Petra. Nasloucha¢. Brno: Host, 2017 (dotisk), s. 7-10. ISBN 978-80-7491-383-

9

V klidu si precti text.

Je potfeba néco vysvétlit? Nestozumitelna slova apod.?
Zodpovéz nasledujici otazky: | y ) {5 4 6,
Jaky rok a na jakém misté se odehrava ukazka? M W

Kde stoji osoba, ktera ndm vyprdvi pribéh? W

Co se déje uvnitt salu? /jDJ

Jak se odlisuji divky venku od osob uvnit? salu? 07'/19

Co znamena ghetto? Kde jste se s tim mohli setkat?

Vysvétli, proc se strdzny snazi ocistit si nohu poté, co se ji dotkl jedné z divek.
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Uryvek: STEHLIKOVA, Petra. Nasioucha¢. Brno: Host, 2017 (dotisk), s. 7-10. ISBN 978-80-7491-383-
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1.
2.
3.

4.
5.

V klidu si pfecti text. V

Je potfeba néco vysvétlit? Nestozumitelna slova apod.? @Ac {40 —
Zodpovéz nasledujici otazky:

Jaky rok a na jakém misté se odehrava ukazka? MES 70 Am PR ZGLIK
Kde stoji osoba, kterd nam vypravi pribéh? Z e~ - Okinein~

Co se d&je uvnitf salu? &+ L fam  Fane”

Jak se odlisuji divky venku od osob uvnitf salu? /s o e Aen bb l«/a }':V'— he a t
Co znamena ghetto? Kde jste se s tim mohli setkat? p1e5fe /e zv'Ja.

Vysvétli, proc se strdzny snazi ocistit si nohu poté, co se ji dotkl jedné z divek. ﬂ{ é Aa

nd nt?W\ic /S-;),I\U\) f-o/l'klta_ /d{ﬂ'h( ce o{"‘-l‘:kb)




Uryvek: STEHLIKOVA, Petra. Naslouchac. Brno: Host, 2017 (dotisk), s. 7-10. ISBN 978-80-7491-383-
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V klidu si precti text.

Je potieba néco vysvétlit? Nestozumitelna slova apod.?

Zodpovéz nasledujici otazky:

Jaky rok a na jakém misté se odehrava ukazka? ——

Kde stoji osoba, kterd nam vypravi piibéh? J¢ W

Co se déje uvnitt salu? < ‘ il -

Jak se odlisuji divky venku od osob uvnitf salu? Z@” /@Z &%qv
Co znamena ghetto? Kde jste se s tim mohli setkat?

Vysvétli, proc se strdzny snazi oCistit si nohu poté, co se ji dotkl jedné z divek.
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se k nému neptiblizovaly. Tak moc se nas bal!

Uryvek: STEHLIKOVA, Petra. Nasloucha¢. Brno: Host, 2017 (dotisk), s. 7-10. iSBN 978-80-7491-383-
9

1. Vklidu si pTecti text.
2. Je potfeba néco vysvétlit? Nestozumitelna slova apod.?
3. Zodpovéz nasledujici otdzky:
Jaky rok a na jakém misté se odehrava ukazka? 234G fmoir o
Kde stoji osoba, ktera nam vypravi prib&h?/ o oév'\tt Solu
Co se déje uvnitf salu? kaod ea 2. r(c’_a
Jak se odlisuji divky venku od osob uvnitf sélu?L,Jg’ Z"T}’. L()/wai ¥
4. Coznamena ghetto? Kde jste se s tim mohli setkat?( ).y 7enq el misto He Z{J:' werds oﬁym %Q/@
5. Vysvétli, proc se strazny snazi ocistit si nohu poté, co se ji dotkl jedné z divek.
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Uryvek: STEHLIKOVA, Petra. Naslouchat. Brno: Host, 2017 (dotisk), s. 7-10. ISBN 978-80-7491-383-
9

1. Vklidu si pTecti text.
2. Je potfeba néco vysvétlit? Nestozumitelnd slova apod.?
3. Zodpovéz ndsledujici otdzky:
Jaky rok a na jakem misté se odehrava ukazka? 234 | Ao e
Kde stojf osoba, kterd nam vypravi pribgh? Le 0‘"‘0 sélw
Co se d&je uvnitf salu? Keve!  se ples
Jak se odlisuji divky venku od osob uvnitf salu? 05050 v scla Jsou behate
4. Coznamena ghetto? Kde jste se s tim mohli setkat? Uzsnrens cose mésts e 2 J @ weiitd

skupine 1:af
5. Vysvétli, proc se strazny snazi ocistit si nohu poté, co se jidotkl jedné z divek.
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Uryvek: STEHLIKOVA, Petra. Nasloucha¢. Brno: Host, 2017 (dotisk), s. 7-10. ISBN 978-80-7491-383-
9

1. VKklidu si pfecti text.

2. Je potfeba néco vysvétlit? Nestozumitelna slova apod.? %\(\Q,\'\ 0
3. Zodpovéz nasledujici otdzky: ' .
Jaky ok a na jakém misté se odehrava ukazka? DwVhlgKe fohow, IV'OK < 346
Kde stoji osoba, kterd nam vypravi pribgh? 130 QHLW

Co se d&je uvnitf salu? ha\\

Jak se odlisuji divky venku od osob uvnitf salu? §S0W g ddly

4. Coznamend ghetto? Kde jste se s tim mohli setkat?

5. Vysvétli, proc se strazny snazi oCistit si nohu poté, co se ji dotkl jedné z divek.
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Uryvek: STEHLIKOVA, Petra. Naslouchaé. Brno: Host, 2017 (dotisk), s. 7-10. ISBN 278-80-7491-383-
: 3

1. Vklidu si precti text.
2. Je potieba néco vysvetlit? Nesrozumitelna slova apod.?
3. Zodpovéz nasledujici otazky: ;
Jaky rok a na jakem misté se odehrava ukazka? ﬂmﬂk W‘ “g&, 1')%
Kde stoji osoba, ktera nam vyprévi piibeh? Mg el
Co se déje uvnitf salu? P o adoatr
Jak se odlisuji divky venku od osob uvnitf satu? M M -, u'c}‘ﬂa a M %

4. Co znamenmletto? Kde jste se s tim mohli s kat7 | .
5. Vysveth prot se strazny snazi oCistit sinohu pote co se jidotkl jedhé z dwek
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Prilohy pro modelovou lekci €. 3

PRILOHA 6

Graficky organizér Mily hrdino, ...

Iméng Daturm;

MUy hrdino, ...

Mioje kntha [autarfka, ndzes knihy]
fnict prectenych stran

Vyher si jednu postavy 7 knihy a mapii ji dopis, ve kierém wyddiis ndror ne jebe Sing &
roshodnuti. Nerapomen W.E'IJ ndzrar rddvednit,

Imenag post vy




PRILOHA 7

Vystupy Zakd z modelové lekce €. 3 zacinaji na dalsi strance.



Jméno: Datum:

MUy hrduno, ..

Moje kniha (autor/ka, nazev knihy):

Pocet prectenych stran:

Vyber si jednu postavu z knihy a napis ji dopis, ve kterém vyjddris ndzor na jeho ciny ci
rozhodnuti. Nezapomen sviij ndzor zdivodnit.

Jméno postavy:




Datum: _30.2 207,

Moje kniha (autor/ka, nazev knih

Pocet pFectenych stran: 4/~ A0

Vyber si jednu postavu z knihy a napis ji dopis, ve kterém vyjadris ndzor na jeho ciny ci
rozhodnuti. Nezapomen svilj ndzor zdiivodnit.

Jméno postavy: JZ'MM'/‘

ﬁ//{ %‘M

ffwzxm /éw’sé/u;m.




Jméno: __, = SoulP e

Moje kniha (autor/ka, ndzev knihy): MMMB&;%M&L
Pocet prectenych stran: 2

Vyber si jednu postavu z knihy a napis ji dopis, ve kterém vyjadris nazor na jeho ciny Ci
rozhodnuti. Nezapomeri sviij ndzor zdivodnit.

Jméno postavy: W

WA[QA«WWM -

Ar /!MLAJWWML mbb&wwa
/ AMM&MAMWMAA/

WAWWWM.




Datum: ZQ q

/ v
Moje kniha (autor/ka, nazev knihy): S@ |7 E(l (A SCLIQ!(Q I EJ NY LQ ng N

Pocet prectenych stran: B

Vyber si jednu postavu z knihy a napis ji dopis, ve kterém vyjadfis nazor na jeho ciny ¢i
rozhodnuti. Nezapomen sviij ndzor zdiivodnit.

Jméno postavy: Mel' hp

A M&ilﬂo,

Domme 20 uz Si New du KonecNe koub(s Lojove oblecent Jak
pikaln , Nowiize s piecl Lojovat \ SatechlpA Jivak, dourdn
ze se dackants do ztbacene” Ppabasti magie Padle e Ly

i 0Py du Wohls bt kpa'lavin 2 dkaVe hosoullice Bw!o hY 40
hucts Aspan by se< umels Lpght! Nelo chiayi+ kM?z)Vﬁ\/(

v v v / o /v v v
No viastnt. Tu u? to win's'A kpalovetu! w7 chbayiSiollodwe ste




Datum: 30 7

4 o
Moije kniha (autor/ka, nazev knihy): W MMJMM&M
/, Z

- . Ve . 3

Pocet piectenych stran: Z; /I‘Mrwﬂ M
/! L4

Vyber si jednu postavu z knihy a napis ji dopis, ve kterém vyjadris ndzor na jeho Ciny ¢i
rozhodnuti. Nezapomeri sviij ndzor zdiivodnit.

Jméno postavy:

0.9, 2420 |




Moje kniha (autor/ka, nazev knihy): 7(' fj‘/f / i / ?He é/
4

e
Pocet prectenych stran: 2 Z

Vyber si jednu postavu z knihy a napis ji dopis, ve kterém vyjddFis ndzor na jeho Ciny Ci
rozhodnuti. Nezapomen sviij ndzor zdivodnit.

Jméno postavy: G//'f.‘-’/

Aboj Grequ Jof g2 ma<?
74 JIe aw c/aa/z G//z’ciw fa K oof/fg/fﬁ
/4/(2 //Jo/z murt Pracom% fd/ as/ He
Lrot 0 76 st T zat by b ey 2o za Ko LeH,
0’49 Q f/ﬂ? zg 7o Vsl 1.
& CP ﬂ%f //(?/ //W// J'J Lo y i ’7/4/'”;7%/.‘:/
/4 /(/07 ’/7% /774’% ///&/ i pra e @
ey J///o //,4
/47% /ﬂ/ L /¢M// ot %/L/M,»’?ﬁ/’*
w22ta e Jak 9 Gregu.
Wpcite se mays ‘oo 0k e, /Zf /0.
a A /4hf7 a e ,‘) re /i K LA5C. .
7&7 b7 by lu oy o 4//‘»J a2 ZLAdss 22
IVai Ag pos Vos7a

¥




Datum: /?)0 . Z

n/ )
Moje kniha (autor/ka, nazev knihy): J/WYMWVL . WW K/ﬂ}/

Pocet prectenych stran: /b

Vyber si jednu postavu z knihy a napis ji dopis, ve kterém vyjadfis ndzor na jeho Ciny ¢i
rozhodnuti. Nezapomen sviij ndzor zduvodnit.

Jméno postavy: A@WVUM/\A/




Datum: 30- 7

Moje kniha (autor/ka, nazev knihy): MQM»/ K W/

Pocet pfectenych stran: -/ 2

Vyber si jednu postavu z knihy a napis ji dopis, ve kterém vyjadris nazor na jeho ciny ci
rozhodnuti. Nezapomen svilj ndzor zduvodnit.

Jméno postavy: W/ M

Lhoy wl_@_&x_/ﬁégymw@uw
_A&lu_m,s« fou /l«»/le:zyeo' Vom oo At nlhlp posed voobe
_pulrec s Moo mwévnv [ehosle, Olfr c»,lnw

, C e, - ?fﬁ ») L L ZE

do- nwodiy” e munik m&%. Indrlon Lo, 5Ae
Thoga %ma frt gar g QU h 1 V,z#% Cos
& f ole ol hers M




Datum: 30. q

Moije kniha (autor/ka, nazev knihy): VL c(c/@ VI'OJ 04/{1 é /iaﬂ: R G-[ 'P/ S

Pocet prectenych stran: b sar

Vyber si jednu postavu z knihy a napis ji dopis, ve kterém vyjadfis ndzor na jeho Ciny Ci
rozhodnuti. Nezapomeri sviij ndzor zdiivodnit.

Jméno postavy: TI't‘AS \&bm

30.9. 22

l]o&g’ den Tltd;

z/m.s isem Cetla Ze iste DoquZ svoii_Krev oé
JsZe i_la‘l‘fs/// May!c/é./ A/l‘(/\ .Nzoéa\’{r)q [Dl‘of: Jszé

L Uriiee 3 Se /el
Ale l(c(,z: £o /6;,10 potrtha Dol ze se yam

;POC/?.FI O.CVO:‘o#//é /'/G‘ZCZIIIM mai—!%u . V/m Ze

DOD;‘O\W [ DaV!o/a A prozo o(olAqu Ze t/{oﬁz vas
7rma/// £a£ se Ao pokhsl/—n 7aa;/-afz/¢ Tak OchJée
pozar [1028 Hazcl A Bralﬂ/«tv/I e st I NiL
nestane. Proto ze Wa Jak Je H«z¢/ HeoPapysrn. o
deverive, Ncoz‘f 32 /4/'0\ SUue gt |

Mal‘/ana




Datum: 0.4.

Moje kniha (autor/ka, nazev knihy): E. ranvyvoh
a

Pocet pfectenych stran:

Vyber si jednu postavu z knihy a napis ji dopis, ve kterém vyjadris ndzor na jeho ciny ci
rozhodnuti. Nezapomeri sviij ndzor zdiivodnit.

Jméno postavy: Er aalh
J

L IOPT TV Y KANAARA W AN 4 v // AL a:

/] 4 v . J ~ S # .
4 . 7 . . e
U7 W /44 M /f /141 AAA/A‘ZA /44 A UL (2~ it
-4 A




patum: 40.9 2020

Moje kniha (autor/ka, nazev knihy):

Pocet prectenych stran: 4’9 d&m A1- 94

Vyber si jednu postavu z knihy a napis ji dopis, ve kterém vyjadfis ndzor na jeho ciny ci
rozhodnuti. Nezapomeri sviij ndzor zdiivodnit.

Jméno postavy: /BAM

M—Mﬁ%‘f




Jméno: __ Datum: __

Moje kniha (autor/ka, nazev knihy):

Pocet pfectenych stran: 7 4- 3 0

Vyber si jednu postavu z knihy a napis ji dopis, ve kterém vyjadris ndzor na jeho ciny i
rozhodnuti. Nezapo /grsvu] ndzor zduvodnit.

Jméno postavy: UWA/

30/q

1020

Ret
W%M@MWW&

SV IR .
WoR/30, AN A [N ,1/ /) ‘AJ/I[/L‘AJ /) ‘A‘l‘l !
A AMu ra, 1

A modes ¢40@4@ g Rov N tarslady

N

v o “l/ /
A% /l , AL Al ‘l /u OALAM
f - .
mWMNY N ’ N 1/‘/1 g ‘ . LAL_.’ ‘AJ , l [

}nxb’ mad Y v pp My //!U dodit
~ / v
LGA’J' [IN( /u \L () .’!1 M’A‘.




Datum: &)9 QQ,&]

o P4 o
. ; . . . . /’
Moje kniha (autor/ka, nazev knihy): _ IQ C?ﬂl Zd A Uéﬁ{’ém 3

Pocet prectenych stran: 4A/!H0/M//

Vyber si jednu postavu z knihy a napis ji dopis, ve kterém vyjadfis ndzor na jeho ciny ci
rozhodnuti. Nezapomen sviij nazor zdiivodnit.

Jméno postavy: %Wa/w» (Pz)/f/{/XO/I/Ob

MP,Z/MWW

JJ@Ja/nn M MWWWM&A&AMM
%/L ol /Lm,w W /Mm /YL(A/,(M/‘J:[/{, R
O/rmﬂwm ML /mmo W%@ﬁm@m/ém
/‘L{)\,OZOL %/L()\/MJA/MM MWW
//ura/tfuﬂlu@ mw&[u/ WWWMW
dondoonsX amdidiiha Aok i@ummm
o&fout %/um Ad ol ﬁfm(m m/lmm%a/fnm




. Datum: 307

. - - . / ; /
Moje kniha (autor/ka, nazev knihy): Rehfga‘f / MM Pis<n /‘YCYM rova

/
Pocet prectenych stran: ” i

Vyber si jednu postavu z knihy a napis ji dopis, ve kterém vyjddFis ndzor na jeho ciny ci
rozhodnuti. Nezapomeri sviij ndzor zdiivodnit.

Jméno postavy: Mria&/&nﬁm /[

3049.

\’.0 Je J@(/ﬂa Jaé I ,éoa /mOmM/ﬂt (/Vow/\) IOI’O( hezave-
d&fc JzoLceU«u_ &immuz OCenuu/ fﬁé \c{( (’MM\I///

p)
Kwigaf_d‘m;imuﬂ&m_&_diém renc mm/ka

/
I/y’fJC g‘/f .

e : / / ’ /
PreJ, L znbovne pa{m/m




Datum: bOC\
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Vyber si jednu postavu z knihy a napis ji dopis, ve kterém vyjadris ndzor na jeho ciny Ci
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Vyber si jednu postavu z knihy a napis ji dopis, ve kterém vyjadris ndzor na jeho ciny Ci
rozhodnuti. Nezapomen sviij ndzor zdivodnit.
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Vyber si jednu postavu z knihy a napis ji dopis, ve kterém vyjadFis ndzor na jeho ciny i
rozhodnuti. Nezapomer sviij ndzor zdivodnit.

Jméno postavy: A‘L %
!

1%

a i. T=y l. uMl ,1 /1570 ’/t., Auu/m'
& B Soai o Alonmuid, rod 1-1,/

u« Mﬂlm ,,,‘. .
' / 4.‘//
”M’MM Vi
IW ’

«; 97/ l/lA ,u“’.f..ﬁu/
lull,//uﬂ” # '5,’

II’MM[..M“M o 7

/
')'.'!‘4_4’4 [4 J llA /1 )Y l“‘.l A./ 1 /14 4‘.'/&'

TN N =5 ey
o8~ WM%A V710

B¢ (A4 ]
M ATR] HLUBICER

S/
'y
/



Datum: 0. 9. 20

Moje kniha (autor/ka, nizevkniny): Wesabricda Conls . Myik Gluick, Hontis

Pocet prectenych stran: Il

Vyber si jednu postavu z knihy a napis ji dopis, ve kterém vyjadfis nazor na jeho ciny ¢i
rozhodnuti. Nezapomen sviij ndzor zdivodnit.
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Viyber si jednu postavu z knihy a napis ji dopis, ve kterém vyjddris ndzor na jeho ciny ci
rozhodnuti. Nezapomer sviij ndzor zdivodnit.
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Vyber si jednu postavu z knihy a napis ji dopis, ve kterém vyjddris ndzor na jeho ciny Ci
rozhodnuti. Nezapomer: sviij ndzor zdivodnit.
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Pocet prectenych stran: Z 2
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Vyber si jednu postavu z knihy a napis ji dopis, ve kterém vyjadris nazor na jeho Ciny ¢i
rozhodnuti. Nezapomer svilj nazor zdiivodnit.
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Datum: 7j ﬂl

Moje kniha (autor/ka, nazev knihy):
Pocet pfectenych stran: 4’4-

Viyber si jednu postavu z knihy a napis ji dopis, ve kterém vyjadFis nazor na jeho ciny ci
rozhodnuti. Nezapomern sviij ndzor zdivodnit.
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Moije kniha (autor/ka, nazev knihy): Dgw/k n gu" g POSELOLTRY  pp

Pocet piectenych stran: 34

Vyber si jednu postavu z knihy a napis ji dopis, ve kterém vyjadris ndzor na jeho ciny ci
rozhodnuti. Nezapomeri svilj ndzor zduvodnit.
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Pocet prectenych stran: /’ 7

Vyber si jednu postavu z knihy a napis ji dopis, ve kterém vyjadriS ndzor na jeho ciny Ci
rozhodnuti. Nezapomeri sviij ndzor zduvodnit.
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Moje kniha (autor/ka, nazev knihy): PL v MY aﬂ’J; LO&E. /2T ﬂ.& PZ' ™

Potet piectenych stran: Q TP
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Datum:

Vyber si jednu postavu z knihy a napis ji dopis, ve kterém vyjadris ndzor na jeho ciny ci
rozhodnuti. Nezapomen sviij ndzor zdiivodnit.

Jméno postavy: Pﬁ K\




oatum: $ 0.

Mg hrdine, ...
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Pocet prectenych stran: X

Vyber si jednu postavu z knihy a napis ji dopis, ve kterém vyjadriS ndzor na jeho ciny Ci
rozhodnuti. Nezapomen svilj ndzor zduvodnit.
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Moje kniha (autor/ka, nazev knihy): /)E]—f /ﬂ/%&)b(/

Pocet prectenych stran: (’(

Vyber si jednu postavu z knihy a napis ji dopis, ve kterém vyjadris ndzor na jeho ciny Ci
rozhodnuti. Nezapomeri sviij ndzor zdivodnit.
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Prilohy pro modelovou lekci €. 4

PRILOHA 8

Graficky organizér Daily news
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Moje kniha [autar/ka, nazew knihy):
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PRILOHA 9

Vystupy zakovskych praci z modelové lekce €. 4 zacinaji na dalsi strance.
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Prilohy pro modelovou lekci €. 5

PRILOHA 10

Pracovni list pro modelovou lekci €. 5

0 Dokresli obrazky do prazdnych bublin.




PRILOHA 11

Graficky organizér k modelové lekci €. 5
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PRILOHA 12

Vystupy lekce €. 5 zacinaji na dalsi strance
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Tvé jméno:

Nazev knihy, jméno autora:

Pfectené stranky:

IJméno hrdiny:

/ PREDMET:

Pro€ pravé tento predmét?
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