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UvVOD

Tématem diplomové prace je problematika tykajici se znalosti a postojii uciteld
v mateiské §kole (dale jen MS) v oblasti rozvoje kritického mysleni u déti. Toto téma
jsem si vybrala, protoZe pracuji v MS a tato problematika mne velmi zajima a piijde
mi dulezité se ji zabyvat, protoze riiznorodé metody a formy prace piispivaji ke
spravnému vyvoji déti predSkolniho véku. Rutovéa (2003) ve své publikaci uvadi,
ze vychodiskem pro kritické mysleni jsou konstruktivistické ptistupy a dale opora
0 teorii moraln¢ kognitivniho vyvoje ditéte. Opird se o myslenku, ze by kazdé dité
mélo byt pfipraveno pro zivot ve spolecnosti a mélo by byt vedeno ke kritickému

mysleni a také demokratickému zptisobu zivota.

Z obecného hlediska se da fici, ze pfi zapojeni kritického mysleni a kreativity pfi
zpracovavani informaci v ramci feSeni problému se rozSifuje schopnost feSeni
problémt a prace s informacemi a to je diivod pro¢ se o tuto problematiku zajimam.
Je potfebné se naulit spravné analyzovat informace a umét je co nejefektivnéji
vyuzivat. “Kriticky uvazujici clovek je schopen spravedlivé zvaZovat hodnotu

(evidenci) proti argumentiim tam, kde jsou k dispozici. “ (K¥ivohlavy, 2009)

Hlavnim cilem prace je na zdklad€ vyzkumného Setfeni ovéfit, jednak jaké jsou
znalosti a postoje uditeli MS k problematice kritického mysleni, ale také jakym

zpusobem se u déti v MS kritické mySleni rozviji.

Cela prace je rozdélena na dvé hlavni ¢asti. Prvni, teoretickd ¢ast prace, rozebira
danou problematiku zamé&fujici se na vysvétleni pojmu kritického mysleni, dale na
pozadavky, které jsou v souvislosti s rozvojem kritického mysleni kladeny nejen na
utitele MS, ale ucitele vieobecnd. V neposledni fadé je zde rozebran program
RWCT — Reading and Writing for Critical Thinking (dale jen RWCT) a nékteré ze
zpisobli jak ho napliiovat. Tento program vyuzivd prvky aktivizujicich
a komplexnich vyukovych metod. Zik se prostiednictvim t&chto metod se ugi
pracovat samostatné (autonomn¢), svobodné myslet, objevovat a tvofit. Rovnéz se
prace zabyva metodami tykajicimi se kladeni otazek. Zabyvadm se osobnosti ucitele
a jeho predpoklady k vykonu jeho povolani. V zavéru teoretické casti popisuji své
vlastni poznatky o absolvovaném kurzu, ktery se zbyval kritickym mysSlenim.
V rdmci rozSifeni povédomi o téchto kurzech seznamuji vefejnost s existenci

a publikacni ¢innosti obanského sdruzeni Kritické mysleni.



Druhou ¢asti prace je ¢ast empiricka (vyzkumnad), kterd je zaloZena na sbéru dat
za pomoci dotaznikového Setfeni. Otazky jsou koncipovany, tak abych zjistila, jestli
se zajimaji dneSni pedagogové o program, ktery vyuziva prvky kritického mysleni
azda je védomé, ¢i nevédomé ve vzdélavacim procesu aplikuji. Cilem prizkumu
je osloveni ucitelek v MS a zjisténi jaké jsou jejich znalosti v dané oblasti.

Informace které ziskam v praktické ¢asti, mohou napomoci ke zkvalitnéni profesni

piipravy pedagogu.



1 Kiritické mySleni

Tato cast je zaméfena na problematiku kritického mysleni. Z tohoto divodu
je zaméfena vSeobecné na zaky, tedy mysSleno zaky Skolou povinné, piestoze
se prace dotyka déti z matetskych skol. Z teoretického hlediska je tato problematika

uzce spjata, a proto neni odliSena na jednotliva obdobi détstvi.

Aby vysledkem vychovné vzdélavaciho plisobeni na dit¢ bylo osvojeni si
védomosti a dovednosti v souladu s danymi vyukovymi cily, je potiebné vyuzivat
vhodnych vyukovych metod. Ucitel podnécuje k aktivité zaky tim, ze vyuziva
postupy, které vedou k efektivité prace. Samostatnd metoda kritického mysleni
je zatazena dle autord Matidka a Svece (2003) do komplexnich vyukovych metod
spole¢né naptiklad s frontalni vyukou, otevienym ucenim, Skupinovou a kooperativni

vyukou.

Z historického pohledu se prvky kritického mysleni daji najit uz ve starovékych
kulturach. ,,To, co mi povazujeme, za teorii kritického mysleni, je soucéasti fecké
antické literatury. V tomto smyslu je kritické mysleni staré¢ pfiblizné¢ 2500 let.
(Koukolik 2010) Ve své knize ,,Sociologie trochu jinak* se autor Urban (2011)
vramci kapitoly ,, Protosociologie” zabyva koncepci kritického mySleni a ze
zahrani¢nich autorti jako je Tomas Moore (1478-1535), Tommase Campanelly
(1568-1639), Robert Owen (1771-1858) a jini.

1.1 Definice pojmu Kritické mySleni

Dle Kolate a Sikulové (2007) je smyslem uditele predeviim naudit zaky
pochybovat o pfedpoklddanych pravdach — to jest vést je ke kritickému mysleni.
Pokud chceme zdky vybavit teoreticky, aby mohli vyuzivat jednotlivé metody,
musime tyto metody sdétmi aktivné vyuzivat, aby se naucily takto myslet.
.,V této souvislosti se nabizi Fada moznosti, jak pri prdaci ve tride, nebo
prostrednictvim samostatné prdace mimo vyucovani, vytvaret pro zZaky podminky
K tomu, aby ziskali zkuSenosti s riznymi pOStupy prdce,“ a tim je vést

ke kritickému mysleni. (Kolat, Sikulova, 2007)

Definici se rovnéz zabyvali autoii Grecmanova, Urbanovskd a Novotny (2000),
kteti pisi, ze ,, myslet kriticky znamend uchopit myslenku a dukladné ji prozkoumat,

porovnat s opacnymi ndzory a s tim, co uz o daném tématu vime, myslet kriticky
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znamena byt zvidavy, pouzivat riizné strategie ke zjistovani informaci, klast otazky
a systematicky hledat odpovedi.” Cely pribéh kritického mySleni vede
K prozkoumavani riznych nazorti a na tomto zaklad¢ dojit k vlastnimu stanovisku

a k uméni si toto stanovisko obhajit.

Sumner (1907) In Koukolik (2010) vyuziva definici, Zze kritické mysleni
je ,,dusevnim zvykem a silou, je zakladni podminkou zdaru lidského kondani a méli by
Se V ném cvicit muzi i Zeny. “

Koukolik (2010) vysvétluje pojem kritické mysleni jako racionalni skepsi, tudiz

ze 1 mysleni je omylné a lze se o n¢j opirat jen v piipadé, kdy je nezavisle ovéfitelné.
Nékolik vyroka o kritickém mysleni dle Klostera (2000):

., Kritické mysieni je mysleni nezavislé, samostatné.

Informace a informovanost jsou vychozim bodem kritického mysleni.

Kriticke mysleni hleda a predklada otazky a problémy.

Kritické mysleni hleda promyslena zduvodnéni.

Kritické mysleni je myslenim ve spolecnosti.

¢

Psani je pro kritické mysleni nejcennéjsim nastrojem .

Je zfeymé, Ze existuje mnoho definic kritického mysSleni. Na zakladé
prostudovanych materialtl se ji mizeme pojem kritické mysleni vymezit nasledovné.
Jedna se o vysledek mnoha metod zabyvajicich se ¢tenim a psanim, samostatnou
individualni vyukou, brainstormingem, projektovou ¢i dramatickou vychovou,
diskusemi a dalSimi metodami, které poméahaji ditéti samostatné piemyslet
a uvazovat. Je to vlastni zptsob mysleni, kdy nepodléhame ostatnim, ale drzime se
svych myslenek. Jedna se o jeden ze zpisobu, jak ziskavat a piebirat informace,
rozpoznat co je dilezité a dale s témito informacemi umét pracovat a pouZzivat je.
V neposledni tadé¢ jde o zplsob tvofivého pfistupu k novym dovednostem
a zkuSenostem, které miize dit¢ vyuzit k dalSimu rozvoji. Pojem kritické mysleni ma

mnoho riznych definic v zavislosti na autorech odbornych dél v rdmci tohoto tématu.
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1.2 Prostredi vhodné pro kritické mysleni

Naucit déti kriticky myslet je bez pochyby véci nelehkou. Nejedna se o nic, co by

se dalo jednoduse naucit a zapamatovat. Dokonce neni ani zadna spolehliva

metodika obsahujici kroky k nauceni se myslet kriticky. Na druhou stranu je mozné

v ramci celkové atmosféry ve tiidé podporovat rozvoj tohoto mysleni.

Kroky vedouci ke stimulaci kritického mysleni:

Dostatek Casu a prilezitosti k vyzkouseni si kritického mysleni.
Nechat zaky voln¢ ventilovat své domnénky a myslenky.
Oteviené piijimani mySlenek, nazorl a napadii.

Zapojit zaky aktivné do ucebniho procesu.

Pozitivni atmosféra ve tiid¢, bez posméchu zaki.

Pokud zéci kriticky ptfemysleji, tak je podporovat, véfit jim.

Snahu o kritické mysleni ocenit a vyzdvihnout. (Sebestova, 2006)

Podminky, za kterych se aktivné Zaci zapoji do kritického mysleni:

Chapat sva rozhodnuti a nazory a tim pokracovat v rozvoji sebevédomi.
Aktivni zapojeni do vyuky.

V oblasti cizich nazorii byt tolerantni a respektovat je.

V otazkéach vlastnich Gsudkll byt zdrZenlivy, anebo se snazit je vhodné

formulovat. (Steelova a kol., 2007a)
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2 Bloomova taxonomie

Teorie Bloomovy taxonomie vznikla v 50. letech 20. stoleti a jde piedevsim
0 ucitelskou pomucku. Byla vypracovéana pro tii oblasti vzdélavacich cili a to pro
stranku kognitivni (kterd tvoii zéklad taxonomie), afektivni (ktera tvoii stfed)
a senzomotorickou (ktera tvofi vrchni ¢ast taxonomie). Jako pomucka ucitelim
slouzi cast kognitivni a pomaha uciteli stanovit cil, vyhledavani otazek a vytvareni
uloh. Ve své taxonomii se Bloom nejvice zaméfil na ¢ast kognitivni, kterd je
roz¢lenéna do Sesti trovni (Viz obrazek 1). Jsou zde uvedena ¢innostni slovesa, ktera
maji napomahat ucitelim sjednotit jednoznacny smér, pii zpracovavani kurikula
a jeho reflexe. Tato taxonomie ma bezesporu mnoho pozitivnich vlivi, ale pfinasi
také urcitd uskali, kterymi jsou tenké hranice mezi jednotlivymi urovnémi. Tyto
urovné jsou fazeny podle stupné narocnosti na myslenkové operace. U nékterych
urovni nelze fici, ze patii pouze do té jedné kategorie, ale Ize u nich zaujmout

I vicero postoji. (Pasch, 2005)

Dle Steelové (2007) jsou prvni ze tii tirovni irovnémi nizsiho fadku, patfi sem
znalost, porozuméni a aplikace. Zbylé tii jsou Grovnémi vySsiho fadku, do této

kategorie patii tedy analyza, syntéza a hodnotici posouzeni.

Nyni si popiSeme jednotlivé trovné tak, jak je uvadi Pasch (2005):

e Znalost — Zapamatovani neboli znalost a poznavani je nejjednodussi
z kategorii kognitivnich procest. Ucitel poklada otazky, kterymi zjistuje
fakta. Zde si zak postaci s kratkodobou znalosti, odpovédi jsou bud’
dobré, nebo $patné. Zaci maji za ukol pouze vybavit si naucené nebo
prefikat definici, stile se jednd o oblast znalosti. JestliZze se ucitel omezi
pouze na tuto Uroven, za¢ne byt $kola pro zaky nezazivna a nudna. Takto
vedend vyuka nepfispivd k rozvoji vyjadfovani a ani se Zaci nenauci
ziskané znalosti pouZzivat déle.

e Porozuméni — U druhého stupné zapamatovani jiz zéaci dovedou
naucenou latku vyjadfit vlastnimi slovy. V této fazi si Zaci vybavuji
ziskané znalosti. Ackoliv se jednd o nizsi stupenn kognitivnich procest, je

velmi dulezity k rozvoji téch vyssich.
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Aplikace — Tato uroven je sice fazena mezi Nizsi urovné, ale zaci pii ni
jiz museji pouzit slozité, tvotivé mysleni. Ziskané informace si vybavuji,
ale i nadale s nimi aktivné pracuji.

Analyza — Patii jiz do vysSiho stupné kognitivnich procesti. Mizeme fici,
ze je podobnd uloham aplikacnim, jelikoz i v nich Zaci pracuji
S neznamymi informacemi. V této urovné¢ dochdzi jiz ke slozitéjSim
myslenkovym operacim. U zaka se predpoklada vytvareni vlastnich
hypotéz pomoci dedukce. Dale nejde jen o skladani a pfifazovani
informaci, ale zaci by méli pfichazet s vlastnimi zavéry a feSenimi.
Syntéza — Zde dochazi ke vzniku nové myslenky ¢i napadu. Rozviji se
zde originalni napady, K jejichZz vzniku pfispél vybér a uspofadani pojmd.
V této urovni Casto vznikaji pisné, piib&hy, konce k ptibéhim atd.
Hodnotici posouzeni — Jedna se nejvyssi troven, kdy se po zakovi
vyzaduje posouzeni hodnoty dvou a vice moznosti. Zaci vybiraji nejlepsi
moznosti, nebo sestavuji jakysi zebficek z nejlepSich moznosti.
Velmi dulezitym prvkem je, ze si zak musi umét svij nazor obhjit

a vhodn¢ argumentovat.

Obrazek 1 — ,,Tabulka Bloomovi taxonomie vyukovych cila*

Znalosti

Definovat, doplnit, napsat, opakovat, pojmenovat, popsat, prifadit sefadit,

reprodukovat, vybrat, vysvétlit, ur¢it apod.

Pochopeni

Jinak formulovat, uvést priklad, interpretovat, objasnit, vysvétlit, odhadnout,

opravit, prelozit, prevést, vyjadrit jinak, vypocitat, zkontrolovat, zméfit atd.

Aplikace

Aplikovat, demonstrovat, diskutovat, interpretovat tdaje a vztahy, nacrtnout,
navrhnout, planovat, pouzit, prokazat, registrovat, fesit, uvést vztah mezi...,

uspotadat, vy¢islit, vyzkouset aj.

Analyza

Analyzovat, najit princip uspofadani, provést rozbor, rozhodnout, rozlisit, rozdélit,

specifikovat, aj.

Syntéza

Kategorizovat, klasifikovat, syntetizovat, kombinovat, skladat, modifikovat,

napsat sdéleni, navrhnout, organizovat, shrnout, vyvodit obecné zavery apod.

Hodnoceni

Argumentovat, obhdjit, ocenit, oponovat podpofit, porovnat, posoudit, provést
kritiku, provéfit, srovnat s normou, vyvratit, vybrat, uvést klady a zapory,

zdtivodnit, zhodnotit aj.

(Krathwonhl, 2002; Kalhous a Obst, 2009)
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3 Aktiviza¢ni metody

Pro rozvoj kritického mysleni u déti, je potiebné vyuzivat pii vychove
a vzdélavani co nejefektivnéjSich metod. Tyto metody kladou diraz na kvalitni
spolupraci mezi ucitelem a ditétem. Nejveétsim cilem aktivizacnich metod je podpofit
pasivni déti a vytvofit z nich aktivni ucastniky vyuky. Dité se také vice naudi,
protoze vétsinoUu zapojuje najednou vice smysli, nez pii tradi¢nich frontalnich

metodach prace.

Dle Maidka a Svece (2003) jsou ,.aktivizujici neboli aktivizacni metody vyuky
definovany jako postupy, které vedou vyuku tak, aby se vychovné-vzdélavacich cilu
dosahovalo hlavné na zdaklade viastni ucebni prdce zaku, pricemz duraz se klade na

mysleni a Feseni problémii .

Aktivizujici forma mysleni byla prosazovéna jiz v 17. stoleti J. A. Komenskym.
Lze tedy tvrdit, Ze tyto metody vychdzeji pravé z jeho myslenek. Tyto metody jsou
zalozeny na kladeni zna¢ného diirazu na prozitkové uceni kazdého zaka. Jiz po staleti
je zndma myslenka, ze ¢lovek, a tedy i dité si zapamatuje vice informaci, pokud pfi
procesu pozndvani vyuzije vice smyslovych orgdni, tedy pokud uceni proZije
tzv. ,na vlastni kazi“. Takto prozitd udalost zanechd v pamé&ti hlub§i pamétové

stopy, coz je vyborné vyuzivat nejen u déti predskolniho. (Kotrba, Lacina, 2007)

3.1 Zakladni pojmy souvisejici s aktiviza¢nimi metodami

K zékladnim pojmim souvisejicich s danou problematikou patii aktivita,

samostatnost a tvofivost zaku. Tyto pojmy si v této kapitole ptiblizime.

AKTIVITA

Manak (1998) rozumi aktivitou: ,, ZvySenou, intenzivni cinnost Zdka, a to jednak
na zaklade vnmitinich sklonii, spontannich zdjmu, emociondlnich pohnutek nebo
Zivotnich potreb, jednak na zaklade uveédomeélého usili, jehoZ cilem je osvojit si

I3

prislusné vedomosti, dovednosti, navyky, postoje nebo zpusoby chovani “.

K tomu aby byla aktivita opravdu optimalni a zasahla celou osobnost Zdka,
je tieba propojit aktivitu biologickou, tedy primarni, spolu s aktivitou uvédomélou,

tedy volni. Aktivita zakti ve vyuce se muze projevovat ruzné. (Manak, 1998)
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Aktivitu definuje Pricha, Walterova, Mares (2003) ,,jako psychologicky pojem,
kterym vyjadiuje, Ze jejim pritvodcem je subjekt se specifickymi charakteristikami,
ktere sleduji urcity cil.* Také ,,vynaklada volni usili a jeho snaZeni je ovlivnéno
socidlnim kontextem. Aktivita také byva definovana jako ,,pedagogicky pojem jen
pro tu skupinu cinnosti, pri nichz musi clovek projevit vysSsi uroven iniciativy,
samostatnosti, musi vynalozit vetsi usili, postupovat energicteji, byt celkové
vwkonnéjsi a efektivnéjsi.«

Dle Manaka (1998) lze rozdélit zakovskou aktivitu podle postupného
osamostatiiovani na nasledujici stupné:

e aktivita vynucena — Zaci jsou ucitelem nuceni k n&jaké ¢innosti,

e aktivita navozena — ve Skolnim prostfedi je nejcastéjsi, zaci pracuji na
pokyn ucitele, velmi dilezitd je zde motivace a také ocenéni nejlepsich
vykont ze strany ucitele,

e aktivita nezavisla — 74k pracuje zcela dobrovolnég, bez jinych podnéti
ze strany ucitele,

e aktivita angaZovana — je zalozena na pIné samostatnosti zaku pfi feSeni
problému, pokud jsou nastaveny dobré podminky, Zaci zacnou tvofivé

pracovat, sami si vymysli cile prace a postupy k jejich dosazeni.

SAMOSTATNOST

Manak (1998) uvadi, ze: ,, Samostatnost miizeme charakterizovat myslenkovym
usilim zaka, relativni nezavislosti pri rozhodovani a schopnosti orientovat se

V novych situacich “.

Znaky samostatné prace zakl jsou zaloZeny na ziskdvani dovednosti a védomosti
relativné bez cizi pomoci, a to zejména feSenim problému. K dal$im znakim patii
naptiklad dovednost pouzit osvojené védomosti v novych podminkach, schopnost
vnaset do ¢innosti nové prvky a vynaklddani mySlenkového usili pfi prekonavani
piekazek.

Stupné samostatnosti 1ze rozdélit nasledovné:

e samostatnost napodobujici — jde 0 podstupenn samostatnosti, zak sice
pracuje sam, je aktivni, ale jde o c¢innost automatickou,

dalo by se fici bezmyslenkovitou,
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e samostatnost reprodukujici — zde se jiz jednd o prvni krok
k samostatnosti,

e samostatnost produkujici — v této fazi jde o pretvareni ¢i tvorbu, ktera
vychazeji z vlastnich zdroju,

e samostatnost pretvarejici — tato forma samostatnosti je jiz na vysoké

urovni, pfi niz vznika néco nového. (Manak, 1998)

TVORIVOST (KREATIVITA)

Jednd se o jednu ze zékladnich potieb Clovéka. Lze ji chapat jako snahu
k sebeaktualizaci, kdy ¢loveék uplatiiuje vlastni napady, myslenky. P#i tvofeni

dochazi k vlastnim vytvorim.

Dle Manaka (1998) je , tvorivost je prirozenou vlastnosti clovéka (riizné sily
a zamérenosti) projevujici se seberealizaci individua pri vzniku néceho nového,
kterou je potieba rozvijet, pripravovat ji prostor a potlacovat bariéry, které se

Jji stavi do cesty .

Tvofivy proces je zaloZzen na kombinaci nasledujicich prvki: pamét, mysleni,
predstavivost, fantazie, ale také tvir¢i schopnosti jako senzitivita, flexibilita,
originalita, elaborace a redefinice. Pti tomto procesu dochazi k postupnym a na sebe
navazujicim zménam, jejichZ vysledkem je novy produkt a to ve sférach mysleni

a vykonu.

Tvoftivost 1ze rozd€lit na néasledujici stupné:

e tvorivost expresivni — neboli spontdnni, kterd je prvnim stupném
tvofivosti. Jde o potiebu jedince se néjak realizovat,

e tvorFivost inovativni — jde o zplisob vytvofit néco nového a netradi¢niho,

e tvorivost inventivni — vyssi stupen tvofivosti, ktery je velmi vzéacny.
Ptedpokladem je vysokd mira nadani spojend s cilevédomym usilim,

e tvoFivost emergentni — nejvyssi stupen, pii kterém vznikaji zcela nové
jevy, které doposud neexistovaly. Takto se projevuji géniové.

(Mafiak, 1998)
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3.2 Hlavni cile a znaky aktivizacnich metod

Cilem téchto metod je zména zplUsobu vyuky s cilem soucasného rozsifeni
povédomi o moznostech zji§tovani a ovéfovani informaci, trvalejsi vysledky procesu
uceni a celkové Zivotnich zkuSenosti. Aktivizacni metody jsou zalozeny na principu
ziskavani dovednosti, védomosti a zkuSenosti za pomoci vlastni aktivity — ucebni
¢innosti zakti. Na zdklad¢ psychologickych vyzkumu jsou takto ziskané znalosti
prokazatelné trvalejSiho charakteru. Vysledky téchto metod by mély byt stejné, jako
u klasického vyucovani. (Kotrba, Lacina, 2009)

Dle Manaka a Svece (2003) je hlavnim pfinosem téchto metod vyvoj osobnosti
zaka, rozvoje jeho samostatnosti, tvofivosti a v neposledni fadé i zodpovédnosti.
Dalsi vyhodou téchto metod je podnécovani zakii k samostatnosti a ve chténi se ucit
a vzdélavat, u zakl je podporovana intenzita mysleni, jednani a prozivani.
Samoziejmé v ndvaznosti na tyto vyhody je u zaka zajistén predpoklad uvédomeélého

uceni a je podporovana samostatnost a flexibilita.

Nyni se zaméfime na pifinosy téchto metod tak, jak jsou chapany

dle riznych autoru.

Dle Svece (1998):
e Rozvoj a navozeni u€ebnich dovednosti;
e Rozvoj samostatnosti, aktivity a tvofivosti;
e Rozvoj pozitivniho vztahu k u¢eni, rozvoj ucebnich schopnosti;

o Efektivita pfi osvojeni si védomosti, dovednosti, zkuSenosti a navykd.

Dle Peciny a Zormanové (2009):

e pozitivni pfistup = zvySovani sebevédomi a sebedlivéry,

e individualizace = jsou brany ohledy na styl uceni zaka, dosavadni
znalosti,

e vlastni ¢innost = Z4k vyviji vlastni ¢innosti, jako jsou dialog, hrani roli,
dramatizace a diskuse,

e variabilita = v riznych situacich jsou pouzivany ruzné postupy,

e svoboda = Zaci maji moznost fici svlij nazor, nesou odpoveédnost za sva

jednéni,
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e kooperace = spoluprace zakid bez soutézivosti, podstatou je empatie
a souciténi,

e konstruktivni pristup = pii vyuce nepiijima zadk od ucitele hotové
poznatky, ale sam k nim dospé&je na zékladé svych znalosti a dovednosti,

e smysluplnost a srozumitelnost = naucené znalosti a dovednosti vyuZzije
V béZném Zzivotg,

e hra = hrani ve vyuce zvySuje motivaci a zajem zaku, jde o jejich

pfirozenost.

Mezi dalsi vyhody téchto metod lze zaradit zménu vztahli mezi uéitelem a zdkem
ale i mezi zaky navzajem. Vztah ucitel a zék je u téchto metod zalozen na spolupraci,
partnerstvi. Pedagog nemé dominantni postaveni, ale funguje jako poradce pii feSeni
problémi. Timto pfistupem se zlepSuje klima celé tiidy, jsou posilovany vztahy
uvniti kolektivu, tymova spoluprace, sebereflexe, piijeti skupinovych roli, rozviji se
komunikace mezi zéky, dale maji tyto metody pfiznivy dopad na formovani
seberealizace, spoluzodpovédnosti, uméni vhodné argumentovat a zaroven

si obhajovat vlastni nazor. (Pecina, Zormanova, 2009)

Hlavnimi vyhodami aktivizacnich metod je podpora a rozvoj mysleni, tvofivosti,
komunikacnich schopnosti, zvySeny zdjem o uceni a uceni pozndvat sebe sama.
Zaroven pomahaji vylepSovat tfidni vztahy a kooperaci mezi spoluzaky. Aktiviza¢ni
metody rovnéZ podporuji seberealizaci a posiluji sebevédomi a uc¢i k odpovédnosti.
Jasnou nevyhodou je Casova narocnost na piipravu pedagoga, hlavné v oblasti
vytvareni pomicek. Déle pak jsou naroéné na poznavaci procesy a mySlenkové

operace ditcte.

Ptestoze autofi vychazeli ze Skolnich potfeb a podminek, je mozno tuto
problematiku pfenést 1 na déti predskolniho veku. I ony se v matefskych Skolach uci
arozvijeji se — prave zde zacind jejich cesta ke vzdélavani.

Zavérem k této problematice nezbyva dodat, pfestoze tyto metody piinaseji jista
negativa, je prevaha pozitiv jednoznacna. Aktivizacni metody rozvijeji aktivitu zakd,
kterou vyzdvihoval jiz J. A. Komensky, a diky tomu je u zaku podporovana
samostatnost a kooperace. Co se této problematiky tyka, je zfejmé, Ze se zde
vyskytuji ur¢itd negativa, ale pfevaha pozitiv je zcela jednozna¢na. Béhem prace zaci

ziskavaji osobni zkuSenosti, které jim budou piinosem i do dalich let. A také
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pfispivaji k omezeni negativnich vlivii Skolniho prostiedi, jako je napiiklad uzkost,

strach, nuda.

3.3 Déleni aktiviza¢nich metod

V této podkapitole jsou rozebrany jednotlivé druhy aktiviza¢nich metod, jejich
charakteristika a moznosti vyuziti. Jak jiz bylo fefeno, tyto metody podporuji
ucitelovu kreativitu pii praci s détmi a déti podnécuji k aktivité, samostatnosti

a tvorivosti.

Déleni aktivizanich metod dle Manaka a Svece (2003):

- Diskusni metoda

Je ve své podstaté metodou dialogickou. V naSich Skolach je oproti zahranicnim
Skoldm vyuzivana minimalné, pfestoze je vyznamnou z pohledu aktiviza¢nich metod.
(Pecina, Zormanova, 2009) Diskusni metoda navazuje na metodu rozhovoru. Ta je
dle Mandka a Svece (2003) definovana jako: ,, takovou formu komunikace ucitele
a zdka, pri niz si ucastnici navzajem vymeénuji nazory na dané téma, na zaklade svych
znalosti pro sva tvrzeni uvddeéji argumenty, a tim spolecné nachazeji reseni daného
problému. “ (Pecina, Zormanova, 2009) Hlavnim znakem této metody je tedy kladeni
otazek navzijem mezi Cleny skupiny a samoziejmé na né navazujicich odpovédi.
Z pohledu zaka je pfinosem této metody moznost vyjadfit svij néazor, ale také
naslouchat ndzorim ostatnich ve skupin€. Touto metodou se Zaci u¢i komunikovat.
DalSim pfinosem je mozZnost vyslovit vlastni myslenky. Déle umoZiiuje tato metoda

zakum kriticky se stavét k mySlenkam druhych. U¢i Zaky obhajobé vlastniho nazoru,

stanoviska a tim i reakcim na né. (Pecina, Zormanova, 2009)

- Heuristické metody

o (¢

Heuristika je ,,véda zkoumajici tvurci mysleni, tj. zpiisob reSeni problémii*.
Dle Peciny a Zormanové (2009) jsou metody heuristické oznaCovany za metody,
pfinichZ je problém feSen samostatné. U zakli v matetskych Skolach se této metody
nevyuziva. V prostorach Skol je tkolem této metody rozvijet aktivitu a tvofivost.
Principem této metody je fakt, Ze ucitel zaklim nesdéluje vysledky pfimo, ale vede je
k jejich samostatnému osvojovani. Samoziejmé na zacatku je zapotiebi jeho pomoci,

rad avedeni tim spravnym smeérem. Samostatnost u zaku je ze strany ucitelt
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podporovana ruznymi zpuisoby a technikami, jako je naptiklad patrani a hledani,
objevovani. Hledaji odpovédi na kazdodenni otazky a situace. Tyto techniky vedou

k silné motivaci zaku.

- Metody situacni

Podle Matiaka a Svece (2003): ,, se tyto metody vztahuji na Sirsi zdzemi problému,
na realné pripady ze Zivota, které predstavuji specificke, obtizné jevy vyvolavajici
potiebu vyporadat se s nimi, vyzadujici angazované usili a rozhodovani . Vybér
atéma této metody musi byt prizpliisobeno mentalni tirovni zaki, jejich potfebam
a prehledu o dané problematice. Problémova situace by méla byt pro Zaky ptehledna
a pfimétena a bezesporu fesitelna. Dost Casto miva problém vice feSeni a vyzaduje

propojeni mezi vice piedméty. (Kotrba, Lacina, 2007)

Podstatou situa¢nich metod je najit postupy, které zaky privedou k vyfeseni
problému, jehoz tématem je vétSinou cosi z praxe. Dllezitym ptfedpokladem je, ze
zaci zvladaji zakladni operace s mySlenkami, jsou schopni samostatnosti
aVneposledni fadé maji k dané problematice alespoit zakladni znalosti. Re$eni
problému probihd ve fazich, kdy prvnim krokem je stanoveni si tématu, které musi
byt vsouladu scilem hodiny. Dalsim krokem je seznamit zaky s dostupnymi
materialy, jako jsou rizné dokumenty, pisemnosti, TV nahravky atd. Praci ucitele je
zéky do dané problematiky vpravit, pomoci jim najit dal§i udaje, navrhnout opatieni.
Cilem této metody je najit takové feSeni, diky kterému se vyie$i dany problém
svépomoci nebo kooperaci. Poslednim krokem je diskuse a vybér nejlepsi varianty,

ktera by se poté méla v praxi uskute¢nit. (Kotrba, Lacina, 2007)

Maniak a Svec uvadgji vyhody této metody, mezi které patii zaméfenost na praxi,
konkrétnost pii feSeni problému, vycvik v rozhodovani, uziti teoretickych poznatki
a aktivni socialni uc¢eni. Mezi nevyhody lze zafadit ¢asovou a materialni narocnost
a zjednoduseni si konkrétni situace. (Manak, Svec, 2003) Tyto metody se nejvice
pouzivaji pfi vzdélavani dospélych a pro lidi, u kterych jejich profesni zameéteni

pfedpoklada feSeni problémi.

- Metody inscenacni

Jak uvadéji Kotrba a Lacina (2007), jsou tyto metody také nazyvany hernimi

Z pohledu socialnich roli. Neodmyslitelnym zastdncem inscena¢nich metod byl jiz
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v 17. stoleti J. A: Komensky. Manak a Svec (2003) uvadi, Ze: ,podstatou téchto
metod je socidlni uceni v modelovych situacich, v nichz ucastnici edukacniho
procesu jsou sami aktéry predvadeénych situaci”. Pokud ma byt néjaka situace
simulovana, dochdzi ke kombinaci metody inscenacni a problémové. NejCastejSimi
nameéty jsou poté piedvadeéni urcitého chovani a zobrazeni zivotnich situaci v realité.
Timto zptisobem dochazi k lepsi fixaci a osvojeni uciva. Dilezité je, aby zaci pfi
metody mbze byt tato aktivita. Zacijsou rozdéleni do skupin. Skupina si sama
rozdéli role, poté kazdy dostane charakteristiku piidélené role, kterou se pokusi

zahrat. Vedouci skupiny po 15-20 minutach zhodnoti pribéh inscenace a zavéry.

Autofi Pecina a Zormanova uvadéji, Ze Vv dne$ni dobé je velmi oblibena
dramatickéd vychova, ktera je chapana jako: ,,systém aktivniho, socidlné umeéleckého
uceni, vyuzivajici  principy a postupy dramatu a divadla Kk plnéni
vychovné-vzdélavacich ciliu* (Pecina, Zormanova, 2009) Realizace této metody
v mateiské Skole neni bézna, ale dle mého nazoru mize byt po dostate¢né piiprave

pedagoga i déti uskutecnéna.

- Didaktické hry

K uvedeni této podkapitoly opét uvadime citaci Maiidka a Svece, kdy: ,, hra je
jedna ze zdkladnich forem cinnosti, pro niz je charakteristické, zZe je to svobodné
volena aktivita, ktera nesleduje Zadny zvlastni ucel, ale cil a hodnotu ma sama
Vv sobé*. (Mandk, Svec 2003) Sam ugitel narodd J. A. Komensky byl toho nazoru,
ze skola by méla byt hrou. Jde tedy o ¢innost, kterd déti bavi, je pro né pfirozena
a podnétna. Vyzkumy soucasné doby potvrzuji, blahodarny efekt hrani nejen u déti,
ale 1 u dospélych. BohuZzel ve Skolstvi neustale pfevladaji ndzory, Ze hrani je ztratou
casu a vyuku jen naruSuje. Tento zplsob vyuky, do kterého jsou didaktické hry
zaClenovany, rozvijeji u déti mysleni, poznavaci funkce. Jsou také zalozeny na feSent
problémovych situaci a mély by byt do vyuky bezpochyby zatfazovany, ale tak aby
zaci je nevnimali jako zlo, ale jako zdbavnou formu wudceni.

(Pecina, Zormanova, 2009)

Samoziejmé pii zalenovani téchto her musi ucitel brat ohledy na v€k zaku.
Mladsi Zaci, maji raddi hry jednodussi. Pii jejich hrani museji Zaci respektovat

pravidla hry, coz vede Kk sebekontrole a seberealizaci. Hra je zde zdrojem nejen
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zabavy, ale 1 prostiedek k osvojeni si socidlnich roli a jejich prozivani. Dle Kotrby
a Laciny (2007) je pii volbé her zapotfebi postupovat uvazlivé. Hru je nutné
metodicky spravné pfipravit. Je tieba stanovit cile hry a ovéfit si, zda jsou na hru zaci
pripraveni v oblasti dovednosti a znalosti. Pfi stanoveni pravidel je nutné vymyslet

I zpiisoby hodnoceni, materialovou vybavenost a také stanoveni délky aktivity.

Pfi téchto hrach na sebe Zaci navzdjem pusobi, jsou ve vzajemné interakci,
komunikuji spolu. Diky svému chovani a jednéni vyvoléavaji okamzité herni situace.
Ptechody od her k uceni, by mélo byt pro ulitele automatické. Pokud jsou hry
vhodné pouzivany, vyvolavaji u zakl zvysSeny zdjem o uceni a ziskané védomosti
a dovednosti jsou trvalejsiho charakteru. VSeobecné lze fici, ze hry u déti podporuji
aktivitu a samostatnost, ale také vedou wuzakd ktvofivym projevim.

(Pecina, Zormanova, 2009)
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4 Komplexni vyukové metody

Nasledujici kapitola vysvétli pojem komplexnich metod, ale také uvede jejich
pfehled. Komplexni metody vyuky vsobé zahrnuji metody jak klasické
tak aktivizacni, ale zarovenn jsou do nich zalenény nové prvky a postupy,

které vedou ke zkvalitnéni a zefektivnéni vyuky.

Dle Matidka a Svece (2003) jsou tyto metody ,.sloZitymi metodickymi vitvary,
které predpokladaji riznou, ale vidy ucelenou kombinaci a propojeni nékolika
zakladnich prvkii didaktického systému, jako jsou metody, organizacni formy vyuky,

didaktické prostiedky nebo Zivotni situace . (Maiak, Svec 2003)

Z pohledu praktického ucitel vytvaii tzv. didakticky model, coz znamena,
ze propoji né€kolik metod, jako jsou didaktické prostiedky a organiza¢ni formy
vyuky. Znakem pro tyto metody je stile vyukova metoda, kterd je vyjadienim
sledovaného cile. Pro pouziti téchto metod, musi ucitel znat samoziejm¢ metody
klasické vyuky. Tyto metody jsou jakymsi stavebnim kamenem, ze kterého tyto

metody vychazeji.

V této podkapitole si uvedeme jednotlivé metody a jejich principy.

¢ Frontalni vyuka — je pro ni typicka spole¢na prace zaki, kdy dominantni
postaveni ma ucitel, jehoZ Cinnosti je zaky usmériiovat, fidit a také
kontroluje veskeré tfidni aktivity. Vyuka je zameéfena na rozvoj
kognitivnich procesti. Hlavnim cilem této metody je osvojeni si
co nejveétsiho mnozstvi poznatkl. Realizaénim ramcem je tzv. vyucovaci
hodina v riznych modifikacich dle fazi vyucovaciho procesu. Dalo by
se fici, ze tato metoda nevyhovuje soucasnému pojeti Skolstvi, jelikoz
nepodporuje  harmonicky  rozvoj  osobnosti  zaka  z pohledu
na samostatnost, tvofivost a aktivitu. Bohuzel i pfes tyto nedostatky
je neustale jednou znejvice uzivanych metod. K snizeni jejich
negativniho G¢inku by méla byt alespot kombinovéna s jinymi metodami.
(Matiak, Svec 2003)

e Skupinova a kooperativni vyuka — skupinovy zptisob vyuky je zaloZen
na praci déti v menSich skupinach po 3-5 détech. Prace ve skupinach
je zalozena na spolupraci pii feSeni problémovych situaci, tkoly jsou

rozdéleny mezi zaky ve skupiné, funguje zde vymeéna nazorl, postoju
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a zkuSenosti, vzdjemna pomoc a odpovédnost jednotlivych zaka
za spole¢né vysledky. Dle Matidka a Svece (2003) je kooperativni vyuka
~komplexni vyukova metoda, kterd je zaloZzena na kooperaci (spolupraci)
Zakl mezi sebou pri teSeni rozmanitych ucebnich uloh a problémii
I na spoluprdaci tridy s ucitelem*. Mezi zakladni znaky této metody patii
vzajemna spoluprace mezi ¢leny skupiny, propojeni zakd ve skuping,
zodpovédnost kazdého ze skupiny nejen za svou ¢innost, ale i za ostatni.
Dal§imi znaky jsou také formovani a vyuziti interpersonalnich
a skupinovych dovednosti a reflexe skupinové prace. Pokud bychom
u zakd chtéli podporit tviréi schopnosti je dobré propojeni metod
skupinovych, problémovych a diskusnich.

Partnerska vyuka — tato metoda vyuky je zaloZzena na spolupraci
ve dvojicich. Principem této metody je spoluprdce dvojice, nejCastéji
spoluzakt v lavici. U této spoluprace dochazi k vyméné nazora,
srovnavani postoji, pomoci pii feSeni obtiznych situaci, opravé
spole¢nych chyb ¢i kompenzaci nedostatkt a k dal§im zpisobu interakce.
Individualni vyuka - pii této metodé zak pracuje samostatné,
jeho ¢innost je planovana a fizena ulitelem. Jde v ni o urCité Casové
vymezeni prostoru pro aktivni mySlenkovou nebo motorickou ¢innost
7dka. Zak pracuje sam, bez pomoci & spoluprice s ostatnimi Zaky.
Patii sem 1 individuélni vyuka jednoho Zaka jednim ucitelem.

Samostatna prace ziaka — dle Manaka a Svece je samostatna prace
chapéna jako: ,, takovou ucebni aktivitu, pri niz Zaci ziskavaji poznatky
viastnim usilim, relativné nezavisle na cizi pomoci a vnéjsim vedeni,
ato zejména Fesenim problémii*. (Mandk, Svec, 2003) Tato vyukova
metoda miZe byt zafazena do vSech fazi vyuky. Jejim ptedpokladem je
osvojeni a znalost jednotlivych mysSlenkovych operaci, kam patii analyza,
syntéza, srovnhavani a zobeciovani.

Kritické mysleni — Gavorou (1995) je chapano jako ,, cinnost, ndstroj,
ktery pomdahd Zakum prejit od povrchniho k hloubkovému uceni,
k odhalovani souvislosti, k porozumeéni ucivu a k viastnim zaverim. “ Dale
podle Mandka a Sevce (2003): , Kriticky myslet, znamend uchopit

myslenku, pochopit jeji obsah, prozkoumat ji, porovnat s jinymi ndzory
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a tim, co uz o dané problematice vim, a nasledné zaujmout vlastni nazor.*
U této metody je ve vyuce pouzit model tfifazového uceni, jako je
rozhodovani, feseni problémi a metodické aspekty. Jednd se o fazi
evokace, uvédoméni si vyznamu a fazi reflexe. Vhodnou formulaci
otazek, které se podileji na rozvoji myslenkovych operaci vedoucich
k ptemysleni a hledani souvislosti dochazi k cilevédomému rozvoji
kognitivnich dovednosti.

Brainstorming — Ize doslovné pielozit jako ,boufi mozku“. Hlavni
mysSlenkou brainstormingu je produkce co nejvétsiho mnozstvi napada
Vv relativné kratké dobé a nasledné posouzeni jejich uZitku. Cilem neni
uplné doteseni problémi. Idedlnim poctem pro tuto metodu je 7-12 lidi,
s dobou trvani je 30-45 minut. Dulezita jsou tato pravidla: nepifipousti se
kritika, podporuje se naprosta volnost v produkci napadt, vyprodukovat
co nejvice napadu, kazdy ndpad zapsat, inspirovat se pii vytvateni novych
napadu jiz vyprodukovanymi napady. Moznosti této metody je kombinace
s metodami jinymi ¢i riiznd variantnost této metody.

Projektova vyuka — tato vyuka vychézi z projektu, ktery Manak a Svec
(2003) vymezuji nasledovné: , komplexni praktickou ulohu spojenou
S Zivotni realitou, kterou je nutno vesit teoretickou i praktickou cinnosti,
kterd vede k vytvoreni adekvatniho produktu*. V ur¢ité mife navazuje na
metodu problémovou, ale v tomto ptipadé fesi problém komplexnéji.
Vyuka dramatem — je podobnd inscena¢nim metodam. V ptipad¢ vyuky
dramatem jde vSak o komplexné€j$i utvafeni vychovné-vzdélavacich
situacti, pfi nichz se vyuzivaji zakladni principy dramatu a divadla.
Otevifené ufeni — cilem je celkovda zména ve vzdélavani.
pro aktivni, samostatnou prdci Zaki, otevienost vyuky (prostupnost
a spoluprdce mezi jednotlivymi vyucovacimi predmeéty) a otevienost skoly
vici prostredi — rodiné, komunité (neformalni plodna spoluprace)*.
(Maniak, Svec, 2003)

Uceni v Zivotnich situacich — je dal§im z inovativnich pfistupt ve vyuce.
Opét cituji Manaka a Sevce (2003), kdy tato metoda piedstavuje: ,,snahy

kompenzovat skolni zaméstnani zazitky ze skuteCného Zivota a pri uCeni
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posilit zakovu aktivitu, zkuSenosti, zajmy a potreby*. Hlavnim cilem
je dovolit Zivotu, aby pronikl do $kol, napf. formou $kolnich vyletd.
Televizni vyuka — pfedstavuje specifické vyuziti forem a technik
televizniho média (videa) ve vzdélavacim procesu. Televizni vyuka
zprostiedkovava ucivo a ucelné je usporadava.

Vyuka pocitaéem — pocitace jsou zde hlavnim prostfedkem k vyuce.
V soucasné dob¢ existuje cela fada programového softwaru, vyuzitelného
do vyuky. Vyuka pocitaCem pfinesla vétsi individualizaci vyuky, vyssi
uroven prezentace uciva. I pres mnohé vyhody pocitacové vyuky zlstala
uciteli nezastupitelna Uloha pii orientaci zakl v zaplavé informaci,
které pocita¢ nabizi.

Sugestopedie a superlearning — principem téchto metod je zefektivnit
vyuku. Sugestopedie vyuzivd principu sugesce, které je moZno
podnécovat ¢innosti, podporovat produkci napadti a hypotéz, generovat
a vybirat aktivity. Superlearning je pak charakterizovan jako nestresovy
systém uceni, ktery umoziiuje dosahovat vySSich vysledkii uceni.
(Gavora, 1995)

Hypnopedie — toto je zcela zvlastni zpusob vyuky, ktery probiha

ve spanku na zakladé sugestivniho plisobeni.
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5 Program RWCT a jeho charakteristika

Zkratka RWCT pochazi z anglického Reading and Writing for Critical Thinking
(dile jen RWCT, ¢&esky: Ctenim a psanim ke kritickému mysleni).
Jedna se o program — Ctenim a psanim ke kritickému mysleni, ktery si klade za cil
zavadét ve Skolach takové ucebni metody, které u vSech zaka, bez ohledu na vek,
rozvijeji a podporuji kritické mysleni, ale také podporuji potfebu celozivotné se
vzdélavat. Jde o program, ktery ve Skolach pfinasi uspéchy, je i€innym.

(Grecmanova, Uranovska, 2007)

Dle Tomkové (2007) je RWCT mezindrodnim programem vytvorenym
Spolecnosti pro demokratické vzdelavani v USA. Tento program byl vytvoren
na podklad¢ praktickych zkusSenosti a poznatkid pedagogi z celého svéta. DalSim,
kdo se na vzniku tohoto programu podilel, byl vyzkum zaméfeny na pedagogiku
a psychologii, konkrétné¢ na oblast uceni. V naSi republice je tento program
pod zastitou sité Open Society Fund Praha. Program je u nas uplatiovan na riznych
stupnich §kol od roku 1997/98. Od Skolniho roku 1997 probéhlo mnoho kurzt
RWCT, jejichz cilem bylo proskoleni pedagogickych pracovnikid v oblasti metod
vyuzivanych pfi vyuce pfedmétu Ctenim a psanim ke kritickému mysleni.
I v soucasné dob¢ je program neustale roz§ifovan a rozvijen.

Ktomuto programu dale uvadi Tomkova (2007) nésledujici: ,,Je jednim

Z vlivnych inovativnich programu vzdelavani, ktery koresponduje s cili zdakladniho

vzdelavani u nds a nabizi funkcni postupy k dosahovani téchto cilii.

Program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni si dle Rutové (2003) klade
za cil rozvijet u déti nasledujici schopnosti:
e aktivni pfijimani a vyrovnavani se se zménami,
e cilené celozivotni vzdélavani,
e umét kriticky smyslet, vybirat si a nést za tuto volbu zodpovédnost,
e umét rozpoznat a fesit problémy,
e naucit se byt tviircim a rozvijet predstavivost,
e Umét spolupracovat a koordinovat svou praci s druhymi
e a dokazat respektovat odlisné nazory, zkusSenosti a kulturni rozdily

jinyeh lidi.
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5.1 Trifazovy model uceni E-U-R

RWCT je zaloZen na principu tfifazového modelu uceni, pii kterém je vyuka

rozdélena do tii hlavnich fazi, jak jiz sam nazev napovida. Jedna se o fazi evokace,

uvédomeéni si vyznamu a reflexe.

1. Faze evokace, ktera je zaloZena na:

Samostatné vybaveni si toho, co si 0 daném tématu zak mysli,

aktivité zakda,

vyvolani u déti z4jmu o téma, potfebu hledat problém a ucit se,
uvédoméni si ze strany z4kl, co je konkrétnim cilem hodiny a jaka
bude dalsi prace,

navozeni vnitini motivace,

Pouzivané metody jsou napiiklad: mySlenkova mapa, kostka, pétilistek,

volné psani a brainstorming.

2. Faze uvédoméni je zaloZena na:

Seznameni se s novymi informacemi a mySlenkami,

ziskané informace jsou nasledné samostatné a aktivné zpracovany
a porovndny s tim, co uz o daném tématu Zaci vedi,

dilezité udrzet zdkovu pozornost,

podstatou této faze je, podnitit zaky k tomu, aby sledovali, jak se vyviji

jejich vlastni chdpani novych poznatkd.

Vhodnymi metodami této faze jsou: INSERT, skladankové uceni,

uc¢ime Se navzajem.

3. Faze reflexe je zaloZena na:

tfidéni, sjednocovani a systematizaci toho, cemu se zak nauil,
pretvoieni piivodniho védomostniho schématu,

upevnéni novych poznatkd,

procesu uceni, jehoz vysledky jsou trvalé,

schopnosti vyjadiovat své vlastni myslenky,

komunikaci a vyméné nazor mezi zaky.
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Jako metody lze vyuzivat: mySlenkovou mapu, pétilistek, kostku, nebo

brainstorming. (Grecmanova, Uranovska, 2007)

5.2 Metody pouzitelné pro rozvoj kritického mySleni

Nasledujici kapitola nabidne ptehled nékterych metod a zpisob, jak tuto
konkrétni metodu vhodné realizovat. Metody jsou rozdéleny podle fazi vyuky,

ve které jsou vyuZity.

4.2.1 Metody vhodné pro evokaci
- MySlenkova mapa

Jedna se o metodu slouzici k vybaveni si (evokaci) a shrnuti dosavadnich znalosti
k danému tématu. Dulezité je uvédomeéni si souvislosti mezi tématy. Princip této
¢innosti spoc¢iva v praci na tabuli ¢i papir, kam si déti napisi téma, se kterym budou
pracovat. Tyto témata dame do krouzku. Dal$im krokem je zapis vSech hesel, ktera
mame s timto tématem spojena. I tyto témata davame do krouzkii a jeSté navic
je carou spojujeme s hlavnim tématem. A takto pospojujeme dale i u podtémat,
knimz pfidavame dal$i souvisejici napady. VSe propojujeme s podtématy

a podtémata s dalSimi odkazy. (Steelové a kol., 2007b)

Myslenkové mapy muzeme vyuzit i pro reflexi nejen pro evokaci. V piipadé
reflexe jde o prostiedek vhodny ke shrnuti uciva zpisobem grafického zobrazeni.
Velmi dilezitym krokem po dokonceni tvofeni mapy je sdileni myslenek s ostatnimi
ve skuping, aby si tak kazdy mohl obohatit své ndpady. Samoziejmé je potiebné
hravou formou Z4ky seznamit s pravidly tvofeni mySlenkové mapy.

(Steelova a kol., 2007a)

U déti zMS samoziejmé nebudeme chtit, aby si mapu tvofily samy,
ale pomahame jim, pracujeme s nimi. Ucitel je zde zapisovatelem a déti fikaji,
€O ma psat (napt. pokud si chceme zopakovat n¢jaké vyznamné svatky — Velikonoce,
atd.). Nebo jako obménu Ize vyuzit forma obrazkova, kdy dite¢ kresli,

nebo jednodussi varianta - pouze vybira ptipravené obrazky.

Metoda myslenkovych map ma podle Buzana (2007) pomahat v rozvoji
nasledujicich schopnosti a dovednosti:

e UCit se planovat,
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e rozvijet schopnost komunikace,
e tvofivost,

e Setfit Cas,

e Zlepsit zvladani problémi,

e Zlepsit koncentraci,

e Zlepsit pamét,

e zrychlit a zefektivnit uceni,

e naucit se vnimat svét jako celek.

- Pétilistek

Metoda Pétilistek je zaméfena na vyjadieni téch nejpodstatnéjsich véci, které
0 tématu vime. Sklada se z péti fadku (viz obrazek 2), z nichz ma kazdy z nich svou
specialni funkci. Naprvni fadek se piSe téma, které nas zajima (napf. zima).
Na druhy tadek zapiSeme piidavna jména, kterda dané téma nejlépe vystihuji
(napt. bila, mraziva). Tieti fadek v sobé skryva stranku d&jovou, tedy tii slovesa,
tedy to co se stématem mize dit, ¢ito, co téma samo déla (napf. snézi, zmrzne,
ledovati). Ctvrty fadek nese Gtyfi slova, zde se piSe souvisly text, opét vystihujici
podstatu tématu (napf. Zima piinasi mrazivé pocasi.). Posledni paty fadek obsahuje
jedno slovo, které je pro dané téma nejvice charakteristické (napf. obdobi).

(Kostalova a kol., 2007)

I tato metoda ma vice forem provedeni, naptiklad ve dvojicich, nejdiive maji oba
z dvojice 7 minut na napsani svého pétilistku, poté dvojice sestavi z obou pétilistkt
jeden. Zaci se udi spoleéné komunikovat, diskutovat, spoleéné se domlouvat
dohadovat. Dalsi formou je, Ze si kazdy zak sestavi sviyj k probiranému ucivu. Zde se

tato metoda vyuziva k individualnimu zopakovani u€iva. (Steelova a kol., 2007a)

Nazev (obvykle podstatné jméno)

Paopis { Jaky je? Jaké jeT)

Co déla?

Vita o chvrech slovech,

Opétovnd formulace podstaty (synonymuom)

Obrazek 2 — Pétilistek
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- Volné psani

Metoda volného psani je dalsi z metod evokac¢nich. Piestoze je zalozena na
dovednosti psani, Ize ji za pomoci ugitele provést i v MS, ale tato realizace miize byt
velmi naro¢na. Principem je psat na papir vSe, co déti k tématu napada, pfiCemz
se vibec nehledi na formalni (pravopisnou ¢i stylistickou) stranku. Pfi zadavani
nechame zaky psat cca 3-5 minut K tématu vse, co je jen napadne. Opét je dulezité
zaky seznamit s pravidly této techniky (viz nize). DalSim dalezitym prvkem
je ptsobit na zaky trochu pod talkem, tedy minutu pifed koncem je upozornit,
ze se blizi ukonceni. Je zndmo, ze ¢lovek pod tlakem tvoii nejlépe. Po ukonceni je
dobré, aby se zaci o svijj text pod¢lili bud’ ve dvojicich, ¢i pred tabuli, provadime
diskusi. Zaky do &teni nenutime, nékteré prace miZeme vystavit ve tiidg.
Volné psani je =zacileno na objev novych mysSlenek, napadii a souvislosti.

(Steelova a kol., 2007a)
Pravidla volného psani dle Steelové a kol. (2007a)
1) ,, Pis po celou stanovenou dobu vse, co té k tématu napada.

2) Pis souvisly text, ne jen jednotlivd hesla nebo body.
3) Nevracej se k napsanému, neopravuj, nevylepsuj, co jsi napsal/a.

4) Pokracuj v psani, i kdyz té nic nenapadd, zapisuj i pomocné véty
(,,Jak bych ted’ mohl/a pokracovat?*“ nebo ,, Ted’ mne nic nenapada... "),

ale snaz se vratit k tématu.

5) Nenech se ve svych ndpadech brzdit pravopisem (az budes s textem
dale pracovat, opravis ho a vylepsis i po formalni strance)*.

(Steelova a kol., 2007a)

- Brainstorming

Brainstorming jako pojem se poprvé objevil Vv odvétvi reklamni tvorby, odkud se
rozsitil do dalSich oblasti. Tento pojem definoval Raichel (2009) nasledovné: ,, je to
diskuse expertii Fizena takovym zpusobem, ktery pomadha navodit specifickou
vnitroskupinovou atmosféru, priznivou pro vznikani novych, tviircich a neotrelych

¢

myslenek, tivah, postupti a napadii a jinych tykajicich se reseni zadaného problému.
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Tato metoda je nejcastéji realizovana ve skupinach, kdy je hlavnim cilem vnést
k dané problematice co nejvice napadd, pfiCemz se vyuzivaji napady dalSich
zucCastnénych ve skupiné k vytvareni novych napadi. VSechny navrhy jsou vyiceny
a zaznamenany, zadny neni Spatny a se vSemi se pii reflexi pracuje. I tato metoda ma
dvé formy vyuziti, bud’ skupinovou, nebo ve dvojicich. Praci ve dvojicich je dobré
vyuzit u déti, které maji s praci ve skupiné problémy (Spatné se vyjadiuji apod.).
Prace ve dvojicich je zalozena na principu spoluprace, kdy si obé déti napisi co

nejvice informaci, které o daném tématu védi. (Steelova a kol., 2007b)

U skupinového brainstormingu je dulezité, aby tato skupina zazila situaci,
kdy k jednomu tématu vznikne vice nazort a je tedy mozné zaujimat i protichtidné
nazory. Kombinace téchto dvou forem je samoziejmé mozna i Se skupinou.

(Steelova a kol., 2007b)

4.2.2 Metody vhodné k uvédoméni si vyznamu
- Sklddankové uceni

Tato metoda je zaloZena na kooperativnim zpusobu vyuky, ve kterém je vyuzita
prace s textem a diskuse. Na zacatku hry vytvoii Zaci skupiny, naptiklad po ctyfech
a kazda skupina dostane ucitelem pfipravené ukoly, jak uvadi Tomkova (2007):
Jednotlivi clenové skupiny nejprve zpracovavaji samostatné dilci ukol. Ddale
se presouvaji do tzv. expertni skupiny, slozené z expertit na dany dilci kol ze vsech
pritomnych domovskych skupin.“ V expertnich skupinach si zaci radi a porovnavaji
zpusoby svych feSeni. Ucitel by mél mit jistotu, Zze kazdy zak by vSemu dobie
porozumél. Steelova (1997) uvadi: ,, Pak se budou muset rozhodnout, jak nejlépe
nauci to, co nastudovali, své kolegy v ,,domovské* skupiné. [...] Na expertni skupiné
Jjako celku je, aby si zvolila strategie, kterymi prredad své znalosti, a aby se rozhodla,
jaké materialy k tomu potrebuje.”“ Jakmile je tato faze ukoncena, vraci se experti

ke své puvodni (domovské) skupiné a piedavaji svym zaktm, co se naudili.

- Navstéva galerie

Tato metoda je zaloZena na spatieni vytvort ostatnich spoluzakt a diskuze
nad nimi. Pfi této metodé se Zaci pohybuji po tiidé. Ukolem zakd je zpracovat
viditelny vystup, pracuji bud’ ve skupinach, dvojicich, nebo samostatné.

Jimi vytvofeny vystup je umistén na viditelném misté ve tiidé. Ucitel zada pokyn
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azaci se jdou podivat po tfidé a koukaji na vytvory svych spoluzéki. Jak uvadi
Steelova (1997): ,, Diskutuji o tom, co vidi, delaji si poznamky a mohou pripojit
Jednotlivym produktiim pisemné komentdare.” Po dokonceni prohlidky se vraceji
ke svym pracim a porovnavaji je stémi, co vid€li. Dalsi fazi je zamySleni se

nad komentafi a poznamkami od jejich spoluzak.

4.2.3 Metody vhodné k reflexi

Jako metody vhodné k reflexi Ize vyuzit stejné metody jako u prvni faze, tedy
evokace. Rozepsané metod jsou uvedeny V kapitole ,,4.2.1 Metody vhodné
k evokaci“. Mimo tyto metody lze vyuzit k reflexi i ptipravenych kontrolnich otazek,

nebo pohled na vysledek, prostfednictvim spole¢né prohlidky.

5.3 Kladeni otazek

Kladeni otdzek ze strany ucitele plni fadu dulezitych pedagogickych funkci, jako
napiiklad aktivizaci zakl, kontrolovanou ze strany ucitele atd. Na druhou stranu
otazky pokladané v ucebnicich a ucebnich textech jsou dilezitymi prostfedky
pro fizeni Cinnosti zakd, jak je uvedeno v Pedagogickém slovniku (Pricha,
Walterova, Mares; 2003). Klast otazky je jednim z nastroji potiebnych k rozvoji
kritického mysleni, jelikoz tyto otazky jsou pro jeho rozvoj podnétné. O rozvoji
myslenek vhodné poloZzenymi otdzkami védél jiz Sokrates v 5. stoleti pf. n. 1.
K rozvoji mysleni pouzival dialog, pti kterém své komunikacni druhy vedl otdzkami
ke zrodu nejriznéjsich myslenek. (Haskovec, Miiller, 1999) Pravidlem této metody
je, ze pokud jsou kladené otazky sofistikované, zajimavé a slozité s ohledem na vék
zaku, bude uspésnost z pohledu ziskanych znalosti u zakd vyssi. Samoziejmée u déti
a ztohoto divodu je nutné, aby ucitel volil otdzky jednoduché, odpovidajici
individualnim znalostem a v€ku skupiny. Bohuzel ani na skolach se ucitelé
nesetkdvaji s pfili§ kvalitnimi otazkami, otdzky ze strany studentd jsou spiSe
povrchového charakteru. DalSim problémem je, Ze otazky kladené uciteli jsou Casto
zacileny na rozvoj nizsich kognitivnich procest, a to az o polovinu Castéji nez otazky

na rozvoj vyssich kognitivnich schopnosti. (Sed’ova, Svaiiéek a Salamounova, 2012)
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6 Pozadavky kladené na uclitele rozvijejiciho
kritické mysleni

Osobnost ucitele je rozebirana a zpracovavana védou zvanou pedeutologie.
Jak uvadi Dytrtova, Krhutova (2009) jsou pro tuto védu typické dva ptistupy. Prvni
piistup je normativni, ktery uvadi, jaky by mél ucitel byt a druhym z pfistupu je

pristup analyticky, ktery ma za cil zjistit, jaky ucitel doopravdy je.

Ucitel vramci vychovné vzdélavaciho procesu ovliviluje osobnosti zak.
Z tohoto, ale i dalSich divoda je velmi dulezité, aby ucitel ovladal pedagogické
a psychologické kompetence. Jak uvadi Dytrtova, Krhutovd (2009): ,, Ucitelovu
osobnost je treba chadpat jako obecny model osobnosti clovéka, vyznacujici se

«

predevsim psychickou determinaci.

Dle Nelesovské (2005) je osobnost definovana v psychologii takto: ,, Osobnosti
se V psychologii rozumi individudlni jednota clovéka, vyznacujici se integraci,
interakci a smérovanim k cili. “ Uvedené osobnostni rysy lze trénovat, ale dileZitym
prvkem je jejich dédicny zaklad a také vliv a vychova pochazejici z rodiny
a Vv neposledni fad¢ i ze Skoly. Pokud tedy na Skolach budou ucit ,,0sobnosti* budou
své dovednosti piedavat dale svym zakim a ty si tyto predpoklady osvoji a budou
je moci predavat dal, jedna se o jakysi pozitivni kolob&éh. Hodnoty a vzory v nasi
spole€nosti se méni s postupem Casu, ale hlavni cil vzdélavaciho procesu je stejny.
Jedna se o pfipravenost zaka na pracovni kariéru a jejich zapojeni do ekonomického
procesu. Samoziejmé& je vSe zavislé na aktudlni poptavce v naSi spolecnosti.
Podle Nelesovské (2007): ,, Ucitelova prace je velice narocnd, zvlast' v dnesni dobe,
jde predevsim o rychlost jeho reakci a rozhodovani, na jeho samostatnosti, verbalni

¢

pohotovosti, pruznosti a tvorivosti v Fizeni pedagogickych situaci.

Predpoklady

Vychova a pisobeni na déti neni jen v rukou rodiny, ale i v rukach ucitelt. Nejen
ucitelé se podileji na utvareni nazort zakd, ovliviiuji formovani postoju a predavaji
zaktim informace o okolnim svété. Dale se podili na jejich zaclenéni do spolecnosti
atim padem 1 na utvareni spolecnosti samotné. Nyni si ve stru¢nosti popiSeme

jednotlivé predpoklady dobrého pedagoga.
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-  Moralka

Ucitel se spravnymi zptsoby a navyky chovani roste nejen v o¢ich svych zaku,
ale i vocich spole¢nosti. Je pro zdky jakymsi ukazatelem toho, jak muze jejich
osobnost vypadat, pokud bude postavena na pevném moralnim zékladu. Zejména
pro mladsi déti je ucitel vzorem. Ukazuje jim jejich hranice, potvrzuje, ¢i vyvraci
jejich predstavy o spravném chovani. Z téchto duvodu je dulezité, aby byl dostatek
ucitelii, ktefi vedou déti ke spravné moralce. K této problematice se vyjadiuje
Juva (2001): ,, Pedagogova osobnost je jednim ze zdakladnich problémii
V pedagogické teorii, nebot na jejich kvalitach moralnich, odbornych

«

| pedagogickych zavisi priubéh i vysledky celého vychovné-vzdélavaciho procesu.
- Usudek

Tato dovednost by neméla chybét zddnému uciteli, je pro néj dilezita zejména
Vv oblasti feSeni krizovych situaci, konflikti a neshod mezi zaky, ale i pfi hodnoceni
zakl. Ucitel by mél bezesporu velmi dobie ovladat své pocity a nenechat se jimi
ovlivnit. Otevienost v pristupu je ze strany zakl u ucitele vyzadovana, mél by vzdy

vhodné vyhodnotit co je spravné a co nikoliv. (NeleSovska, 2005, s. 11)
- Disciplina

Disciplina a moralka jdou ruku v ruce a nejinak je tomu i v pedagogické praxi.
| zde plati urcita pravidla a povinnosti, plynouci nejen pro ucitele, ale 1 pro zaky.
Samoziejmé z pohledu ucitele je velmi dllezZita ptiprava na hodiny a dalsi ¢innosti
s timto spojenych. Jakékoliv poruSeni ze strany ucitele vede zadky k mylné predstave,

Ze 1 oni nemuseji mit disciplinu, coZ vede k problémiim ve $kolni praxi.
- Elan a nadSeni

Bez téchto vlastnosti nelze vykondvat Zadnou praci s dobrymi vysledky.
Pro ucitelovo nadSeni je dilezité ziskat zdjem zakl, coz vede k tomu, Ze ucitel je
nabity energii, prace ho bavi a motivuje. NadSeni a pozitivni pfistup ho vedou
k novym metodam a kvalitnéjsi praci. Z pohledu zaku je poté atraktivnéj§im, radi ho
poslouchaji a u¢i se s nim, coZ ma bezesporu nemaly vliv na vSeobecné vzdélani

zaka.
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- Nazor

Mit v této spolecnosti vlastni nazor je ¢im dal tim méné Castym jevem. Pfitom
pro zéka, ktery nahlizi na ucitele jako sviij vzor, je stézejni to co ucitel tika, aby
pozitivné¢ vnimat jeho osobnost. Samoziejm¢ neni uCelem a zamérem ucitele
vhucovat zakim svij nazor, ale nabizet jim vice moznosti, jak problematiku

prozkoumat a nechat zaktim prostor pro zamysleni a posouzeni situace.
- Vize

Vyhled do budoucnosti by nemél chybét vzadném planovani ucitele.
Diky spravnému zpisobu planovani se bude ucitel posouvat dal a ve své ¢innosti
neustale zlepSovat. Diky vizi vi, jak by méla jeho vyuka vypadat, co k tomu bude
potfebovat a muze si jasné stanovit cil svych dalSich postupl. Tento cil by mél
zakim jasné sdélit na zac¢atku kazdé hodiny, aby i oni méli piedstavu o tom, jaka je

jejich budoucnost v této i v dalsich hodinach.

- Znalosti a postoje

Ucitel se z velké miry podili na formovani osobnosti zaki. M¢l by byt pro zéka
respektovanym vzorem. Ke své praci ovSem nemiiZze vyuZzit jen to, co ziskal béhem
studia, tedy informace, dovednosti a znalosti. Musi na sob& soustavné pracovat,
rozvijet se, vzdélavat se, jit s dobou a sledovat, jaké jsou poZzadavky na jeho povolani
a jaké nové metody a strategie muze pii své praci pouzit. (Sitna, 2009)

K tomu, aby ucitel spravné pouzival nové metody a strategie, si musi vybrat
vhodnou vyucovaci techniku. K vyuziti kombinaci uvedenych technik, by mél
dle Sitné (2009) splnovat nasledujici kritéria:

e Znalost Siroké Skaly vyucovacich metod.

e Pravidelné zatazovat riizné druhy vyucovacich metod.

e Naucit se spravn¢ volit vyucovaci metody vzhledem ke vzdélavacim
cilim vyuky a pozadovanym kompetencim.

e Smysluplné vyuzivat ziskané informace.

e Znalost silnych a slabych stranek vyucovacich metod.

e Znalost zasad vedeni a uziti jednotlivych vyucovacich metod.
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Sitna (2009) uvadi pravidla, ktera by mél vyucujici aplikovat do vyuky proto,

aby podpotil u zaki schopnost zapamatovat si latku:

Spravné vedeni vyucovaciho procesu — dusledné vysvétleni latky,
upfesiiovat, konkretizovat pozadavky (klicové poznatky), opakovat
formou praktického procvi¢ovani, kontrolovat a upiesiiovat novou latku
vytvaret zpétnou vazbu.

Prubézné opakovat naucenou latku, zjiStovat porozuméni -
coz znamena povzbuzovat u zakl aktivitu pfi vyhledavani souvislosti
mezi novou latkou a dfive naucenymi fakty. Vyslednym efektem je
dovednost zakli pracovat efektivné a vyuzivat diive naucené znalosti
Vv jiném kontextu a souvislostech.

Shrnout zakladni poznatky — kterymi jsou klicové fakta a jejich
souvislosti. Doporuceni pro praxi je shrnout latku minulého uciva na
uvodu hodiny, aby si Zaci osvézili své znalosti, nebo shrnuti nové latky na
konci vyucovaci hodiny.

Zarazovat opakovaci testy — vede zaky ke kratkodobé motivaci, jenz
vede k intenzivni pfiprave.

Pouzivat mnemotechnické pomicky — jednak jsou zabavné pro uceni,
ale hlavné pifinasi cileny efekt. Ve vyuce by mély byt ucitelem
podporovany, a ucitel si je bud’ sam vymysli, nebo Zzaky k jejich

vymysleni vede.
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7 Obclanské sdruzeni Kritické mysleni

| na internetu lze najit mnoho informaci k problematice RWCT. Jak jiz bylo

feCeno, tento vzdélavaci program nabizi ulitelim na vSech stupnich vzdélavani

praktické metody v konkrétnich podobach, které jsou ve Skolni praxi jednoduse

pouzitelné. Zakladnim kamenem tohoto programu je pfimé proziti u¢ebnich ¢innosti

s jejich okamzitou analyzou.

Program vyvinulo Consorciumfor Democratic Pedagogy, jehoz c¢leny jsou

University of Northern lowa, Hobart and William Smith Colleges, Orava Association

— Projekt Orava, International ReadingAssociation — IRA. V Ceské republice

program pusobi od roku 1997 a prosly jim tisice ucitelt.

RWCT, tak je uvedeno na internetovych strankach Ctenim a psanim

ke kritickému mysleni, je charakterizovan nasledujicimi deseti body:

wPromyslené a strukturované vyuziti cteni, psani a diskuse k rozvijeni
samostatného mysleni zZaku, k podniceni potreby i schopnosti celozivotniho
vzdeélavani, tvorivého pristupu k novym situacim, schopnosti spolupracovat

a respektovat nazory druhych;

aktivni uceni odehrdvajici se ve fazich evokace — uvédomeéni si vyznamu

informaci — reflexe;

zména ucitelova postaveni v procesu vychovy a uceni a zména komunikace

mezi ucitelem a zdaky a mezi studenty navzdajem,

vyuziti faktografickych znalosti k reseni problémiui a jako materialu k rozvijeni
myslenkovych operaci, vyvazeny pomer mezi znalostmi, dovednostmi
a rozvijenymi postoji;

zohledneéni skutecnych zZakovych zajmu a potreb;

zdkova neustala reflexe viastniho uceni jako jeden z nastroju celozivotniho
vzdelavani;

duraz na spolupraci zZakii, vyuziti celé Skaly kooperativnich metod;

hodnoceni ucebniho procesu, ne jen vysledku ucebniho procesu,

zdakovo ztotoznéni se s cili uceni — Zak cilum rozumi a pozdéji

si je | samostatné formuluje a sleduje miru jejich dosahovani;
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e (Fida jako ucici se spolecenstvi oteviené novym napadim a netradicnim

Fesenim.** (Kritické mysleni, 2015)

Hlavnim cilem programu je probudit v Zacich samostatnost v mysleni a ¢teni,
schopnost podivat se na svét zriznych uhli pohledu. Ui osobu vnimat
zodpovédnost za svét, ktery je jejim domovem a Vv neposledni fadé zvidavost a
lasku k védéni. Jak jiz bylo ve vySe uvedenych kapitolach napséano, je program
RWCT zalozen na tfifadzovém cyklu uceni, tedy evokaci, uvédomeéni si vyznamu
informaci a reflexi. Tento program je zalozen na metodach, jejichz
prostfednictvim je naplilovan tento tfifAzovy systém uceni.

Prestoze se muze zdat, ze vétSina programu je cilena spiSe na déti Skolou
povinné, jak je uvedeno v praci je fadu z nich mozné vyuzit i pii praci s détmi
predskolniho veku.

Program nabizi ucitelim rtizné druhy kurzi, které jim poskytuji dostate¢né
védomosti, diky kterym zvladnou aplikovat tyto cinnosti ve své kazdodenni
praxi. Béhem kurzi si pedagogové vyzkousi:

e Metody, které jsou nabizeny formou modelovych hodin, kde si Gi€astnici v§e
proziji a co si poté proziji jejich svétenci ve skolach. Tyto modelové hodiny
jsou nasledné analyzovany celou skupinou ucastniki.

e Piemyslet o piimé aplikaci metod v praxi, pouziti jednotlivych metod je
planovano jesté béhem kurzu a konzultovano s lektory a kolegy.

e Pracovat Vv menSich, regiondlnich skupindch a o pfestdvkach mezi
jednotlivymi ¢astmi maji moZnost diskutovat o tom, co ve tfidach jiz pouzili
a s jakym vysledkem — navzéjem si radi.

Ucitelé maji moznost vzdy na zacatku kazdého kurzu diskutovat nad
problémy, se kterymi se ucitelé béhem aplikace metod ve svych tfidach setkali.

(Kritické mysleni, 2015)

Ukast na programech piinadi samoziejmé zmény do pedagogické prace.
Jedna se zejména o nasledujici zmeny:
o Ucitel vytvoii bezpecné prostiedi ve tiidé — bezpecnost je v tomto piipade
vnimana jako prace beze strachu, kdy se Zaci nemuseji bat fikat své napady

a nazory.
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Ucitel zvlada naucené metody rozvijejici aktivni uceni a kritické mysleni.
Diky zdokonalovani se v nich je po Case schopen piidavat vlastni aktivity,
které jsou prizpisobeny konkrétnim potfebam zaku.

Vyuka neni jiz sméfovdna a cilena pouze na fakta a reprodukci, ale jeji
soucasti je i feSeni problémovych situaci, ¢imz ucitel navozuje ptilezitosti pro
rozvoj samostatného a kritického mysleni zak.

Z4ci maji moznost nachazet vice odpovédi na otazky, z &ehoZ ma uditel
radost.

Z&kim jsou ze strany uéitele pokladany i otazky na rozvoj mysleni vyssiho
radu.

Do hodin je castéji zafazovana diskuse a to tak, aby zaci diskutovali

mezi sebou a nepotiebovali k tomu ucitelovu autoritu jako jakousi oporu.

Ze strany ucditele je podporovana samostatnost v nazorech a to i za cenu,

ze je odlisna od jeho vlastni.

Ucitel pfipousti, ze on neni stfedem informovanosti, ale ze si Zaci mohou

nachazet informace i z jinych dostupnych zdroju.

Béhem vyuky ziskavaji zaci odliSné poznatky, a to v zévislosti na svych
potiebach, zajmech a typu talentu, na coz musi ucitel piistoupit.

Ucitel pfistupuje k Zadkiim individudlné¢, pomédhd mu pii formulovéni
osobnich ucebnich cill, které by ovsem mély reflektovat cile celé tfidy nebo
skupiny.

Ucitel ovlada kooperativni metody a strategie.

Béhem své Cinnosti se ucitel u¢i vse dikladné¢ planovat, promyslet, volit

vhodné ucebni ¢innosti, metody a strategie.

Béhem tucasti na programu si ucitel také osvojuje nové zptusoby hodnocenti,
pti kterém vyuziva nové nastroje.

Prace v hodinach je zalozena na spolecné spolupraci mezi ucitelem a zaky.

Ze strany ucitele je vyuzivana reflexe jeho prace. (Kritické mysleni, 2015)
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7.1 Kurzy

Proto, aby ucitelé byli schopni metodu RWCT pouzivat je nutné, aby prosly
riznymi kurzy, kde se seznami s jednotlivymi metodami a jejich praktickym
vyuzitim ve vyuce. Kurzy jsou zaméfené jak pro ucitele mateiskych a zakladnich

Skol, ale i pro osoby, které vykonavaji ,,ptibuzné* profese.

- Kritické mySleni a globalni téma

Kurz je zaméien na propojeni zakladniho programu RWCT a modelu kritického
mySleni Stephena Brookfielda s tématy globalniho mysleni, jako je naptiklad rozvoj,
obchodovani, vzdélavani a dalsi. Kurz nabizi ucastnikiim inspiraci jak naplanovat

a rozvrhnout vyuku a timto zptisobem podporovat samostatnost a mysleni u zakda.

Cilem kurzu je, aby ucastnici byli schopni planovat vyuku tak, aby pfi ni byly
respektovany pfirozené procesy uceni. K planovani je vyuzit tfifazovy model uceni.
Nauci se priblizné 30 metodam aktivniho uceni, v€etné metod pro rozvoj Ctenafstvi
ve vSech predmétech, metod efektivniho ziskavani a zpracovani informaci a také
metod pro rozvoj klicovych kompetenci, vSe toto bude poté systematicky vyuzito
ve vyuce. Také se nauci planovat zadani a klast otazky vedouci k rozvoji vyssich
myslenkovych operaci. V neposledni fadé se nauci poskytovat zadkim popisnou

zpétnou vazbu k jejich pokroku v rozvoji dovednosti. (Kritické mysleni, 2015)

- SeminaF WATOTO — multikulturni vychova pro nejmensi

Tento semindf je zaméfen na prafezové téma Multikulturni vychovy, v némz se
déti seznami s kamarddy jinych narodnosti. Sezndmeni je za pomoci fotografii,
poznaji tak jejich hry, vyrobi si jejich oblibenou hradku. Ucastnici kurzu ziskaji
napady a inspirace, jak vést déti k zajmu o okolni svét a zaroven jim pomoci poznat
sama sebe. Pfi kurzu je pouzivana metodika Watoto, kterd pomize détem najit
podrobnosti, ale také porozumet odliSnostem okolniho svéta.

(Kritické mysleni, 2015)

- Zakladni kurz Ctenim a psanim ke kritickému my3leni

Zakladem kurzu je schopnost postavit do centra vyuky Zéka, nikoliv ucitele

nebo systém. Vyuka nabidne propojeni znalosti, socialnich dovednosti i hodnot.
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Hlavnim cilem kurzu je nabidka praktickych néstrojii a metod jak vést aktivné vyuku

S vyuzitim na vSech stupnich Skol.

Orienta¢ni obsah kurzu, tak jak je uveden na RWCT International Consortium:

e, TFifazovy model uceni podle pedagogického konstruktivismu — evokace /

uvedomeni si vyznamu / reflexe,

e portfolio — metoda sbéru informaci o vyvoji viastniho uceni (podklad

pro sebehodnoceni viastniho uceni),

e prdce s naucnymi i literarnimi texty,

e Metody vyuzitelné pri zprostiredkovdavani zmalosti i dovednosti: INSERT,
tabulka INSERT, podvojny denik, trojity zapisnik, posledni slovo patii mné,
Fizené Cteni, Cteni s predvidanim, mySlenkova mapa, pétilistek, volné psani,
kostka, T-graf, Vennovy diagramy, trifazovy rozhovor, srovnavaci tabulka,

argumentacni esej, skladankové uceni, Ucime se navzajem, ctendrské dilny,

e planovani a zavadeni metod do praxe,

e hodnoceni jako soucast uceni: uznani / otizka, popisny jazyk sady kritérii
pro kvalitni praci,

e Sileni vlastni Cetby + tipy na zajimavé knihy a publikace,

3

o drobné aktivity a hry vyuzitelné pro zpestieni hodin. *
(Kritické mysleni, 2015)

7.2 Casopis Kritické listy

Obcanské sdruzeni Kritické mysleni si v letech 2000-2013 vydavalo svij vlastni
Casopis — Kiritické listy. Tento ¢asopis mé za ukol dale rozvijet a motivovat ucitele

K praci s metodami kritického mysleni.

V (Cisle je vzdy uveden uvodnik, ktery vzdy piSe nékdo z pedagogt, kteti maji
dlouhodobé zkuSenosti s praci s metodami kritického mysleni. Déle pak rozhovor
s pedagogy o aktudlni problematice. Velkou c¢ast kazdého c¢isla redakce vénuje
pfipravenym lekcim a nasledujicim pfipominkam a komentdiim. Zde je mozné
nacerpat mnoho zajimavych ndpadi do praxe. V nékterych Cislech je zatazen ¢lanek
o ucitelich, ktefi vyucuji nebo lektoruji kritické mysleni. Dalsi ¢ast ¢asopisu se vzdy

vénuje vhodné literatufe, kterd dit¢ rozviji a jak sni spravné pracovat.
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Zavérem jsou vzdy vypsané aktuality obCanského sdruzeni a nabidky kurzl, které

budou v nejblizsi dobé potradany.

Na webovych strankach sdruzeni je mozné nahlédnout do nékterych ¢isel, jsou
zde dokonce publikovana vybrana kompletni ¢isla. Aktudlné obcanské sdruZeni
vydava Kritické listky — periodikum, které vychazi jako ctvrtletnik a to pouze
Vv elektronické podob€. Obsah je velmi podobny Kritickym listim, jen neni tak
podrobny. [ tak jekazdé <¢Cislo nabit€ mnozstvim napadi a tipu pro

pedagogické praxe.
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8 Vyzkumné Setieni

Tato ¢ast prace je vénovana vyzkumnému Setfeni, které zjistuje informovanost
ucitelek v matei'ské Skole o kritickém mysleni. Kritické mysleni ve vzdélavani je
tématem, které se stale Casto objevuje jako namét nejriiznéjSich tvah a vyzkumi.
Ve vyzkumné roviné existuje mnoho teorii o tom, co to kritick¢é mysleni je, ale
otazkou zustava, jestli se tyto védecké poznatky shoduji s poznatky téch, kteti se
vzdélavani opravu vénuji. Pfi zpracovani vyzkumného Setfeni jsem postupovala
vsouladu sobvyklymi fazemi pedagogického vyzkumu, tedy jsem stanovila
vyzkumny problém, formulovala vyzkumné otazky, vyvodila zavéry a ty prezentuji
dale. Vyzkumné Setfeni zastfeSuje  problematiku  kritického  mysleni

v pedagogické praxi.

8.1 Cil vyzkumného Setieni

Hlavnim cilem vyzkumného Setfeni je zjistit jak jsou ucitelky, které pracuji
vV matetské Skole informované o tom, co to je kritické mysleni. Prace bude rovnéz
zahrnovat pohled samotnych ucitelek na pojem a definici kritického mysleni. Jednim
z cilt je rovnéz odkud ugitelé berou informace o tomto zptisobu uceni a kde vsude je
mozné se s touto metodou setkat. Rovnéz se prostiednictvim otazek zmapuji, kde
vSude se o tomto pojmu hovoifi a kde se naptiklad délaji rozSitujici kurzy

pro pedagogické i nepedagogické zajemce.

Prace se rovnéz zabyva tim, co Siuditelé ptedstavuji pod pojmem tradi¢ni
pedagogickeé postupy a jestli 1 kritické mySleni se neda s n¢jakého uhlu pohledu
zde zaradit. ProtoZe jsem se pro prostudovani odborné literatury a zdroji nedopatrala
k propagaci metod kritického mysleni v mateiské Skole, chtéla jsem zjistit, jestli
je spise vhodné vyuzivat metody kritického mysleni v matetské, nebo zakladni $kole,

poptipadé, jestli to neni rozhodujici pro jednotlivé metody.

Jeden z cilu je i zjistit popiipadé véfit odpovédi na vyzkumné otazky, které byly
stanoveny na zacatku vyzkumu. Tyto vyzkumné otazky koresponduji s dotaznikem

a opiraji se o dostupné informace.
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8.2 Vyzkumné otazky

Pro dosazeni cile vyzkumného Setfeni jsem stanovila vstupni otazky, na které ve
vyzkumném Setfeni hledam odpovédi. Tyto vstupni otazky byly stanoveny

na zéklad¢ prostudované literatury.

Otazka;: ,,Bude vice nez polovina pedagogt védet, co znamena pojem kritické

mysleni?*
Otazka;,: ,,Budou definice kritického mysleni pedagogii velmi podobné?*

Otazkas: ,,Vyuzivaji pedagogové, ktefi je znaji metody pro rozvoj kritického

mysSleni?*
Otazka,: ,,Shoduji se pedagogové v ¢innostech a oblastech kritického mysleni?*
Otazkas: ,,Vnimaji pedagogové tradi¢ni vyuku negativné?*

Otazkag: ,,M4 se kritické mysleni rozvijet zejména v zakladni Skole?*

8.3 Metodologie

Pro realizaci vyzkumného Setfeni jsem, jako metodu ziskavani dat, vybrala
dotaznik. Dotaznik, sestaveny zpiedem pfipravenych a peclivé formulovanych
otazek je promyslené sefazeny, respondent vypliiuje pisemné. Respondentem je
myslena osoba, ktera vypliuje dotaznik. Tato metoda byla zvolena z divodu, Ze se
jedna o snadny a rychly sbér dat a oproti jinym metoddm nejméné dotérny. Je vSak
pravdou, ze dotaznik zjistuje subjektivni pohled respondenta, ktery muze zkreslit

vysledek.

Dotaznik byl sestaven v ramci spoluprace s dvéma dalSimi tazatelkami, které
vysledny dotaznik rovnéz pouzili do vyzkumného Setfeni ve své zdveérecné praci.
Obsahuje privodni slovo autorek a nasledné 20 polozek, které dale predstavim.
Dotaznik byl respondentim pfedloZzen vice neZz dvéma stim respondentl
prostfednictvim internetu a v nékterych ptipadech v tisténé podobé. VSechny tii
tazatelky dotaznik $ifili dle svych nespecifikovanych moznosti, avsak byl Sifen cilené

na soucasné a budouci pedagogy.

Navratnost tiSténych dotaznikli byla ptfimo Zalostna, ale Sifenim dotazniku i pfes

internet se podafilo ziskat odpovidajici pocet respondenttl, ale nebylo mozné vy¢islit
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celkovou navratnost dotaznikti zpét k tazatelkam. Dotaznik je ptilohou k této

diplomové praci (viz piiloha A — Pouzity dotaznik).

Veskeré vysledky byly piepsany do programu Microsoft Office Excel, kde byly
zpracovany matematicky a graficky a tyto vysledky jsou dale interpretovany.
Vzhledem ktomu, ze polozky na sebe navazuji, nedaji se striktné¢ oddélit,
resp. zhodnotit samostatné. Je tedy vhodné je seskupit dle spoleénych znaki. Kazda
skupina bude obsahovat dil¢i zavér. V prvni podskupiné budu hodnotit pocet
respondenttl, jejich pohlavi, vék a praxi. Dalsi skupina otazek zahrnuje konkrétni
vztah k pojmu KM (Kritické mysleni). Vlastni definice KM hodnotim samostatné
ve tieti &asti. Ctvrta skupina obsahuje metody pro rozvoj KM ajejich vyuziti.
Dalsi skupina obsahuje hodnoceni asociace s pojmem KM formou piidavnych jmen
a sloves. Odpovédi, které se meli zaskrtnout, jsou zhodnoceni v Sesté podkapitole.
Tradi¢ni vyuka a jeji rozdil s vyukou zamétenou na KM je uveden v ptredposledni
kapitole. V zavéru uvadim nazor ucitelek, v jaké mife by se mély zaméfit metody

KM v MS a ZS.

47



8.4 Interpretace vysledkii

Jak jsem jiz pfednesla v tivodu kapitoly, poloZzky jsou rozdéleny do skupin dle
souvislosti jednotlivych otazek. V této kapitole interpretuji vysledky vyzkumného
Setfeni. Vysledky jsou doplnéné o grafy, které vysledky zaznamenavaji. Na konci
kazdé podkapitoly je uvedeno kratké shrnuti. V prvni ¢asti jsou uvedeny zpracované
vysledky  poskytnutych identifikacnich daji  respondentd. Druha  Cast

zaznamenanych vysledki se zabyva vysledky zkoumané problematiky.

- Vybérovy soubor respondentii

Tti tvodni polozky zjistuji identifikacni znaky respondentt. Do této oblasti jsem
zafadila informace jako je pohlavi a vék a délka praxe respondentt.
Do vyzkumného Setfeni se zapojilo 56 Zen (100%). Divodem, pro¢ dotaznik
vypliovali pouze Zeny, je ten, ze v mateiské Skole pfevazné pracuji zeny. Dale jsou
I ochotnéjsi vypliovat papirové dotazniky, coz vyplyva s toho, ze jsem distribuovala
dotaznik i v MS, kde jsou zaméstnani muZi. RozloZeni respondentt dle pohlavi je

uvedeno v grafu ¢. 1.
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Graf ¢.1 — Pohlavi respondenti

Dalsi udaj, ktery respondenti zaznamendvali, byl vék. Ten pouze vyplilovali
¢iselné vepsanim do piislusné kolonky. Ze sebranych informaci my vySel primérny
vék 38,5 let. NejmladS$imu respondentovy je 20 let a nejstarSimu 69 let.

Ze sesbiranych dat vyplyva, Ze odpovidaly pievazné ucitelky stfedniho veku,
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u kterych se predpokladaji minimalné zakladni zkuSenosti z praxe, ale na tuto
problematiku nam odpovi dalsi polozka. Rozlozeni respondenti dle véku je uvedeno

v grafu ¢. 2.
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Graf ¢. 2— Znazornéni vékového rozloZeni

Posledni uvodni polozka zaznamenava dosazenou pedagogickou praxi. Zde opét
méli respondenti moznost zapsat pocet let Cislici. Primérna délka praxe vSech
respondentt je 16,02 let. Nejméné mél respondent, ktery uci pouze 3 mésice, nejvice
(neuvétitelnych) 51 let. Vzhledem k véku a dosazené praxi byl pouzit velmi kvalitni

vzorek ke zkoumani. Rozlozeni respondentt dle délky praxe je uvedeno v grafu €. 3.
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Graf ¢. 3 — Znazornéni praxe respondenti
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- Vztah respondenta ke kritickému mySleni

Druhéa podkapitola zobrazuje vysledky vyzkumného Setfeni a hodnoceni polozek
¢. 1, 2, 3 a4. Nejprve uvedu, kolik dotazanych se jiz diive setkalo s pojmem kritické
mySleni. S pojmem kritické mysleni se setkalo 37 (66,06%0), tento pojem nikdy
neslySelo 19 (33,93 %) respondentt. Pti spojitosti veéku, let praxe a znalosti,
¢i neznalosti pojmu, jsem nenasla zadnou souvislost. To znamena, Ze neni pravdou,

ze mladsi ucitelky znaji pojem vice, jak starsi.

Nyni se blize zam¢éfim na kurzy obsahujici kritické mysleni, které respondenti
navstivili. Kurzu, ktery by obsahoval i kritické mysleni, se zucastnili pouze 3
(5,36%0) respondenti, zbylych 53 (94,64 %) kurz nenavstivilo a ani v souc¢asné dobé

nenavstévuje.

Ptiklady kurzi, které byly uvedeny: Metody a formy prace vedouci ke ctenaiské
gramotnosti a efektivnimu uéeni (8 hod.), Kritické mysleni v MS — 2009, Kritické
mysleni v MS II 2010 (vzdy po dvou dnech), Informatorium — Tvofivé vyukové
metody, ZaS Juliana Gardosova (20 hod.).

Informace o vysledcich znalosti ¢i neznalosti pojmu a zaroven konkrétni

navstéva vzdélavaciho kurzu je uvedena v grafu ¢. 4.

Setkani k pojmem KM a absolvovani
kurzu KM

100 94,6

80

procenta
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M Pojem
40

M Kurz

20 54

Ano Ne

Graf ¢. 4 — Pocet respondenti, ktefi se setkali s pojmem kritické mySleni
a pocet téch, kteii absolvovali kurz KM v procentech

Respondenti se rovnéZ méli moznost vyjadiit o tom, kde se S timto pojmem

setkali. Jako nejcastéjsi misto setkani uvedli, ze pfi studiu (21 krat) a to zejména
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bakalaiského stupné. Objevila se zde v$ak i jedna zminka VOS. Dalsi astou
odpovédi byly odborné Casopisy a odborna literatura (11 Kkrat). Vyjimetné se
objevila odpovéd’ ,,0d kolegi* (2 krat), ,,Z médii“ (3 krat)a ,,z internetu* (3krat).

Dalsi bud’ neodpovédeli, nebo jejich odpovéd’ byla zaznamenana jen jednou.

- Definice kritického mysleni

Dalsi podkapitola interpretuje vysledky odpovédi respondentti na polozku ¢. 5.
Zde se ukazalo, ze odpovédi jsou vskutku rtiznorodé. Vétsina z nich zahrnuje pojem
»~mysleni“ a ,,pfemysleni* ditéte, vyvozovani ,,vlastnich zdvéri/nazori* a n¢kolikrat

je v riiznych formach zopakované ,,nenechani se ovlivnit™ ¢i ,,mit sviij nazor®.

Celkem v jedenacti odpovédich se objevuje slovo ,hodnotit“ a v dalich tfech
»zvazovat®, Jinymi slovy jsou zde jest¢ nékolikrat uvedené podobné pojmy, a to

celkem pétkrat (napft. ve formé ,,tvofit ndzor).

Je tedy zcela jisté, ze kritické mysleni bude dle odpovédi respondentii obsahovat
vlastni rozvahu ditéte, na jejimz konci je utvofeni postoje, ndzoru nebo zavéru.
Dité bude hodnotit moznosti a vybirat zni co nejvhodnéjsi. Pouze dvakrat je
V odpovédi uvedeno, ze ¢im lepsi ma dité kritické mysleni, tim rychleji zavér vyvodi.
Podle vétsiny dotazanych kritické mysleni nezavisi na véku déti. Respondenti rovnéz

poukazuji na to, Ze dit€ ma potiebu peclivé zvazit situaci a nedavat na prvni dojem.

Diulezitou poznamkou je objektivnost. Ta je zminéna opakované. Jednou je
dokonce uvedeno, Ze by se dité¢ nemélo rozhodovat na zaklad¢é nédklonnosti nebo viry
a Ze rozhodnuti by mélo byt demokratické. Pouze jednou je zminéné, Ze dité, které

vysledné stanovisko zaujme, by si jej mélo umét i obhdjit.

Z vysledkl vyplyva, ze vétSina respondentli se pokusila svou definici vytvofit,
pouze jeden odmitl. VétSina respondentli podchytila prvky kritického mysSleni
asvymi slovy vytvofila vhodnou definici. Pouze ctyfi definice byly nespravné
aneméli skritickym mySlenim nic spole¢ného. Tyto nespravné definice méli

ree
1

spolecny zaklad ve slove , kritizovani* nebo ,,kritika“. Tito respondenti se domnivali,
ze kritické mysSleni je zakldddno na ,kritizovani ciziho ndzoru“, nebo na
»hekritizovani lidi na prvni dojem®, jini si mysleli, Ze je to forma vyhledavani

problematickych situaci v kolektivu (depistaz) a feseni jejich pricin (intervence).
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- Metody pro rozvoj kritického mysleni a jejich vyuziti

Zde budu posuzovat odpovédi na polozky 6, 7, 8. Metody, pouzivané k rozvoji
kritického mysleni, které jsou uvedené v dotaznicich, se daji rozdélit na nékolik

skupin.

Nejcastéji je uvadén postup, pii kterém ucitelka zatazuje do programu situace
z praktického zivota. V ném se teSi komplikované denni Cinnosti. Ucitelka vytvari
situace, aby détem vstépila praktické zkuSenosti. Dité je mozné pied redlnou situaci
postavit 1 diky skupinové praci, kdy musi celit ndzoriim a postojum vrstevnikii — fesit
praci v kolektivu. Nadstandardem vtomto pfipadé muze byt vytvoreni

dvojice zak-ucitel nebo kluk-divka.

Na tuto skupinku aktivit mize plynule navazovat moznosti hrani role-play,
vytvafeni scének, feSeni modelovych situaci formou didaktickych her nebo umélé
vytvareni problémovych situaci. Vyhodou téchto aktivit je pfimy kontakt ucitelky,
ktera tak muze pifimo fidit umélou situaci. Dal§i moznosti je zména stylu prace
¢i prostiedi.

Formou pohadek se da docilit utvofeni nékolika mozZnosti, coz vede K rozvijeni
mysleni ditéte — utvareni alternativ, napf.: snéhuldk — nemusi mit zrovna na hlavé
hrnec, mize to byt i &epice. Cetba piibdhi mize vést k diskuzi, kde by déti
samostatné navrhovaly vlastni zakonceni. Samostatnou skupinu pak muze tvofit

rozvoj mysleni pomoci obrazkd.

Dulezitost je vSak ve vétsiné odpovedi kladena na vedeni dialogu. Nejen détem
pokladat otazky, ale i nechat dit¢ samo se ptat, zejména pak otazky z praktického
zivota. Pokud dité vyvola nebo je soucasti konfliktu, je dobré, aby se samo okusilo

situaci vyfesit nebo napravit.

Cast odpovédi tvoii metody formou her. Zminény jsou hry stolni (deskové)
a karetni. Dal$i moZnosti je sestavovat obrazky piibéhu podle ¢asu. Détem je dobré
vypravét piibshy, nechat je poslouchat a vnimat uréité specifické situace. Ukoly by
dle n€kolika respondenti mohly byt plnény v ¢asovém limitu. Nejcastéji uvedenym
pfedmétem, ve kterém by se mélo rozvijet kritické mysleni, je vytvarna a hudebni

vychova.

Z uvedenych metod uvedlo 43 dotazanych, Ze je i pouziva v praxi, coz odpovida

76,8 %. Zbylych 13 uvedlo, ze je nepouziva — 23,22 %. Zajimavé je, ze s pojmem

52



KM se setkalo ,,pouze® 66 % dotazanych, ovSem metody pro jeho rozvoj aplikuje
skoro 77 %. Vysvétleni je uvedeno u nékolika odpovédi, a to ,,podvédomé uceni*

ditéte. Grafické znazornéni uziti metod je uvedeno v grafu €. 5.
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Graf ¢. 5 — Mira uZiti metod k rozvoji KM v procentech

Vétsina uditelek piipravuje déti na prakticky zivot rozvojem kritického mysleni.
Metod pro jejich rozvoj bylo uvedeno velmi rozmanité — od klasickych deskovych

a karetnich her, aZ po nacvik situace pod dozorem uditelky.

Casto se objevuje duleZitost vedeni dialogu nebo vystaveni ditéte neobvyklé
situaci a nasledné sledovani jeho reakce. Nasledné¢ opét prob&hnou diskuze

(i v Sirsim kolektivu).

Této polozky se hojné zucastnili i respondenti, které se s pojmem kritické
mysleni setkali az pfi vyplhovani dotazniku. Jejich metodika uceni je tedy jen
Vv jejich predstavach. Dle respondenti se kritické mysSleni rozviji nejcastéji pfi

hudebni a vytvarné vychove.

- Asociace respondenti ke kriticky myslicimu ditéti

V poloZce €. 9 a 10 bylo za ukol napsat nejprve pét piidavnych jmen a poté péet
sloves, ktera respondenta napadnou ve vztahu ke kriticky myslicimu ditéti. Pokud se
jedna o vlastnost typickou pro dité ptedSkolniho véku, mélo byt ptidavné jméno nebo
sloveso oznaceno ,, P“. VétSina dotazanych nevyplnila pét pojmi, ovSem oznaceni

,, P obsahla témér vSechna.
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Nejcastéji se objevovalo pfidavné jméno ,,premyslivé a ,myslici“ — celkové
se objevila 22krat. Také nékteré respondenti vyzdvihli ,,samostatnost (15 krat)
ditéte a ,,zvidavé* uvedlo celkem 12 dotazanych. U 8 respondentt se objevily pojmy
,chytry nebo ,rozumny“ a u 7 ,hloubavy“, ,aktivni“ a ,komunikativni®.
,Kreativita“ byla zaznamenana pouze u 5 respondentt. Ve 4 piipadech bylo uvedeno
»Citlivé®. Celkem 3 krat je objevilo ,praktické” a se stejnym poctem dopadlo
| pfidavné jméno ,,svobodné*, ,,bystré* a ,,hadavé®“. Rovnéz 2 krat zaznélo, ze dité je
,moralni“ a se stejnym poctem i ,diskutujici a ,,vyspélé“. Souhrn je uveden

v tabulce €. 1.

Tabulka &. 1 — Cetnosti vybranych piidavnych jmen

Piidavné jméno Vyskyt
Premyslivé, myslici 22
Samostatné 15
Zvidavé 12
Chytry, rozumny 8
Hloubavé 7
Aktivni 7
Komunikativni 7
Citlivé, emotivni 7
Kreativni S
Praktické 3
Svobodné 3
Bystré 3
Hadavé 3
Moralni 2
Diskutujici 2
Vyspélé 2

Zbyla ptidavna jména se vyskytujyi pouze jednou a jejich soucet je nejvyssi.

Vyskytuje se mezi nimi napft.: ,,azkostné*, ,,nepravdivé®, ,,pomahajici®, ,,nebojacné®,
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»kooperujici, ,,pfiméfené informované o zivoté kolem ného®, ,,soustfedné®, ,,zbrklé*

atd. Vétsina z nich byla nespravné zatazena a velmi Casto si protifeci.

I u sloves pievlada ,,pfemyslet, napsalo ho 17 respondentti. Druhou pocetnou
skupinu tvoii slovesa ,,debatovat®, ,,diskutovat® a ,,komunikovat®, ktera zaznamenala
po 12 odpovédich. U 8 respondenti se objevilo sloveso ,,porovnat®.
Déle u 6 respondentl byly zaznamenany slovesa ,,pozorovat®, ,,hodnotit™ a ,,tvofit™.
,Definovat®, ,zkoumat® a ,jednat“ bylo =zapsano celkem 5 Kkrat.
Také se u 4 respondenti vyskytla kombinace slov ,soudit® nebo ,,posoudit”.
Pouze 3 respondenti zaznamenali ,,popsat“ a ,objevovat® a 2 krat ,ucit se“

a ,rozvijet”. Vycet nejcastéji zaznamenanych sloves je uveden v tabulce €. 2.

Tabulka €. 2 — Vybrana slovesa

Sloveso Vyskyt
Piemyslet 17
Debatovat, diskutovat, komunikovat 12
Porovnat 8
Pozorovat 6
Hodnotit 6
Tvorit 6
Definovat S
Zkoumat 5
Jednat 5
Soudit, posoudit 4
Popsat 3
Objevovat 3
Ucit se 2
Rozvijet 2

Celkové je uvedeno mnohem méné pojmu nez u predchozi otazky. Primérné
respondent napsal jen 3 slovesa. Téch, které se vyskytuji pouze jednou, je nyni

podstatné méné nez ve skupiné ptidavnych jmen. Je zde napt.: ,,zkouSet nové véci®,
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»pronikd (do zkoumané oblasti)®, ,,vidét a ,slySet”. Celkoveé zde mezi vyplnénymi

panuje mnohem vétsi shoda nez v piedeslé otdzce.

- Cinnosti souvisejici s kritickym myslenim

V nasledujici podkapitole se blize podivime na ¢innosti souvisejici s kritickym
mySlenim v ptipad€ pfipraven¢ho vyberu. V polozce je napsano libovolnych tficet
sloves a respondent mé oznacit, kterd se hodi ke kriticky myslicimu ditéti.

Vycet nejcastéji zaznamenanych sloves je uveden v grafu ¢. 6.

Cetnost sloves souvisejicich s KM
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Graf ¢. 6 — Znazornéni ¢etnosti slov v procentech

Tato polozka je v dotazniku pod cCislem 11. S vy¢tu jednoznaéné vyplyva, ze
nad 60% se dostaly slovesa ,,zdavodnit®, ,,vyjadfit vlastnimi slovy®, ,,vysvétlit™,
»zhodnotit*“,* objasnit®“, ,,argumentovat™ a ,,posoudit™. Domnivam se, ze respondenti
témer presné vystihli, vhodna slovesa. K doplnéni by se jisté hodilo sloveso
,porovnat®“, ,navrhnout®, ,roztfidit* a ,,shrnout”. Tyto vSechny mé¢li okolo padesati

procent, takze si jich respondenti rovnéz vS§imli.
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- Oblasti zahrnujici kritické mysleni

Dalsi polozka zkoumala oblasti, které mohou zahrnout kritické mysleni. Zde byla
moznost oznalit vice spravnych odpovédi. Nejvice byla oznacena odpovéd
,»Schopnost zkombinovat informace do novych celki“ (63,00%0). DalSim, témét
shodn¢ oznaovanym, bylo ,,Pouziti informaci a postupi v novych situacich
(62,00%0). Nad hranici padesati procent se objevilo uz jen ,,Hodnoceni myslenek,

materiald a metod podle urcitych kritérii (55,35%). Vysledky této polozky jsou

zaznamenané V grafu €. 7.

Oblasti zahrnuté pod pojem KM

45 42%
Wschopnost rozdélit komplexni

informaci najednotlivé prvloy

mHodnocenimyilenalk,
materiald a metod podle
urcitych kritérii

Wschopnost zkombinovat
informace do nowich celkd

M Znalost specifickych informaci

W Chapani vyznamu sdéleni 44 64%

Pouiitiinformaci a postupl v
nowvych situacich

5,35%

63,00%

52,00%

0 20 40 a0

20

tetnost v procentech

Graf €. 7 — Oblasti zahrnuté pod pojem kritické mysleni
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- Rozdily mezi tradi¢énimi vyukovymi postupy a postupy zamérenymi

na kritické mySleni

V polozce 13. a 14. se respondenti vyjadfovali k problematice tradi¢nich
vyukovych metod. V pocatecni ¢asti mél respondent za ukol napsat, jak on sdm
vnima tradi¢ni vyukové metody. Nejvice (23 krat) se objevovala odpovéd’, ze jsou to
zastaralé, nemoderni a nepodnétné metody prace s détmi. Jako druhy nejvice zapsany
nazor (11 krat) se objevil, ze zak se u¢i pouze memorovanim a prepisovanim to co
uslysi. Dalsi zastoupena odpovéd’ byla sméfovana na studijni osnovy, respondenti
tedy uvedli, ze principem tradi¢nich vyukovych metod jsou celostatné fizené osnovy
V jednotlivych MS a ZS. Nejvice pouZivana slovni spojeni v asociaénim psani byla
»vyklad®, ,,zkouSeni“, ,sezeni v lavicich®, ,pevny casovy fad“, nebo ,frontalni

vyuka®. VétSina respondentil se shodla, ze neni vhodné pfiili§ vyuzivat téchto metod.

4

Druha ¢ast byla zamétena na rozdily mezi vyukou tradi¢ni a vyukou zamétenou
na kritické mysleni. Mnoho respondenti na tuto otdzku odpovédélo uz v predeslé
otazce. NejCastéji se objevilo, ze rozdil je ve vyuzivani modernich technologii,
hlavné pocitace a interaktivni tabule. Jako jeden z rozdilt se zde ukazalo zamysleni
nad détskou aktivitou pii vyuce. Respondenti poukazuji na samostatnost,
individuélnost, pfemysleni a tvofivost, spontdnnost a kreativitu. S téchto vysledk se
da usuzovat, ze respondenti se domnivaji, Ze zasadni rozdil je v pohledu na dité

a jeho potieby.

- Mira uplatnéni postupi kritického mysleni oproti tradi¢énim postupim

V posledni polozce piedkladaného dotazniku se mél respondent zamyslet, jak
hodn¢ by se méli uplatiovat postupy kritického mysSleni v matetské Skole
(polozka ¢. 15) a v zakladni Skole (poloZzka ¢. 16) v poméru k tradi¢nim vyukovym
metodam. Kdyz se respondenti vyjadfovali kuplatnéni v MS, nejvice (14)
respondentli vyznacilo hodnoceni €. 5, tedy aby byly metody vyuZzivany ve stejném
poméru. Vzhledem ktomu, ze do ¢. 4 hodnoceni je pouze jeden respondent,
je ziejmé, Ze kazdy s respondentti se domniva, ze by se kritické mySleni mélo
rozvijet i v matefské $kole. Pi ozna¢ovani poméru v ZS se nejvice respondentii (12)
rozhodlo oznacit hodnoceni €. 7. V tésném zavésu zistalo hodnoceni €. 8 a €. 9.

Vysledky jsou interpretovany na grafu ¢. 8.
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Zhodnoceni uplatnénosti v MS a ZS

B Mira MS

B Mira z8

O R, NWRULIONOKO

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 Hodnoceni

Graf &. 8 — Zhodnoceni uplatnéni v MS a Z§

Vysledny primér hodnotici bod u matefské Skoly je 6,41 a u zakladni $koly je
7,64. Je tedy ziejmé, ze si respondenti mysli, ze kritické mysleni by se mélo vice
vyuzivat v zakladni Skole. Pomér kritického mysleni a tradi¢nich metod je uveden

v grafu €. 9.

Vysledny pomér dle respondentt

100

procenta

80 76,4%

m$S z8

Vysledny promér dle respondenta

| kritické mysleni
M tradi¢ni metody

Graf ¢. 9 — Vysledny promér dle respondentii

59



8.5 Shrnuti vysledkii

Otazka;: Predpoklad, ze vice nez polovina pedagogli vi, co znamena pojem
kritické mysleni, se potvrdil. Nejspis§ to lze pfisuzovat faktu, Ze vice nez polovina
respondentii ma desetiletou praxi (a vice) v oboru. Z grafu &. 4 je patrné, ze vice jak
66% respondentli se pojmem jiz setkalo. Pfiblizn¢ tietina respondentl se S timto

pojmem vubec nesetkala, nebo nepokryla komplexné pojem kritického mysleni.

Otazka,: Predpoklad, ze definice kritického mysleni budou velmi podobné, se
potvrdil, nebot’ vétSina respondentii zachytila ve své definici zdkladni mysSlenku
kritického mySleni a vzijemné byly velmi podobné. Z celkového poctu
56 respondentti pouze 3 odpovédi byly odlisné, ti definovali kritické mysleni jako
kritizovani ostatnich ¢i sebekritiku, dale kritizovani rodi¢ii a sourozenct a také jako

vrozenou vlastnost ditéte, kterd se neda rozvijet.

Otazkas: Predpoklad, ze pedagogové, ktefi znaji metody pro rozvoj KM, jej
vyuzivaji, se nepotvrdil. Vyzkumné Setfeni ukdzalo, ze ackoliv pedagogové metody
pro rozvoj kritického mysleni znaji, tak pfiznavaji, Ze je nevyuzivaji. Argumentem
je, ze u déti v MS (konkrétné tedy v niz§im véku jak 5 let) je nemohou Gispéiné

vyuzivat S pozitivnim vysledkem.

Otazka,: Piedpoklad, ze se budou pedagogové v ¢innostech a oblastech KM
shodovat se nepotvrdil. Dle vyhodnoceni polozky ¢. 11 se pedagogové témer

neshoduji v odpovédich.

Otazkas: Predpoklad byl, ze pedagogové vnimaji tradicni vyukové metody
negativné. Tato hypotéza se potvrdila v poloZzce ¢. 13. a 14. Dle vypovédi
respondentti, jsou odpovédi vétSinou negativni. Tyto metody jsou dle respondenti

,Zastaralé* a ,,nemoderni*“. Respondenti je vnimaji negativné.

Otazkag: Predpoklad, Ze kritick¢é mysleni by se u déti mélo rozvijet zejména az
v ZS, se potvrdil na zakladé porovnani vysledkt 15. a 16. polozky. Podle pedagogi
kritické mysleni neni tak vhodné pro MS a je vhodng;jsi pro ZS.

60



8.6 Diskuse

Dalsi kapitolou shrnuji vysledky vyzkumného Setfeni a dale také hodnotim cile
vyzkumné prace. Jedna z uvodnich polozek respondenty roziadila mezi uéitele ZS,
uGitele MS, studenty ugitelstvi pro ZS, studenty uéitelstvi pro MS a ,jiné“.
K mé diplomové praci bylo mozné vyuzit pouze tu ¢ast dotaznikii, kterou vyplnili
pracujici ucitelé¢ v matetské skole. Zbylymi respondenty nezapadajicimi do mé cilové
skupiny se toto vyzkumné Setfeni nezabyva. Dalsi ivodni polozky blize identifikuji
respondenta, zjistuji jeho pohlavi, veék a délku pedagogické praxe.
Vice identifikaénich udaji pro potteby mé diplomové prace nebylo zahrnuto do

mého dotazniku, byl vyhodnocovan anonymné.

Zbylych 16 polozek bylo vénovano problematice kritického mySleni. Sedm
Z nich bylo formulovano jako uzaviené, tedy vyvijelo na respondenta tlak vybrat
si n¢ékterou z uvedenych moznosti, dvé z téchto polozek byly skalové od 1 do 10.
Dalsich devét polozek nenabizelo zadnou moznost a nutilo respondenta
k sebevyjadieni, nebot” byly oteviené. Vzhledem k volnosti, kterou tyto polozky
nabizeji, se jiz dopfedu pocitalo s tim, ze bude muset byt provedena kategorizace,
pro hlubsi proniknuti do problematiky vSak byly vhodné. V dotazniku

bylo pamatovano na dostateény prostor pro odpovéd’.

Cil vyzkumného Setteni byl naplnén. Z dotazniku vyplynulo, Ze ucitelé védi, Ze
Ize pracovat s metodami kritického mysleni, ale néjaké hlubsi informace a vhled do
problematiky postradaji. Ti, ktefi se s kurzy kritického mysleni setkali a absolvovali

je, jsou vice obeznamené. Nejéastéji se respondenti dozvidali informace.

Ackoliv by se zde hodilo srovnani vysledkl tohoto vyzkumného Setfeni s jinymi
Settenimi a vyzkumy z tuzemska €1 ze svéta zabyvajici se touto problematikou,
bohuzel je zde s politovanim nutné konstatovat, ze timto zptisobem se jesté danou

problematikou nikdo nejspis ani nezabyval, nebo takovy zdroj neni vetejné dostupny.
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ZAVER

Snahou a zdkladnim cilem mé diplomové prace, bylo ptiblizit Siroké vetejnosti
a hlavné ucitelam problematiku tykajici se kritického mysleni. Dala jsem tak
moznost precist si jaké metody a formy prace jsou pro rozvoj co nejefektivné;si.
Bylato hlavné metody rozvijejici kompetence jako je samostatnost,
komunikativnost, tvofivost a moznost sebevyjadieni V prostfedi mateiské Skoly.
Je zfejm¢e jasné, Ze tyto metody jsou zajimavé a dokazou zaka zaujmout a podpofit
v ném aktivitu i presto, ze ucitel je Casto jen radce na cesté¢ k vysledku. Ucitelé
pochopiteln¢ mohou vyuzivat 1 tradicnéjsi vyukové metody, ale pokud
Jim nevyhovuji, pfina§im jim alternativu, kterou si mohou osahat a vyzkouset.
Zamyslela jsem se do hloubky i nad aktivizacnimi a komplexnimi metodami, jakozto
voditkem k podpofe spravného vstiebavani informaci zakt. V ramci praktické ¢asti
jsem zpracovala vyzkumné Setieni, které mélo zjistit, jestli ucitelé, ktefi jsou v praxi,

védi co to je kritické mysleni, jestli s metodami pracuji.

Byla jsem piekvapena, ze vétSina uciteli vyuziva metody vhodné k rozvoji

kritického mysleni, jen nevédéli, ze prave tyto metody do této skupiny patii.

Musim pfiznat, Ze sbér dat byl pro mé& az ptekvapivé problematicky. I pfesto,
ze jsem distribuovala vice jak dvé sté tiSténych dotaznik?l, pfi pozd&jSim sbéru jsem
jich méla o vice jak Sestnactinu méné. Velmi Casto se mi stalo, Ze dotazniky byly
vyplnény jen jednou osobou, ale rozdilng. Jsem proto rada, Ze jsem vyuzila ke sbéhu
dat i elektronickou verzi dotaznikd. V ramci vyzkumného Setieni jsem zjistila mnoho

zajimavych informaci, které jsou zpracované v praktické ¢asti diplomové prace.

Citim mensi rozdily pfi praci v mateiské a zakladni Skole, pteci jenom zplsob
uziti metod musi byt v nékterych ptipadech ptizplisoben pro mens$i déti. Dale
je mensim uskalim pfti praci v matei'ské $kola, protoze vétsina tfid je heterogennich.
Jako velkou vyhodu v matetské Skole vidim flexibilitu v ¢asovém rozsahu, pieci
jenom nemusi byt ¢innost rozdélena do 45 minutovych usekd. Jsem si jistd, Ze
se pokusim ve své pedagogické praxi vyuzivat metod kritického mysSleni a dale

se vzdélavat v této problematice.
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Ptiloha A —Dotaznik ,,Implicitni teorie kritického myS$leni*

Kritické mysleni ve vzdélavani je tématem, které se stale castéji objevuje jako namét
nejriznéjSich tvah i vyzkumt. Ve vyzkumné roviné existuje mnoho teorii o tom, co to kritické
mysleni je, ale otazkou zlstava, jestli se tyto védecké poznatky shoduji s poznatky téch, ktefi se
vzdelavani opravdu vénuji. Proto je nasim cilem zjistit, co konkrétn¢ si pod pojmem ,kritické
mysSleni* pfedstavuji ucitelé a studenti ucitelstvi a jestli se tyto pfedstavy shoduji. Zjisténi pro nés
mohou byt velmi pifinosnd zejména v oblasti profesni piipravy budoucich pedagogt. Budeme
radi, pokud dotaznik vyplnite i v ptipadé, Ze nespadate ani do jedné z kategorii (ucitel/ka/student/ka
ucitelstvi), pfinosny je pro nas kazdy nazor.

Dékujeme za spolupraci

Mgr. Veronika Smetanova, Bc. Adriana Drbalova a Be. Dasa Vitakova

Jaké je vase zaméstnani/obor studia? (vice moznych odpovédi)

I Ucitel/ka v matefské Skole

I Ucitel/ka na zékladni $kole

I Student/ka ucitelstvi pro matetské skoly

I Student/ka uéitelstvi pro zakladni $koly

2 JINE (JAKE?) oot
Jaka je délka vasi pedagogické praxe? (v pfipadg, ze uéite):  ..........ooiinnni

1. Setkal/a jste se jiZ nékdy s pojmem "kritické mySleni'?

A Ano

Ne (pfesun na otazku €. 5)

2. Kde vSude jste se s pojmem "Kkritické mysleni" setkal/a?

3. Absolvoval/a jste (nebo pravé navstévujete) néktery z kurzu zabyvajicich se kritickym

mySlenim?
2 Ano
r

Ne (pfesun na otazku €. 5)

4. NapiSte prosim vSechny kurzy zabyvajici se kritickym mySlenim, kterych jste se
zucastnil/a, pokud vite, tak véetné hodinové dotace a roku absolvovani.



5. Zkuste prosim vytvorit svou vlastni definici pojmu "kritické mySleni'':

6. Jaké (vyukové) metody lze dle Vaseho nazoru pouZzit pro rozvoj kritického mysleni u
déti? (napiste prosim vSechny, které Vas napadaji):

7. Vyuzivate vy sam/sama nékteré z (vyukovych) metod zaméfenych na kritické mysleni
déti?

2 Ano

Ne (pfesun na otazku €. 9)

8. Jaké metody zamérené na kritické mysleni déti vyuzivate? Do zavorky za metody prosim
také vzdy uved'te, v jakych pfedmétech:

9. NapiSte pét PRIDAVNYCH JMEN, kterymi lze podle Vas charakterizovat kriticky
myslici dité piedSkolniho/mladSiho $kolniho véku (pokud je podle Vas charakteristika
typicka pouze pro piedskolni nebo pouze pro $kolni déti, napiste prosim za charakteristiku
pismeno "P" jako predskolni, pFipadné "S" jako $kolni):

10. Napiste pét SLOVES, kterymi lze podle Vas charakterizovat kriticky myslici dité
predskolniho/mladsiho $kolniho véku (pokud je podle Vas sloveso typické pouze pro
predskolni nebo pouze pro Skolni déti, napiSte prosim za charakteristiku pismeno "P" jako
predskolni, pripadné "S" jako $kolni):



11. Vyberte z nasledujiciho seznamu tiiceti sloves vSechna, ktera dle Vaseho nazoru oznacuji

¢innosti souvisejici s kritickym myslenim:

[
[

|

Pojmenovat Objasnit Rozligit
[ .
Pieformulovat Zhodnotit Uspotadat
[ .
Shrmout Uwést do vztahu Slozit
[ R .
Popsat Reprodukovat Vvjadfit vlastmimi
. [ . slovy
Posoudit Modifikovat
. | Interpretovat
WVytvoiit schéma Navrhnout
T . WVvtvoiit obecné
Argumentovat Vysvtit zavéry
[ .
Vybrat Provést v praxi Fdiivodnit
. [ .
Rozﬁidlt OCEIllt ﬂ{ombingvat
[
PouZit Porovnat
[
Zopakowvat Definovat

12. Které z nasledujicich Sesti oblasti lze dle Vaseho nazoru zahrnout pod pojem

kritické mySleni? (vyberte prosim v§echny vhodné) (vice moznych odpovédi)

Pouziti informaci a postupti v novych situacich
Chapani vyznamu sdéleni

Znalost specifickych informaci

Schopnost zkombinovat informace do novych celktl

Hodnoceni myslenek, materialti a metod podle urcitych kritérii

N R R B

Schopnost rozdélit komplexni informaci na jednotlivé prvky

13. Co si predstavujete pod pojmem "tradi¢ni vyukové postupy'?

14. V ¢em spatiujete nejvétsi rozdil mezi tradi¢nimi vyukovymi postupy a postupy zamérenymi

na kritické mySleni?



15. Zhodnotte na Skile od 1 do 10 (1 = nejméné, 10 = nejvice), v jaké mife by mély byt
dle Vaseho nazoru uplatiiovany postupy zamérené na kritické mySleni
(oproti postupiim tradi¢nim) v MATERSKYCH SKOLACH:

1 2 3 4 5 6 7 &8 9 10

Tradiéni postupy - r 0 T Kiticke v Elerd

16. Zhodnot’te na Skile od 1 do 10 (1 = nejméné, 10 = nejvice), v jaké mife by mély byt
dle Vaseho nazoru uplatiiovany postupy zaméfené na Kritické mySleni (oproti postupim
tradi¢nim) na ZAKLADNICH SKOLACH:

1 2 3 4 5 ] 7 g 9 10

Tradiéni postupy - r 0 T Kiticks v Elerd



