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Anotace

Tématem diplomové prace je rozvoj Gtenaiské gramotnosti na 1. stupni ZS
prostiednictvim sci-fi knih. Teoreticka ¢ast se zaméfuje na bliz§i specifikovani pojmu
Stenatska gramotnost. Uvodni kapitoly vymezuji pojmy souvisejici se étenaiskou gramotnosti
a jejim rozvojem, predevSim roviny, ovliviijici faktory, etapy rozvoje ¢i vhodné metody.
Vzhledem Kk vyuziti sci-fi knih pfi tvorbé piiprav, je dale vysvétlena védeckofantasticka
literatura a s ni spojeni vybrani autofi.

Prakticka cast se specifikuje na rozvoj ¢tenaiské gramotnosti s vyuzitim sci-fi knih,
Prace obsahuje literarni program slozeny ze ctyf metodickych listi na vyucovaci bloky
primarné uréené pro 4. roénik ZS. P¥ipravy jsou popsany v metodickych listech, ve kterych
jsou zaclenény rizné vhodné metody pro rozvoj ctendiské gramotnosti. V praci jsou
predstaveny vysledky realizovanych piiprav, ziskané prostfednictvim strukturovaného

interview.

Klicova slova: ctenaiska gramotnost, metodické listy, sci-fi literatura, Petra Braunova,

Vaclav Dvorak, Petr Stanc¢ik, Martin ginkovsky



Annotation

The topic of the thesis is the development of reading literacy in primary school
through sci-fi books. The theoretical part focuses on a closer specification of the concept of
reading literacy. Introductory chapters define terms related to reading literacy and its
development, especially levels, influencing factors, developmental stages, and suitable
methods. Given the use of sci-fi books in lesson planning, science fiction literature and
selected authors associated with it are further explained.

The practical part specifies the development of reading literacy using sci-fi books. The
thesis includes literary program composed of four methodological sheets for teaching blocks
primarily designed for the 4th year of primary school. Lesson plans are described in
methodological sheets, which incorporate various suitable methods for the development of
reading literacy. The thesis presents the results of implemented lesson plans, obtained through
structured interviews.

Keywords: reading literacy, methodological sheets, sci-fi literature, Petra Braunova, Vaclav
Dvorak, Petr Stanc¢ik, Martin ginkovsky
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Uvod

Ctenafska gramotnost je jedna z kli¢ovych schopnosti umozitujicich ispésny Zivot
jedince v moderni spolecnosti. V dnesni dobé informacéniho ptesyceni a digitalniho posunu
nabyva Ctenarska gramotnost vétsi relevanci, nebot” pomaha jednotliveim se 1épe orientovat
v nadbytku informaci a kriticky vyhodnocovat vyuzivané zdroje. Schopnost porozumét
obsahu textu, interpretovat a hodnotit psany text je zdkladnim prvkem nejen ve vzdélavani,
ale také v osobnostnim rozvoji kazdého jedince. Prace s textem by neméla byt u zaka
podceiiovana, ale naopak by méla byt podporovana.

Tato prace se zaméfuje na rozvoj ¢tendiské gramotnosti u zaki na 1. stupni zakladnich
$kol. Volba tématu &tenafské gramotnosti byla motivovana mnoha diivody. Ctenaiska
gramotnost je ¢asto diskutovanym tématem. Zaci byvaji ¢asto vzdélavani jednostranné a na
viechny &tenafské roviny se nedostava, jak uvadi vyzkumy CSI zroku 2023. Vzhledem
k opakované probihajicim Setifenim PISA ¢i PIRLS se uroven ¢tenaiské gramotnosti u zaka
zakladnich kol vyrazné nezlepSuje. Rozvijeni ¢tendiské gramotnosti mé stale pozitivni dopad
a nepostradatelny vyznam pro jedince i pro spole¢nost jako celek.

Vzhledem k zaméteni prace bylo stézejni zvolit vhodné texty ¢i knihy, se kterymi zaci
budou pracovat. Na zakladé vlastnich preferenci byla zvolena védeckofantasticka literatura, se
kterou se ve $kolni praxi pravideln& az tak nesetkavame. Cteni sci-fi literatury pfitom miize
u zaki podnécovat fantazii v ramci setkavani se s neobvyklymi svéty ¢i technologiemi. Sci-fi
zanr mize byt motivacni k prozkoumavani védeckych témat a mize u zakid prohlubovat
zajem o védu ¢i techniku. Samotné sci-fi ptibéhy mohou posilovat rozvoj schopnosti Kriticky
uvazovat, napiiklad nad disledky védeckych ¢i technologickych pokrokii. Obecné 1ze fici, Ze
détska sci-fi literatura poskytuje mnoho vyhod pro rozvoj zakd. Pro zaky muze byt
zajimavym a motivujicim prostiedkem, jak mohou poznavat rizné stranky svéta kolem nich.

Teoreticka ¢ast diplomové prace se zamétuje na blizsi specifikovani pojmu ctenarska
gramotnost. V uvodnich kapitolach jsou vymezeny pojmy souvisejici se c¢tendiskou
gramotnosti a jejim rozvojem. Abychom plné porozuméli problému, bylo nejprve nezbytné
definovat roviny Ctenafské gramotnosti, identifikovat faktory ovliviiujici tuto gramotnost ¢i
popsat etapy jejiho rozvoje a vhodné metody k podpofe jejiho rozvoje. Pozornost je vénovana
primarné¢ metodam, které jsou dale vyuZzity v praktické casti pfi tvorb& piiprav neboli
metodickych listi. V préci je objasnéno, do jaké miry je Ctendiska gramotnost zaclenéna

Vv Ramcovém vzdélavacim programu ZV i poté, co prosel dal§imi revizemi. S ohledem na
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pouziti sci-fi knih pii sestavovani literarniho programu je druha polovina vénovana popisu
védeckofantastické literatury jako celku, spolu s vybranymi autory a jejich dily.

Cilem diplomové prace bylo vytvofit literarni program na vyucovaci hodiny
S vyuzitim metod pro rozvoj ¢tenaiské gramotnosti pomoci vybranych knih pro détského
Ctenare se sci-fi tematikou a nasledné vytvoreny literarni program ovéfit.

Prakticka ¢ast diplomové prace obsahuje metodické listy ¢i piipravy na ¢tyfi vyukové
bloky, které jsou strukturovany do dvou vyucovacich hodin. Cilem je rozvoj ctenaiské
gramotnosti s vyuzitim sci-fi knih. Metodické listy ¢i piipravy na vyucovaci hodiny jsou
inspirovany zvolenymi Ceskymi autory détské literatury science fiction a vychazeji
z vybranych knih autorti. Kazdy metodicky list je inspirovan jinou détskou sci-fi knihou.
Vyucovaci bloky jsou primarné uréeny pro zaky ¢tvrtého roc¢niku 1. stupné zakladnich skol.
K naplnéni cile diplomové prace je vytvoteny literarni program aplikovan u 74kl ctvrté tiidy
akjeho ovéfeni je vyuzito strukturovaného interview s vyhodnocenim s vybranymi

ucitelkami na zakladnich Skolach.
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1 Vymezeni pojmu gramotnost

Gramotnost je povazovana za piedpoklad k dalSimu moznému rozvoji jedince, pfijeti
a pusobeni ve spolecnosti. Podpora gramotnosti, jeji pokryti ¢i kvalita se lisi u hospodatsky
vyspélych a zaostalych zemi. V modernich, tedy vyspélych, zemich je gramotnost brana jako
samoziejmost u kazdého clena spoleCnosti, a tudiz i vice podporovana. Mezi zékladni
gramotnost fadime tyto dovednosti: umét Cist, psat a pocitat. Zakladni dovednosti jedinec
postupné ziskava v mlad$im Skolnim véku, a to pfevazné na zakladni $kole. Dovednosti jsou
stale zakladem a po staleti se neméni, méni se pouze zplsoby a metody, jaké vyuzivame
k jejich osvojeni. Spojovat ovSem gramotnost pouze se znalosti trivia je v dne$ni dob¢ jiz
nedostacujici. Pochopiteln¢ se jednd o dilezity predpoklad k ziskavani informaci
a celozivotnimu vzdélavani.

V soucasnosti je kladen diiraz na psanou podobu feci, ktera se stala dilezitym prvkem
pro zisk komunikacnich moznosti a informaci (R. Metelkova Svobodova, J. Hyplova 2011,
S. 14). Napiiklad J. Dolezalova (2014, s. 11) uvadi, ze , gramotnost predstavuje komplex
vedomosti, dovednosti a postojii pro prdci s textovymi a matematickymi informacemi. "
Pedagogicky slovnik (J. Pricha, E. Walterova, J. Mares 2009, s. 85-86) definuje gramotnost
jako ,,schopnost aplikace nékterych specifickych dovednosti, jako je napr. ctendrska
gramotnost, matematicka gramotnost, prirodovédnd gramotnost, pocitacova gramotnost aj.
UNESCO popisuje gramotnost jako souvislé a plynulé uceni poskytujici moznost naplnit
zivotni cile a potencial jedince.
1.1 Funk¢ni gramotnost

Vys$si podoba gramotnosti je oznaCovana jako funkEni gramotnost, kterd je spise
pozorovana u dospélé populace. Tento typ gramotnosti je vyZadovan v moderni spol¢enosti.
Jednd se o zpusobilost jedince v riznych Zivotnich situacich, a to zejména umét vyuZit
pisemné materialy. ,,Na rozdil od gramotnosti v obvyklém vyznamu znamena vybavenost
cloveka pro realizaci ruznych aktivit potiebnych pro Zivot v soucasné civilizaci. Je t0
gramotnost v oblasti literarni, dokumentové a numerické, napr. dovednost nejen cist, ale
chapat také slozitéjsi texty, vyplnit formular, rozumét grafum a tabulkam apod.* (J. Prucha,
E. Walterova, J. Mare§ 2009, s. 80—-81). Funk¢ni gramotnost také zminuje napi. P. Gavora
(2002, s.172). ,, Funkéna gramotnost je vlastne spracovanie informdcii uvedenych v texte
aich pozitie na rieSenie istej zivotnej situdcie. Spociva jednak na schopnosti spracovat’ text
alebo niekedy len jeho casti, a potom pouzivat takto ziskané informdcie na riesenie

I3

praktického problému.
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Funk¢ni gramotnost nelze simplifikovat na jednu schopnost, diky které by byla
moznost pracovat se vSemi typy textl. M. Rabusicova (2002, s. 85-86) zminuje tii roviny
funkéni gramotnosti. Literdrni gramotnost rozviji schopnosti a prohlubuje znalosti
vyzadované k porozuméni textl. Dal§i zminénou rovinou je gramotnost dokumentova, ktera
se specializuje pirevazné na schopnosti a znalosti v oblasti vyhledavani a zpracovani informaci
nejen z textd, ale také i zjizdnich fadu, formulafrt, tabulek, grafi a dalSich. Numericka
gramotnost sleduje znalosti a dovednosti v matematické oblasti, a to zejména v aplikovani
matematickych operaci. Vyzkumny tustav pedagogicky (2011, s. 3-4) zmifuje pét zakladnich
typi gramotnosti: digitalni, finan¢éni, matematickou, pfirodovédnou a ¢tenarskou. Jednou
Z vySe uvedenych gramotnosti je gramotnost ¢tenarska, vzhledem k charakteru prace bude

jedina, které se budeme vénovat podrobnéji.
2 Ctenaiska gramotnost

Definic pojmu ¢tenatska gramotnost se objevuje vice. Pedagogicky slovnik vysvétluje
Ctenafskou gramotnost jako komplex védomosti a dovednosti umoziujici praci s texty
v kazdodennich ¢innostech Zivota. ,,Jde o dovednosti nejen ctendarské, tj. umét texty precist
arozumeét jim, ale také dovednosti vyhledavat, zpracovavat, srovnavat informace obsazené
v textu, reprodukovat obsah textu aj “ (J. Pricha, E. Walterova, J. Mares 2009, s. 42).

Ctenafskd gramotnost je analyzovana i na mezinarodni arovni napiiklad vyzkumy
PISA a PIRLS. MiZeme se zejména setkat s uzndvanou definici vyzkumu PIRLS, ktery
vymezuje ¢tenaiskou gramotnost nasledovné: ,, Schopnost rozumét formam psaného jazyka,
které vyZaduje spolecnost a/nebo oceriuji jednotlivci, a tyto formy pouzivat. Ctendri mohou
odvozovat vyznam z riiznorodych forem textit. Ctou, aby se ucili, aby se zaclenili do
spolecnosti ctendrii ve Skole i v kazdodennim Zivoté, a také pro zdbavu* (CSI 2019, s. 7).
Z definice je patrné, ze vyzkumy nedavaji pouze diraz na vyhledavani a ovétovani informaci.
V. Laufkova (2018, s. 32) tvrdi, ze vyzkumy zdirazinuji ,, schopnost ctendare o textu premyslet,
uplatinovat své myslenky a zkusenosti v nasledném pouZiti ziskanych informaci pro funkcni

ucely, a uplatneni v praktickém Zivote.
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Definici této gramotnosti se zabyvala i skupina z Vyzkumného tstavu pedagogického
(VUP v Praze), kterou tvofili u¢itelé zékladnich, stiednich i vysokych 8kol a védedti
pracovnici z pfislusného ustavu. Tato skupina dosla k zavéru netplnosti definice odbornych
vyzkumii a definovala ¢tenaiskou gramotnost takto: ,, Ctendrskd gramotnost je celoZivotné se
rozvijejici vybavenost clovéka vedomostmi, dovednostmi, schopnostmi, postoji a hodnotami
potrebnymi pro uzivani vsech druhui textii V riiznych individuadlnich i socidlnich kontextech
(J. Altmanova, J. Faltyn, K. Nemc¢ikova, E. Zelendova a kolektiv 2010, s. 7). Autofi zminéné
definice upozoriuji na nedostatecnost definic vyzkumad.

R. Metelkova Svobodova (2011, s.20) na tuto definici nesouhlasné reaguje
a podotyka, Ze takto definovana Ctenaiska gramotnost muze pusobit pro ucitele v praxi
zmatend. R. Metelkova Svobodova s M. Svrékovou poté stanovuji, Ze ,,af uz zmiriovanou
kompetenci nazyvame jakkoli, tedy i ctenarskou gramotnosti, ctendrskou kompetenci ¢i pracit
S textem, vzdy mdme na mysli schopnost jedince ndlezité zpracovat pisemny material tak, aby

v ie

jej zvladl vyuzit ve svij prospech v kazdodennim zivotée” (R. Metelkova Svobodova
a M. Svrekova in V. Vykoukalova a R. Wildova 2013, s. 16). R. Metelkovd Svobodova
(2011, s. 41) podotyka, ze se PIRLS vénuje také faktorim jako jsou charakteristika a postoje
7éka, plsobeni tfidy a $koly na 7ika akladny vztah ke &teni. Ctenafska gramotnost je
Vv ptipad¢ vyzkumu PIRLS tedy pojata také jako smér k celozivotnimu ¢tenafstvi.

ve vzdé€lavacim procesu. ,, Ve vzdélavacim procesu je funkce ctendrské gramotnosti zcela
nezastupitelna, nebot’ umoznuje ziskavani, osvojovani, zapamatovani a vybavovani poznatkii
a informaci z dalsich obori vzdélavani“ (V. Najvarova 2008, s. 9). V neposledni fad¢ je
dualezité také zminit Pedagogickou encyklopedii, kterd pojem Ctendiska gramotnost vymezuje
timto zptsobem: ,, Ctendiska gramotnost tak zahrnuje nejen osvojeni si dovednosti cteni, ale
schopnost pracovat s textem, komunikovat prostrednictvim psané reci, ziskavat a zpraCovavat
informace z textu atd** (Prucha ed. 2009, s. 230).

P. Gavora (2002, s. 171-179) stanovuje ¢tyii modely gramotnosti. Prvnim modelem je
bazova gramotnost, pii které dochazi pii Cteni k dekddovani vyznaml v textu. Bézova
gramotnost klade diraz na automatizaci dekddovani a nasledné zapamatovani informaci
Z textu. Jednd se o nécvik techniky ¢teni. Tento nacvik je jednim ze zékladnich cili zékladni
Skoly. V prvnim modelu se u zaka vétSinou posuzuje vykon. ,, Vykon sa obycajne vyjadruje
v parametroch, ako je rychlost citania (pocet precitanych slabik za minutu) a chybovost
(pocet nespravne nahlas precitanych slov). Posudzuju sa i kvalitativne ukazovatele, napr.

plynulé citanie verzus citanie po hlaskach alebo po slabikdach apod. K tomu sa casto pridava
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zistovanie (jednoduchého, zdikladného) porozumenia textu* (P. Gavora 2002, s. 172).
V prubéhu let se prestalo upfednostiiovat dekdédovani vyznaml a zacal se klast diiraz na
zpracovani informaci. Tento model je zalozen na praci s textem. V psanych materidlech se
vyhledavaji dulezit¢ informace ¢i vztahy mezi hlavnimi mysSlenkami a vedlejSimi
informacemi. Hodnoceni textu z hlediska uzitecnosti, pravdivosti informaci, novosti apod.,
¢teni mezi fadky nebo vyvozovani zavérii vyplyvajici z textu patii mezi textové operace.
DalSim navazujicim modelem je gramotnost jako socialné-kulturni jev. Gramotnost je uzce
spojend s kulturou dané spolecnosti nebo socidlni skupinou. Socialné-kulturni pfistup ma
vyznamny dopad na samotné vyucovani gramotnosti. Pro tento pfistup je zdsadni praktické
vyucovani Cteni a psani priblizujici zivot skrze obsah, Zanr a vhodné zvolené ¢innosti pii praci
s textem. Poslednim modelem je e-gramotnost, ktera se zabyva praci s informacemi, jejich
zpracovanim, hodnocenim a vyuzitim v oblasti elektronickych médii jako je napiiklad
pocita¢, mobilni telefon a jejich dalsi vybaveni.

H. Kostalova (2017, s. 5) vymezuje ¢tenaisky gramotného ¢loveka. Predpoklada, ze si
jedinec uvédomuje smysluplnost ¢teni a psani. NeCte pouze informacni texty, ale také se
vénuje beletrii, ktera v ném dokaze vzbudit emoce ¢i estetické prozitky spojené s ¢etbou.
Dokéze si zvolit vhodny text podle poteby a nasledné ho dale ve svém zivoté vyuzit. V textu
zvladne urcit hlavni mySlenku, vyvodit podlozené zavéry ¢i posoudit obsah a formu textu.
V neposledni fad¢ Ctendisky gramotny Clovék ovlada zakladni dovednost Cist (zna pismena
a hlasky, rozumi textu nebo umi plynule ¢ist).

Z vyse uvadénych definic je patrny diiraz na nauceni se dovednosti Cist, porozumeéni
textu, vyhledani, zpracovani ¢i srovnani informaci v textu. Odbornici se shoduji, ze
nezastupitelnou slozkou ¢tenaiské gramotnosti je také prakti¢nost, propojenost s kazdodennim
zivotem a vytvareni hodnot a postoju jedince. Podle odbornikd by méli ucitelé zafazovat do
vyuky rtizné zplsoby, jak tuto gramotnost rozvijet a prohlubovat schopnosti jedincti v dané
oblasti. Skolska zafizeni se fidi podle Ramcové vzdélavaciho programu. V Kapitole 2.6 se
budeme podrobné&ji vénovat tomu, jak RVP se ¢tenaiskou gramotnosti pracuje.

2.1 Cteni a Etenar

V této kapitole se budeme vénovat zdkladnim pojmtim, které jsou charakteristické pro
téma prace (Cteni, Ctenaf, Ctenafstvi a Cetba).

Nezastupitelnou roli pro nabyti Grovné ¢tenarské gramotnosti mé cteni. ,, Pojem cteni

je vsak v kontextu ctenarské gramotnosti SirsSim pojmem nez bézné oznacovana dovednost cist

s porozuménim. ““ (R. Wildova 2005, s. 12).
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Pedagogicky slovnik (J. Pricha, E. Walterova, J. Mare§ 2013, s. 42) definuje ¢teni
jako: ,, Druh recové cinnosti spocivajici ve vizudlni recepci znakii (slov, vét, nejazykovych
symboli), jez jsou podnétem pro myslenkovou cinnost (porozuméni vyznamnych znaki).
J. Dolezalova zminuje, ze ¢teni je psychicky proces, pficemz opticky odraz slova spousti
myslenkové operace. Podle J. Dolezalové mtzZeme clenit Cteni na zakladé nasledujicich
kvalitativnich ¢i kvantitativnich znakd: , Mezi kvalitativni je zaclenovana sprdvnost,
plynulost, vyraznost a porozumeni. Do kvantitativnich znakii rychlost cteni. Technikou se
oznacuje spravnost, plynulost a vyraznost“ (J. Dolezalova 2014, s. 20). L. Véasova (2007, s. 2)
uvadi, Ze pfi procesu Cteni dochazi K rozlusténi grafickych znakd a pochopeni samotného
smyslu a vyznamu slov, diky propojeni obsahu a formy. Forma je tvofena psanou nebo
tisténou podobou slova, kdezto obsah je dan pfesné¢ dohodnutym vyznamem daného slova.
Naopak J. Travnicek k definici ¢teni pfidava jesté aktivity zamétené na knihy, tj. ¢as straveny
s knihou nebo ¢innosti souvisejici s knihami (J. Travni¢ek 2007, s. 35).

M. Svrékova (2011, s. 47-48) uvadi, ze &teni je proces, pii kterém dochézi
k porozuméni znakt uzitych v psané feéi, jedna se tedy o proces dekddovani. Piimo proces
¢teni rozdéluje do trech zdkladnich etap. V prvni etapé zvukové analyzy slova dochazi
k poznani podoby hlasek a jejich aplikaci, naptiklad pochopeni toho, ktera hlaska je na
zacatku slova ¢i zjakych hlasek se sklada slovo. Dalsi etapa zrakové-grafomotorické
organizace jiz pracuje s transformaci hlasek do zrakové a nasledné grafické podoby. Posledni
etapou je etapa zautomatizovani, kde zak samostatné pretvaii z riznych druht vidéné feci fe¢
psanou. M. Svrékova zdtraziuje, Ze &teni je dovednost, jez se musi postupné uéit, z tohoto
davodu je Cteni zafazeno také do povinného uciva 1. stupné zdkladnich Skol. Jednd se
0 klicovou dovednost pro komunikaci a ziskavani informaci &i vzdélavani. Cteni chépe jako
dovednost psychomotorickou, kde Zak musi zapojit spoustu receptorii a mozkova centra.
Cteni nepopisuje pouze jako dovednost odraZejici stupei uceni, ale také jako ,,cinnost
podporujici individualni a osobnostni rozvoj jedince zejména v jeho dusSevnim vyvoji‘
(M. Svrékova 2011, s. 50). Zvladnutou dovednost &teni M. Svrékova déli na zékladni
(elementarni) a pokrocilé ¢teni. Pfi pokrocilém cteni se objevuji vySsi urovné procesu cteni
(M. Svrekova 2011, s. 50-52). Vzhledem k charakteru prace se budeme vénovat pouze trovni
pokrogilého &teni, u kterého lze rozvijet Gtenaiské dovednosti. Ctenaiskym dovednostem se
podrobnéji zabyvame v kapitole 2.4.2.

Cteni by vs$ak nefungovalo bez &tenafe, jelikoz pravé &tendf je nepostradatelnou
slozkou samotného procesu cteni. Novy encyklopedicky slovnik ceStiny oznacuje Ctenaie za

., konstitutivni prvek jazykové a literarni komunikace uzavirajici triadu autor — text — ctenar
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a subjekt vstupujici do interakce s autorem, at' uz redlné, nebo potencialni (strukturni).
Ctenate L. Lederbuchova povazuje za piijemce textu neboli recipienta. Ctenat patii mezi
zakladni ucastniky literarni komunikace, jenz se realizuje ve vlastni komunikacni situaci
(L. Lederbuchova 2002, s. 56). J. Travni¢ek oponuje a piijde mu nedostate¢né oznacit étenaie
pouze za piijemce textu. Jedinec se nestava Ctenafem jen se ziskanou dovednosti umét Cist,
ale také s nabytymi hodnotami a z4jmy o samotnou ¢etbu knih. Sdm ¢tenat tedy musi chtit
vyhledédvat knihy. K. Lepilova jesté zdiraziiuje, ze by si Ctenaf mél umét promluvit
S ostatnimi, pozd¢ji také 1 samostatné psat, o preCteném textu. Zmifuje, Ze pii vypravéni nebo
psani ,,si Ctendr text oZivuje, obnovuje ve ctendrské paméti, zvnitiiiuje své proZitky znovu.
Postupné se tak ze slov vytvareji pojmy (jablko je ovoce) s vétsi obsahovou presnosti, détskou
rec¢ obohacuji vety priviastkové (chlapec, ktery sportuje) a pricinné (je zdravy, protoze
sportuje) atp.” (K. Lepilova 2014, s. 46). Ceska $kolni inspekce (CSI) ve své definici naopak
neuvadi zddny vztah Ctendie ke knihdm, ale zminuje dalezitost uvazovani nad pfectenym
textem. ,,Ctendri jsou vnimdani jako osoby, které aktivné vytvireji vyznam textu, ovlddaji
efektivni Ctendrské strategie a uméji uvazovat o tom, co si precetli (CS12022, s. 13).

J. Travnicek se dlouhodobé vénuje vyzkumiim zamétené pravé na Ctenaie, navstévy
knihoven a dalSich. Definuje ctenafe dle kritéria pfectenych knih za jeden rok. Ve svém
vyzkumu vymezuje ¢tyfi zakladni typy ¢tenaft: nectenaf nepiecte zadnou knihu za rok, ctenaf
sporadicky pfecte 1-6 knih za rok, ¢tenai pravidelny 7—12 knih za rok a Ctenaf Casty precte
vice jak 13 knih za rok. Samostatnou skupinu ¢tenaid jesté tvoii tzv. vasnivi ¢tenafi, ktefi jsou
schopni precist vice neZ 50 knih ro¢né. U nectenatii si uvédomuje, Ze zarazeni do skupiny
nemusi byt trvalé. Zejména u nectendit zduraznuje pusobeni okolnich vlivi, jako jsou
naptiklad rodinné starosti ¢i ndrocné zameéstnani, kdy se miize stat, Ze Ctenaf za rok neptecte
zadnou knihu. I pfesto ovSem podotyka, Ze , si lze sotva predstavit nékoho, kdo ma
vypéstovan zvyk knihy cist, aby si i behem sebehorsiho roku alespon jednu knihu neprecetl.
(J. Travnicek 2011, s. 59). Naopak vasnivého ¢tenafe vnima jako nékoho, kdo ¢teni povazuje
za zcela nepostradatelnou hodnotu svého zivota. Vasnivy Ctenar tedy preCte zhruba kazdy
tyden alesponn jednu knihu. Zasadni roli hraje u ctenafe jeho ve&k, vzdélani a pohlavi.
Z vyzkumu vyplyva, Ze ve v€ku 15-24 let je mnohem vétsi pfevaha ctenafe Castého nez
nectenate. Naopak zhruba ve véku 25-34 se pocet nectenatii vyrazné navysil. Vasnivy ctenar
se objevuje spise az kolem véku 65 let (J. Travnicek 2011, s. 59-61).

Cetba je cilena aktivita s knihou véetnd hodnotového postoje. U Getby si étenaf buduje
vztah, ktery musi byt podporovan a rozvijen (J. Travnic¢ek 2007, s. 35). Kazdy ctenar si

vytvaii své zplsoby, jakymi pracuje s knihou. Vytvofené zplsoby milzeme oznacit jako
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Ctenafské navyky. V téchto zvycich miizeme pozorovat rizné znaky osobnosti daného
Ctenare, jako jsou naptiklad daslednost, trpélivost ¢i svédomitost. Mezi Ctenéisky navyk také
patii rychlost ¢teni, kterd je v odlisnych situacich a literarnich dilech rozdilna. Na téchto
navycich je vhodné pracovat jiz od détstvi budouciho ctenare, coz poméahd k vytvoteni
spravné techniky Cteni a zdjmu ke Cteni. ,, Pokud dité bezpecné neovidada techniku cteni, unika
mu smysl cteného textu a ztraci zajem o samostatné cteni “ (L. Vasova 2007, s. 3).

Ctenaistvi je poté chapano jako systematické a promyslené rozvijeni vztahu ke ¢teni
prostiednictvim rodiny, vSech vzdé€lavacich instituci, knihoven ¢i riznych podptrnych akci,
napiiklad Celé Cesko &éte détem, Noc s Andersenem ¢&i Mezinarodni tyden &teni détem
(M. Sauerova 2014, s. 20). Pojem &tenéistvi nejéastéji mizeme slyset v souvislosti s détskymi
Ctenaii. U déti je dulezité planovité a cilené rozvijet ¢tenafstvi a podporovat ¢tenaisky zajem.
L. Vasova (2007, s. 5) upozorituje, ze Ctenaisky zdjem ,,je podminén schopnosti cist a jeho
charakter, intenzita a trvalost jsou zavislé na socialnim a kulturnim prostiedi, v némz jedinec
Zije. “ L. VaSova se domniva, Ze celozivotni vztah ke ¢teni se rozhoduje jiz v utlém véku ditéte
a pri rozvoji Ctendiského z4jmu je potieba brat ohled na individualni odliSnosti a dusevni
rozpolozeni ditéte v danou dobu.

Ctenafi nejsou pouze déti, ale také dospéli. Viechno spojené s knihou, tzn. nakupovéni
knih, pj¢ovani knih ve vetejnych knihovnach ¢i sbirka vlastnich knih v doméci knithovné

A%

utvari ¢tenatskou kulturu (J. Travnicek 2007, s. 36).

er s v

2.2 Faktory ovliviujici ¢tenafskou gramotnost

Ctenai'ska gramotnost se vyznaduje dlouhodobym, flexibilnim a rozsahové naroénym
charakterem. Neni vrozenym piedpokladem, a tudiz si ji musi jedinec v prabéhu let osvojit.
Gramotnost neovliviluje vyhradné jen Ctenat, ale také riizné vstupujici faktory, se kterymi se
Ctenaf setkdva. Piisobenim tzv. vnéjSich (exogennich) ¢i vnitinich (endogennich) faktort je
ovlivitovana kvalita i troven gramotnosti (M. Fasnerova 2020, s. 12). Faktory se mezi sebou

prolinaji a na jedince pusobi v souvislostech.

vevys

2.2.1 Vnéjsi faktory

Vnéjsi Cinitelé plisobi na jedince riiznou intenzitou v odliSnych situacich. Nepochybné
kazdého Ctenate tyto faktory beéhem Zivota potkaji a nasledné ho formuji. Mezi tyto Cinitele
patii zeyjména ,, socio-kulturni prostredi, s diirazem na vychovu a vzdélavani v rodiné a ve
Skole“ (M. Fasnerova 2020, s. 13). Na ¢tenadiskou gramotnost plisobi spole¢nost, mésto ¢i
dokonce cely stat. Jednd se pfedev§im o ekonomickou a finanéni podporu programil pro

rozvoj Ctenafské gramotnosti (R. Metelkovd Svobodova, J. Hyplova 2011, s. 39). Spolec¢nost
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piinasi literarni zvyklosti a kulturu (kulturni instituce, dostupnd média, apod.). Témto
faktoriim se podrobn¢ji vénovat nebudeme, nasledné se zaméfime na faktory

Rodina ma pocatecni a hlavni vliv na jedince v mnoha oblastech. Rodina by méla
utvafet ptiznivé a bezpecné prostiedi. Pro nas je zejména dulezita funkce rodiny v oblasti
prvotniho zazitku ditéte s psanym slovem, a to pfevdzné pfi predcitani knih, naslednému
spoleénému cteni knih a dal$i podpora jedince v doplnujicich aktivitich (R. Metelkova
Svobodova, J. Hyplova 2011, s. 39). Pokud rodina aktivné podporuje podnétné Cinnosti
s knihou (rozhovory s détmi na téma cCteni, navs§téva knihoven, tvorba vlastni knihovny
v domacim prostiedi, ¢teni vecer pied spanim apod.) je vysoka pravdépodobnost vybudovani
pozitivniho vztahu ke knize, ¢teni a moznosti byt dobrym ¢tenafem. M. Fasnerova (2020,
S. 13) poznamenava, ze ,,Vhodné zdzemi pro rozvijeni Ctendrské gramotnosti v rodiné se pak
na ditéti odrdzi jako v zrcadle a prinejmensim na prvnim stupni zakladni Skoly je tento faktor
velice dobre patrny.” Muzeme tedy poznamenat, ze vychova avzdélani vrodiné ma
nepostradatelny vliv na jedince.

Pies veSkeré snahy rodiny pfesto v nejvétsi mife na jedince plsobi Skolni prostiedi.
PIRLS fadi mezi vyznamné podminky Skoly jeji umisténi, ekonomické (vybavenost
knihoven,...), personalni (povaha nebo kvalifikace ucitele) a materialni moznosti, celkovou
organizaci avedeni vyuky, zafazovani ¢&teni do vyuky ve svém Skolnim vzdélavacim
programu, atmosféru Skoly (zejména stabilni prostfedi) a spolupraci s rodi¢i (R. Metelkova
Svobodova, J. Hyplova 2011, s. 40). ,,Skola piisobi na kvalitu ctendiské gramotnosti Zdkil
systematickou vyukou, pedagogickymi cili, obsahem a didaktickymi prostredky (metodami,
organizacnimi formami prace, texty) “ (J. Dolezalova 2014, s. 21).

V. Vykoukalovd a R. Wildova (2013, s. 37) uvadéji stéZejni faktory ovlivitujici
¢tenafskou gramotnost na zdkladé podklad Organizace pro ekonomickou spolupraci a rozvoj
(OECD). Mezi tyto faktory patii kvalifikovanost a informacni gramotnost pedagogt,
schopnost zaclenit realné prostfedi do vzdélavani, velikost tfid ¢i zapojeni Skol do riznych
podporujicich programi. Ucitel zaky ovliviiuje zejména efektivnim vyuzitim metod, které
voli pfi praci s zaky. Je na kazdém uciteli, kterym smérem plijde a co se rozhodne zvolit,
nicméné s touto volbou také pfichazi zodpoveédnost, jez ucitel mé. Ucitel by se mél pro vétsi
zajem u zakl ,, vyvarovat pouhé frontalni vyuky, ale mél by se snazit zapojit rovnéz moderni
vukoveé styly zamérené na individualitu a potreby déti a aktivni interakci mezi ucitelem
a Zaky ve vyuce cteni* (CSI 2019, s. 42). U¢itel by mél v zacich vyvolat zdjem o n&jaké téma

a naslednou chut’ si o tématu zjisStovat nové informace. Do Skolniho prostiedi také patii
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podstatny prvek a tim je tiida, kterou jedinec denné navstévuje. Pfevazné se jedna o velikost,
usporadani a klima tfidy. Na atmosféfe se podili cely tiidni kolektiv. Ttidy, kde ucitel dava
svym zakim moznosti vybéru, co budou ¢ist, zohlednuje tedy jejich veskeré zdjmy a neni
piilig kriticky, dosahuji lepsich studijnich vysledkt (CSI 2019, s. 67).

Podstatnou roli u ¢tenare hraje spravné zvoleny text. Je dilezité zvolit vhodny text pro
dany vék, tedy spravnou pfiméfenost a tivost textu. Ctivost vymezuje Pedagogicky slovnik
(J. Prtcha, E. Walterova, J. Mare§ 2013, s. 42) jako komplexni charakteristiku ,, vyjadrujici
Stupen obtiznosti textu, jeho zajimavosti, pristupnosti pro ctenare. K tomu patii soucasné
také délka, struktura, slovni zasoba, obsah textu ¢i pouzité pojmy a terminy v textu.
U mladsich zaka zalezi také na vizualni podpofe textu (ilustrace, grafické znaky apod.), jez
ma 1 motivacni charakter (V. Vykoukalova a R. Wildova 2013, s. 42). M¢li bychom volit
rizné druhy textd, a tim posilovat a rozvijet Ctenafskou gramotnost a motivaci u zaki.
J. Dolezalova (2014, s. 22) zmifiuje existenci riznych druht textd napt. umélecké nebo vécné.
. Kazdy zanr ma sva specifika tykajici se formy, jazykovych prostredkii, obsahu, a to
poznamenavd jeho obtiznost, kterd zase ovliviiuje porozumeni textu. Kontakt s riiznymi zanry
ma ViV na rozsireni zkuSenosti s texty“ (tamtéz, s 22). Cteni knih J. DoleZalova povazuje za
primarni podminku k rozvoji ¢tenarské gramotnosti. Poznamenava, ze to zavisi i na dalSich
okolnostech (Cas straveny s knithou ve vyuce ¢i mimo vyuku ¢i jak je Ctendf motivovan).
Nejuzivangj$imi texty jsou texty publikované ulebnicemi a ¢itankami. Udaje byvaji
Vv ucebnici chronologicky ¢lenéné a uspofadané. Pro tento druh textl je pfiznacna jejich hlavni
vzdélavaci a vychovné funkce. U uc¢ebnicovych textl se ¢as od ¢asu mize stat, Ze nespliuji
textovou naroc¢nost cilové skupiny (M. Fasnerova 2020, s. 14).

Pti praci stextem je velmi dulezity jeho vybér, zejména u zakl se specifickymi
poruchami. ,, Obtiznost textu ucebnic, resp. ruznych didaktickych textit se méri specidalnimi
technikami. Na zakladé toho lze ucebni texty upravovat tak, aby korespondovaly se
schopnostmi zZaku daného veku* (J. Prucha, E. Walterova, J. Mare§ 2009 s. 177). M. Danova
(2008, s. 36) se vénuje metodice upravy textd a ve své publikaci uvadi, ze text pro zaky se
specifickymi poruchami miZeme upravovat a tim zajistit, Ze bude Zdk moci pracovat na
stejném textu ¢i pfibchu jako ostatni. U mladSich ¢tenaift mizZzeme upravovat texty do
obrazové podoby ¢i komikst. StarSim ¢tenaiim zachovavame text, neni zadouci text Gplné
pietvoftit a zjednodusit, dalezité je ponechat ptivodni vyznam a hodnotu textu. Text, poptipadé
celou knihu, musime velmi dobie znat pied Gpravou textu. Primarné¢ musime zachovat osnovu
ptibéhu. ,, Musime mit neustiale na paméti, pro jakou skupinu ctenari text upravujeme.

Vsechny deti, ale zejména deéti, pro které cteni neni nic snadného a které se prokousavaji
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svymi prvaimi strankami (Casto i s obavami z vysledku), potrebuji text na prvni pohled
prehledny, lakavy, pritazlivy“ (M. Danova 2008, s. 36). Texty upravujeme rdaznymi zpusoby
naptiklad jejich délku, sled udalosti, gramatickou stranku, pfimé feci, ilustrace ¢i smime
vytvaret vysvétlivky k textu. Pii zkrdceni je potieba rozliSit podstatné informace od
nadbytecnych. Naopak pii tvofeni vysvétlivek mtizeme zdanlivé text prodluzovat, ale pro
zaka bude daleko piinosnéjsi a srozumitelngjsi (M. Danova 2008, s. 29—-49).

., Velmi pritazliva je pro deti a mladez prace s informacnimi technologiemi. Tato
média umoznuji ziskavat snadno a rychle neomezené mnozstvi rozmanitych informaci*
(J. Dolezalova 2014, s. 22). Pro dnes$ni zaky jsou poéitace, televize ¢i mobilni telefony zcela
nepostradatelné. Zaci jsou obklopeni témito médii jiz od utlého détstvi, ,,a proto se stalo
jejich zavadeni do vyuky nezbytnym a zdaroven potiebnym. Informacni a pocitacova
gramotnost se totiz stavaji v dalsim Zivoté nutnosti* (CSI 2019, s. 57). Zaky pievazné
motivuje rychlost, obraz a ¢asto také zvuk. Moderni technologie nelze ptehlizet, je potieba
s zaky pracovat i s témito médii a naucit je rozumn¢ piemyslet nad ziskanymi informacemi.
Zalezi na zpusobu vyuziti téchto médii, pokud zak bude pravideln¢ a dlouhodobé sledovat
televizi je vysoka pravdépodobnost zhorSeni jeho ¢tenaiské gramotnosti, pokud ovSem bude
na internetu vyhledavat, porovnéavat a zpracovavat informace, je moznost dokonce 1 zvySeni
Ctenaiské gramotnosti. Bohuzel prace s témito médii pfinasi vétsi nesoustiedénost u zaku.
J. Dolezalova (2014, s. 22) podotykd, ze ,,pFi vhodnych zpusobech prdace s nimi miize byt
jejich prostrednictvim uspésné rozvijeno nejen poznani zakii v oboru vyucovaciho predmeétu,
ale ve ctendrské gramotnosti.* Podobny nazor ma na danou problematiku také Ceska §kolni
inspekce (2019, s. 65), kterd zminuje, ze ,,vhodné a umirnéné uzivani ICT miize byt
prinosné, ..., naopak nadmérné pouzivani pro cinnosti nesouvisejici se vzdélavanim se odrazi
V horsich vysledcich zakii v mezinarodnich testech ctenarske gramotnosti. *

2.2.2 Vnitfni faktory

Vnitini faktory ovliviiujici ¢tenafskou gramotnost se utvari v jedinci samotném. Tyto
faktory jsou bud’ vrozené nebo ziskané. Cinitelé vychazeji piimo ze schopnosti, dovednosti,
charakteru jedince, vyvojovych ¢i individudlnich zvlastnosti a dfivéjSich zkuSenosti dan¢ho
¢tenafe (V. Vykoukalova a R. Wildova 2013, s. 35). Mezi vnitini faktory lze zaradit také
motivaci a nasledny zajem o Cteni, sebehodnoceni ¢i intelekt ctenare.

Podle J. Dolezalové mezi psychické predpoklady cEtendiské gramotnosti patii:
,,anatomicko-fyziologické zdiklady pro vznik a vyvoj ctenarskych dovednosti (ctendrské
gramotnosti), smyslové a psychické funkce, zajem, motivace pro cteni, postoje k ovladani
Ctenarské gramotnosti, predstavivost, soustiedeni, volni vlastnosti a postoje ctendre k cetbé
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atextum, ziskané zkuSenosti tykajici se Ctendrské gramotnosti, pripadné informacni
gramotnosti, zivotni zkusenosti ¢tenare a znalost tématu“ (J. Dolezalova 2014, s. 23).

Kazdy jedinec je jedine¢ny a individudlni. Vyjimecnost kazdého z néds je vymezena
vékem, pohlavim, potiebami a z4jmy, osvojovanim dovednosti a povahou. Vékové zvlastnosti
ovlivituji vyvoj jedince v oblastech socialnich, emocionalnich, fyzickych, jazykovych
I kognitivnich. V béZném chodu $kolniho dne nelze pfili$ detailné zkoumat jednotlivé zaky ve
vSech oblastech. Méli bychom mit na paméti, ze se ve tfid¢ nachazeji riizni zaci a podle toho
také volit Sirokou Skalu Cinnosti, her ¢i uloh. Velky podil na jedince mé i jeho zdravotni ¢i
momentalni psychicky stav (V. Vykoukalova a R. Wildova 2013, s. 43).

Motivace jedince se déli na vng&j$i a wvnitini. Pedagogicky slovnik (J. Prtcha,
E. Walterova, J. Mare§ 2013, s. 159) vymezuje motivaci jako ,,souhrn vnitrnich a vnéjsich
predpokladu, které spoustéji lidské jednani, aktivuji ho, dodavaji mu energii.“ Ptedpoklady
udavaji smér jednani, snahu dosahnout néjakého vysledku nebo se naopak nééemu vyhnout.
Vn¢éjsi a vnitini predpoklady dokonce vyvolavaji sebehodnoceni jedince. Velmi vyznamnou
roli v motivaci ¢tenafe ztvarnuje ucitel, rodi¢ a piatelé. Mezi zasadni faktor patii vnitini
motivace jedince souvisejici také s Ctenafskym pfistupem a chovanim. Vnitini motivace se
obvykle objevuje u velmi dobrych ¢tenditi. Pokud zak kvalitné€ ¢te a ma vhodné podminky, je
u n¢j veétsi dispozice, ze se Cteni stane jeho celozivotnim konickem (M. Fasnerova 2020,
S. 15). Motivovanost neni dtlezita jen u zaku, ale i u uditeld. Na zaklad¢é rozpolozeni ucitele
se odrazeji vyuzivané metody, specificky styl vyuky ¢i klima tfidy.

2.3 Roviny ctenarské gramotnosti

M. Svrékova oznaluje, obdobné jako VUP, &tenaiskou gramotnost jako mnoho-
komponentovy proces, ve kterém se prolina mnoho rovin. ,,Jsou to roviny — vztah ke cteni,
doslovné porozuméni, vysuzovani, metakognice, sdileni a aplikace” (M. Svrékova 2011,
s. 16).

V ptiruéce pro ucitele VUP definuje Sest rovin. Vztah ke ¢&teni je zakladnim
pfedpokladem pro rozvoj Ctenaiské gramotnosti. Mizeme ho chapat jako radost z Cetby
a vyvolanou vnitini potiebu ¢ist. Doslovné porozuméni je dovednost, diky které dokaze zak
dekodovat psané texty. Za pouziti stavajicich znalosti a zkuSenosti buduje porozuméni na
doslovné trrovni. Dalsi rovinou je vysuzovani a hodnoceni. Abychom piecteny text kompletné
pochopili, musime byt schopni udélat si promyslené zavéry o textu, véetné pochopeni zdméru

autora.
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,, Ctenarsky gramotny clovek musi umét vyvozovat z precteného zavéry a posuzovat (Kriticky
hodnotit) texty z riznych hledisek véetné sledovani autorovych zaméri (VUP 2011, s. 9).
Metakognici se rozumi navyk seberegulace. Uc¢ime se reflektovat zdmér vlastniho Cteni,
sledovat a vyhodnocovat vlastni porozuméni precteného textu. Na zakladé dalSich ziskanych
Zkusenosti volime vhodné texty, strategie pro lepsi porozumeéni i obtiznému obsahu
a vybirame si také zptisob &teni. Ctendisky gramotny ¢lovék je schopen ,, sdilet své proZitky,
porozumivani a pochopeni s dalSimi ctendri. Své pochopeni textu porovndvd s jeho
spolecensky sdilenymi interpretacemi, vsima si shod a premysli o rozdilech* (tamtéz, s. 9).
Posledni rovinou je aplikace, kdy clovék vyuziva CEteni k vlastnimu seberozvoji. Nabité
zkuSenosti z ¢etby aplikuje do svého zivota, coZ napomaha zminovanému seberozvoji.

Ceska $kolni inspekce (dale jen CSI) se domniva, Ze ,, pojem ctendiskd gramotnost
vystihuje jev, ktery zahrnuje radu vzdjemné provazanych slozek. Mda obdobnou povahu jako
kompetence — vyzaduje zviddnuti dovednosti, osvojeni znalosti a zvnitrnéni hodnot a postojii
(CSI 2010, s. 15). CSI taktéz definovala Sest rovin ¢tenaiské gramotnosti, stejné jako VUP.
CSI navic jesté zdaraziiuje funkci uditele, ktery zaky pozoruje a pomaha jim rozvijet se
v danych oblastech. Ucitel sleduje, zda je zak K ¢etbé motivovany a zda je soustfedény. Dale
si ucitel v§ima, zda zak klade otazky, predvida, vyhledava a vyvozuje ztextu informace,
shrnuje text, hled4 souvislosti a hlavni myslenky a hodnoti pfeéteny text svymi slovy (CSI
2010, s. 15-18).

Mezinarodni vyzkumy PISA a PIRLS stanovily hlavni roviny, které jsou vhodné pro
jejich Setfeni. Vymezily tyto aspekty — Ctenarské zadméry, postupy porozumeéni, Ctenarskeé
chovani a postoje, obsah, situace a dovednosti, podrobnéji v kapitole 2.5.

V. Laufkova popsala roviny na zakladé CSI a mezinarodnich vyzkumi PISA a PIRLS.
V. Laufkova (2018, s. 36-37) rozd¢lila roviny na hodnotové a postojové (vztah ke Cteni
a sdileni), s niz8i kognitivni naro¢nosti (ziskdvani a zpracovani informaci, aplikace) a s vyssi
kognitivni néro€nosti (usuzovani, hodnoceni a metakognice). Roviny s niz§i kognitivni
naro¢nosti poté chape jako pfipravu pro kritické mysleni. Pozitivni vztah ke ¢teni ma podle
V. Laufkové takovy zak, ktery je k Cetbé motivovany. VEtsi pozitivni vztah ke ¢teni potom
zak nabyva, kdyZ je cetba jeho uptednostiiovanou aktivitou. Sdileni definuje jako okamzité
vyjadfovani k pfectenému. V roviné sdileni by si méli zaci naslouchat, méli by pochopit
a tolerovat odlisné nazory ostatnich. V. Laufkova oproti VUP vymezuje misto jedné roviny
doslovného porozuméni dvé nové roviny — ziskavani a zpracovani informaci. V roviné
ziskavani informaci Z&k informace vyhleddva v textu a nésledné je v rovin€ zpravovani

identifikuje tak, aby byl schopny pochopit hlavni mySlenku textu. Dalsi ¢tenaiskou rovinou je
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aplikace, kdy zak vyuzivd informace ztextu ve skuteCném zivot€¢ nebo samotné cteni
k osobnostnimu rdstu. Roviny Usuzovani, hodnoceni a metakognici V. Laufkova
charakterizuje analogicky jako VUP.

V. Vykoukalovad a R. Wildova poznamenavaji, ze na zékladé¢ podrobného rozboru
ucebnic pro 1. stupenn zakladnich Skol doslo k zjisténi, Ze ,,se pomérné casto vyskytuji uilohy,
které neodpovidaji svym charakterem Zadné z rovin z diivodu pouhé inspirace tématem textu
(nikoli tedy zjistovanim a zpracovanim informaci v ném obsazenych) (V. Vykoukalova
a R. Wildova 2013, s. 22). Z tohoto diivodu se autorky domnivaji, ze by bylo vhodné kromé
Sesti ¢étenafskych rovin vytvofit sedmou rovinu, a to rovinu inspirace.

M. Fasnerova zminuje, obdobné jako autorky V. Vykoukalova a R. Wildova,
ctenaiskych rovin sedm. Na rozdil od autorek, které by =zatradily rovinu inspirace,
M. Fasnerova zatfazuje mezi ¢tenarské roviny techniku c¢teni a psani. Tato rovina souvisi se
Ctenatskymi strategiemi, jez si postupem Casu zak osvoji. V rdmci techniky ¢teni zak rozviji
Cteni hlasité, tiché a cteni v duchu. Diky tomu zdk také soucasné posiluje zrakovou
a sluchovou percepci ¢ motoriku mluvicich organd. ,, Cteni se oviem rozviji prostiednictvim
psani a stejné to plati naopak — psani je integrovdano do cteni, ¢imz vznika jednotny funkcni
celek (M. Fasnerova 2020, s. 11).

2.4 Ctenarské strategie a dovednosti

Souhrnné mizeme fici, Ze techniky, které Zak cilené pouziva béhem &teni k lepSimu
porozumeéni textu, se nazyvaji Ctenaiské strategie. ,,Slovo strategie ukazuje, Ze se jedna
0 néco, co pouzivame védomé a promyslené, tedy strategicky “ (M. Svrékova 2011, s. 54). Zak
si postupné Ctenaiské strategie zautomatizuje tak, Ze nemusi cilené premyslet nad jejich
pouzitim. Osvojené strategie se postupné stavaji ctenarskymi dovednostmi.

E. Kuzeluhova uvadi, Ze Ctenatské strategie jsou ,,soubor zamérnych postupii, které
umoznuji ctenari dosahnout cile cteni, tedy porozumeni textu. Pravé zamérné pouZivani
odlisuje ctenarske strategie od ctenarskych dovednosti, které jsou neuvédomovanym,
automatickym vyuzivanim nauceného postupu* (E. KuZeluhova 2020, s.77). Ctenaiské
dovednosti podle E. KuZeluhové obsahuji fadu izolovanych ¢innosti, ale ¢tendiské strategie
povazuje za komplexni proces propojeny s pochopenim piecteného pribéhu.

2.4.1 Ctenarské strategie

J. Dolezalova (2014, s. 41) popisuje Ctenaiské strategie jako ,, postupy, jejichz pomoci

ziskava ctenar podstatné informace z textu, hloubéeji pochopi text, nebot lépe porozumi

vztahum a souvislostem mezi textovymi informacemi®. Sama rovnéZ upozoriluje na
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neexistujici jednotnou definici ¢tenaiské strategie. Potize vnima zejména v nejednoznacnosti,
jak odlisit strategie od ostatnich procesii, a v tom, Ze jsou zahrnuty do slozitych vzorca
chovani. R. Wildova a kol. (2019, s. 5) uvadi, Ze Ctenéiské strategie jsou ,,védomé postupy
a metody, které umoznuji porozumeét textu a souvislostem s nim spojenym “.

Ctenaiské strategie vyuziva zak pievazné tehdy, kdyZ se setkd s obtizngj§imi texty.
Tyto strategie zak aplikuje, pokud jeho dosavadni dovednosti pfi praci s obtiznym textem
selhavaji. Z tohoto diivodu zac¢ind hledat nové cesty a zptisob, jak novému a naroénému textu
nejlépe porozumét. Diky vhodné zvolenym c¢tenafskym strategiim se muze zak efektivnéji
a celozivotné vzdélavat. M. Svrékova (2011, s. 55) zmiiiuje strategické a dovednostni Gteni.
Strategické Cteni charakterizuje jako ¢teni, pfi némz zak musi vynalozit vétsi usili a objevuje
se pfevazné u obtiznéjsSich texti. Mlizeme tedy poznamenat, Ze strategické Cteni je pro zaka
daleko naro¢ngjsi nez ¢teni dovednostni. Pfi dovednostnim ¢teni zak ¢te rychleji, automaticky
a prili$ nepremysli nad textem.

M. Svrekova popisuje klasifikaci &tenaiskych strategii. Kategorizace téchto strategii
muze byt podle riznych hledisek. Na zaklad¢ tidicich procest uvadi strategie metakognitivni,
afektivni a volni. Metakognitivni téZ sebepozndvaci strategie slouzi zadkovi k vlastni kontrole
a fizeni svych kognitivnich Cinnosti. Afektivni strategie umoziiuje zdkim sebekontrolu diky
svym vlastnim pocitim. Posledni volni strategie je zaméfenda pievdzné na intuitivni ¢i
umyslné ovladani ucebnich a vzdelavacich aktivit zdka a na posileni svého ja. Dalsi tfidéni je
podle typu ¢teni. Sem miizeme fadit napiiklad strategie kurzorické (rychlé ¢teni), informacni,
selektivni (orienta¢ni Gteni), kritické a dalsi (M. Svrékova 2011, s. 55-56).

Velka &ast autort (J. Dolezalova 2014, M. Svrékova 2011 a dalsi) se priklani
k rozdé€leni strategii podle Cinnosti pied, béhem a po ¢teni. ,, Dobri ctendri se snazi pochopit,
CO ajak probihd pred ctenim, v priubéhu a po cteni textu™ (J. Dolezalova 2014, s. 43).
V piipravné fazi (pfed ¢tenim) se hodi pracovat s tématem textu, pro zaky to mize byt nejen
motivacni, ale také dulezité pro snadnéjSi pochopeni Cteného textu. Behem faze utvéreni
vyznamu (b&hem cteni) zaci sméfuji k cili, jez byl stanoven pfed samotnym ¢tenim. Ucitel
musi udrzet motivaci a aktivitu zdka. , Tomu potom odpovidaji postupy i formy prace
S textem. Bude se lisit zvoleny zpiisob cteni (hlasité nebo tiché, predcitani, poslech nebo
samostatné cteni, cteni rychlé nebo pomalé, souvislé nebo po odstavcich) “ (tamtéz, s. 43). Do
této faze je vhodné zatadit rizné vyhledavani v textu, praci se slovnikem pfi Cteni, uziti
vlastnich interpretaci apod. Posledni fazi je faze reflexe ptecten¢ho, kdy by zak mél uz textu
rozumét. Zak miize svymi slovy popsat hlavni myslenku textu, charakterizovat postavy nebo

vyzdvihnout kli¢ové informace (tamtéz, s. 43).
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R. Wildova a kol. (2019, s. 5) zminuji tyto ¢tenaiské strategie — usuzovani, hledani
souvislosti (propojovani), vizualizace, shrnovéni, kladeni otazek, predvidani a hodnoceni.
Podobné jako Wildova a kol. predstavuji také ve své publikaci Cteme s porozuménim kazdy
den 4. trida autofi L. Klobucharova, C. Liscinskyova aj. Spears (2022, s. 6) nasledujici
Ctenaiské strategie — vytvareni souvislosti, vizualizace, uspotfadani textu, uréovani dulezitych
informaci, kladeni otazek a sledovani porozuméni.

Autofi uvadéji, ze by si béhem ¢teni zak mél byt schopen propojit prectené informace
s vlastnimi zkuSenostmi. Pokud Zzaci chapou souvislosti mezi textem a jejich Zivotem,
dokdzou snadngji porozumét Ctenému textu. Strategie zaméfujici se timto smérem je
oznacovana jako vytvareni souvislosti. Strategie vizualizace poskytuje zdkim moznost si
vytvafet piedstavy toho, co pravé ¢tou. Zaci zadinaji od hledani konkrétnich podstatnych
jmen, déjovych sloves nebo ptfidavnych jmen az po hleddni zajimavych slov nebo slovnich
spojeni. Tato strategie umoziiuje zdatn¢jSimu Ctenafi si lépe zapamatovat hlavni myslenku
textu. Vyspé€li ¢tenafi dokazou i na zakladé pouzitych slov popisujicich smyslové vjemy
prizptsobit své piedstavy. Mezi Ctenarskou strategii také patii uspotradani textu, kde zak musi
pomoci posloupnosti nebo porovnani odhalit, jak je text uspofadéan. ,,To jim umozni
predvidat, o cem se v textu doctou, a soustredit se na autorovo hlavni sdéleni nebo duleZité
myslenky* (L. Klobucharova, C. Liscinskyova aj. Spears 2022, s. 6).

Strategie urcovani diilezitych informaci poméha Zakiim rozkliCovat, jaky text pravée
&tou. Zaci na zakladé hlavnich udélosti, myslenek nebo podrobnosti mohou poznat, zda &tou
text beletristicky nebo vécny. Ve vécnych textech budou Zaci hledat hlavni myslenku, ale
U beletristickych texti se budou zaméfovat spiSe na chovani postav a porozuméni déji.
Strategie kladeni otdzek zaky ,,uci klast si otazky pred ctenim, aby si stanovili ucel cteni,
béhem cteni, aby rozpoznali, kdy prestavaji textu rozumét, nebo po cteni, aby si zkontrolovali
své porozuméni textu“ (tamtéz, s. 6). Posledni strategii je sledovani porozuméni. ,, Zdci se uci
sledovat svij vlastni proces cteni a vSimnout si, kdy ztratili pozornost, nebo kdy textu
prestavaji rozumet. “(tamtéz, S. 6). Pii nedostate¢ném porozuméni textu zaci mohou vyuzit
jiné strategie. Zakiim miize pomoci si text piedist znovu a udé&lat vypisky, poloZit si otazky
a svymi slovy si pfevypravét, o cem Cetli (L. Klobucharova, C. Liscinskyova, J. Spears 2022,
S. 6-28).

J. Vala vymezuje tyto Ctendiské strategie — hledani souvislosti, kladeni otazek k textu,

vvvvv
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(2017, s. 42) povazuje, ,, porozumeéni, protoze nezkuseni ctenari velmi casto proctou text do
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konce, aniz by se zastavili u nejasnych mist”. Za nejoblibengjsi strategii u zakt oznacil
kladeni otdzek. , Tato strategie totiz umozni zdakum prirozené projevovat zveédavost a zacit
komunikovat s textem pomoci svych ocekdvani. Nachdzeji smysl cteni. Stavaji se méné zavisli
na uciteli a jeho dotazech* (J. Vala 2017, s. 42). Zaci jsou opakovanymi pokusy schopni se
naucit volit vhodnéjsi a presnéjsi otazky, které vedou k podstaté textu. U vySe zminénych
strategii popisuje, jak s nimi nejlépe pracovat a uvadi fadu navodnych otazek nebo napadi do
vyuky.

Pfi strategii hledani souvislosti se J. Vala domniv4, Ze po propojeni prectené¢ho
ptibéhu s vlastnim Zivotem se zvySuje nejen motivace zaka ke Cteni, ale také lepsi pochopeni
citovych projevil postav v ptibéhu. ,, Hledani souvislosti se déje na urovnich ,,ja a text*; ,, text
a jiny text”; , text a svéet kolem nas** (J. Vala 2017, s. 38). Poté, co si zak osvoji prvni troven,
plynule pfechéazi na uroven vyssi. Této strategie lze vyuzit 1 vV odbornych textech. ,, Kdyz si
Ctenar uvedomi, jak se uvedené informace vztahuji k jeho viastnim znalostem a zkusSenostem,
lépe si je zapamatuje. Snadnéji se nam totiz prijimaji informace, které pro nas nejsou uplné
nové“ (tamtéz, s. 38). Pti rozvijeni hledani souvislosti nejprve Zakiim sami jednotlivé véty
pfed¢itaime a zastavujeme se u nich. Ucitel by Zdky mél naucit ,,co nam pomdha lépe
porozumeét textu a co je naopak zbytecné. Nekdy vsak i zdanlive zbytecné asociace, které nijak
neprohlubuji porozuméni textu, mohou Zaky motivovat ke cteni (napr. kdyz se postava jmenuje
stejne) ““ (tamtéz, S. 38). Pro uCeni strategie je velmi podstatné tiché ¢teni, k ¢emuz zaky jako
ucitelé vedeme. Pro zaky je vhodné z pocatku mit pfipravené navodné véty (tzv. startéry),
které budou mit potfad na ocich, napiiklad napsané na tabuli. Vybrané ptiklady navodnych
vét, které¢ uvadi J. Vala — ,,Co mi to pripomina z mého Zivota? Stalo se mi jiz néco
podobného? Kdyby se mi to stalo, tak bych... Cetl jsem néjakou podobnou knihu? N cem je
situace V textu naopak jind, nez jak ji zname? “ (J. Vala 2017, s. 39).

Ucitel by mé¢l usilovat o to, aby se Zaci zamysleli nad textem a dokazali si pokladat
ruzné otazky. Z pocatku to muze byt velmi narocné, nékteti Zaci (zejména starsi zaci) mohou
odmitat spolupraci a nebudou chtit hloub¢ji premyslet nad textem. Vyucujici proto zaky vede
ke kladeni otazek a trpélivé nabizi ptikladové otazky, které piSe na tabuli. J. Vala ¢leni otazky
do tfech skupin — otazky pred textem, otdzky béhem textu a otdzky po textu. Za piinosné
povazuje, kdyZ si Zaci nejprve prohlédnou text ¢i knizku pfed samotnym ctenim a polozi si
vhodné otazky, které mu pomohu 1épe porozumét textu, naptiklad: , Co si myslim, Ze se
V pribéhu bude odehravat? Kdo pribéh vypravi? O kom pribéh vypravi? Co se v textu asi
naucim? “ (J. Vala 2017, s. 40). Spravny ucitel se pokazdé svych zakia pta, pro¢ si to mysli

a pro¢ tak odpovidaji. ,,Je vhodné ucit zZaky, aby se zastavovali behem cteni a zapisovali si
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vSechny otazky, které je k textu napadaji* (tamtéz, Ss. 40). Otizky mohou byt rizného
charakteru od pochopeni ptibéhu, pociti postav, zaméru autora az po vziti do situace, co by
zak ud¢lal na jeho misté apod. Po pfecteni textu se Zaci nejprve vraceji ke svym pivodnim
otazkam a snazi se zjistit, zda si na n¢€ jsou schopni odpovédét. ,, Otdzky po cteni davaji
prostor pro mozné kritické cteni textu, mohou vznaset pripominky, pochybnosti. Ptani ddva
prostor pro dalsi dotazovani a zjistovani v jinych zdrojich * (tamtéz), naptiklad ,, Chtel bys byt
pritel s...? Co by se mohlo stat, kdyby...? Proc jsou tyto informace diilezité? Pochopil jsem,
co mi chtel autor ici? (J. Vala 2017, s. 41).

U strategie vytvafeni predstav se snazime vychazet z piirozenosti zaki. Zaci si
nenucené a sami od sebe ¢teny text piedstavuji. J. Vala (2017, s. 43) se domniva, Ze ,, ¢im vice
zapamatujeme a tim déle to i udrzime v paméti. To, co si umime predstavit, i lépe chapeme.
Pokud si naopak béhem cteni néco nedovedeme predstavit, jednd se o signdl, Ze textu uplné
nerozumime.“ Taktéz jako u ostatnich strategii i tuto zaklim zprvu sami modelujeme.
Vyucujici by mél zédky seznamit s pravidlem, ze jedineCnost a odliSnost je spravnd, proto
muze mit kazdy jiné predstavy.

Strategii hledani podstatnych informaci a myslenek uc¢ime zaky primarné pii praci
s odbornymi texty. ,, Ucime je, Ze tyto typy textii maji své charakteristické znaky, které
pomdhaji ctendri urcit, co pisatel povazuje za podstatné“ (J. Vala 2017, s. 45). Zaci mohou
mit potiZze s ur€ovanim podstatnych informaci, nejlépe to miZeme vidét pfi zvyrazilovani
informaci v textu. Spousta zakid zvyrazni cely text, jelikoZ si nejsou jisti, co pfesné je dllezité
nebo nedokdzou oddélit podstatné od nepodstatného. S zéky miizeme pouzivat rizné lepici
papirky pro zvyraznéni mist, podtrhavani nebo rizné druhy znacek jako jsou naptiklad
hvézdicky, vykficniky apod. Pfi praci s ucebnicovymi texty ufime Zaky, aby ,, vénovali
pozornost prvni a posledni veté odstavce, protoze prdave zde se casto ukryvaji diilezité
informace (J. Vala, 2017 s. 46), zvyraziovali Casti textu nikoliv celé véty a souvéti, aby se
zamé&fili na znaky textu (tu¢né pismo, kurziva, grafy, popisky, ...), aby si sami dokazali d¢lat
poznamky na okrajich textu nebo aby se ,, nenechali od podstaty odvést zajimavymi detaily
(tamtéz, s. 46).

Usuzovani lze zdkim popsat jako cteni mezi fadky. Usuzovani je pro zaky velmi
piinosné ale z pocatku naro¢né. S nejvétsi pravdépodobnosti si Zaci snaze zapamatuji
informace, které sami vyvodi vlastnim usudkem. Tato strategie uci Zaky pfremyslet nad textem
a kriticky zhodnotit text samotny i1 zdmér autora. Pfiklady navodnych vét, které mohou zakiim

pomoci v uceni této strategie: ,,Co si myslis, ze hrdina skutecné myslel, kdyz rekl...? Pro¢
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hrdina jednal, myslel, hovoril pravé takto? Jaké je poselstvi pribehu? Jak se asi hrdina
pribehu citi? (J. Vala 2017, s. 48). Pii uceni mizeme zaky nadchnout tim, Ze praci s textem
ptirovname k praci detektivl, ktefi hledaji. Je vhodné, abychom si nasli véty, na kterych lze
zakim piedstavit, co vSe pomaha detektivim odhalit skryté informace. ,, KdyZ napriklad
budou hrdinové povidky mit na sobé teplé kabaty a rukavice, miizeme usoudit, Ze se pribeh
odehrava v zime. Kdyz budou jezdit v kocaru, pribéh se asi nebude odehravat v dnesni dobe.
Z promluv a cinu jednotlivych postav miizeme usoudit na jejich charakter a ze zpiisobu, jakym
spolu komunikuji, usoudime na jejich vzajemné vztahy “ (J. Vala 2017, s. 47).

Predvidani miizeme chépat jako dedukci, které dosahneme ze skrytych voditek.
Predvidanim muizeme zjistit, co se v textu muze odehravat nebo co se mizeme z textu naudit.
U z4kti musime zdiraznit, ze se nejedna o nahodilé hadani. Cilem je zaky naucit spontanniho
predvidéani, zaci nepotiebuji pobizet ze strany ucitele. Piesné z téchto diivodu je podstatné,
aby ucitel vyzadoval po Zacich pii uéeni strategie zdivodnéni jejich odpovédi. Pii uceni
muzeme vyuzit mnoho aktiviza¢nich metod, naptiklad kli¢ova slova nebo ¢teni s predvidanim
(viz kapitola 2.7).

Po precteni textu bychom se méli zakl zeptat, co se dozvédeli, o ¢em cetli. Je dulezité
o informacich mluvit pokud mozno ve spravném potadi, jak udalosti v textu §li za sebou.
Shrnuti miizeme povazovat za piedstupen syntézy, ktera je nasi cilenou strategii. Syntéza lze
zakim ptirovnat ke skladani puzzll. ,, Tak, jako se postupne méni skladany obrazek, meni se
nase mysleni v priubéhu Ccetby — skladame dohromady nové informace a myslenky,
propojujeme je s tim, co jiz vime, pridame vlastni ndzory a emoce... az nakonec vse zapadne
do sebe a v nasi mysli se vynori novy obraz“ (J. Vala 2017, s. 51).

Posledni dulezitou ctenarskou strategii je hodnoceni. Tato strategie nesmi byt
opomenuta, Zaci diky ni osobnostné rostou. ,, Hodnoceni je pomérné narocnda myslenkova
operace, které bychom méli vénovat pozornost jiz v prvnich rocnicich* (J. Vala 2017, s. 54).
Z4ci by si méli postupné volit knizky podle vlastniho vybéru. Z pocatku to pro zaky bude
obtizné, proto jim pomahdme ve vybéru knihy. Postupem c¢asu mizeme s zdky dojit az
k doporuceni své knihy spoluzakovi.

2.4.2 Ctenaiské dovednosti

M. Svrékova dava diraz na naudeni se &tenaiskych dovednosti. , Zviddnuti
ctenarskych dovednosti je zakladem Skolniho uispéchu. Proto musi byt na jejich rozvoj kladen
diiraz od samého zacdtku Skolni dochdazky (M. Svrékova 2011, s. 52). Poznamenava, Ze

r~r

nezvladnuti téchto dovednosti mlZe vést k potiZim nejen v matefském jazyce, ale také
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V matematice, spolecenskych ¢i prirodovédnych predmétech. Zautomatizované Cinnosti poté
vedou K rychlému, spravnému, plynulému a efektivnimu ¢teni s porozuménim.

L. Klobucharova a kol. (2022, s. 6) pracuji Se zna¢n¢ velkym poctem Ctenatskych
dovednosti. Podle autorti by se ¢tenar mél ucit uréovat o cem a 0 kom piib¢h je, kde a kdy se
odehrava nebo jaké je pofadi udalosti v ptfibéhu. Také by se mél ucit nalézat detaily
podporujici hlavni myslenku, zda se v textu nachézeji n&&i nazory &i pocity. Ctenat by mél byt
schopny najit shody a rozdily mezi postavami nebo vécmi v textu. Kazdy by mél rozpoznat,
jak a pro¢ se co stalo. Autofi zduraziuji také to, aby byl jedinec schopny pfemyslet o tom,
jaky byl autoriv zadmér a pro¢ text napsal, zda se snazil pobavit, informovat, piesvédcit nebo
Stenafe poudit. Ctenad by mél byt také schopen pracovat se znaky textu, jako jsou nazvy,
kapitoly, rizné nadpisy, obrazky, grafy ¢i tabulky a dalsi prvky v textu. V neposledni fadé by
se mél Ctenaf postupné naucit na zdkladé vlastnich zkuSenosti domyslet informace, jeZ nejsou
Vv textu explicitné vyjadieny, napf. pokracovani piibéhu, a urcit, zda se mohly informace
z textu mohly ve skute¢nosti stat ¢i nikoliv. Autofi proto vymezili t€chto dvanact ¢tenaiskych
dovednosti — hlavni myS$lenku a detaily, posloupnost, pfi¢inu a nasledek, fakt a ndzor,
porovnani, vysuzovani, piedvidani, postavy a prostfedi, fantazii a realitu, zdmér autora, znaky
vécného textu a vizualni informace.

J. Dolezalovéa definuje Ctenaiské dovednosti jako ,,jednotlivé, dilci zviadnuté ukony
realizované ve vSech fazich prace s textem. Jejich prostiednictvim dovede clovek precist text,
rozumét mu a provdadet s nim dalsi operace. Pri praci s textem jsou uplatnovany dovednosti
riizného druhu. Jde predevsim o motorické a psychomotorické dovednosti (Cteni textu)
a 0 kognitivni dovednosti (porozuméni textu, premysleni o ném, vyvozovani a hodnoceni) “
(J. Dolezalova 2014, s. 40). Autorka doporucuje pro vyssi GispéSnost pii praci s riznymi typy
textd a literarnimi Zanry, aby c¢tenar ziskal vhodné ctenarské dovednosti pro odlisné texty.
Ctenaiské dovednosti se ¢lovek uéi, proto zdiraziuje, Ze by ¢lovék mél byt pod dohledem
nékoho zkuSeného nebo ucitele.

J. Dolezalova piSe, Ze ,, porozumeéni prectenému, predvidani dalsiho vyvoje déje textu,
porovnavani poznatkii z cetby s vlastni zkuSenosti, porovndvani prectenych textii s jinymi,
urceni hlavni myslenky, pripadné poselstvi, zobecnéni a vytvoreni zaveru zaloZeného na
precteném textu a popis formalni stranky textu” (J. Dolezalova 2014, s. 40—41), jsou vhodné
dovednosti pro praci s narativnimi texty. Naopak u dovednosti pii praci s vykladovym textem
poukazuje mimo jiné na odliSnou rychlost ¢teni. Nejprve by Ctenat mél premyslet o textu, zda
uz néco o Cteném tématu znd, ptripadné si poklada otazky, které mu pomohou zjistit nové

informace. Dale Ctenaf text zb&ézné precte a az poté text znovu ¢te pomaleji a s porozuménim.
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Po piecteni se Ctenal znovu vraci ktextu avyhledava v ném klicova slova, graficky
zpracovava text a procvi¢uje podstatnou &ast uéiva. Ctenaf se také zamétuje na sebehodnocenti
svého procesu uceni, zda mél pfi ¢teni vykladového textu potize nebo zda je schopny si
odpovédét na predem polozené otazky. Za kliCové dovednosti pro praci s dokumentem,
naptiklad nesouvislym textem s velkym poctem informaci — tabulky, grafy ¢i mapy, povazuje
., zorientovani se v dokumentu (prvni prehlédnuti textu), vyhledani, pripadné vyvozovani
potrebnych informaci z dokumentu, vyhodnocovani informaci, vyuziti informaci k reseni uikolu
nebo problému“ (J. Dolezalova 2014, s. 41).

2.5 Mezinarodni vyzkumy ¢tenarské gramotnosti

Uroveii schopnosti & dovednosti zakli zakladnich $kol zjistuje mnoho vyzkumi
jednotlivych organizaci nebo instituci. Projekty a vyzkumy se snazi porovnéavat rtizné
dovednosti nebo kompetence zakli v narodnim nebo mezinarodnim formatu. U mezindrodnich
vyzkumt je vyhodou, Ze na zakladé vysledkii 1ze poznat kvalita Skolstvi jednotlivych zemi.
Existuje cela fada vyzkumi jako naptiklad mezindrodni matematicky a ptirodovédny vyzkum
TIMSS, mezinarodni vyzkum c¢tenarské gramotnosti PIRLS nebo PISA. R. Metelkova
Svobodova a J. Hyplova uvadéji, Zze vysledky vyzkumt by mély slouzit k aktualizaci
pedagogické teorie a praxe ,,ve smyslu zkvalitnovani pripravy Zakii a studentii pro Zivot
se vyzkumy zaméfovaly prevazné na vysledky souvisejici s osnovami. Nyni se vyzkumy
zamétuji vyhradné na dovednosti a védomosti dale vyuZitelné v redlném Zivoté Zaka.

Ceska republika se do téchto vyzkumt pravidelné zapojuje jiz od poloviny 90. let
20. stoleti, prvni uskute¢néni vyzkum u nés bylo v roce 1995. Organizace pro hospodaiskou
spolupraci a rozvoj (OECD) uvedla vyzkum testovani ¢tenarské gramotnosti PISA, kterého se
Ceska republika tcastnila jiz v roce 2000 (M. Svrékova 2011, s. 20). Vyzkum PISA se
zaméfuje na testovani zakd 9. tiid zakladnich Skol a vzhledem k zaméteni prace si tento
vyzkum nebudeme bliZe specifikovat.

Mezinarodni asociace pro hodnoceni vysledkt vzdélavani (IEA) prisla, jako jedna
z prvnich organizaci zabyvajici se Gtenafskou gramotnosti z4kd na 1. stupni ZS, s projekty
PIRLS (Progress in International Reading Literacy Study). Setfeni PIRLS se zabyva
testovanim zaku 4. tfid. Nekterym zemim IEA doporucila, aby testovani zatadily az do patych
nebo Sestych tiid misto t¥id ctvrtych, a to kvili pozdé€jSimu nabyti ctendiskych dovednosti

potfebnym k uspéSnému vyplnéni testh PIRLS. Nejvyznamnéj$im cilem Setieni PIRLS je
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podpofit étenafstvi. Vyzkum se v Ceské republice uskuteénil prvné v roce 2001, tedy o rok
pozdgji nez vyzkum PISA (M. Svrékova 2011, s. 21).

Pro PIRLS jsou stézejni zejména tfi aspekty Ctendiské gramotnosti, které jsme jiz
zmitiovali — Ctenaiské zaméry, Procesy porozuméni a Ctenai'ské chovani a postoje. Nicméné
., zdkladem pro hodnoceni ctenarské gramotnosti v ramci PIRLS jsou ucely cteni a postupy
porozuméni* (CSI 2022, s. 14). Setfeni se zamé&fuje na Gdely &teni neboli Gtenaisky zamér,
jestli zak ¢te prevazné ze zdjmu a pro radost nebo pro ziskavani informaci a vzdélavani. Dale
se vyzkum zabyva Procesy porozumeéni. ,,Porozuméni textu se utvari ruznymi zpiisoby, proto
jsou v PIRLS hodnoceny ctyri druhy postupii porozuméni, které ctendri ve 4. rocniku skolni
dochazky obvykle vyuzZivaji: vyhledavani informaci, vyvozovani zaveru, interpretace
a posuzovani textu (CSI 2022, s. 16). Poslednim zkoumanym aspektem je Ctenaiské chovani
a postoje zaka.

Pro zji§tovani prvnich dvou aspekti je zvolen pisemny test a pro Ctenaiské chovani
a postoje je zvolen zakovsky dotaznik. Pfi vytvafeni otazek testu zamé&fujiciho se na oblast
porozuméni jsou rozliSovany Ctyfi typy postupt porozuméni. Kazdéa vytvorend otazka v testu
poté sleduje jeden postup porozuméni. Vhodné rozmisténé odliSné otdzky umoziuji zjistit
vyuzité¢ védomosti a dovednosti Zakem pii snaze porozumeét textu.

Nyni si blize uvedeme Ctyti druhy porozuméni, které Zak 1. stupné nejastéji vyuziva.
Pro vysokou tspé$nost vyhledani spravnych informaci v textu je za potiebi spiSe okamzitého
porozuméni psanému textu. Ctenat si musi sam zvolit, jestli ziskané informace souviseji
s otazkou, na kterou se snazi odpovédét. V testovych otdzkach poté mizeme nalézt presna
slova, ktera jsou pouzita v textu. Zak mize odpovidat piesné, mize oviem volit synonyma.
Cinnosti, které miizeme spojovat s vyhledavanim informaci v textu:

e nalezeni informace, kterd odpovida danému ucelu cteni;

o vyhledani urcitych myslenek;

e vyhledani definic pojmut nebo slovnich spojeni;

e rozpoznani prostredi, v nemz se odehrava pribeh (misto, cas apod.);
o nalezeni ustredni tematické véty nebo hlavni myslenky

e vyhledani tidajii v tabulce, grafu nebo mapé* (CSI 2022, s. 17).

Naopak pii vyvozeni zavérl z pieéteného textu musi zak text hloubgji pochopit. Zak
vyvozuje zavér bezprostiedné po pieCteni textu pomoci ziskanych informaci a jejich

nasledném vzajemném propojeni. Testoveé otazky vétSinou v této oblasti vyuZzivaji parafraze
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nebo odli§né vyrazy od téch, co jsou pouzité v textu. Cinnosti, které mizeme chépat jako
vyvozeni zaveru:

e, pochopeni pricinné souvislosti mezi dvema udalostmi,

o uvedeni ditvodu pro pocinani nekteré postavy,

e popsdni vztahu mezi dvéma postavami“ (CSI 2022, s. 18).

Pfi interpretaci zak vyuziva vlastnich zkusenosti a ziskanych informacich z textu. Pro
uspésné zodpoveézeni otazek tohoto typu musi zak pochopit text ¢i jeho ¢asti, hlavni myslenky
nebo informace, které se objevuji v textu nebo jej piesahuji. Cinnosti, které mizeme chapat
jako interpretaci:

e, rozpoznani celkového poselstvi nebo hlavniho tématu textu,

® posouzeni jinych moznosti chovani postavy v dané situaci;

e porovnani riiznych informaci z textu

e odvozeni ndlady a atmosféry pribéhu;

e uvedeni mozného uplatnéni informaci z textu v béném zivoté“ (CSI 2022,
s. 18).

Posledni dulezitou soucésti porozumeéni je posouzeni textu. Tato oblast je pro zaky
1. stupné velmi naro¢na. ,, Pri posuzovani textu se centrum pozornosti ctenari presouva od
odvozovani vyznamu ke kritickému uvazovani o textu samém** (tamtéz, s. 18). Textové otazky
klasifikované jako posouzeni textu nabizi Zakiim moznost pfemyslet ¢i polemizovat nad
preétenym textem. Cinnosti, které miizeme chapat jako posuzovani textu:

® , posouzeni uplnosti nebo srozumitelnosti informaci uvedenych v textu;,

e posouzeni veérohodnosti informaci a popisovanych udalosti;

e posouzeni schopnosti autorova argumentu zménit nazory ci jednani lidi;

e posouzeni, zda nazev textu nalezite vystihuje hlavni téma,

e rozpoznani postoje autora k hlavnimu tématu* (CSI 2022, s. 19).
text, které by si déti obycejné vybraly také mimo Skolu. Déle se podrobnéji vyzkumy PIRLS
a PISA a jejich vysledky zabyvat nebudeme, nejsou bezprostiedné stézejni pro tuto praci.
2.6 Ctenaiska gramotnost v Ramcové vzdélavacim programu

Klicovymi kurikularnimi dokumenty v Ceské republice jsou Ramcové vzdélavaci
programy (RVP). Diive byvala hlavnim dokumentem pro vzdélavani tzv. Bila kniha, ktera ale
vV roce 2020 definitivné pozbyla platnosti dle Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy

(MSMT). Kurikuldrni dokumenty jsou na trovni statni nebo $kolni. Dokumenty ndm
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stanovuji povinny ramec v riznych etapach vzdélavani — piredskolni, zékladni a stfedni
vzdélavani. Na statni urovni RVP vymezuje konkrétni pozadavky statu ,,v podobé cilu,
obsahu a ocekavanych vystupii [...]. Skolni viroveri pak predstavuji jednotlivé SVP danych
skol“ (M. Svrékova 2011, s. 24). RVP zduraziiuje komplexni vzdélavani zakd pro jejich
budouci Gspé$ny Zivot, pievazné to lze pozorovat u tzv. kliovych kompetenci. Kli¢ové
kompetence totiz ,, predstavuji souhrn vedomosti, dovednost/, schopnosti, postoji a hodnot
dilezitych pro osobni rozvoj a uplatnen: kazdého clena spolecnosti “ (RVP ZV 2023, s. 10).
Zéci postupné v pribéhu let téchto kompetenci nabyvaji. RVP dale umoziiuje variabilitu pii
vybéru vzdélavacich postupli, metod nebo forem vyuky, individualizaci na zaklad¢ potieb
zaki ¢i vytvaret pro né priznivé prostiedi pro vzdélavani. Jednotlivda RVP na sebe plynule
navazuji.

Vzhledem k charakteru prace se zamétime pouze na Ramcovy vzdélavaci program pro
zakladni vzdélavani (dale jen RVP ZV). Zakladni vzdélavani RVP charakterizuje jako
,,poznavdani, respektovani a rozvijen: individudlnich potreb, moznosti a zdjmu kazdého Zaka
(RVP 2V 2023, s. 8). RVP ZV dale také ,,zajistuje, aby se kazdy Zdak prostrednictvim vyuky
prizpusobené individudlnim potrebam, pripadné s vyuzitim podpzrnych opatreni, optimdlné
vyvijel a dosahoval svého osobn/ho maxima® (tamtéz, s. 8). Orienta¢né je RVP ZV rozdélen
Z pohledu obsahu do deviti vzdélavacich oblasti. Tyto oblasti poté davaji dohromady jeden ¢i
vice vzd¢lavacich oborli, které si jsou podobny obsahem. Ve Skole se vzd€lavaci obory
realizuji pod nazvy jednotlivych vyucovacich pfedméti. Konkrétni poZadované vystupy
obsahu jsou popsany pravé u jednotlivych vzdélavacich oborit (M. Svrékova 2011, s. 24).
Déle se nebudeme podrobnéji zabyvat vSemi oblastmi RVP ZV. Zamétime se pouze na
oblasti, kde se zmifiuji pojmy souvisejici se ¢tenafskou gramotnosti.

V predchozich kapitolach jsme si nastinili, Ze ¢tenaiskd gramotnost je povazovana za
zakladni ptfedpoklad pro uspésného cloveka pii procesu uceni nebo v pfijeti ve spolecnosti.
V tomto kurikularnim dokumentu je pojem c¢tenaiskd gramotnost stdle nedostatecné zapojen.
Ctenaiska gramotnost se nevyskytuje jako samostatny dlouhodoby cil nékteré z oblasti.
M. Svrékova na tento problém upozoriiovala jiz v roce 2011. M. Svrékova zjistila po jeji
vlastni podrobné analyze kurikula, Ze vlastni termin pro ¢tenaiskou gramotnost se v RVP ZV
nevyskytuje. M. Svrékova uvadi piiklad na Velké Britanii, ktera ,,zavedla (od r. 1998) ve
zménach kurikula pro podporu rozvoje ctenarské gramotnosti a ctenarskych kompetenci
tzv. ndrodni strategie osvojovdni ctendiské gramotnosti (M. Svrékova 2011, s. 25). Studie
V. Lautkové také vytyka, ze ,, ctendrska gramotnost nefiguruje ani na stejné urovni jako

klicovée kompetence nebo minimadlné jako jedna ze slozek klicovych kompetenci, neni
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podporovdna ani v prirezovych tématech, samotny pojem je explicitné uveden jen U dvou
doplnujicich vzdeélavacich oborii RVP ZV, navic neni vysvétlen ani ve Slovnicku pouzitych
vyrazit* (V. Laufkova 2018, s. 55).

Nicmén¢ zde i piesto muZzeme vidét, Ze RVP ZV se ¢tenafskou gramotnosti pracuje.
ZRVP ZV lze vycist, Ze nejvétsi zastoupeni ma Ctenaiska gramotnost v oblasti Jazyk
a jazykova komunikace. Pokud by mél byt ovSem zik Uspé$ny také v jinych oblastech,
napiiklad v oblasti Matematika a jeji aplikace, kde potiebuje spésné fesit slovni tlohy, m¢l
by byt dostatecné¢ vybaven ctendiskou gramotnosti. ,, V' RVP ZV na druhém stupni je
reflektovana potieba rozvijet ctendrskou gramotnost nejen V materském jazyce, ale také
V dalsich vzdélavacich oborech* (V. Laufkova 2018, s. 42).

Pfedmétem naSeho zajmu bude vyhradné oblast Jazyk a jazykova komunikace, ktera
ma tfi rizné povahy — Cesky jazyk a literatura, Cizi jazyk, Dali cizi jazyk. Zaméfime se
pfevazné na obor Cesky jazyk a literatura, i kdyZ je ,, ¢tendiskd gramotnost rozvijena také ve
vzdélavacim oboru Cizi jazyk (zejména ve cteni s porozuménim) ** (tamtéz, S. 42).

Cesky jazyk a literatura je velmi komplexni obor, ktery byl rozdélen do tif &asti.
M. Svrékova podotykd, Ze by byvalo lepsi, kdyby se obor, vzhledem k vyznamu
komplexnosti, na tfi ¢asti nedglil. Casti by se mély vzajemné prolinat a jeho charakter ,, by mél
rozvijet pozitivni vztah k materskému jazyku jako prostredku kK samotnému ziskdavani informaci
z riznych zdrojit (M. Sviékova 2011, s. 25). Sobdobnym zjisténim také prichazeji
R. Metelkova Svobodova a J. Hyplova. Autorky uvadéji, ze RVP ZV sice piedklada myslenku
komplexniho charakteru vzdélavaciho oboru, ale dale autoii RVP ZV nijak s touto myslenkou
nepokracuji. ,, O komplexnosti totiz neni zminka ani ve slovnicku pripojeném za text RVP ZV,
coz naprosto snizuje jeji dulezitost” (R. Metelkova Svobodova, J. Hyplova 2011, s. 63). | ptes
tyto nazory se obor déli na slozky tii — Komunikaéni a slohova vychova, Jazykova vychova
a Literarni vychova. Dale se podivime na jednotlivé &asti Ceského jazyka a literatury
z pohledu 1. stupné ZS.

V obsahu uéiva se na 1. stupni ZS objevuji nékteré slozky ¢tenafské gramotnosti, a to
zejména v oblasti Komunika¢ni a slohova vychova a Literarni vychova. V Komunikaéni
a slohové vychove ,,se zdci uci vnimat a chapat riazna jazykova sdéleni, ¢ist s porozumenim,
[...], analyzovat text a kriticky posoudit jeho obsah® (RVP ZV 2023, s. 16). V ucivu
Komunikaéni a slohové vychovy se objevuje ¢teni, které RVP ZV ¢leni na ,, prakticke cteni
(technika ctent, cteni pozorné, plynulé, znalost orientachich prvkii v textu) a vecné cteni (ctens
jako zdroj informaci, cteni vyhledavact, klicova slova) “ (RVP ZV 2023, s. 20). Druhy pojem

vyskytujici se v u€ivu je naslouchani — ,, praktické naslouchani (zdvorilé, vyjadreni kontaktu
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s partnerem) a vecné naslouchdni (pozorné, soustredené, aktivni — zaznamenat slysené,
reagovat otazkami) (tamtéz, s. 20). Zpracované ucivo v Literarni vychové se zaméfuje na
poslech literarnich textd, zazitkové ¢teni a naslouchdni. Dale se vénuje tvofivym ¢innostem
S literarnim textem, kam mimo jiné spada piednes vhodnych literarnich text, volna
reprodukce pieéteného nebo slySeného textu, dramatizace a vlastni vytvarny doprovod (RVP
ZV 2023, s. 23).

Roviny c¢tenafské gramotnosti zahrnuji samotné ocfekavané vystupy jednotlivych
oblasti. Pii podrobn&jsim rozboru miizeme zjistit, Ze na 1. stupni ZS se rovina vysuzovani
objevuje ojedinéle a rovina metakognice se zcela vibec nevyskytuje. VSechno to je
., zalezitost ukolii vysSi kognitivni narocnosti, duraz se klade na techniku cteni a tvorivé
Cinnosti s literdarnim textem, coz je vzhledem ktéto urovni cCtendarské gramotnosti
pochopitelné” (V. Laufkova 2018, s.41). Upozornuje také na to, ze , prestoze vime, Ze
sdilenim dojmit a zkuSenosti z cetby mezi spoluziky a v dialogu s ucitelem se utvari hlubsi
premysleni o textu a jeho porozuméni* (tamtéz, S. 41), se sdileni dojmu z ¢etby v RVP ZV
vyskytuje jen v malé mife v oéekavaném vystupu v oblasti Literarni vychova. V tabulce nize
uvadime ocekavané vystupy zoblasti zahrnujici roviny ¢&tenaiské gramotnosti — Jazyk
a jazykova komunikace, Matematika a jeji aplikace, Dramatick4 vychova a Clovék a svét
prace. Analyzu RVP ZV jsme provedli na zdkladé¢ rozdé€leni ctenatskych rovin dle

V. Laufkové (2018).

Roviny ¢tenaiské gramotnosti  O&ekavané vystupy 1. stupné ZS (RVP ZV 2023)

vztah ke Cteni —_

sdileni DV-5-1-06 reflektuje sviij zazitek z dramatického dila

CJL-5-3-01 vyjadiuje své dojmy z Cetby

ziskavani informaci CJL-3-1-01 plynule cte s porozuménim texty priméreného

rozsahu a narocnosti
M-5-2-01 vyhledava, sbira a tridi data

M-5-2-02 cte a sestavuje jednoduché tabulky a diagramy

zpracovani informaci CJL-3-1-02 porozumi pisemnym nebo mluvenym pokyniim
primérené slozZitosti

CJL-3-1-11 seradi ilustrace podle déjové posloupnosti

a vypravi podle nich jednoduchy pribéh
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CJL-5-1-01 ¢te s porozuménim pirimérené ndrocné texty
potichu i nahlas

CJL-5-1-02 rozlisuje podstatné a okrajové informace
Vtextu vhodném pro dany vék, podstatné informace
zaznamenavda

CJL-5-1-04 reprodukuje obsah primérené slozitého
sdeleni a zapamatuje si 7 nej podstatnd fakta

M-5-2-02 cte a sestavuje jednoduché tabulky a diagramy
M-5-4-01 7esi jednoduché praktické slovni ulohy
a problemy

aplikace CJL-5-3-02 volné reprodukuje text podle svych
schopnosti, tvori viastni literarni text na dané téma
CSP-5-2-02 pracuje podle slovniho ndvodu, predlohy,

jednoduchého nacrtu

vysuzovani a hodnoceni CJL-5-3-01 vyjadiuje své dojmy z Cetby a zaznamendva je

metakognice —

Tabulka 1; Na zdakladé RVP ZV (2023), upraveno podle V. Laufkové (2018, s. 40).

Jak je jiz patrné z uvedené tabulky, RVP ZV zahrnuje ¢tenaiskou gramotnost, aniz by
byla explicitné popsana. Roviny ¢tenatské gramotnosti nejsou zahrnuty pouze v oblasti Jazyk
a Jazykova komunikace. Po analyze jsme doSli k zavéru, Ze aniZz by byly definovany
ocekdvané vystupy rozvijejici ¢tenarskou gramotnost, tak 1 ptesto se ukryva iV dalSich
oblastech, naptiklad Clovék a jeho svét, kde zdk vyuziva jako informaéni zdroj knihovny,
muzea apod.

V. Laufkova sice uvadi rozvoj pozitivniho vztahu k literatufe u ¢tenaiské roviny vztah
ke Cteni, ale po osobni analyze ofekavanych vystupl jsme zjistili, Ze o tomto pozitivnim
vztahu v ocekavanych vystupech neni zminka. Jsme ale toho nazoru, ze RVP ZV se pieci jen
timto vztahem zabyva, a to prostfednictvim cilového zaméteni celé vzdélavaci oblasti Jazyk
a Jazykova komunikace. Vzd¢lavani v této oblasti vede zaka ,,k rozvijeni pozitivniho vztahu
k literature i k dalsim druhizm umeni zalozenym na umeleckém textu* (RVP ZV 2023, s. 18).
Nicméné i pres takto definovany cil se k nému dal autofi RVP ZV nevraceji.

RVP ZV vymezuje sedm klicovych kompetenci. Klicové kompetence, jak jsme jiz
vykladali vyse, , predstavuji souhrn védomosti, dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot

dilezitych pro osobni rozvoj (RVP ZV 2023, s. 10). Budovani téchto kompetenci vyzaduje,
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aby vzdélavaci obsah sméfoval vhodnym smérem. Veskeré volené aktivity a Cinnosti pii
vzdélavacim obsahu by mély rozvijet klicové kompetence. ,, V etapé zdkladniho vzdélavani
Jsou za klicové povazovany: kompetence k uceni; kompetence k reseni probléemii; kompetence
komunikativni; kompetence socialni a persondlni; kompetence obcanské; kompetence
pracovni; kompetence digitalni* (RVP ZV 2023, s. 10). V nize uvedené tabulce uvadime
k jednotlivym klicovym kompetencim v souvislosti s rozvojem c¢tenai'ské gramotnosti, jak by

na tom mél byt zak na konci zékladniho vzdélavani.

4

Kli¢ové kompetence Na konci zakladniho vzdélavani zak:

Kompetence k uceni Vyhledava a tridi informace a na zdklade jejich
pochopeni, propojeni a systematizace je -efektivne
vyuziva v procesu uceni, tvurcich cinnostech

a praktickém Zivoté.

Vysledky porovnava, kriticky posuzuje a vyvozuje
Z nich zavery.

Uvddi véci do souvislosti, propojuje do Sirsich celkii

poznatky z riiznych vzdélavacich oblasti.

Kompetence Kk feSeni problému Vyhleda informace vhodné k reseni problému, nachazi

jejich shodné, podobné a odlisné znaky.

Vyuziva ziskané védomosti a dovednosti k objevovaini

riiznych variant reseni.

Kompetence komunikativni Rozumi ruznym typiim textii a zdaznamii, obrazovych
materialii, bézné uzZivanych gest, zvukii a jinych
informacnich a komunikacnich prostredkii, premysli
0 nich, reaguje na né a tvorivé je vyuziva ke svému

rozvoji a k aktivnimu zapojeni se do spolecenského

deni.
Kompetence socialni a personalni | —
Kompetence ob¢anské —
Kompetence pracovni —
Kompetence digitalni Ziskava, vyhledava, kriticky posuzuje, spravuje a sdili
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data, informace a digitalni obsah, k tomu voli postupy,
zpiisoby a prostredky, které odpovidaji konkrétni

situaci a ucelu.

Tabulka 2; Na zdkladeé RVP ZV (2023)

Z tabulky je mozné vycist, Ze se objevuji pfevazné dveé roviny ¢tenaiské gramotnosti,
ato ziskdvani a zpracovani informaci. Vzhledem ke komplexnosti a charakteru klicovych
kompetenci, by mohlo byt o¢ekdvano vétsi zastoupeni ¢tenaiské gramotnosti.

Posledni nezminénou dulezitou soucasti RVP ZV jsou tzv. prlfezova témata.
Prifezova témata zpracovavaji aktualni potize dnesni spolecnosti. Pro zaky jsou dulezitou
¢asti v jejich vSeobecném a komplexnim rozvoji. Tato témata je Skola povinna zahrnout do
svého vzdélavaciho obsahu. , V etapé zakladniho vzdélavani jsou vymezena tato priifezova
témata: Osobnostni a socialni vychova, Vychova demokratického obcana, Vychova k mysleni
v evropskych a globdlnich souvislostech, Multikulturni vychova, Environmentalni vychova
a Medialni vychova* (RVP ZV 2023, s. 125).

Mohli bychom konstatovat, Ze Ctenaiska gramotnost neni V té€chto tématech vyrazné
zastoupena. Z analyzy plyne, Ze propojeni prufezovych témat a digitalnich technologii miize
zakim umoznit efektivné vyhledavat, vyhodnocovat a sdilet informace. Pouze v jediném
prafezovém tématu je zastoupeni Ctenarské gramotnosti patrné, a to v Medidlni vychove.
Z charakteristiky Medialni vychovy je zfejmé, Ze se Zak rozviji zejména v oblasti kritického
Steni. Zak musi zhodnotit pfijimané informace & se musi zaméfit na detaily a rozdily
v ziskanych informacich. Medialni vychova tedy u zaka rozviji ,,schopnost analyzovat
nabizena sdeleni, posoudit jejich veérohodnost a vyhodnotit jejich komunikacni zamer,
popripadé je asociovat S jinymi sdelenimi“ (RVP ZV 2023, s. 137). V. Laufkova (2018, s. 44)
poukazuje na to, Zze v nasi spole¢nosti je pro uspéch jedince dulezité, aby umeél vyhledavat,
vyhodnocovat, zpracovavat pfijimané informace, a to pfevazné z médii. Takto konkrétné se
spiSe jedna o medidlni gramotnost, nicméné takto pracovat s informacemi je Gzce propojeno
prave se Ctendiskou gramotnosti.

Tim jak je ctenarska gramotnost dale zapojena nebo charakterizovana v RVP ZV na

2. stupni ZS, se podrobnéji zabyvat nebudeme.
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2.7 Etapy rozvoje ctenarské gramotnosti

Ctenai'ska gramotnost je velmi rozsahly komplexni souhrn védomosti, dovednosti,
schopnosti, postoji a hodnot, kterych cloveék celozivotné postupné nabyva. Jak bylo jiz
uvedeno, rozvoj Ctendiské gramotnosti ovliviiuje celd fada vnitfnich 1 vnéjSich faktora.
Z téchto divodu ctenatfskou gramotnost celd fada autorti véetné M. Fasnerové (2020, s. 9)
rozdéluje do etap, které jsou uspofadané podle kvantitativni a kvalitativni gradace ctenarskych
dovednosti.

Prvni etapa byva znama pod nazvy pregramotnost, emergentni détska gramotnost ¢i
spontanni gramotnost. Déti se prvné S pomoci dospélych setkavaji s gramotnosti. Piedcitani
détem a manipulace s knizkami pfispivaji k aktivnimu rozvoji pfed¢tenarskych dovednosti
(M. Fasnerova 2020, s. 10).

Dalsi etapa rozvijeni ¢tenarské gramotnosti je nejrozsahlejsi etapou, zacina pii nastupu
do prvni tfidy a kon¢i na konci zékladniho vzdélavani. Cilem této etapy je nejen osvojeni
Cteni, psani a pocitani, ale také , ,rozvoj gramotnostnich dovednosti a predstav u Zdku*
(M. Fasnerova 2020, s. 10). Jelikoz se etapa rozklada pies celé zakladni vzdélavani, je
rozdé€lena na dvé¢ kratsi stadia — bazové a zakladni. Etapa bazové gramotnosti téz elementarni
etapa €1 etapa pocatecni Ctenaiské gramotnosti se zaméfuje pravé na osvojeni zakladnich
dovednosti, techniky ¢teni (rychlosti, plynulosti apod.). Po zvladnuti techniky cteni se Zaci
dostavaji do etapy funkcniho vyuZzivani pro rGzné Ucely (tamtéz, s. 10), jez byva také
rozdélena na dvé dil¢i ¢asti, a to zakladni gramotnosti a rozvinuté zdkladni gramotnosti.
M. Fasnerova uvadi (2020, s. 10), Ze se zak v téchto fazich setkava se Ctenarskymi strategiemi
a dovednostmi, které mu pomohou s celozivotnim ucenim a se zapojenim ve spolecnosti.
Z pohledu primarniho vzdélavani a zaméfeni této prace je etapa rozvijeni Ctendiské
gramotnosti, zejména tedy etapa elementarni a zékladni gramotnosti, stéZejni.

Posledni etapou po ukonceni zakladniho vzdé€lavani je etapa funkéni gramotnosti,
,ktera tak dopliiuje cely model rozvoje ctenarské gramotnosti [...] a souvisi zejména
S dospélosti, proto byva nékdy oznacovdana gramotnosti dospelych® (M. Fasnerova 2020,

s. 11).
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3 Rozvoj ctenarské gramotnosti

Samotny proces rozvijeni ¢tenarské gramotnosti musi byt na zaklad¢ diive zminénych
okolnosti dlouhodoby a dynamicky. ,, Diky rozvijeni ctenarské gramotnosti ve Skolach se
Z kazdého zZdaka mize stat premyslivy a nezavisly ¢tenar* (H. Kost'alova 2010, s. 8).

V piiruéce pro uéitele Ctendiska gramotnost jako vzdélavaci cil pro kazdého Zdka,
vydané CSI, zdtraziiuje H. Kostalova potiebu ve §kole vytvatet predpoklady pro rozvijeni
Ctenaiské gramotnosti kazdého zaka. Spousta zakid Cas straveny s knihou napliiuje pouze ve
skolnim prostiedi. ,, Ctendiska gramotnost se rozviji ve viech predmétech, tj. i pii cteni textil
vecnych, nejen pri literarni vychove (H. Kostalova 2010, s. 8). Nasim cilem by mélo byt
u zaki zlepSovat Ctenadiskou gramotnost. Pro efektivni zlepSovani je za potfebi zatadit do
vyuky metody, které ji podporuji a pomahaji zaktim ¢ist. Pro ucinnost zvolenych metod musi
Skola umoznit podminky pro jejich uskutecnéni ve vyuce.

V piiruéce shrnuje H. Kostalova (2010, s. 12) tyto nasledujici zakladni podminky pro
rozvoj Ctendiské gramotnosti. UCitelé a dospéli jsou pro Zéky piikladem. Nikdo zapojeni
metod do vyuky a samotné &teni nepovaZuje za zbyte¢né. Zaci maji ve Skole dostateénou
dostupnost a pestrost knih, které si dle svého vybéru mohou vypijcit. Ucitelé pravidelné
zafazuji Cteni, v némz poté nasleduje prostor pro sdileni zazitki z Cetby. H. Kostalova
vyzdvihuje ptedCitani, ato i v pfipadé, Zze zaci jiz sami ¢tou. Samotné Cteni by mélo byt
propojovano také s psanim. Ucitel tedy dava prostor zadkim pro vlastni tvorbu textl
(produktivni psani) nebo pro pisemnou reakci zakli na piecteny text (osobni zdznamy
Z Cetby). Nedilnym pfedpokladem pro rozvoj ¢tenarské gramotnosti je ucitelova kompetence.
Kazdy ucitel by mél umét ovladat Ctendiské strategie, vést zaky k vybéru textl a knih,
poskytovat zpétnou vazbu a volit odpovidajici metody. ,, Ucitelé znaji knihy, které mohou
zaujmout jejich zZaky. Uméji kazdému zZakovi doporucit vhodnou knihu a Sleduji novinky*
(H. Kostalova 2010, s. 12). Sam ucitel by m¢l mit zajem o Cteni, coz muze byt v ramci
rozvoje zaki velmi podstatnd podminka.

Podobné néazory jako H. Kostalova sdili také J. Vala, ktery upozoriiuje na dilezitost
zapojeni vSech ucitelll ve Skole, a ne jen CeStinari. J. Vala je toho ndzoru, Ze prvotni ¢tenaiské
zkuSenosti ziskava zak prosttednictvim pro né€j blizkych knih. ,, Uc¢ebny a skoly by se mély stat
misty plnymi zajimavych texti. Textii nejen nasich dedeckii a babicek, ba dokonce ani ne
texti, které citavali ve svém détstvi dnesni ucitelé, ale predevsim textu soucasnych, které

odpovidaji vkusu a potrebam soucasné generace“ (J. Vala 2017, s. 31). Texty blizké zaktim
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jsou pro né vice motivacni a atraktivnéjSi. Knihy, které zaky upoutaji, mohou postupné
vzbudit chut’ do Ctenafstvi.

S autory J. Valou a H. Kostdlovou sdili nazory také O. Hausenblas, ktery poukazuje
na dulezitost zapojeni souvislych texti ve vSech vyucujicich pfedmétech nikoliv pouze
Vv Ceském jazyce. Vyuziti souvislych textl v jinych pfedmétech, pomaha zakiim propojit nové
informace sjejich zkuSenostmi, znalostmi a ptedstavami. , Kdyz nase , predmétové*
informace dobre zapadnou do toho, co Zdak zna a jak uvazuje, je vétsi nadéje, ze latku pochopi
a zapamatuje si ji “ (O. Hausenblas 2012, s. 81). Snazime se volit texty, které maji ¢tenaiské
i oborové cile. Zakim texty poskytuji informace zoboru, umoziuji rozvijet &tenaiské
dovednosti a texty jsou pro zaky podnétné. ,, Do vyuky predmétu chceme zarazovat texty, které
maji déj nebo v kterych se resi situace, jez Zaka zaujmou a zvysi jeho zvédavost* (tamtéz,
s. 81). V ramci smysluplného rozvijeni ¢tenafské gramotnosti bychom neméli zistat pouze na
jednotvarné praci s u€ebnicovymi texty. O. Hausenblas (2012, s. 81) zdlraziiuje volbu
dynamickych a atraktivnich textt, jako jsou naptiklad zivotopisy, basn¢, reportaze z vyzkumi
¢i vypraveéni piihod z vybraného prostiedi.

V. Vykoukalova a R. Wildova se taktéz vénuji rozvoji ctenaiské gramotnosti.
V duasledku studia problematiky autorky (2013, s. 153) vytvofily prakticky manual rozvoje
Ctenafské gramotnosti. Manual obsahuje prakticka doporuCeni a naméty pro ucitele
vytvarejiciho tlohy sméfujici k rozvoji ¢tenaiské gramotnosti. Za vhodnou metodu pro rozvoj
Ctenafské gramotnosti autorky povazuji praci s cilené zamétenymi tlohami. Dovednosti by
mél zamérné rozvijet u zaka ucitel. Domnivaji se, Ze ,, sprdvnym vedenim Zakii mohou byt
eliminovany negativni vlivy, ¢i naopak posileny viivy pozitivni“ (V. Vykoukalova
a R. Wildova 2013, s. 169).

Autorky uvadéji jako stézejni, aby uéitel vybral vhodny text. Vhodnym textem
Sest zasad pro vybér texti. Ucitel by mél vybirat texty, které jsou raznorod¢, tedy odlisného
charakteru nebo Zanru. Zak se na riznorodych textech miZze uéit vnimat riizné formy & ucely
vyuziti textu. Je dilezité Cerpat uryvky z autentickych textil, jez mohou byt zakiim blizké
a mohou do nich promitnout své dosavadni zivotni zkuSenosti. U€itel by mél zafazovat rizné
pfehlednymi texty. Zaky bychom méli vést mimo jiné i k praci s texty, kterym piilis
nerozumi, coz miize byt zpisobeno nejen narocnosti ale také uzitymi pojmy v textu. ,, Tyto
texty nuti Zaky prirozené odhadovat neznamé vyznamy, rozviji mysleni a fantazii“

(V. Vykoukalova a R. Wildova 2013, s. 153). Piihodné je zacClenit texty rizné délky, od
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kratsich aryvku az po cela dila. Posledni duleZitou zasadou pro vybér textu jsou uzité rizné
typy promlouvanych rovin, coz chapeme jako uziti pfimé, nepifimé ¢i polopiimé feci v textu
(tamtéz, s. 153).

Po spravném vybrani textu nasleduje prace s nim. Z ¢asovych divoda je rozumné
vytvorit variabilni ulohy, které se tykaji pfecteného textu. V. Vykoukalova a R. Wildova
sepsaly sedm idedlnich zdsad pro tvorbu ukoll k prectenému textu. Zhotovené ulohy by se
mély vzdy vztahovat k prectenému textu. Idealné by mél ucitel sestavit vzdy triadu tkolu,
tedy odstupnovat jeho obtiznost do tfi urovni. Tyto tf1 urovné u jednoho ukolu pomahaji
rozvijet ¢tenafskou gramotnost individualné u kazdého zaka. V. Vykoukalovéd a R. Wildova
vyzdvihuji modifikaci stejné tlohy, uvadéji, ze bychom zdkovi v jeho feSeni lloh méli jit
naproti. ,, Pro slabsi zZaky mohou byt vice naznaceny nékteré souvislosti, je mozné podrobnéji
popsat, z ceho Zak muiZe pri FeSeni vychdzet, naznacit zacatek reseni atd.” (V. Vykoukalova
a R. Wildova 2013, s. 155-156).

Autorky doporucuji, aby ucitel pfi vytvareni tloh k textu zahrnoval vSechny roviny
tenafské gramotnosti. Ulohy by mély ,, vychdzet z iiloh pomdhajicich rozvijet doslovné
porozumeni textu, navazovat ulohami kladoucimi ndaroky na vysuzovani* (V. Vykoukalova
aR. Wildova 2013, s. 155). Zak by mé&l mit moZnost pii vypracovavani tloh také vnimat
informace z rizného pohledu. Ucitel dale zafazuje ulohy metakognitivni, ,,¢. rozvijejici
dovednost volit ctenarské strategie, hodnotit a posuzovat z ruznych hledisek samotny text
(forma, ucel, vliv na adresdta aj.)“ (tamtéz, S. 155). Pro Gplné zaclenéni vSech Ctenaiskych
rovin je podstatné pfipravit Ulohy podporujici sdileni ¢i vztah ke cteni, kde Zdk muzZe
pfemyslet o textu, vyjadifovat své myslenky a sdilet zazitky z Cetby. Posledni rovinou, ktera
by méla byt zatazena pii vytvareni Gloh k textu, je aplikace. Pii takovych tlohach by mél zak
uplatiiovat ziskané informace do vlastniho zivota. Autorky za vhodné ulohy k textu pro zaky
povazuji zajimavé, zdbavné, netradi¢ni a typové pestré ulohy, ,, které motivuji Zaky do dalsi
prace, prispivaji k dobré nalade a uspokojeni z plnéni uloh. Ucitel sam brzy vypozoruje, které
typy uloh maji u jeho zdkii uspéch* (tamtéz, s. 155). Nakonec by mél ucitel také integrovat
ulohy, které umoznuji spojit nove ziskané informace s t€mi jiz diive nabytymi, cozZ ma pro
zaky prakticky smysl a pfesah do jejich skutecného Zivota.

V. Vykoukalovd a R. Wildova v dalSich zasadach poukazuji mimo jiné na vytvoteni
pfijemné atmosféry ve tiidé pifi Cteni. Atmosféra dokaZze podpofit dobrou néladu nebo
dokonce také motivovat zaky k dalsi praci s textem. U zakt bychom méli probouzet prevazné

jejich vnitini motivaci.
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3.1 Metody rozvoje Ctenarské gramotnosti

H. Havlinova vymezuje jako vhodné metody pro rozvoj ¢tenafské gramotnosti veskeré
aktivizujici metody, , fedy postupy, které vedou vyuku tak, aby stanovenych cilii bylo
dosahovano na zdklade vlastni ucebni cinnosti Zakii s diitrazem na mysleni a reseni probléemii *
(H. Havlinova 2017, s. 6). H. Havlinova si uvédomuje provazanost ¢tenaiskych rovin, proto
jako rozvijejici metody oznaCuje metody programu RWCT (Reading Writing Critical
Thinking), jenz knam pfiSel ze zahrani¢ni literatury. Program byl v ¢eskych Skolach
adaptovan spolkem Kritické mysleni pod nazvem Ctenim a psanim ke kritickému mygleni.
Diky této adaptaci se do skol zavedla fada metod, které¢ pomahaji zakiim k rozvoji ¢tenarské
gramotnosti. Zaci se metody uéi postupné, uditel je zavadi podle trovné jeho Zaki. ,, Metoda
je zpocatku cilem, nikoli nastrojem uceni a teprve, kdyz zaci ovladnou metodu, mohou diky ni
lépe ziskdvat informace a lépe se ucit” (H. Havlinova 2017, s. 8). Program RWCT pracuje
s tfifazovym modelem vyuky. Vzhledem k zaméteni prace si blize popiseme tfifdzovy model
vyuky a vybrané stézejni metody, se kterymi budeme déle pracovat.

3.1.1 Tvifaze vyuky podle programu RWCT

Vyucovaci jednotku program RWCT déli do tfi fazi, zndmé pod zkratkou E-U-R.
K. Kriiger a K. Safrankova se sice zabyvaji programem Cteme s neétenafi, ale jejich program
stavi pravé na tfifazovém modelu vyuky E-U-R. Autorky se domnivaji, Ze tento
konstruktivisticky model vyuky je dobrym zékladnim kamenem pro budovani celozivotniho
uceni zakl. Zasadni posun u Zzaku, diky tomuto zptsobu ueni, mize byt v oblasti pfemysleni
a argumentovani. ,, Déti se samy a individualné rozhoduji, co je pro né dulezité a obohacujici
(a co nikoli), a formuluji si viastni zavéry ¢ pouceni” (K. Kriiger a K. Safrankova 2021,
s. 47).

Prvni faze se uvadi pod ndzvem evokace neboli aktivity pted Cetbou. ,, V této fazi pred
zapocetim Cetby detem poskytujeme zdkladni informace o knize a zjistujeme, jaké jsou jejich
znalosti o tématu* (K. Kriiger a K. Safrankova 2021, s. 45). Autorky uvadgji, ze v této fazi je
dobie fungujici Cinnosti piedvidani. S Zaky si muzeme napiiklad sdélit nazev knihy,
prolistovat si ji ¢i si ukazat obalku. Nasledn¢ zaky nechame ptremyslet a poté spolecné
predvidame a diskutujeme, o cem by kniha mohla byt, jaké hlavni postavy budou v pfibéhu
vystupovat, jaky mohou mit charakter ¢i co by se zaci mohli z knihy dozvédét. Z pocatku
7akim pomdahame vlastni modelaci odhadfi. Zakim tyto odhady pomahaji zaméfit svou
pozornost na konkrétni cil pifi Cteni, rozvijime tedy zdky v pozorném cteni. V prvni fazi

mizeme volit také nasledujici metody — ,,brainstorming, volné psani, myslenkova mapa,
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petilistek, kostka, klicova slova, zprehdazené vety ¢i V. CH. D. (Vim — Chci se dozvedet —
Dozvedel jsem se)“ (L. Zormanova 2012).

Nasledujici ¢asti vyucovaci jednotky je uvédoméni si vyznamu informaci, tedy
aktivity béhem &etby. Zak v této fazi nabyva novych informaci. Uéitel se snazi u zaki udrzet
jiz vybudovany zajem a motivaci. Metod, kterych mizeme vyuZit je cela fada a metody se
mohou fazemi prolinat. Zalezi na uciteli, jak si metody vhodné posklada. Metody, které
muizeme vyuzit jsou napiiklad , 1. N. S. E. R. T., podvojny denik, skladankové uceni,
V. CH. D. (Vim — Chci se dozvedet — Dozvedél jsem Se), cteni s otdazkami, Ucime se navzajem,
pracovni listy, Fizené cteni ¢i parové cteni* (L. Zormanova 2012).

Posledni fazi je reflexe, jez prichazi po Cetb€. Pro zéky je nejvyhodnéjsi, kdyz mohou
reflektovat cetbu svymi slovy. Existuje cela fada vhodnych metod pro tuto ¢ast vyuky,
naptiklad pétilistek, zivotabasen, myslenkova mapa, Venniv diagram, T-graf apod. Nicméné
pro reflexi postadi polozené otazky, na které se zakii po piedteni textu zeptame. Zaci mohou
oviem své myslenky také vyjadiit pomoci nakresleného obrazku. K. Kriiger a K. Safrankova
(2021, s. 47) radi, abychom se béhem c¢teni nezapomnéli zaku zeptat na jejich nazor, jestli se
jim kniha libila, nebo ne. Pro zaky nas$ zajem muze byt st€Zejni, zaci 1épe pochopi, ze nas
nejen zajima jejich nazor, ale také ho o¢ekavame. Trifazovy model je uzite¢ny, jak pro praci
S beletristickymi texty, tak s texty nau¢nymi.

3.1.2 Brainstormingové aktivity

Brainstormingové aktivity, zndmé téz pod nazvy bouie mozkil, burza népada, slunicko
apod., je vhodné zaradit do faze evokace. Tuto metodu uplatnime v piipadech, kdy
potiebujeme nasbirat mnoZstvi myslenek a napadi k danému tématu. Cely proces je zaloZeny
také na asociacich slov, kterd jiz zaznéla. Zpravidla miva brainstorming dvé casti —
shromazd’ovani napadii a myslenek a jejich nasledné vyhodnoceni. Zaci mohou piemyslet
samostatné, ve dvojicich nebo ve skupinach. Ucitel zakiim ptedstavi urcité téma, klicova
slova ¢i nedokoncenou vétu, poté ucitel nechava zakiim ¢as na rozmysleni ndpadi. Navrhy
zakl jsou zapisovany na tabuli, nejprve je mlZe zaznamendvat sdm ucitel a pozdé€ji mlze
vybrat zapisovatele.

Brainstorming miize mit fadu podob vcetné¢ brainwritingovych metod, které maji
stejny zamér, ale jsou v psané formé. MiuZeme vyuzit mySlenkovou mapu, listeCkovou
metodu, rolestorming (metoda propojena s dramatizaci), brainpool, diamant a dal$i. Béhem
vSech aktivit je na uciteli, aby dal prostor také pomalejsim nebo méné prubojnym zakum. Dle
nazoru R. Capka (2015, s. 42) je napiiklad listeckova metoda vhodnou volbou zejména do
tfid, kde se nachazi vétsi pocet méné prubojnych zaka.
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Pted témito aktivitami je vhodné si s zaky urcit nasledujici pravidla, ktera usnadnuji
nejen prubéh Cinnosti — ,,Zadny ndpad se nesmi kritizovat, podporuje se naprosta volnost
v mysleni, cilem je ziskat maximalni mnozZstvi ndpadii, zapisuji se vSechny ndpady
| opakované, Zadny ndpad se jen tak nezavrhne, o kazdém se premysli a provéruje se, zda by
bylo mozné ho néjak pouzit” (R. Capek 2015, s. 40).

3.1.3 Cteni s predvidanim

., Predvidat znamenda vyvodit ze skrytych voditek a nasich vlastnich zkusenosti, co se
stane v pribehu nebo co se naucime v textu® (L. Kovatikova 2011). Predvidani by se totiz
nemélo stit pouze ndhodnym hadanim, proto ucitel vede zdky ke zdivodiovéani svych
predpovédi. Knacviku predvidini miZzeme zvolit mnoho metod naptiklad cCteni
s predvidanim, klicova slova, modelovani a dal§i. Pro nasi praci je stézejni metoda Cteni
s predvidanim.

Je na uciteli, kde doptedu naplanuje pieruSeni textu. U¢itel postupné piedklada zaktim
¢asti textu, zaci mohou text po Castech Cist nebo jim jednotlivé ¢asti mohou byt ucitelem
pred¢itdny. Metoda cteni s pfedvidanim vyuziva tabulku predpovédi pro zaznamenavani.
Tabulku ptedpovédi lze vyuzit 1 v pripadé hlasitého predcitdni ucitelem. Nize uvadime
piikladovou tabulku, kterou lze vyuzit pii Cteni s pfredvidanim. Tabulku ucitel maze upravit
0 predpovédi apod. Zaci se béhem této aktivity ,nauci predvidat, jak bude déj dile
pokracovat a sledovat v textu voditka, ktera napovidaji ctenari dalsi sled udalosti

(K. Safrankova 2020, s. 40).

Cast textu Jak se podle vas bude piibéh Proc¢ si to myslite? | Co se opravdu dosud
vyvijet? (Piste v celych vétach, ne stalo? (Shriite celymi

jen v bodech) vétami.)

predvidani

pred textem

Chystdte se
Cist 2. Cast

textu

Chystdte se
Cist 3. cast

textu

Tabulka 3, Cteni s predvidanim, (dle K. Safrankové, 2020, s. 40)
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3.1.4 Skupinové prace

Usporadani obsahu ve vyuce je rozmanité. Existuje spousta zpisobl, jak lze
organiza¢ni formy d¢lit. Jednou z moznosti je rozdéleni ve vztahu k zakovi, jestli pracuje ve
skupin€, samostatné nebo hromadné, kdy je dominantni ucitel (napiiklad hromadna,
skupinova vyuka a dalsi).

Blize si popiseme skupinovou praci. Charakteristické je rozdéleni zakd pravé do
studijnich skupin, ve kterych nasledné pracuji na zadaném tkolu. J. Sindelaf pise, Ze
skupinova prace ma své pozitivni i negativni stranky. J. Sindelaf (2019) uvadi, Ze ,, Skupinova
prace umoznuje oproti hromadnému a individudlnimu vyucovani nejen intelektualni rist Zakii,
ale také rozvijeni jejich socidlnich dovednosti a jejich socidlni inteligence. Prdace ve
skupindach Zaky uci odpovédnosti, organizaci prdce a podporuje jejich aktivitu
a iniciativnost“. Naopak jako vysoké riziko vniméa J. Sindelaf moznost nerovnomérného
zapojeni vSech zakl, naptiklad jeden mize byt aktivnéjsi a druhy pasivnéjsi. Zduraznuje
dilezitost role ucitele. Ucitel by nem¢l striktné ovliviiovat praci zékd, ale mél by umoznit
v ramci skupinové prace zapojeni viech v Zzakovské skuping. R. Capek se ve své publikaci
také zabyva skupinovou praci, u které mimo jiné vyzdvihuje dulezitost hodnoceni skupinové
prace. Domniva se, Ze spravné hodnoceni ,, posiluje vztahy ve tride a zlepsuje tiidni klima*
(R. Capek 2015, s. 397).

Pro nasi praci jsou stéZejni nasledujici tfi nami zvolené skupinové metody: zakladni
a expertni skupiny, kmeny a kofeny a sn¢hova koule. U metody zakladni a expertni skupiny
zéct odchazi ze své domovské (kmenové) skupiny do nove vytvorené skupiny, tedy expertni.
, Tam plni dilci ukoly nebo sbiraji informace, které zuZitkuji po navratu do své kmenové
skupiny“ (R. Capek 2015, s. 399). Pfi metodé kmeny a kofeny Z4ci pracuji s poloZenymi
otazkami. Kazda skupina obdrzi otazku. Skupina si ur¢i jednoho zapisovace (kmen). Ostatni
(kofeny) ze skupiny chodi volné€ po tfidé a maji za ukol zjistit od ostatnich odpovéd’ na svou
otazku. Po ziskani odpovédi se vraci a diktuji svou odpovéd’ zapisovaci. ,, V dalsi fazi celd
skupina provede souhrn nebo ma za kol vytvorit definici apod.* (R. Capek 2015, s. 400).
Metoda sn¢hové koule je zalozena na postupném zvétSovani pracovni skupiny, ve které zaci
pracuji. Nejprve Zaci fesi problém ve dvojici, nasledné ve Ctveftici atd. Ve skupinach mize byt
variabilni pocet zakt (R. Capek 2015, s. 409). Podle J. Novackové je metoda snéhové koule
,,mimoradné dobra technika pro nacvik dosahovani dohod, konsensu. Kazda skupina se ma

vvvvvv

(J. Novackova 2007).
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3.1.5 Grafické organizéry

Grafické organizéry napomahaji zaklim si vizualné zaznamenat souvislosti a vztahy
mezi informacemi, o0 kterych se docetli v textu. ,,Rozmisténim informaci v grafickém
organizatoru zak rozpoznava kontrasty, podobnosti, shodné a rozdilné znaky, hlavni a vedlejsi
udaje, i priciny a diisledky atd. “ (M. Slapal, H. Kost'alova, O. Hausenblas a kol. 2012, s. 25).
Mezi grafické organizéry miizeme tadit nejen riizné tabulky, ale také tzv. Venntv diagram c¢i
T-graf.

V ramci Vennova diagramu zaci porovnavaji dvé informace (véci, jevy ¢i postavy).
Nejprve zaznamenaji, ¢im je kazda informace charakteristicka (jedine¢na), a poté znazorni, co
maji spoleéného. M. Slapal, H. Kostalova, O. Hausenblas a kol. (2012, s. 26) znazoriiuji

Venniv diagram takto:

Spolecné znaky
I. > Pl S “
Jedinecné znaky véci A véciAaB

Jedinecné znaky véci B

Obrdzek 1, Vennuv diagram

Zaci pomoci T-grafu také porovnavaji dvé informace (véci & jevy). Na rozdil od
Vennova diagramu, se zaci nezamétuji na identifikaci spoleénych a odliSnych znakd, ale spise
na srovnavani pozitivnich a negativnich aspektti nebo zaznamenavani argumentii pro a proti

apod. M. Slapal, H. Kostalova, O. Hausenblas a kol. (2012, s. 26) znazortiuji T-graf takto:

Obrazek 2, T-graf
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Mezi grafické organizéry muzeme také zafadit metodu zvanou rybi kost. Metodu lze
vyuzit naptiklad po piecteni textu, kdy maji Zaci za kol odpoveédét na otazky nachdzejici se
na kostech ryby. Pro nacvik prace s metodou miizeme zvolit pfedem stanovené otazky nebo
spolecné s zaky vytvorfit otdzky pro celou tfidu. Pokud jsou Zaci s touto metodou jiz
obeznameni, mohou si otazky tvofit sami. Po zodpovézeni otdzek dochazi ke spolecnému

sdileni (A. Horska 2017, s. 5).

KDO? PROC? JAK?

L
NN

KDY? co?  KAM?

Obrazek 3, Rybi kost

3.1.6 Tézkej—Stronzo—-dvojice

Metoda tézkej—Stronzo—dvojice je vhodna pro vytvofeni dvojic k plnéni
komunika¢niho ukolu. ,, Komunikacni metody primdrné rozvijeji komunikacni dovednosti
sdakii. Posiluji i prezentacni, socidlni, kreativni, kognitivni a dalsi dovednosti“ (R. Capek
2015, s. 264).

Aktivitu zaCind ucitel tim, ze tika slovo ,tézkej* a Zaci maji za ukol se volné
pohybovat chizi po téidé. Po vysloveni slova ,,Stronzo* se zaci musi zastavit a pohledem
vyhledat nejbliz§iho spoluzéka a vyc€kat. Nasledné ucitel polozi Zakiim libovolnou otazku
tykajici se daného tématu, nebo ji pro lepsi vizualizaci mize napsat na tabuli, napiiklad Jak se
diive lidé oblékali? Jak Easto pouzivas mobilni telefon? atd. Zaci maji chvili na vlastni
diskuzi. Cela aktivita mize mit vice kol, naptiklad tfi. U¢itel Zaky znovu vyzve pomoci slova
,»t€Zkej* k pohybu po tfidé, dale se proces opakuje, Zaci vytvoii dvojice a diskutuji nad danou
otazkou. Po diskuzi dvojic zéci sdéluji své postiehy a spole¢né odpovédi na otazky. Ucitel

miize v prabéhu zaznamenavat zakovské odpovédi na tabuli (K. Safrankova 2020, s. 25).
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3.1.7 Zprehazené véty

Tato metoda se tyka zpusobu prace s textem. Obecné lze Fici, Ze hlavnim cilem vSech
metod prace s textem je dosahnout porozuméni pii ¢teni ¢i zvySit dovednosti v komunikaci
a kritickém posouzeni textu. Zpiehazené véty nebo celé odstavce mizeme zaradit do evokacni
asti vyutovaci hodiny nebo jako soudast reflexe. Zaci mohou pracovat samostatné, ve
dvojicich a také ve studijnich skupindch. Jedna se o metodu, ,, kterd rozviji u zakii schopnost
pro systematické a logické usporadani informaci*“ (R. Capek 2015, s. 315). Ugitel mé predem
piipravenou ¢ast uméleckého nebo odborného textu, kterou rozstiiha na jednotlivé Casti (véty
nebo odstavce) a zaktim je rozda napiiklad v obalkach. Zaci maji za ukol ,,ustrizky precist
a poskladat je podle smyslu a vypovédni hodnoty textu* (R. Capek 2015, s. 315). Jakmile zaci
poskladaji text, predlozi jim ucitel originalni text a Zaci zkontroluji své posklddané ustiizky.
3.1.8 Interview

Zaci mohou zlepSovat svou ¢&tenaiskou strategii kladeni otdzek prostiednictvim
riznych Cinnosti provadénych pied, béhem nebo po ¢teni textu. V. Krejéi ve spolupraci
s Univerzitou Palackého v Olomouci zminuje jako vhodné aktivity k procviceni zminéné
Ctenafské strategie rlizné modifikace dialogl. S tvofenim dialogli miZeme zacinat postupné,
nejprve zaci mohou k jednoduchému obrazku vytvofit jednu vétu. Pozdé€ji mohou vymyslet
vice vét a tim tvofit jednoduchou d€jovou linku ptibéhu. V neposledni tad¢€, jak zminuje
V. Krej¢i (2024) ,,starsi déti mohou po precteni textu sestavovat interview s literarni
postavou, s autorem literarniho textu nebo ilustratorem. *

Béhem této aktivity Zaci premysleji jako novinafi a formuluji otdzky, které by mohli
polozZit literarnim postavam apod. Zaci peélivé zapisuji jak otazky novinafe, tak odpovédi

literarni postavy. Po napsani mohou Zaci pfedstavit sva hotova interview pied celou tfidou.
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3.1.9 Volné psani

Metodu volného psani je vhodné zafazovat do evokacni Casti vyucovaci hodiny.
Béhem této techniky zaci samostatné pisi po stanovenou dobu (obvykle alesponi tfi minuty) na
téma, které mohlo ¢i nemuselo byt zvoleno. Pokud by téma zvoleno nebylo, zpravidla se
volné¢ psani vyuzivd k zaznamendni pociti z pfeéteného textu, hodnoceni textu ¢i
k sebereflexi.

Volné psani ma sva charakteristickd pravidla, ktera jsou potfeba dodrzovat.
Nejvyznamnéj$im pravidlem je psat po celou dobu. Zaci pisi bez pieruseni, i kdyZ nevédi, co
maji zrovna psat. ,, pokud nevédi, jak dal, zapisuji to, co jim prave bezi hlavou (treba: ,, Ted
nevim, jak bych mél pokracovat..."), snazi se vSak co nejdrive se k tématu zase vratit*
(M. Slapal, H. Kost'alova, O. Hausenblas a kol. 2012, s. 20). Ugitel by mél také vzit v Givahu
dalsi dulezité pravidlo tykajici se volného psani, které spociva v tom, ze se zaci béhem psani
nezabyvaji pravopisem. Zaci se k napsanému textu nevraceji, neopravuji ho a ani ho
nevylepsuji. Primarnim cilem volného psani je pfevedeni myslenek nad danym tématem na
papir. Dtlezité pro ucitele je, aby psal spole¢né s Zéky po celou dobu. Pfi psani ucitel sleduje
Cas a asi pul minuty pfed koncem aktivity upozorni zaky na bliZici se ukonceni psani. Po
ukonceni volného psani zaci zpravidla zvetejiuji své napsané myslenky.

M. Slapal, H. Kostalova, O. Hausenblas a kol. (2012, s. 21) uvadgji, ze
., prostrednictvim této metody se Zaci uci formulovat své myslenky, zvnitifiovat ctené,

3

zaclenovat nove prijaté informace a podnéty do svych aktualnich myslenkovych struktur. *
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4 Zanr sci-fi a jeho charakteristika

Zakladnim ptedpokladem pro veskerou fantastickou literaturu je fantazie. Clovék by
nebyl schopny uvazovat fantasticky, kdyby nebyl schopny veéfit. O. Neff a J. Olsa (1995,
s. 29) popisuji fantastickou literaturu, jako literaturu, ktera neni vyhradné realisticka. Nicméné
podotykaji, ze fantastickda literatura nema jasn¢ definované pojmoslovi. Do fantastické
literatury mtizeme fadit Zanry jako je napiiklad fantasy, horor ¢i science fiction.

V praci se budeme vyhradné zabyvat Ceskou détskou literaturou science fiction.
Z vyzkumu Narodni knihovny Ceské republiky zroku 2021 vyplyva, ze fantasy a sci-fi
literaturu voli az 44% dotazovanych starSich déti ve véku od 9 do 14 let. Dotazované déti za
své nejoblibenéjsi knihy v téchto zanrech oznacily Harryho Pottera ¢i Prasinu. V soucasné
dobé existuje mnoho sci-fi knih uréenych pro détské ¢tenare, naptiklad Mezitah: Jadro pudla
od A. Marsika a F. Zatloukala. Mezi nejnov¢jsi tituly détské literatury v zanru sci-fi patii Jak
se vari drak od autora V. Dvotéka vydany v roce 2023.

Détskou literaturu je velmi obtizné definovat. ,,Jedna se totiz o kategorii knih, jejichz
existence zcela zavisi na predpokladaném vztahu s urcitym ctenarskym publikem, tedy detmi*
(S. Lukavska 2018, s. 13). Nebudeme se dale podrobné zabyvat problematikou détské
literatury, pro pochopeni ndm postaci definice, kterou jsme si zvolili: Literatura pro déti je
tvotena texty, které¢ ,,védome ¢i nevedomé cili na konkrétni konstrukce ditéte ¢i jeho
metaforickych ekvivalentit ve smyslu povahy ¢i postaveni (napriklad zvirata, loutky, mali ¢i
neprivilegovani dospéli), jejichz spolecnym jmenovatelem je to, Ze zpravidla vykazuji vedomi
znevyhodnéného statusu deti* (S. Lukavska 2018, s. 57). Piesna definice Zanru science fiction
je velice obtizna, obdobné jako definice détské literatury. Mnoho odbornikii vnima rtizné
nejen pojeti zanru, ale také povazuje rizné autory jako prukopniky této literatury. ,, Science
fiction je literaturou zmeény. Jde o zménu celé spolecnosti, o zasah do kazdodenni reality“
(I. Adamovic 1995, s. 6).

V nasi praci pracujeme s definici, kterou uvadéji autofi O. Neff a J. Olsa
v Encyklopedii literatury science fiction. Science fiction (SF, sci-fi ¢i védeckofantasticka
literatura) je definovana jako, ,, cdst fantastické literatury, odehravajici se v realité s niz dosud
lidé nemeli zkuSenost — tedy bud’ v realité, nebo v pritomnosti (pripadné i minulosti), v niz je
vSak néco jinak* (O. Neft, J. Olsa 1995, s. 32). Za ,,néco jinak™ mizeme povazovat vynalez,
setkani s jinou formou Zivota, neobycCejné schopnosti zivota, experiment apod. ,,U nds se
nejvice vzila zkratka sci-fi (autorem je F. J. Ackerman), které se v anglické jazykové oblasti

dnes uziva prevazné jako hanlivé oznaceni pro podradnou SF* (tamtéz, s. 32).
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Motivi, které se vyskytuji ve védeckofantastickych dilech je cela fada. Mezi hlavni
motivy miizeme fadit naptiklad: alternativni d&jiny, cesty casem, ekologii, kolonizace
vesmiru, kosmické cesty, mimozemstany, rakety, roboty, techniku a mnoho dalSich.
V nasledujicich podkapitolach popisujeme nami zvolené motivy a soucasné piedstavujeme
vybrané knizni tituly, které zahrnuji nékteré z hlavnich motivi science fiction.

4.1 Petra Braunova — Ztraceni v case

Vhledem k zaméieni prace byly pro vytvofeni literarniho programu zvolené Gtyfi
knihy, viz podkapitola 7.1. Pro metodicky list ¢. 1 byla vybrana kniha Ztraceni v case, jejiz
autorkou je Petra Braunova. V praci vyuzivame prvni vydani knihy z roku 2007.

Petra Braunova (*1967) je zakladatelka Détského divadelniho spolku a predevsim
spisovatelka, ktera napsala vice nez tficet knih. Jeji literarni tvorba zahrnuje jak dila pro
dospélé, tak i pro mladé Ctenare, avSak je znama predev§im svymi dily ur€enymi pro déti
a mladez. V oblasti détské literatury ziskala Petra Braunova mnoho ocenéni, véetné prestizni
Zlaté stuhy. Jeji prvotni tvorbou v roce 2003 byla publikace nazvana Rostk Oliver.

Kniha Ztraceni v case vypravi o Martinovi, ktery musi travit 1éto u své prababicky. Ta
mu opakované vypravi piibéh o svém zesnulém bratrovi, ktery zahynul bleskem. Martin se
jednou vyda sam na nakup, kde ho ptfekvapi bourka. Martin se po zjeveni fialového blesku
najednou se ocita v minulosti a setkava se s bratrem své prababicky. Spole¢né se pokouseji
najit zpisob, jak vratit Martina zpét do sou€asnosti (P. Braunova 2022).

Ustiednim motivem celé knihy je cestovani ¢asem, coZ je povaZzovano za jeden
z hlavnich motivli Zanru science fiction. ,, Cas je jako jedna ze zdkladnich fyzikalnich velicin,
V nichz se projevuje existence hmoty, provokoval svou neuchopitelnosti, nepretrzitosti
a jednosmérnym plynutim autory SF odedavna® (O. Neff, J. Olsa 1995, s. 131). Cestovani
Casem lze rozd€lovat napiiklad podle toho, zda cesta smécfuje do minulosti nebo do
budoucnosti nebo zda je vyuzivan predmét ¢i dopravni prostiedek k cestovani Casem.

Soucasné s roboty a raketami se stal prave stroj casu vyznamnym prvkem science fiction.
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4.2 Vaclav Dvordak —J3, Finis

Jako zaklad pro druhy metodicky list jsme zvolili knihu od autora Vaclava Dvoraka.
Konkrétné¢ pracujeme s uryvky z jeho dila Ja, Finis, které jsou vhodné pro ctenare od
jedendcti let.

Vaclav Dvorak (*1976) neni pouze profesorem na Technické univerzité v Liberci, ale
je také vyznamnym autorem a vydavatelem dobrodruznych sci-fi knih pro déti a mladez. Ma
za sebou mnoho ocenéni, véetné prestiznich cen jako Zlata stuha nebo Magnesia litera. Zatim
napsal a vydal Ctyfi knihy Pisecnici a bludny asteroid (2018) a jeho pokraovani Pisecnici
a probuzeni krale (2022), Ja, Finis (2020), v¢etné nejnovejsi knihy Jak se vari drak (2023)
(V. Dvorak 2023).

Hlavnim hrdinou knihy Jd, Finis je dvanactilety Petr. Zije ve svétd, ze kterého se
ztraceji osmileti kluci. On sam vsak diky svym citlivym o¢im na svétlo nezmizel. Jeho mladsi
bratr se vSak ztrati také. Petr vymysli plan a rozhodne se bratra zachranit. Jeho svétloplachost
mu umozni nalézt cestu na tajemné misto plné podivnych a strasidelnych tvord. S podporou
pratel, které na tomto misté potkal, se snazi porazit vSemocného Nepfitele (V. Dvorak 2020).

Za klicové motivy, objevujici se v pribéhu, mizeme povazovat pevné pratelstvi ¢i
spolupraci béhem dobrodruznych situaci, navstéva neznamé planety a setkani
S mimozems$tany. Inteligentni mimozemska forma je povaZovéana za jeden z hlavnich motivl
zanru science fiction. Ptatelské mimozemské formy jsou vyobrazovany v podobé
teplokrevnych Zivocichi (pfevazné savci) a naopak nepiatelské formy, jako to muzeme vidét
v této knize, jsou Casto popisovany ,,jako studenokrevné, inspirované hmyzem ci plazy*

(O. Neff, J. Olsa 1995, s. 149).
4.3 Petr Stancik — H20 a tajna vodni mise

Pro dalsi tfeti metodicky list jsme vybrali knihu s ndzvem H2O a tajnd vodni mise,
kterou napsal Petr Stancik. Je uré¢ena mlad$im ¢tenarim.

Petr Stanc¢ik (¥*1968) je vyznamnym basnikem, dramatikem, textarem a spisovatelem.
Je tvlircem mnoha knih pro malé i velké Ctenare, soucasné je také drzitelem ceny Magnesia
litera. Pro déti napsal nékolikadilné dobrodruzstvi Jezevce Chrujdy (2014-2017), pohadkovy
horor Mrkev ho vcucla pod zem (2013) ¢i knizni sérii H2O, prvni knihou ze série je H2O
a tajnd vodni mise (2017), které se budeme podrobnéji vénovat.

Cely pfibéh je o détské parte, ktera si pirezdivda H2O. Nejedna se pouze o chemické
oznaceni pro vodu, nybrz také o nazev zachycujici inicidly jmen hlavnich postav: Hubert,

Hugo a Ofélie. Hubert je vynikajici vynalezce, kterému se jednoho dne povede sestrojit
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piistroj na zmensSovani véci. Déti za pomoci zmensSovadla zazivaji dobrodruzné vypravy
zmens$enou ponorkou vodovodnim potrubim. Béhem svych dobrodruzstvi narazi na padoucha
jménem Hermenegild Vulpes a snazi se ho porazit, aby zachranili celé mésto (P. Stancik
2017).

Knihu charakterizuje humor, dobrodruzstvi détské party, inteligentni vynalezce
a samotny vynalez v podob¢é zmensovaciho pfistroje. Knihy se sci-fi tematikou neurcuji pouze
roboti a mimozemstané. Humor skutecné mize byt soucasti tohoto zanru, nicméné lze najit
i autory, ktefi tvrdi, ze se ,, SF s humorem nesndsi a priklady jeho uziti byvaji trapnymi
a tezkopadnymi nedorozumenimi“ (O. Neff, J. Olsa 1995, s. 136). Avsak u inteligence neni
zadna pochybnost, jedna se o pfedni motiv sci-fi zanru. Inteligenci mizeme definovat jako
specialni vlastnost umoznujici adaptovat se v prostiedi a v ném fesit rizné situace. V piipadé
dila H20 a tajnd vodni mise se jedna primarné o genialniho jedince, ktery ,, dosahuje néjakého
vyznamného objevu nebo prevratného vyndlezu, s jehoZz pomoci pak vznikd viastni zdpletka

déje* (0. Neff, J. Olsa 1995, s. 137).
4.4 Martin Sinkovsky — Hvézdonauti 1: Nadéje, Hvézdonauti 2: Vaina hrozba

Posledni nami zvolenou knihou jsou Hvézdounaté. V praci jsme vyuzili oba dily
Hvézdonautl, konkrétné Hvézdonauti 1: Nadéje a Hvézdonauti 2: Vaznd hrozba, jejichz
autorem je Martin Sinkovsky.

Martin Sinkovsky (¥1979) je scénaristou, spisovatelem a spoluautorem Ve&ernicku
Krysaci. Zabyva se tvorbou pro déti a mladez a jeho debutovym literarnim dilem je Vincent
a Boda — dobrodruzstvi v Bendtkach (2016) a jeho volné pokraovani Vincent a Boda —
tajemstvi hranicniho lesa (2017). Dalsimi vydanymi knihami jsou naptiklad — Chodil obr po
zemi (2018), Méstecko Kytice (2018), Lapalie v Lampalii (2017) a dalsi. Je nezbytné jesté
zduraznit dal§i dvé vyznamna dila, ktera jsme zvolili pro dalsi praci, Hvézdonauti 1: Nadéje
(2020) a Hvezdonauti 2: Vazna hrozba (2022).

Hvézdonauti se dostavaji do situace, kdy Zemé¢ prestava byt obyvatelna, ,,proto se
chystd supertajnd mise, kterd ma pro lidstvo najit novou obyvatelnou planetu* (M. Sinkovsky
2021). V piib¢hu se objevuje doktor Adams, jenz sestavuje posadku pro zachrannou misi. Liu,
Koko, Boris, Ark a Venado tvoti ¢leny posadky. Déti maji obtizné postaveni a musi se
nejprve vyporadat s druhym tymem, tvofeném dospélymi, aby mohly ziskat moznost byt
posadkou supertajné mise. Nakonec déti vitézi a stavaji se hlavni posadkou mise. ,,Skvéle

sehrand posadka mezihvezdné raketové plachetnice Nadeje se spolu se svymi osobnimi roboty
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vydava na misi, jejimz cilem je patrani po obyvatelné planeté, na niz by mohl pokracovat
lidsky rod** (M. Sinkovsky 2024).

V knize se objevuji typické sci-fi motivy. Piibéh pracuje s roboty, technologii,
vesmirnymi cestami, osidlovanim vesmiru, a to vSe v kontextu dobrodruzstvi a pratelstvi
détské posadky. Piivodné byl robot, jehoZ autorem je Josef Capek, popisovan jako ,,uméld
bytost stvorend clovekem k zdariléemu napodobovani jeho funkce™ (O. Neff, J. Olsa 1995,
S. 156). V dnesni dob¢ se spiSe piiklanime k tomu, Ze robot je ,, automaticky pracujici strojni
zarizeni, které nahrazuje cloveka vsude, kde to podminky vyzaduji a dovoluji*“ (tamtéz, s 156).
V knihach vypravéjicich ptibéh o Hvézdonautech roboti s détmi spolupracuji, nicméné
v n¢kterych védeckofantastickych dilech miZzeme narazit na roboty, ktefi se naopak stavi proti
lidem. Kosmické cesty Ctenafi pfinaSeji imaginarni svéty, od planet podobnych Zemi ,,az
K takovym, kde se vyskytuje zcela jind optika, gravitace, zZivot na neuhlikovém zdkladu ci
nebiologické civilizace* (O. Neff, J. Olsa 1995, s. 145). Samotné ,,osidlovini vesmiru sice
nepatri k nejstarsim tématim SF, je vSak mnoha ctenari povazovano spolu s kosmickymi
cestami za téma nejtypictejsi. Na rozdil od kosmickych cest smyslem déje neni objevovani
vesmiru, nybrz jeho dobyvani pro lidstvo* (O. Neff, J. Olsa 1995, s. 141-142), coz je také
ustfednim cilem a motivem celého ptibéhu knih Hveézdonauti 1: Nadéje (2020) a Hvézdonauti

2: Vaznd hrozba (2022).
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5 Cile a vyzkumné otazky

Prakticka ¢ast diplomové prace se sklada z metodickych listd, tedy ptiprav na Ctyfi
vyukové bloky, které jsou strukturovany do dvou vyucovacich hodin. Cilem ptiprav je rozvoj
Ctenaiské gramotnosti S vyuzitim sci-fi knih. Metodické listy ¢i ptipravy na vyucovaci hodiny
jsou inspirovany zvolenymi Ceskymi autory détské literatury science fiction a vychazeji
z vybranych knih autorii. Vyucovaci bloky jsou primarn¢ ureny pro zaky ¢tvrtého ro¢niku
1. stupn¢ zakladnich skol. Metodické listy jsou vytvoteny s ohledem na stanovené cile.

Nize jsou formulovany dva stéZejni cile diplomové prace Rozvoj Ctenaiské
gramotnosti na 1. stupni ZS prostfednictvim sci-fi knih:

1. Vytvofit literarni program na vyucovaci hodinu s vyuzitim metod pro rozvoj
Ctenaiské gramotnosti pomoci vybranych knih pro détského ¢étenate se sci-fi
tematikou.

2. Ovefit vytvoreny literarni program prostiednictvim strukturovaného interview
s vybranymi uciteli a u€itelkami na zakladnich Skolach.

Na zakladé stanovenych cilti byly formulovany vyzkumné otazky:

1. Vedou zvolené metody v jednotlivych piipravach k dosazeni hlavniho cile,
tedy rozvoje ¢tenarské gramotnosti?

2. Jaké zmény by ucitelé navrhovali pro zvySeni G€innosti dosaZeni hlavniho cile?

3. Povazuji ucitelé za perspektivni volit knihy zanru sci-fi?

4. Vnimaji ucitelé zvolené knihy jako vhodné pro Ctvrty ro¢nik?
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6 Metodologie setreni

Cilem nebylo vytvofit jen pfipravy na vyucovaci bloky, ale také jejich ovéteni. Pro
posouzeni funk¢nosti a pouzitelnosti piiprav byla zvolena vyzkumna metoda — strukturované
interview. Pro potieby diplomové prace bylo vytvoieno strukturované interview obsahujici
deset otazek. Formulované otazky jsou zaméfené na funkcCnost predlozenych piiprav
s vyuzitim sci-fi knih.

6.1 Vyzkumné metody

Interview je zalozeno na verbalni komunikaci mezi respondentem a tazatelem.
,, Velkou vyhodou interview oproti jinym vyzkumnym metodam je navazani osobniho kontaktu,
ktery umoziiuje hlubsi proniknuti do motivii a postojii respondentii” (M. Chraska 2016,
S. 176). Podle toho, jak tazatel fidi rozhovor mizeme rozliSovat interview strukturované,
polostrukturované ¢i nestrukturované. Dale se budeme zabyvat pouze strukturovanym
interview, které bylo zvoleno pro potieby diplomové prace.

Strukturované interview je charakteristické pfesné stanovenymi otazkami v urcitém
potadi. ,, Tazatel k otazkam nepridava vlastni komentar, pouze cte otdzky a zaznamendva
odpovedi respondenta” (M. Chraska 2016, s. 176). Vyhodou tohoto interview je, Ze tazatel
ma pro vSechny respondenty stejné podminky a je mozné ho statisticky zaznamenat.
M. Chraska poznamenava, ze muze byt obtiznéjs§i navazat kontakt s respondentem.
Strukturované interview muze piisobit neosobné ¢i strojeng.

Dulezity je pfesny zaznam interview, ktery lze provadét béhem nebo po ukonceni
interview. ,, Provdadime-li zdpis béhem interview, snizime tim riziko zkresleni vysledkii viivem
zapominani“ (M. Chréaska 2016, s. 177). K zaznamu odpovédi lze vyuzit také moderni
vzhledem K naroktim na zapamatovani odpoveédi.

Pro tucely Setfeni byly vybrany tfi ucitelky. Na zakladé ptredchozi dohody nejprve
oducily literarni program a poté s nimi bylo uskute¢néno strukturované interview. Pro
strukturované interview bylo sestaveno nasledujicich deset otazek:

Otazky strukturovaného interview
1. Jaka je délka vasi pedagogické praxe?
2. Jak hodnotite zapojeni rozvoje ¢tenaiské gramotnosti ve Skolach?
3. Vénujete se ve vlastni praxi rozvoji Ctenaiské gramotnosti? Pokud ano, jakym
zpusobem to realizujete?

4. Povazujete knihy, které byly vybrany, za vhodné pro zaky ¢tvrtého ro¢niku?
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Vnimate jako perspektivni vyuzivat knihy tohoto zanru?
Byly v metodickych listech jasn€ popsany jednotlivé kroky?
Ptipadalo vam Casové rozvrzeni ¢innosti dostacujici?

Byly naplnény stanovené vychovné vzdélavaci cile metodickych lista?

© © N o o

Chtél/a byste zménit nebo upravit néktery metodicky list?
10. Domnivate se, ze tento zpuUsob prace sknihou dostateéné rozviji Ctenaiskou

gramotnost? Planujete zaclenit do své praxe vice aktivit s vyuzitim knihy?
6.2 Prabéh Setreni

Béhem roku 2023 byl vytvofen literarni program obsahujici ¢tyfi metodické listy.
Metodické listy obsahuji detailné popsané Cinnosti ucitele a zdka, vybrané texty, pracovni
listy & ilustrace pouzité zjednotlivych knih. Setfeni bylo uskuteénéno ve 4. roénicich
zakladnich skol na jafe vroce 2024. Literarni program byl ovéfen pomoci deseti otazek
strukturovaného interview, které mély oslovené pani ucitelky k dispozici k nahlédnuti jiz
behem uceni literarniho programu.

V ramci souvislé praxe byly osloveny pani ulitelky A a B. Ob& pisobi na stejné
zakladni Skole. Pani ucitelky se od sebe lisi délkou své pedagogické praxe, podrobnéji
v nasledujici podkapitole. S ucitelkami byl udrzovan osobni kontakt. Veskeré potiebné
materidly, vCetné otdzek strukturovaného interview, byly pfedany osobng. Néasledné po
dokonceni ovéfovani literarniho programu byla s obéma ucitelkami domluvena osobni
schtizka.

Pani ucitelka C byla oslovena skrze prostfednika. Vzhledem k zajmu pani ucitelky
0 téma prace byla z jeji strany pfislibena spoluprace. Spole¢na komunikace mezi nami byla
udrZzovana pomoci elektronické poSty, jednalo se pfevazné o zaslani metodickych listl
a otazek strukturovaného interview. Po dokonceni ovétovani literdrniho programu byla s pani

uéitelkou domluvena online schuzka.
6.3 Charakteristika souboru setreni

Jako respondentky pro strukturované interview byly zvoleny tii oslovené pani ucitelky
vyudujici na 1. stupni ZS. Pro zachovani anonymity byly pani uéitelky v textu oznaceny
velkymi tiskacimi pismeny A, B a C.

Pani ucitelka A méa za sebou 25 let vyuky, coz je nejdelsi doba ve srovnani
sucitelkami B a C. Pani ulitelka A je aktivné zapojena do projektu Pomdhame skolam
K tispéchu a podrobné se vénuje rozvoji ¢tenarské gramotnosti. Nyni ma pani ucitelka A ve

tiidé 19 zaka a soucasné je také zastupkyni pana feditele. Jeji tfidu navstévuje 7 divek a 12
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chlapcii. Mésto, ve kterém se nachazi zakladni Skola, ma piiblizn¢ 7500 obyvatel. Jedna se
Z odlehlych ¢asti mésta, zejména z okolnich kopcti u lesa.

Pani ucitelka B plsobi na stejné zakladni skole, avSak jeji pedagogicka praxe je pouze
5 let. B€hem svych prvnich 2 let ptisobila jako asistentka pedagoga a od dokonceni studia se
jiz 3 roky vénuje roli ucitelky. Taktéz jako pani ucitelka A je zapojena do projektu Pomdahame
Skolam k uspéchu, ale zatim v mensi mife. Do jeji tfidy dochazi 13 zaku, ztoho 5 divek
a 8 chlapci. Tiidu navitévuji tii Zaci, jejichz matefskym jazykem neni ¢estina. Cesky se Zaci
domluvi, ale ¢teni s porozuménim jim Cini obtize. VSichni Zéci taktéZ pochazi z tohoto mésta.

Posledni oslovena pani ucitelka C zac¢inala jako vychovatelka ve Skolni druziné a po
absolvovani studia ptsobi jako ucitelka jiz 7 let. Pani ucitelka C uci na zakladni $kole ve
mésté, které je mensi nez u predchozich ucitelek a ma pouze 2200 obyvatel. Do jeji tiidy
dochazi 18 zaku, z toho 8 divek a 10 chlapct. Vzhledem k tomu, Zze je $kola ve mésté jedina,

jedna se obvykle o zaky, ktefi jsou obyvateli daného mésta.
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7 Metodickeé listy pro ucitele

Literarni program skladajici se ze ¢tyf metodickych listli byl vytvofen se zamérem
podpofit rozvoj Ctendiské gramotnosti. Cilem bylo vytvofit literarni program na vyucovaci
hodiny s vyuzitim metod pro rozvoj ¢tenarské gramotnosti pomoci vybranych knih pro

détského &tenafe se sci-fi tematikou.
7.1 Popis metodickych listh

Metodicke listy jsou vytvofeny primarné pro zaky 4. rocniku zakladnich skol. Kazdy
z metodickych listl se soustiedi na praci s odli$nou knihou. Cteni je prokladano riznymi
aktivitami. Celkové jsou metodické listy uspotfadany v tabulce, ktera je rozdélena na nékolik
casti.

V tivodu kazdého metodického listu jsou nejprve popsané obecné informace — ¢asova
dotace, ro¢nik, pfedmét, téma, hlavni cile (Ctenarské, vychovné a vzdélavaci), o¢ekavané
vystupy na zakladé RVP ZV, dikaz o uceni a stru¢nd organizace a potfebné pomucky.
Soucasti metodickych listl je rozdéleni vyucovaci hodiny podle tfifazového modelu E-U-R.

Zvolené metody a aktivity smétuji k rozvoji Ctenaiské gramotnosti. U jednotlivych na
sebe navazujicich aktivit jsou uvedeny konkrétni cile a potiebné pomiicky. Déle je uvedena
casova dotace a zvolena organizace, kterd obvykle zahrnuje praci ve dvojicich nebo menSich
pracovnich skupinach. Pro lepsi porozuméni metodickému listu jsou ¢innosti ucitele a Zak
béhem aktivity popsany samostatné ve dvou sloupcich. Pokud se objevuje piima fe¢ ucitele,
pak je oznacena uvozovkami.

Nedilnou souc¢asti metodickych list jsou také zvolené ukazky ¢i pracovni listy, které
se rovnéz nachdzi na konci prace v seznamu piiloh. Ukézky jsou zvolené¢ na zdkladé¢
stanovenych cili. V metodickém listé €. 1 Petra Braunovd — Ztraceni v case ukazky smétuji
k odkaziim na soucasnost a minulost, misto dé€je, na hlavni postavy a jejich pocity. Ukazky
obsazené v metodickém listé €. 2 Vdclav Dvorak — Ja, Finis jsou zvolené tak, aby popisovaly
prostiedi, kde se hlavni postava nachazi. Metodicky list €. 3 Petr Stancik — H2Oa tajna vodni
mise vyuziva predc¢itanych ukazek, které nabizeji moznost predvidani. Posledni metodicky list
&. 4 Martin Sinkovsky — Hvézdonauti obsahuje riizné ukizky, umoziiujici postupné ziskavani

informaci.
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7.2 Metodicky list pro ucitele €. 1 Petra Braunovd — Ztraceni v ¢ase

Casova dotace
Piedmét
Ro¢nik

Téma

Cile

Ocekavané

vystupy

Dukaz o uceni

Organizace

BLOK — 2 vyucovaci hodiny (90 min)

Cesky jazyk

4. ro¢nik

Minulost a sou¢asnost

Hlavni ctenarsky cil

74k rozviji &tenatskou strategii — hledani souvislosti

74k rozviji ¢tenaiskou dovednost — postavy a prostiedi

Hlavni vzdeélavaci cil

74k uréi hlavni postavy v textu. Napise, kdy se odehrava dgj piibéhu.
Hlavni vychovny cil

74k si uvédomuje zaZité obdobné situace Vjeho Zivoté, jako zaZival
hlavni hrdina ptib&hu.

CG-2-2-07 propojuje informace, myslenky, nazory i postoje z &etby
textl s vlastnimi znalostmi, zkuSenostmi a nazory

CJL-5-1-01 &te s porozuménim piiméfené naroéné texty potichu i nahlas
CJL-5-1-02 rozlisuje podstatné a okrajové informace v textu vhodném
pro dany vék, podstatné informace zaznamenéava

CJL-5-1-04 reprodukuje obsah piiméfené slozitého sdéleni a zapamatuje
si z n¢j podstatna fakta

CJL-5-3-02 volné reprodukuje text podle svych schopnosti, tvoii vlastni
literarni text na dané téma

Zak odpovi na otazky ktextu v pracovnich listech (viz Obrazek 4,
Obrazek 5 a Obrazek 6)

NapiSe na papir nejvySe tfi situace, ve kterych se citil zoufaly jako
hrdina pfib¢hu.

74k ve skupiné zaznamena odpovédi na otazku, jak to vypadalo diive.

V zé&véru vyu€ovaci hodiny napise odpoved’ na Martiniv dopis.

74k ustné popise svymi slovy, kdy se ocitl v situaci, kdy mu nékdo
neveril, a eventudlné popisuje, jak tuto situaci fesil.

Organizacni forma — hromadna vyuka, skupinové vyuka

Prostor — tfida
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Potiebny material a pomucky | Pro zaky: psaci potieby

Pro uditele: tabule, kiidy (fixy)
PRVNI VYUCOVACI HODINA

Evokace Na zacatku vyucovaci hodiny ucitel zakiim ptecte dopis od hlavni postavy

z knihy. Spole¢né si Zaci s u€itelem predstavi postavy.

7 minut Dopis od Martina

CiL 7.4k pozorné nasloucha pred&itanému textu.
74k charakterizuje hlavni postavy na zakladé voditek v textu. Rozezna a uréi
hlavni postavy v textu.

Poti‘ebny material a pomucky Dopis od Martina

Organizace Hromadna vyuka

Cinnosti ucitele Cinnosti zaka

Utitel z obalky vytidhne dopis od Martina a &te | Zaci pozorné poslouchaji, co &te ugitel.

ho nahlas zakum.

Dopis od Martina
Ahoj vsichni,
Ja jsem Martin a je mi 10 let. Posilam vam pozdrav od mé babicky, teda vlastné prababicky.
Jelikoz je to zdlouhavé ji tak rikat, Fikam ji babicko, spis jen babi. Nechtél jsem ani vérit, ale
oslavila uz 90 let.
K babi jsem vidycky rad jezdil. Babi mi vidycky vypravéla o svém brdaskovi Lojzkovi, ktery
byl pry stejny rostak jako ja. Tenkrdt v roce 1924 mu bylo jako mné a babi bylo teprve 8 let,
kdyz se stala ta smutna vec, Lojzek pri bource vylezl na strom, a to se mu stalo osudnym.
Vzdycky jsem z toho byl smutny a babi taky.
Predstavte si, Ze jsem musel za trest, kviili dvojce z chovani, na prazdniny k babi. Ale dost uz
o mné, proc¢ vam pisu? Jednoho dne jsem Sel babi na nakup a prihnala se bourka. Utikal
jsem a najednou jsem videél fialovy blesk a asi mi nebudete vérit, ale zahlédl jsem Lojzka,
vazne! Zachranil jsem mu zivot, kdyz jsem ho popadl za loket a donutil ho jit od stromu pryc.
Jenze copak to jde?
Ted’ tady sedim na zidce a nepoznavam vitbec nic, nevim poradné, co se stalo a kde jsem.
Rano pred bourkou, kdyz jsem sel do obchodu, to tu vypadalo jinak. Zidka byla skoro
zborena a ted je uplné nova. Citim se z toho zoufaly. Pomozte mi prosim odhalit, co se déje!
Diky, Martin

(P. Braunova, 2022, s. 25)
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Cinnosti uitele

Cinnosti zaka

Ucitel pozada zaky o shrnuti, co se z dopisu
dozvédeli.

Ucitel se pta, kolik let je Martinovi a Lojzkovi
a jaky maji charakter. U¢itel zaznamenava na
tabuli do tabulky o dvou sloupcich (Martin
a Lojzek) a dvou tadcich (vék, jaky/a je).
Upozorni, Ze v§e nemuselo byt feceno, v dopise
se ale nachazeji voditka, napriklad ,,Martin ma
dvojku z chovani, jaky muze byt? Lojzek je
stejny rost’ak. Jaky muze nc¢kdo byt, kdyz je

oznacovany za rost’aka?*

Zaci shrnuji  celymi vétami, co se

dozvédeli.
Popisuji na zaklad¢ precteného dopisu

hlavni postavy.

74k zaznamena situace, ve kterych se citil zoufaly. Dokdze pracovat ve

8 minut Citil jsem se nékdy zoufaly?

Na kazdou ¢ast maji zaci 2 minuty
CiL

skuping.
Metoda Snéhova koule

Potiebny material a pomucky
Organizace Skupinova prace

Cinnosti uditele

Cisté papiry velikosti A7

Cinnosti zaka

Ucitel se zajima o to, zda Zaci zazili podobnou
situaci, jestli byli zmateni nebo zoufali z néceho
¢emu nerozumi.

Ucitel Zzakim rozdd malé papiry pro
zaznamenani odpovédi. Ucitel nejprve vyzve
zéky, aby pracovali samostatné¢. Po uplynuti
Casu ucitel zaky pozada, aby své odpovédi
sdileli ve dvojicich. Ucitel sd€li zadani: ,,Ve
dvojici si prectéte situace a seskupte listecky do
skupin, podle podobnosti situaci. Az to budete
mit, vytvoite ctvefici. Ve Ctvefici piedstavte
vase napady a ve vétsi skupin€ opét seskupte

napady do skupin. V posledni fad¢ vyberte dvé

Zaci premysleji, jestli zazili podobnou
situaci. Na papir zapisuji své postiehy.
Kazdy sdm ma za kol vymyslet nejvyse
tf1 situace, kdy se citil zoufaly. Nasledné
pracuji ve dvojicich — vyberou podobné

situace. Pokracuji ve Ctvefici, kde

Zaci ve Ctvetici opét vybiraji shodné

situace. Zaci vybiraji dv€ situace

a mluv¢iho skupiny, ktery je piredstavi

trideé.
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situace, které jsou podle véas nejhorsi. Na
situacich se shodujete jako skupina, zvolte si
mluvciho, ktery predstavi situace tfide.”

Ucitel zapisuje na tabuli. Provadi reflexi aktivity
— Co jste zvolili za nejhorsi situaci a pro¢? Jak

jste se citili? Apod.

Uvédoméni Ugitel zaktim rozda pracovni list (viz Obrazek 4). Zaci samostatné &tou
text a ve dvojicich odpovidaji na otazky. Zaci odpovidaji na otazky, jak
to vypadalo dfive, pomoci metody kmeny a koteny. Predstavuji své
navrhy t¥id&. Zaci ¢tou text na pracovnim listé (viz Obrazek 5)

15 minut Martin v minulosti

CiL 74k pozné po piedteni piibshu, kdy se odehrava d&j pribéhu. Zak uréi hlavni
postavy vystupujici v ptibéhu. Vyhleda je v textu a vypise je.

Metoda Samostatné tiché ¢teni
Odpovidani na otazky k textu

Potiebny material a pomicky Pracovni listy pro zaky (viz Obrazek 4)

Organizace Samostatna prace, Skupinova prace — prace ve dvojicich

Cinnosti uditele Cinnosti Zaka

Utitel zaktim rozda pracovni list, kde je text | Zaci samostatné &tou text.

a otazky k nému (viz Obrazek 4). Zaci ve dvojicich odpovidaji na otazky pod
Ucitel zaklim neché Cas na samostatné ¢teni | textem na pracovnim listé.

a nasledné vyplnéni otdzek ve dvojicich.
Poté ucitel spolecné s zaky provadi rychlou
kontrolu.

Ucitel zakonc¢i aktivitu tim, ze fika: ,,Martin
se dostal do minulosti. Do doby, ktera je
zhruba pied 80 lety. To miize byt vek vasi
babicky nebo dédecka. Jak to asi vypadalo
tenkrat, kdyZ vase babicka nebo dédecek
byli mali?* Timto shrnutim uditel uvadi

dalsi aktivitu.
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Text

. Lojzo, zastav se, prosim, “ vykiikne Martin a opét se mu postavi do cesty. ,, Musim ti néco
Fict! Néco strasné dilezityho!* ,, Ty ses mrtvej!“ zakrici Martin. ,,Jsi duch!* Lojzek vyvali
oci. ,,Coze? Ja ze jsem duch? “ Lozjek skoci po Martinovi.

Oba kluci supi, rudi v obliceji. Martin brzy pozna, ze je Lojzek mnohem silnéjsi protihrac.
,,Dobre, nejsi duch...” snazi se ho ze sebe setrast. ,, Ale... jestli nejsi duch, tak... " ,, Tak co?
Tak co, no?* drti Lojzek vztekle mezi zuby. ,Jestli nejsi duch, tak ses dostal do
budoucnosti! “ vyhrkne Martin.

Lojzek chte nechté musi zastavit. Prohlizi si Martina od hlavy az k paté. Pravda, je obleceny
dost neobvykle, usoudi a zamyslené hledi na Martinovo obleceni. Takovy pekny obrazek ma
na tom tricku... a kratasy z takové tuhé latky... Nejdéle se vydrzi divat na Martinovi boty.
Takové v Zivote nevidel!

, Hele Lojzku, ver mi! Ja jsem Martin... z roku dva tisice sedm.* Martin krdci vedle ného.
Ani jeden nepromluvi. V Martinovi nahle hrkne. Zed’ je bild, cerstve nahozena. Pred par
hodinami byla odrolend, lety poskozend. V hlave mu huci, uz tusi katastrofu... uz je mu to
jasné... Lojzek neni v budoucnosti, ale on, Martin, se ocitl v minulosti ...

Otre si slzy a sahne do kapsy pro kapesnik. Lojzek se nad tim zarazi. Kluci prece nebreci jen
tak! ,,Co rves?“ zepta se uz docela dobracky. ,,Kolikatého je dneska?“ ozve se Martin.

Ve ¢«

,,Dvandctého cervna devatenact set dvacet ctyri,” rekne Lojzek. Martin bezradné vyhrkne:

‘

., Musis mi pomoct, jsi jedinej clovek na svete, kteryho znam... "

(P. Braunova, 2022, s. 52-68).

15 minut Jak to vypadalo v minulosti?
CiL 74k na zakladé svych zkusenosti odpovi na otazky, jak to mohlo vypadat
pred osmdesati lety. Zak dokaze pracovat ve skuping.

Metoda Kmeny a koieny

Potiebny material a pomucky Barevné listecky (libovolné druhy barev pro vhodny
pocet zakil — zakovské skupiny po Ctytfech)
Cisty papir velikosti A4

Organizace  Skupinova prace

Cinnosti uditele Cinnosti 74ka

Ugitel nechd zaky vylosovat barevné | Zaci si vylosuji barevné liste¢ky, podle

listecky, podle kterych je rozdé€li do skupin | kterych se rozdéli do skupin po ctytech.
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po Ctyfech. Ucitel do kazdé skupiny rozda
papir A4 a zadd jednu otdzku dle svého
vybéru (Jak se déti diive oblékaly? Co
Jaké hracky diive déti mély?).

Ucitel po rozdéleni otazek vysvétli aktivitu
zakiim — Vv zdkovské skupin€ si zaci urci
jednoho zapisovace (kmen), ostatni chodi
po tiid¢ (kofeny) a ptaji se spoluzdkli na
otazku. Zapisovac jejich odpovédi zapisuje
na papir.

Ucitel upozorni, Ze na konci zdkovska

vvvvvv

skupina  vybere  Ctyfi

odpovédi. Béhem zdkovské aktivity ucitel

napiSe jednotlivé otazky na tabuli.

Zaci si ve vytvofené studijni skuping
rozhodnou, kdo bude zapisova¢ a kdo bude
chodit po tfid¢. Zapisova¢ nadepiSe na papir
otazku, kterou dostal od ucitele. Ostatni chodi
po tfidé a ptaji se postupné alespon tii
spoluzakli na svou otazku. Soucasn¢ se Zaci
ptaji a odpovidaji na otazky. Odpoveéd od
svého spoluzaka nadiktuji svému zapisovaci.
Nasledné zaci ve své skupiné vyberou Ctyfi

vvvvvv

tiidé.

kterém se shodli v pracovni skuping.

5 minut Jak to vypadalo v minulosti?

CiL 74k predstavi tiidé navrh, na
Rizena diskuze

Organizace Hromadna vyuka

Cinnosti ucitele

Cinnosti zaka

Ucitel vyzve Zaky, aby =za skupinu

predstavili své odpovédi na otdzku. Ucitel

zapisuje ve zkratce Zdkovské odpovédi.

KONEC PRVNI VYUCOVACI HODINY

DRUHA VYUCOVACI HODINA

Zakovské skupiny predstavi své odpovédi na

otazky. Kazdy Zak fekne jednu odpovéd'.

2 minuty Jak to vypadalo v minulosti?

Rizena diskuze
CiL 74k shrne svymi slovy, co se doposud dozvédgl.
Organizace Hromadna vyuka

Cinnosti ucitele

Cinnosti Zaka

Ucitel s zéky ptripomina, kde pfed tim

skoncili a shrnuje pfedchozi aktivitu.

Zaci poslouchaji a spolecné shrnuji s ucitelem.
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Jak to vypadalo diive?

8 minut Jak to vypada ted’?
Rizena diskuze

CiL 74k dokaze na zakladd
vypadé v dnesni dob¢.

Organizace Hromadna vyuka

Cinnosti ucitele

svych zkuSenosti odpovédét na otazku, jak to

Cinnosti Zaka

Ucitel tika: ,,Uz vime, jak to méli naSe
prarodice, ale jak to vypada ted’, co vas
napada ke stejnym otazkam?* Ucitel zakiim
hazi micek a ptd se na stejné otazky, na
které odpovidali jiz v predchozi aktivité.

15 minut

Samostatné tiché ¢teni

Zaci odpovidaji na otazky z predchozi

aktivity.

Odpovidani na otazky k textu

4

CIL

74k dokaze svymi slovy pospat, jak se hlavni postava citi. Zak pozna

po piecteni piib&éhu, kdy se odehrava d&j piibéhu a kde se mohou

hlavni postavy nachdzet.

Potiebny material a pomucky

Organizace

Cinnosti uditele

Pracovni list (viz Obrazek 5)

Skupinova prace — prace ve dvojici

Cinnosti Zaka

Ucitel Zakim rozda druhy pracovni list, kde
je text a otazky k nému (viz Obrazek 5).

Ucitel Zakiim necha ¢as na samostatné cteni
a nasledné vyplnéni otazek ve dvojicich.
Poté ucitel spolecné s zaky provadi rychlou

kontrolu.

Zaci samostatné c¢tou a ve dvojicich

odpovidaji na otazky k textu.

Text

Martin se vyhrabe ze slamy. Cely rozlamany a poskrabany se zveda. Horecnate premysli, co

Lojzkovi ukaze jako prvni. Empétrojku, mobil, sluchatka nebo pistalku, kterou nasel na pude

babicky, nez se ocitl v minulosti?

., Tak hele.* Jako prvni se rozhodne ukazat empétrojku. Vynda ji na svetlo. ,,Vis, co to je?*

Lojzek tuhle veécicku v Zivoté nevideél, to je pravda. Ale prece to nebude hned priznavat!

Opatrne si prohlizi dva tenké dratky, co to je na nich za knofliky? Lojzek prevraci sluchatka
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v rukou. Martin mu beze slova ukaze, jak si ma dat sluchdatka do usi. Stiskne tlacitko
prehravani a vyprskne smichy, jak sebou Lojzek skubne, kdyz se ze sluchatek ozve hudba.
,Lojzo ... ja ... jsem doopravdy z budoucnosti ...ver mi, prosim! Tohle je takovej prenosnej
prehravac, chapes?“ Martin se na Lojzka diva tak upenlive, Ze ten nevydrzi jeho pohled
a uhne ocima. Martin rychle vytahuje z kapsy mobil. ,,A tohle znas?* Lojzek si prohlizi
telefon. Odkud to ten kluk ma? ,,To je mobilni telefon, chapes?* drmoli Martin. Nahle ho
osviti napad. Rychle hrabne do kapsy. ,, Tohle znas...? Nasel jsem ji u babicky na piide!*
Lojzek sahne do své kapsy a vynda taky pistalku, taky s vyrytym L. Obé mu lezi na dlani...
Jjedna jako druhd. Martin se zepta: ,, Tak uz mi véris... za to muze ta bourka?

Lojzek se otiese, to znamend... ze Martin mluvi pravdu!

(P. Braunova, 2022, s. 58-69.)

Reflexe Zéci vytvoii Venniiv diagram. Odpovi Martinovi na dopis, v dopise
popisi to, co se Martinovi piihodilo. Spole¢né s ucitelem se Zaci bavi
0 situacich, kdy jim n¢kdo nevéfil a jak tuto situaci fesili.

5minut  Co maji kluci spole¢ného?

CiL 74k dokaze najit & vymyslet rozdilné a spoleéné znaky hlavnich postav

a zaznamenat je do Vennova diagramu.

Metoda Vennuv diagram

Poti‘ebny material a pomtcky Pracovni list (viz Obrazek 6)

Organizace Samostatna prace

Cinnosti ugitele Cinnosti Zika

Ugitel zdkim rozda posledni pracovni list | Zaci samostatné vytvaii Venniv diagram.

(viz Obrazek 6) Predstavi tfid¢ své diagramy.

a tika: ,Na zaklad¢ ptectenych textli nebo

uvodniho  dopisu, porovnejte  Martina

a Lojzka, co maji spole¢ného a v cem se

naopak 1i81.

Spole¢né s zaky vyhodnoti — naptiklad kluci

maji  spoleny v&k, roStactvi, odlisné

obleceni, jméno, boty, dobu, ve které ziji

apod.
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7 minut Odpovéd’ na Martinuv dopis

CiL 74k shrne a popise, co se Martinovi pihodilo.
Cinnosti utitele Cinnosti Zika

Po vyplnéni Vennova diagramu u¢itel Zaky | Zaci odpovidaji na dopis. V dopise pozdravi,

vyzve K napsani odpovédi na dopis. piedstavi se a popisi Martinovi, co se mu

ptihodilo (shrnou dé&j piibchu).

8 minut Nevéril mi nékdo?

CiL Zak popisuje situace, kdy mu nékdo nevéfil, obdobné jako hlavni postavé.
74k sdéluje, jak se v t&chto situacich citil a jak je vyiesil. Zak hodnoti svou
praci.

Rizena diskuze

Ve
.

Cinnosti ugitele Cinnosti Zaka

Utitel zakim znovu hizi miek a pta se: | Zaci odpovidaji na otazku.
»Stalo se vdm nékdy, ze vdm n€kdo nevéfil | Hodnoti svoji praci pomoci palci.
jako Martinovi, jak jste se citili, co jste
udélali proto, aby vam uverili?

Ucitel zaky vyzve, aby pomoci palct

zhodnotili, jak se jim dnes pracovalo.

Obrazek 4, Pracovni list (Petra Braunova)
e =
Jméno:

Pracovni list

,Lojzo, zastav se, prosim,” vykrikne Martin a opét se mu postavi do cesty. ,Musim ti néco fict! Néco strasné dulezityho!
g »Ty ses mrtvej!” zakfici Martin. ,Jsi duch!” Lojzek vyvali oci. ,Coze? Ja ze jsem duch?” Lozjek skoéi po Martinovi.

Oba kluci supi, rudi v obliceji. Martin brzy poznd, Ze je Lojzek mnohem silnéjsi protihrac. , Dobre, nejsi duch...” snazi se ho
© ze sebe setrast. ,Ale... jestli nejsi duch, tak... , Tak co?” ,Tak co, no?” drti Lojzek vztekle mezi zuby. ,Jestli nejsi duch, tak ses
dostal do budoucnosti!” vyhrkne Martin.

* Lojzek chté nechté musi zastavit. Prohlizi si Martina od hlavy aZ k paté. Pravda, je obleceny dost neobvykle, usoudi
a zamyslené hledi na Martinovo obleceni. Takovy pékny obrazek ma na tom tricku ... a kratasy z takové tuhé ltky ...
. Nejdéle se vydrzi divat na Martinovi boty. Takové v Zivoté nevidél!

,Hele Lojzku, véF mi! Ja jsem Martin... z roku dva tisice sedm.” Martin kraci vedle ného. Ani jeden nepromluvi. V Martinovi
nahle hrkne. Zed' je bila, cerstvé nahozena. Pfed par hodinami byla odrolena, lety poskozena. V hlavé mu huci, uz tusi
katastrofu... uz je mu to jasné ... Lojzek neni v budoucnosti, ale on, Martin, se ocitl v minulosti ...

Otfe si slzy a sahne do kapsy pro kapesnik. Lojzek se nad tim zarazi. Kluci pfece nebreéi jen tak! ,Co fves?” zepta se uz

docela dobracky. ,Kolikatého je dneska?” ozve se Martin. ,Dvanactého Eervna devatenact set dvacet tyfi“, fekne Lojzek.
: Martin bezradné vyhrkne: ,Musis mi pomoct, jsi jedinej clovék na svété, kteryho znam...”
Ukoly k texty.

1. Co se Martinovi skutecné stalo? Proc je zoufaly?

2. Kolik postav vystupuje v pribéhu? (Vypis je)

(dopln z textu)

3. Kdy se pfibéh Martina odehrava?
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Obrazek 5, Pracovni list 2 (Petra Braunova)

?,< ' Jméno:
Pracovni list ;

artin se vyhrabe ze slamy. Cely rozlamany a poskrabany se zveda. Horeénaté pfemysli, co Lojzkovi ukaze jako prvni.
Empétrojku, mobil, sluchatka nebo pistalku, kterou nasel na pidé babicky, nez se ocitl v minulosti? \

_ .Tak hele.” Jako prvni se rozhodne ukazat empétrojku. Vynda ji na svétlo. Vi3, co to je?” Lojzek tuhle vécicku v Zivoté
nevidél, to je pravda. Ale prece to nebude hned pfiznavat! Opatrné si prohlizi dva tenké dratky, co to je na nich za knofliky?
Lojzek pfevraci sluchatka v rukou. Martin mu beze slova ukaZe, jak si ma dat sluchatka do usi. Stiskne tlaéitko pfehravani a

. vyprskne smichy, jak sebou Lojzek Skubne, kdyi se ze sluchdtek ozve hudba.

«Lojzo ... ja ... jsem doopravdy z budoucnosti ...véf mi, prosim! Tohle je takove] pfenosnej pfehravaé, chapes?” Martin se na
Lojzka diva tak upénlivé, Ze ten nevydrii jeho pohled a uhne ogima. Martin rychle vytahuje z kapsy mobil. ,A tohle zna3?”
_ Lojzek si prohlii telefon. Odkud to ten kluk ma? ,To je mobilni telefon, chape$?“ drmoli Martin. Nahle ho osviti napad.
Rychle hrabne do kapsy. ,Tohle znas ...? Nasel jsem ji u babicky na pidé!” Lojzek sahne do své kapsy a vynda taky pistalku,
J taky s vyrytym L. Obé mu leZi na dlani... jedna jako druha. Martin se zepta: ,Tak uZ mi v&fi§... za to miZe ta bourka?”
Lojzek se otfese, to znamend ... Ze Martin mluvi pravdu!
| -
Ukoly k texty.
s 1. Jak se Martin mohl citit na zagatku, kdyZ mu Lojzek nechtél uvéfit?

2. Proc sl mysli§, Ze Lojzek nechtél Martinovi véfit?

g i 3. Kde mohou kluci byt? Kde se pfibéh klukd odehrdva, proé si to mysli&?

4. Jak se Martin mohl citit, kdyZ mu Lojzek nakonec uvéfil?

Obrazek 6, Vennuv diagram, dopis (Petra Braunova)

Jméno:

Martin a Lojzek

s
Garth)

m‘Dorpis pro Martina
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7.3 Metodicky list pro ucitele €. 2 Vaclav Dvorak - Ja, Finis

Casova dotace
Piedmét
Ro¢nik

Téma

Cile

Ocekavané

vystupy

Dukaz o uceni

Organizace

BLOK — 2 vyucovaci hodiny (90 min)

Cesky jazyk

4. ro¢nik

Tma v podzemi

Hlavni ctenarsky cil

74k rozviji ¢tenatskou strategii — vizualizace (vizualni piedstavy).

74k rozviji étenatskou dovednost — posloupnost.

Hlavni vzdeélavaci cil

74k odpovida na otazky souvisejici s textem na zakladé svych vlastnich
predstav. Zak spoleéné ve dvojici sefadi odstavce podle posloupnosti
textu. Zak za pomoci obrazku vyjadii, jak podle n&j dané misto vypada.
Hlavni vychovny cil

74k si uvédomuje, jak dilezita je vzajemna diivéra mezi prateli.
CG-2-4-03 pouzivd zakladni strategie pro porozuméni textu, napi.
vizualizace, [...] (netplné znéni)

CJL-5-1-01 éte s porozuménim piiméfend naroéné texty potichu i nahlas
CJL-5-3-02 volné reprodukuje text podle svych schopnosti, tvoii vlastni
literarni text na dané téma

CJL-5-1-04 reprodukuje obsah pfiméfené slozitého sdéleni a zapamatuje
st z n&] podstatna fakta

74k pisemné odpovi na otazky — Co sly§im? Co vidim? Co citim?
Vyplni pracovni list (viz Obrazek 7).

74k spoleéné se spoluzakem ve dvojici sloZi rozstiihany text dohromady.
74k nakresli obrazek, jak by mohlo vypadat misto, kde se odehrava dg;
ptib¢hu.

Organiza¢ni forma — hromadna vyuka, skupinova vyuka

Prostor — tfida (s dostatecnym prostorem — pohyb po tfidé, prace
v kruhu)

Potifebny material a pomiicky | Pro zaky: psaci potieby

Pro ucitele: tabule, kiidy (fixy)
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PRVNI VYUCOVACI HODINA

Evokace Utitel ptijde do t¥idy s tmavymi brylemi. Zaci diskutuji, pro¢ mé ugitel bryle.

Dale ucitel predcita uvod ptibéhu a zéci tvofi mysSlenkovou mapu na téma tma.

3 minuty Bryle na oc€ich

CiL 74k se zamysli a zvazuje napady k tématu sluneéni bryle. Zak sdéluje své
napady tfid¢ a argumenty podpira sva tvrzeni.

Metoda Brainstorming

Potifebny material a pomicky Slunecni bryle, text

Organizace Hromadna vyuka

Cinnosti ucitele Cinnosti Zaka

Utitel se zdki ptd, pro¢ méa na oich tmavé | Zaci sdéluji své myslenky.
bryle.

Ucitel odhali téma a fika: ,,Dnes se seznamime
s klukem, ktery opravdu takové bryle proti
svétlu musi nosit, ale nastésti to mudze mit
i vyhodu.*

Ucitel pfedcita anotaci — ivod k ptib&hu.

Text

,Ze Zemé se ztraci kluci. Presné v den svych osmych narozenin beze stopy zmizi a nikdo
tomu nedokaze zabradnit. Dvandctilety Petr nezmizel, mozna za to mohou pravé jeho oci
chranéné silnymi cernymi brylemi. Vymysli Sileny plan a jsou to pravé jeho oci, které mu
umozni nalézt cestu do temného svéta nestvir a monster. Jednoho dne vidi malou duhovou
svetelkujici kouli nad posteli brasky jeho kamaradky Anezky. Rozhodne se ho zachranit,
skace na postel, odhodi ho, ale ztraci rovnovahu a pada za nim! Petr dopadl do neznamého,

tmavého a strasidelného prostredi, kde se setkava s dalsimi ztracenymi chlapci.

., Jsem tady tyden, nebo mésic? V té tmé nékdy nevidim ani ja. Dny ubihaji jeden za druhym,
splyvaji a ja je prestal pocitat. Cesty do hlubin pro vodu se stridaji s vypravami ke skdle, na

které roste hnusny mech. Uz jsem se ho naucil jist, i kdyz je mi po ném spatné.*

Upraveno podle V. Dvortak, 2020, s. 30 a s. 41
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6 minut Tma

CiL
Metoda Myslenkova mapa
Organizace Hromadna vyuka

Cinnosti uditele

74k zaznamenava své napady na tabuli K tématu tma.

Cinnosti Zaka

Ucitel tika: ,Predstavte si, ze byste se ocitli

stejn¢ jako Petr

a tmavém misté, kde vibec nevidite.“ Na tabuli
napiSe slovo tma do krouzku. A pozada zaky

0 vytvofeni myslenkové mapy na dané téma.

Uvédoméni

na n¢jakém neznamém

chodi k tabuli

své napady k tématu

Zaci postupné
a zaznamenavaji

tma.

Z4ci na zakladé Gteného textu zapisuji své predstavy, které si poté sdili

ve dvojicich. Se zavazanyma o¢ima zaci prochéazeji tmavou stezku, ktera

jim pfipodobiiuje pohyb Petra v podzemi. Zaci davaji dohromady

rozstithané odstavce a poté kontroluji podle origindlniho textu. Po

precteni textu zaci kresli obrazek mista z ptibéhu.

3 minuty Petr na tmavém misté

CiL

co sly8im, co vidim apod.).
Potiebny material a pomiicky
Organizace Hromadna vyuka

Cinnosti ucitele

74k si bdhem piredéitani zaznamenava své predstavy (odpovida na otazky typu

Text, Cisté papiry velikosti AS

Cinnosti zaka

Ucitel zaktim pifed ¢tenim napiSe na tabuli

navodné otazky usnadnujici praci (Co
sly§$im? Co vidim? Co citim?)
Ucitel pomalu pfedcitda uryvek zknizky

(mtze ho ¢ist opakovang).

Zaci si poznamenaji otdzky a zaznamenavaji si
na papir k nim své predstavy béhem pred¢itani

textu.
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,,Dlouhé minuty lezu po ctyrech. Je takova tma, Ze ani ja nic nevidim, jen dycham vihky

vzduch podzemi prosyceny neznamOu vini.

Ocitame se v Sirokem tunelu osvétleném mdlou zari vychdzejici z jakési banky néjakého tvora

velkého jako fotbalovy mic. Mirime hloubéji do podzemi. Chodba se klikati, mijime prvni

odbocku, nasleduje dalsi, snazim se zapamatovat si smer, ale brzy svoji snahu vzdavam.

Prede mnou se otevird prostor nepredstavitelné obrovskeé jeskyne. *

(V. Dvoték, 2020, s. 50)

8 minut Tézkej—Stronzo—dvojice

4

CIL Zak ve dvojici sdili své odpovédi na otazky. Zak hleda rozdily

a podobnosti v odpovédich se spoluzakem.

Organizace Skupinové prace — prace ve dvojicich

Cinnosti ucitele

Cinnosti zaka

Ucitel zakim vysvétli aktivitu a postupné
tik4 slova tézkej—stronzo.

Ucitel si s zaky po aktivité sedne do kruhu
a pta se: ,,Shodovali jste se? Piekvapila vas

(13

n¢jaka odpoved?...

25 minut Tmava stezka

Zaci se na pokyn tézkej volné pohybuji po
tfidé. Na povel Stronzo se zastavi a ocima
vyhledaji nejbliz§iho spoluzdka, se kterym
vytvoti dvojici. Ve vytvorené dvojici si Zaci
sdili své odpovédi na otazky. Zaci maji tii
kola, to znamenda, Ze v prvnim kole sdili
odpovéd’ na prvni otdzku, ve druhém kole na
druhou otazku atd.

V kruhu spole¢né diskutuji.

CiL 74k se vziva do role postavy Petra, ktery se pohybuje v tmavych

chodbach. Zak spolupracuje ve skuping. Zak se u¢i divéiovat svym

spoluzédkim v ramci skupiny, cozZ mu umoziuje jak se nechat vést, tak se

ucit vést ostatni.

Zak popisuje svymi slovy, co by mohlo pozorovat hlavni postavu

pfibéhu a jak to mlize vypadat.

Potiebny material a pomucky Pracovni list (viz Obrazek 7)

Alespon 6 satkt, 2 pradelni $niry (provazy)

Organizace Samostatna prace, Skupinova prace
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Cinnosti uitele

Cinnosti Zzaka

Ucitel vyzve zéky, aby vytvofili idedlné

trojice, které jim umoZzni piijemnou
spolupraci.
Rika zakam: ,Ted se piesuneme do
stejného mista jako je Petr. Nachazi se
v klikatych chodbach, kde ani on nevidi!*
Utitel zakim do trojice rozda $atky. Zaky
necha si urcit ¢isla od jedné do tii.

Spole¢né s zaky pripravuje tmavou stezku
po stiidé. Ucitel cestu stezky ohranic¢i
provazky (praddelnimi Stitirami). Cestu
vytvoii na §ifi ramen zaki.

Zakim ucitel miZe rozmistit na cestu

bezpecné piekazky.

Zéci vytvoii trojice dle své volby. Zaci obdrzi
Satky. V pracovni skuping si Zaci prifadi Cisla
od jedné do tfi.

Jedni¢ky zistavaji, ¢tou Si piipraveny text
a odpovidaji na otazky k textu (viz

Obrazek 7), zatimco ostatni ze skupiny
pripravuji tmavou stezku, tak aby jednicky
stezku nevidéli.

Po dokonceni ptipravy si jedni¢ky zavazi oci
astezku prochdzeji, ostatni ze skupiny
jednickam pomahaji.

Poté¢ si zaci méni role — dvojky ctou text

a jednicky s trojkami pfipravuji stezku atd.

74k formuluje a sdéluje své pocity pii pohybu se zavienyma ogima. Zak

vyhodnocuje, co mu pomohlo pii pohybu se zavienyma o¢ima.

5 minut Reflexe k Tmavé stezce
CiL
Organizace Hromadna vyuka

Cinnosti utitele

Po prostiidani vSech zakd se ucitel s zaky
schazi v kruhu a diskutuje o aktivité: ,Jak
jste se citili se zavazanyma o¢ima? Co vam
pomahalo projit stezku? Co vam pfislo
tézké? Co jste se docetli v textu, jak jste
odpovédéli na otazky? Co si predstavite pod
tim, kdyZ je v textu napsdno, Ze na stropé

(13

bylo tisic a tisic tvori? ...

Cinnosti Zika
Zaci sedi v kruhu a odpovidaji na ucitelovi

otazky.
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Text

,,Prede mnou se otevira prostor nepredstavitelne obrovské jeskyne. Strop je pokryty tisici
a tisici malych zaricich tvoru osvétlujicich clenité stény lemované plosinami a stupni, po
kterych kraceji stovky stonozek. OdevSad se ozyvd huceni, Susténi a klepdni. Moje
predstavivost pracuje na plné obratky. Jsem uveznen. Chtel bych utéct, ale nemam poneéti jak.
Nevim, kde jsem a jak se dostat zpatky na povrch. Dokonce ani nevim, jestli je smér nahoru
spravne! Cosi mée svira a tahda smerem k sobé. Mam co délat, abych se vyhnul trcicim trniim.
Ze tmy vystupuji Ctyri oci, uprené mé pozoruji. Nevypadaji nebezpecne.

Upraveno podle V. Dvorak, 2020, s. 51-60

KONEC PRVNI VYUCOVACI HODINY

DRUHA VYUCOVACI HODINA

10 minut Zpiehazené odstavce

CiL 74k spole¢né ve dvojici sefadi odstavce podle posloupnosti textu. Zak po
ptecteni pitvodniho textu zkontroluje sefazené odstavce.

Potiebny material a pomicky Rozstiihany text na odstavce

Organizace  Hromadna vyuka

Cinnosti ucitele Cinnosti zaka

Utitel pozada zdky o vytvofeni dvojic. | Zaci vytvoii dvojice. Od uéitele obdrzi

Zaktim rozda obalky s rozstifhanym textem, | obalku obsahujici rozstithany text a ten

ktery maji za kol slozit. skladaji tak, aby tvoftil smysluplny celek.

Rozdéleny text

,,Ze tmy vystupuji Ctyri oci, uprené mé pozoruji. Nevypadaji nebezpecné. Chtél bych néco
Fict, ale prijde mi to uplné zbytecné. Ozyva se zurceni potiicku slabnouci doztracena. Co
chces? Septam a chci se vySkubnout. Bublina, nazvu tu chobotnicku, ukazuje k vychodu, pak

na mé a nakonec na Sebe.

Chces jit se mnou? Beru do ruky svij trnovy nozik a ostrazite se blizim k mriZi do druhé cely.
Stojim jako zkamenély, v ruce trimam trn jako néjakou smesnou zbran. Chobotnicka vydava
spokojeny zurcivy zvuk a presouva se k vychodu. Kouka ven, to poznam podle otocenych

ruzku nahore na hlave. Pak se otaci smérem ke mné. Kyvu.

Splhame dolii, srdce mi busi jako splasené. Do plic mi pronikd tézky pdchnouci vzduch.
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Uprostied prostory je malé navrsi, snad patndct krokit v prumeéru, plné mensich i vetsich

hromadek hliny, mezi kterymi jsou hluboké prohlubné. V samém stredu se az vysoko pod

strop tyci z hliny uplacany sloup. Chobotnicka vydava zvuk slabnouciho zurceni.

Splham za Bublinou. Jde to lehce. Visek sloupu konci kousek pod virovni stropu mistnosti,

tady mame vnitini stenu na dosah. Nasleduju bublinu, chytam se vystupkii a pomalu se sunu

nahoru. Nahore se Siroce rozkrocim a stoupnu si. Najednou jakoby vedle nas uderil hrom.

Cloveék. Jsme zachranéni, pomyslim si.“ Upraveno podle V. Dvoiak, 2020, s. 60—67

8 minut Puvodni text

Cinnosti ucitele

Cinnosti zaka

Ucitel zaktim ptedlozi piivodni text.

Pta se zak, jak se jim vedlo, podle ¢eho text
usporadali? Co je vedlo ktomu, co bude
nasledovat apod. Petr si nasel kamarada,
myslite, ze se citil 1épe, pro¢ ano/ne?

20 minut Kresleni obrazku
CiL

dané misto vypada.

Zaci si prectou puvodni text a podle n¢ho si
zkontroluji své slozené odstavce.

Odpovidaji na ucitelovi otazky.

74k shrne, o éem piibéh je. Zak za pomoci obrazku navrhne, jak podle ngj

Poti‘ebny material a pomiicky  Ctvrtky velikosti A4

Organizace Samostatna prace

Cinnosti ucitele

Cinnosti zaka

Ucitel poprosi zaky o shrnuti ptibehu. Poté
se pta dle preferenci naptiklad: ,Jak to
vypada tam, kde je Petr? Co mohl citit, kdyz
tikal, Ze se mu do plic dostal t&zky pachnouci
vzduch? Jaky je sloup, po kterém Splhaji na
dotek?

Co muze mit Petr na sobé za

obleceni?  Jakou barvu mlZe mit
chobotnicka? Jak vypada cloveék, kterého
zminuje na konci piib&éhu Petr? Apod.*

Po spole¢ném zamysleni ucitel rozda ctvrtky
a pozada zaky o nakresleni obrazku: Jak si

mysli§, Ze vypadéa misto, kde je Petr?

Zéci shrnuji svymi slovy, o &em je piibéh, a
odpovidaji na otazky.

Zaci samostatné kresli podle zadani: Jak
mysli§, Ze vypada misto, kde je uvéznény

Petr?

80




.
4

Reflexe

Zaci vytvoti vystavu svych obrazkii a vybiraji ten, ktery je nejvice zaujal

a ¢im. V zavéru vyucovaci hodiny zaci hodnoti svou praci.

5 minut Vystava obrazku
CiL
Organizace Hromadna vyuka

Cinnosti uditele

74k ocenuje a popisuje, co ho na vybraném obrazku zaujalo.

Cinnosti zaka

Ucitel pozadd zaky, aby vystavili své
obrazky napiiklad na koberec, na spojené
lavice ¢i pfipevnili magnety na tabuli (dle
moznosti).

Poprosi kazdého, aby si vybral obrazek,
ktery ho zaujal a podé¢lil se s ostatnimi o to,
co ho zaujalo.

2 minuty

’

CIL 74k hodnoti svou praci.

Cinnosti ucitele

Zaci umisti své obrazky na ur¢ené misto.
Zaci si prohlizeji obrazky ostatnich.
obrazek, ktery je

Vyberou si zaujal

a ostatnim sdéli, co je zaujalo.

Cinnosti Zaka

Ucitel nakresli na tabuli tfi emotikony
(usmévavy, neutrdlni a smutny). Poprosi
zaky o doplnéni paprski (jako u Slunce)

podle toho, jak se citi.

Obrazek 1, Pracovni list (Vaclav Dvorak)

Zaci dokresli jeden paprsek Kk vybranému

emotikonu na tabuli. Dokresluji na zakladé

pocitil z vyucovaci hodiny.

=
~
N

P

Pfede mnou se otevird prostor nepredstavitelné obrovské jeskyné. Strop je
pokryty tisici a tisici malych zéficich tvord osvétlujicich ¢lenité stény lemované
plosinami a stupni, po kterych kraceji stovky stonozek. Odevsad se ozyva
huéeni, Susténi a klepani. Moje predstavivost pracuje na plné obratky. Jsem
uvéznén. Chtél bych utéct, ale nemam ponéti jak. Nevim, kde jsem a jak se
dostat zpatky na povrch. Dokonce ani nevim, jestli je smér nahoru spravné!

Cosi mé svira a taha smérem k sobé. Mam co délat, abych se vyhnul tréicim
trnim. Ze tmy vystupuji ctyfi oci, upfené mé pozoruji. Nevypadaji nebezpecné.

Ukoly k textu:

1. Co podle tebe pozoruje Petra?

2. Popis, jak podle tebe vypada to, co pozoruje Petra.
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7.4 Metodicky list pro ucitele ¢. 3 Petr Stancik — H>O a tajna vodni mise

Casova dotace
Predmét

Ro¢nik

Ocekavané vystupy

Dukaz o uceni

BLOK — 2 vyucovaci hodiny (90 min)

Cesky jazyk

4. ro¢nik

Zéhadné vynalezy

Hlavni ctenarsky cil

74k rozviji étenafskou strategii — predvidani.

Hlavni vzdélavaci cil

74k predvida a shruje dg&j ptibshu.

Hlavni vychovny cil

7.4k respektuje nazor ostatnich.

CG-2-2-04 najde jednotlivé duleZité informace & momenty v textu
CG-2-2-06 samostatné shrne, o em text je

CJL-5-1-02 rozliduje podstatné a okrajové informace v textu
vhodném pro dany vek, podstatné informace zaznamenava
CJL-5-1-04 reprodukuje obsah piiméfend slozitého sdéleni
a zapamatuje si z n¢j podstatna fakta

CJL-5-3-02 volné reprodukuje text podle svych schopnosti, tvofi
vlastni literarni text na dané téma

74k vyplni tabulku piedpovédi (Odpovi na otazky — Jak se podle
tebe bude ptibeh vyvijet? Proc si to mysli§? Co se skute¢né stalo?).
74k zaznamena do pracovniho listu vyhody a nevyhody
zmenSovadla.

74k ve dvojici popise vlastni vynalez.

V zavérecné diskuzi sdéli své predpoklady pred ptibéhem a shrne
0 cem piibéh skutecné je (Co Hubert vynalezl? K ¢emu jeho

vynalez slouzi?).

Organizace Organiza¢ni forma — hromadna vyuka, skupinova vyuka — prace ve
dvojicich
Prostor — tiida, zaci sedi v lavicich po dvou nebo chodi k tabuli
Potiebny material a pomiicky Pro zéky: psaci potieby

Pro ucitele: tabule, kiidy (fixy)
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PRVNI VYUCOVACI HODINA

Na zacatku vyucovaci hodiny jsou zakim piedstavena napsana slova

na tabuli a jejich ukolem je zjistit spojitost mezi nimi. Ucgitel

zaznamena napady zakd na tabuli a poté szdky vyvodi téma —

Evokace

Zahadné vynalezy.
10 minut Co je vynalez?
CiL
Metoda Brainstorming

Potiebny material a pomucky

Organizace Hromadna vyuka

Cinnosti ucitele

74k hleda souvislosti mezi slovy napsanymi na tabuli.

Pracovni list (viz Obrazek 8)

Cinnosti zaka

Na tabuli jsou napsana slova — televize, kostka
cukru, 1Zice, bryle a dalsi.

Ucitel vyzve zadky, aby zkusili pfijit na to, co jsou
vSechna ta slova a co je mize spojovat. Béhem
evokace ucitel vede spolecnou diskuzi, tfidi
myslenky a ndpady zakl a zaznamenava je na tabuli.
S Z&ky spole¢né vyvodi téma Zahadné vynalezy. Co
je vynalez — VymySleni néfeho uplné nového
(vyrobku, pfedmétu, procesu, ...), co jesté nebylo
objeveno. Kdo je vynalezce — ¢lovek, ktery néco
vynalezl. U¢itel se pta ,,Co mlize znamenat zahadné
vynalezy?*

Zakim uditel predstavi napli hodiny. ,.Dnes
pozname vynalezce Huberta. Predstavte si, jeho
vynalez zménil svét, jaky vynalez to mohl byt?*
Ucitel rozda zakam pracovni list 1 (viz Obrazek 8),
kde se nachazeji dvé tabulky pfedpovédi. Pozada
zaky o vyplnéni prvniho fadku tabulky 1.

Uvédoméni

Zéci premysli, co by mohlo napsani
slova spojovat.

Zéaci sdili své napady.

Spole¢né vyvozeni vyznamil
s ucitelem, co je vynalez a kdo je

vyndlezce.

Kazdy Zak dostane pracovni list.
Zéci se podepisi a vyplni prvni fadek

v tabulce 1.

Utitel zakGm piecita text po &astech. Zaci do tabulky

zaznamenavaji, jak se bude piib¢h vyvijet, pro¢ si to mysli

a nasledné napisi, co se opravdu stalo. Po docteni piib&éhu zaci

ur¢i vyhody a nevyhody Hubertova vynalezu — zmenSovadla.
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5 minut

CiL 74k predvida, jak bude pokradovat d&j piibéhu. Pozorné nasloucha
ctenému piib¢hu.

Metoda Cteni s piedvidanim

Potfebny material a pomiicky Pracovni list (viz Obrazek 8), text k predéitani

Organizace Hromadna vyuka, samostatna prace

Cinnosti uditele

Cinnosti Zzaka

Ucitel predcita zakam Text 0 z knizky
P. Stanc¢ika — H20 a tajna vodni mise.

Pted predcitinim upozorni zdky, aby pozorné
naslouchali a vSimali si rOznych voditek

Vv piib&hu.

Zaci pozorné naslouchaji predcitanému

textu.

Text 0

~Hubert byl velky vyndlezce, i kdyz chodil teprve na zakladni skolu. Potiz byla v tom, Ze nikdy

nevedel predtim, kdy a co presné vynalezne. Takze ho tFreba maminka poslala k pekari koupit

housky, a on misto toho vynalezl bublifukovy klarinet, ktery pri hrani vypoustel z direk

krasné duhové bubliny. Jindy si mél zase uklidit ve svém pokojicku, ale neuklidil, viastné ho

jesté vice rozsantoril, protoze vynalezl siamskou kavovou [Zicku. A tak dale. Jednoho

krasného dne na zacatku skolniho roku se Hubertove mamince rozbil vysousec na vlasy.

Maminka Huberta poprosila, aby ten vysouSec zkusil opravit. Hubert tu starozitnost poloZil

na pracovni stul a zacal ji opatrné rozebirat “ (P.

Stancik, 2017, s. 13-14).

Cinnosti ucditele

Cinnosti Zaka

Ucitel se pta: ,,Co myslite, ze se délo
S vysousecem na vlasy dal?*

Ucitel nechava zaky sdilet své napady nahlas.
Jejich navrhy mohou pomoci nékterym zakim

pfi dalsi aktivité

Zaci odpovidaji na otazku a sdili své

napady nahlas.

84




5 minut
CIiL

Zak predvidd a zaznamenavd, jak bude pokraovat d¢j pribéhu. VSima si

podstatnych detaild v piibéhu, které mu pomohou piedpovidat dalsi prabeh

déje.
Organizace Samostatna prace

Cinnosti ucitele

Cinnosti Zaka

Ucitel vyzve zéky k vyplnéni prvnich dvou poli
prvniho fadku v tabulce 2 (Text 1, Jak se podle
tebe bude piibeh vyvijet? Proc si to myslis?)

Ucitel zakim pied vyplnénim tabulky zdtrazni,

Zaci se snazi piedvidat, co a pro¢ by
mohlo v piibéhu nasledovat.
Zaci vyplni prvni dvé pole v prvnim

radku tabulky 2.

aby Kk doplnéni pouzivali celé véty.

5 minut
CiL 74k porovnava své odhady s originalnim piib&hem. Stru¢né celymi vétami
shrne, o ¢em ptib¢h je.

Potiebny material a pomiicky Pracovni list (viz Obrazek 8), text k pred¢itani

Organizace Samostatna prace

Cinnosti ucitele Cinnosti zaka

Ucitel predcita zakim Text 1. Zéaci pozorné naslouchaji &tenému textu

ucitelem.

Text 1

~Hubert nejdriv musel povolit tunu Sroubu, teprve pak se mu podarilo odklopit plechovy kryt
a proniknout do utrob tajemného pristroje. Zevniti se na néj zazubilo asi milion soucdstek
nejruznéjsich tvari a barev, vzajemne propojenych kilometry starickych dratu, ovinutych
hedvabnou niti. Hubert vSechny soucastky vymontoval a rozlozil je kolem vykuchaného fénu
do malebnych geometrickych obrazcii. Jednu po druhé peclivé prohlédl a protrepal, ale
vSechny se zddly byt v nejlepsim pordadku. Zacal tedy vysouSec zase skladat dohromady, ale
ouvej, uplné zapomnél, kam ktera soucastka patii. At je skladal, jak je skladal, pokazdé neco

prebyvalo“ (P. Stancik, 2017, s. 14-15).

Cinnosti ucitele Cinnosti Zaka

Zaci doplni prvni fadek tabulky.

Pisi

Ucitel pozada Zaky o doplnéni prvniho tadku

v tabulce 2 (Co se opravdu stalo?). celymi vétami hlavni mySlenku

pfectené¢ho Textu 1.
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8 minut Kresba soucastek vysouSece na vlasy na tabuli

CiL 74k podle zadani kresli svou piedstavu, jak by mohla dana véc vypadat. Zak si
uvédomuje slozeni pfedmétu a klade diraz na peclivé provedeni kazdého
detailu. Zak vyhodnocuje, v ¢em by mohla mit hlavni postava problém. Zak
respektuje nazor ostatnich.

Organizace Hromadna vyuka

Cinnosti ucitele

Cinnosti Zaka

Ucitel polozi zakim otazku: ,Jak vypada
vysouse¢ (fén) na vlasy? Jak by mohly vypadat
jednotlivé soucastky uvnitt, které po rozlozeni
uvidél Hubert?

Ucitel shrne napady Z4kt — napiiklad dratky,
Sroubky ¢i ozubend kolecka riznych barev
a tvarll. Na tabuli napiSe — Soucastky vysousece
na vlasy. Zaky vyzve, aby postupné chodili
k tabuli a kreslili souc¢astky vysousece.

Ucitel spolecné s zaky vyvodi zavér ,,Na tabuli
se objevila spousta soucastek, Hubert to nemél
vibec lehké. Co myslite, v ¢em muize mit potize
a jak situaci vytesi?“

2 minuty
CiL

Zaci odpovidaji na otazky. Sdé&luji své
navrhy, jak by mohly vypadat soucastky
vysousSece na vlasy.

Zaci postupné chodi k tabuli a kresli, jak
by mohly jednotlivé dily vypadat. Mohou

doplnovat jiz nakreslené obrazky.

Po kresbé soucastek zaci odpovidaji na

otazky polozené ucitelem.

Zak predvidd a zaznamenava, jak bude pokracovat d¢j piib&hu. VSima si

podstatnych detaili v pfibéhu, které mu pomohou piedpovidat dalsi pribéh

déje.
Potiebny material a pomucky

Organizace Samostatnd prace

Cinnosti uditele

Pracovni list (viz Obrazek 8)

Cinnosti zaka

Po shrnuti ptedchazejici aktivity ucitel pozada
zaky o vyplnéni prvnich dvou poli ve druhém

radku tabulky 2.

Zéci vypliuji ¢ast druhého fadku tabulky
2.
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3 minuty
CiL Zak porovnava své odhady s originalnim piib&hem. Struéné celymi vétami

shrne, o ¢em ptib¢h je.

Poti‘ebny material a pomucky Pracovni list (viz Obrazek 8), text k piedc¢itani
Organizace Samostatna prace

Cinnosti ugitele Cinnosti Z4ka

Ucitel predcita zakam Text 2. Zéci pozorné naslouchaji predéitany text.
Text 2

,, Teprve pozdé vecer se mu povedlo do plechového bricha nacpat vsechno, co z néj predtim
vytdhl. Namiril vysousecem jako pistoli na svého kiecka Harpagona a zmackl knoflik na
drzadle. Vten okamzik se stalo néco neuveritelného. PrestoZe Sniira pristroje nebyla
zapojend do elektrické zasuvky, fén s vyhruznym hucenim naskocil, ale nefoukal. Misto toho

Z hubice vyslehl zarive zeleny paprsek* (P. Stancik, 2017, s. 15).

Cinnosti ucitele Cinnosti Zaka

Utitel pozada zaky o dopsani druhého tadku | Zaci vyplni druhy fadek tabulky 2.

v tabulce 2 (Co se opravdu stalo?). Hlavni myslenku formuluji v celych
vétach.

2 minuty

CiL 74k predvida a zaznamenava, jak bude pokracovat d&j piibéhu. V§ima si

podstatnych detaild v ptibéhu, které mu pomohou piedpovidat dalsi prubéh déje.
Poti‘ebny material a pomucky Pracovni list (viz Obrazek 8), text k pred¢itani
Organizace Samostatna prace

Cinnosti ucditele Cinnosti zaka

Ugitel zaky poprosi, aby vyplnili prvni dvé pole | Zaci piedvidaji, jak by mohl piib&h
ve tretim radku tabulky 2. pokracovat. Vyplni prvni dvé pole tietiho
radku tabulky 2.

87




5 minut Spole¢na diskuze

CIL 74k posuzuje, kde se s ptibéhem shoduje a neshoduje. Predstavuje t¥idé

sva zjisténi. Zak premysli nad tim, co muize paprsek zpusobit. Zak

respektuje ndzor ostatnich

Cinnosti ucitele

Cinnosti Zaka

Ucitel se dotazuje zakt, jak se se svymi
ptedpovéd’mi shodovali s originalnim piibéhem.

Pta se, co muze zeleny paprsek zpiisobit.

Zici ¢&tou své napsané piedpovédi.
Sdileji, kde se s origindlnim pifibéhem
shoduji, a kde se naopak rozchazeji.

Zaci popisuji, jak by mohl piibsh

pokradovat, co mulze =zeleny paprsek

zpisobit.
KONEC PRVNI VYUCOVACI HODINY
DRUHA VYUCOVACI HODINA
2 minuty
CiL 74k formuluje celymi vétami, o ¢em piibéh je.
Organizace Samostatna prace

Cinnosti ucditele

Cinnosti Zaka

Ucitel volné navéze na piedchozi vyucovaci
hodinu. Ptda se 74k, co védi o piibchu
0 Hubertovi a jeho vysouseci na vlasy?

Ucitel pfipomind, jak ptibeh skoncil — z fénu

vyslehl zeleny paprsek.

2 minuty Cteni s piedvidanim

4

shrne, o ¢em ptib¢h je.

Zaci shrnuji, co se doposud dozvédeli

0 vynalezci Hubertovi.

CIL Zak porovnava své odhady s originalnim piibéhem. Struéné celymi vétami

Poti‘ebny material a pomucky Pracovni list (viz Obrazek 8), text k pred¢itani

Organizace Samostatna prace

Cinnosti uditele

Cinnosti zaka

Ucitel predcita zaktim Text 3.

Zaci pozorné naslouchaji pred¢itanému

textu.
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Text 3

,.Jakmile paprsek zasahl kiecka, zviratko se zacalo zmensovat a zmensovat, az skoro nebylo

videt. Hubert popadl lupu a podival se na pidikrecka zvetsovacim sklem. Nastésti se zdalo, Ze

mu nic neni. Asi za hodinu se ozvalo takové zvlastni zabublani *“ (P. Stancik, 2017, s. 15).

Cinnosti ucitele

Cinnosti Zaka

Utitel zaky vyzve k dokon&eni tfetiho fadku | Zaci doplni tfeti fadek tabulky 2.

tabulky 2. Hlavni mys$lenku pi$i celymi vétami.
8 minut Vyhody a nevyhody zmensovadla
CiL 74k si na zakladé vlastni analyzy uvédomi klady a zapory. Zak vyvodi

vyhody a nevyhody vynalezu a zaznamenava je. Spolupracuje ve dvojici.

7.4k respektuje nazor ostatnich.

Poti‘ebny material a pomicky  Pracovni list (viz Obrazek 9)

Organizace Samostatnd prace, skupinova prace — prace ve dvojicich

Cinnosti ucitele

Cinnosti zaka

Ucitel pozada zaky o shrnuti informaci, které
jsou pro n¢ nové. Ucitel uvede dalsi aktivitu
,Predstavte si sami, Ze jste ted’ zmenSeni jako
Hubertiiv kiecek. Jaké to muze byt? Jaké to
ma vyhody a nevyhody?* Rozda vS§em zakim
pracovni list (viz Obrazek 9), na ktery maji 2
minuty. Po uplynuti Casu vyzve zaky ke
sdileni svych napadi ve dvojici. Ucitel pozada
zaky, aby si podobné nebo shodné népady
barevné zakrouzkovali. Ucitel d4 prostor
dvojicim pro precteni shodnych/podobnych
vyhod a nevyhod. Na konci aktivity ucitel fika

,Chtéli byste zazit zmenSeni? Pro¢ ano/ne?

Z4ci sdéli, co nového se dozveédali.
Zaznamenavaji do pracovni listu vyhody
a nevyhody zmenSovadla.

Sdili své napady ve dvojicich. Zaci barevné
krouzkuji, co méli stejné nebo podobné.
Zici se vyjadiuji k tomu, jestli by chtéli

zazit zmenSeni.
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2 minuty
CiL 74k predvida a zaznamenavé, jak bude pokradovat d& piibéhu. V§ima si

podstatnych detailii v ptibéhu, které¢ mu pomohou predpovidat dalsi prubéh déje.

Poti'ebny material a pomiicky Pracovni list (viz Obréazek 8)
Organizace Samostatna prace
Cinnosti uéitele Cinnosti Zika

Utitel polozi otazku ,Jak myslite, ze kietek | Zaci vyplni prvni dvé pole étvrtého Fadku
opét vyroste? Poprosi zaky o vyplnéni | tabulky 2.
prvnich dvou poli ¢tvrtého fadku tabulky 2.

2 minuty
CiL 74k porovnava své odhady s originalnim piibéhem. Struéné celymi vétami
shrne, o ¢em prib¢h je.

Organizace Samostatna prace

Cinnosti ugitele Cinnosti Zika

Ucitel predcita zaktim Text 4. Zaci pozorné naslouchaji ¢tenému textu
ucitelem.

Text 4

., Krecek se zase zvetsil do piivodni velikosti. Zdalo se, Ze mu zména rozmerii nijak neublizZila.
Hubert pochopil, ze se mu nahodou povedl dalsi vyndlez a jako spravny védec se rozhodl
drive vysousec vlasii, nyni vsak zmensovadlo, vyzkouset sam na sobé. Pod perinou rozsvitil
baterku, namiril plechovou hubici primo na sebe, zaviel o¢i a zmackl knoflik* (P. Stancik,

2017, s. 15-16).

Cinnosti ucitele Cinnosti zaka

Utitel zaky vyzve k zaznamenani odpovédi, | Zaci doplni &tvrty Fadek tabulky 2.

do sloupecku, co se skute¢né stalo. Vyjadiuji se v celych vétach.
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3 minuty

CiL 74k predvida a zaznamenava, jak bude pokratovat d& piibéhu. V§ima si
podstatnych detailii v ptibéhu, které mu pomohou predpovidat dalsi prubéh dgje.

Organizace Samostatna prace

Cinnosti uditele Cinnosti 74ka

Utitel polozi otazku ,.Co myslite, e se | Zaci vyplni prvni dvé pole patého Fadku
S Hubertem stane?“ Poprosi zaky o napsani | tabulky 2.

své odpovédi do prvnich dvou poli patého | Zaci predvidaji, jak by piib&h mohl

fadku tabulky 2. dopadnout.

Ucitel se pta ,,Jak myslite, ze cely ptib¢h

dopadne?*

2 minuty

CiL 74k porovnava své odhady s originalnim piibéhem. Stru¢né celymi vétami shrne,

o ¢em piib¢h je.

Organizace Samostatna prace

Cinnosti utitele Cinnosti Zika

Ucitel predcita zaktim Text 5. Zaci pozorné naslouchaji predéitanému
textu.

Text5

, Kdyz zase oci otevrel, viechno vypadalo uplné jinak. Perina se proménila v ohromnou
Cervenobile pruhovanou jeskyni a baterka ji z dalky prozarovala jako néjaké podzemni
slunce. Hubert neohrozené Splhal pres duny a horské hiebeny faldii na prostéradle a malem
dorazil az k baterce, pak se ale jeskyné zacala zmensovat. Z jeskyné se stala zase stara dobra
duchna. Hubert unaveny vsim tim horolezenim, viastné prostéradlolezenim, hned vzapéti

usnul a celou noc se mu zdal jeden divoky sen za druhym * (P. Stancik, 2017, s. 16).

2 minuty Dokondeni ¢teni s predvidanim

Cinnosti ugitele Cinnosti Zika

Ucitel zaky pozada o doplnéni tabulky 2. Z4ci doplni posledni pole v tabulce 2.
Poklad4 otazky napiiklad ,Jak pribéh dopadl? | Zaci predvidaji, jak by piibéh mohl
Jaké byly vase népady?* dopadnout.

Reflexe Ugitel necha zaky vymyslet vlastni neobvyklé vynalezy. Zaci na vynalezu

pracuji v libovolnych dvojicich. Po uplynuti ¢asu zaci mohou ptedstavit své
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navrzené vynalezy ostatnim.

V zavéru se Zaci vraci k prvni tabulce 1 piedpovédi. Zaci doplni, co Hubert

vynalezl a k ¢emu vynalez slouzi. V ramci diskuze spole¢né zaci predstavi

své ptivodni predpoklady a shrnou o ¢em ptibeh byl.

10 minut
CiL

Zihadné vynalezy

nazor spoluzaka ve dvojici.
Potiebny material a pomucky
Organizace

Cinnosti ucitele

74k ve dvojici navrhuje, vytvaii a popisuje vlastni vynalez. Zik respektuje

Ctvrtky velikosti A4

Skupinové prace — prace ve dvojicich

Cinnosti zaka

Ucitel zdky necha rozdélit do libovolnych
dvojic (pro rychlejsi organizaci o vyucovaci
hodiné se Zaci mohou domluvit jiz
0 prestavce pred vyucovaci hodinou).
Rozda ¢tvrtku velikosti A4 do dvojic.
Zakam sdéli zadani prace — ,,Vymyslete

vlastni zdhadny ¢i neobvykly vynalez.
Napiste, jak vypada, k ¢emu slouzi neboli co

déla a muzete vytvofit i jeho obrazek.*

Zaci ve dvojicich navrhnou vlastni vynalez.
Popisi, jak vypadd a k cemu slouzi. Dale

mohou nakreslit, jak jejich vynélez vypada.

5 minut Predstaveni zahadnych vynalezi

CiL Zak predstavuje spoleéné se spoluzikem navrhnuty vynalez.
Organizace Hromadna vyuka

Cinnosti ugitele Cinnosti Zika

Ucitel poprosi  dvojice, aby struéné | Zaci piedstavuji své vynalezy.

ptredstavily své vynalezy.

7 minut Zavéreéna diskuze

z

CIL

74k ve dvojici navrhuje, vytvaii a popisuje vlastni vynalez.

Potiebny material a pomucky Pracovni list (viz Obrazek 8)

Organizace Hromadna vyuka

Cinnosti ucitele

Cinnosti Zaka

Ucitel pozadd Zzaky, aby se wvratili

k pracovnimu listu 1 a ktabulce 1. Vyzve
zaky k doplnéni druhého tadku (Co Hubert

vynalezl a k ¢emu jeho vynélez slouZzi?).

Zaci dopliji tabulku 1.
Sdéluji své ptivodni piedpovédi pred ctenim
ptibéhu. Shrnuji, o ¢em cely ptibéh byl.

Zéci chodi k tabuli a délaji ¢arku ke slovu,
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Z4ky pozada, aby se podélili o to, kdo se | které nejlépe  vystihuje jeho  praci
shodoval s piibéhem a kdo ne. Poprosi je | 0 vyucovaci hoding.

0 shrnuti celého ptibéhu.

Ucitel napiSe na tabuli otazku — Dnes jsem
pracoval/a... a ktomu slova — pomalu,
rychle,  peclivé, roztékané, s plnym
nasazenim,...

Obrazek 8, Tabulky predpovédi (Petr Stancik)

Jméno:

Tabulka 1
o Co Hubert vynalezl? ‘ K éemu jeho vynélez slouzi?

Pred ctenim

(l
’Yo)&cﬁﬁ :

Po éteni

Tabulka 2
‘ Text ‘ Jak se podle tebe bude pFib&h vyvijet? = Prof si to mysliZ? Co se opravdu stalo?

-

Obrazek 9, T-graf (Petr Stancik)

Jméno:

Zmensovadlo
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7.5 Metodicky list pro ucitele ¢. 4 Martin Sinkovsky — Hvézdonauti

Casova dotace
Piedmét
Ro¢nik

Téma

Cile

Ocekavané

vystupy

Dukaz o uceni

BLOK — 2 vyucovaci hodiny (90 min)

Cesky jazyk

4. ro¢nik

Poséadka vesmirné Nad¢je

Hlavni ctenarsky cil

74k rozviji &tenatskou strategii — kladeni otazek.

74k rozviji &tenaiskou dovednost — porozuméni textu (vyhledavani
informact).

Hlavni vzdélavaci cil

74k si polozi otazky pied &tenim, b&hem &teni a po éteni a odpovi na né.
Cilen¢ vyhledava klicové informace Vv textu a zapamatuje si je.

Hlavni vychovny cil

74k si uvédomuje dileZitost vyznamu schopnosti aktivné uvazovat nad
ptibéhem (klést si otdzky).

CG-2-2-01 vyhledava p¥imo i nepiimo vyjadiené informace v textu nebo
jiném informa¢nim zdroji (v€etné on-line zdroji) podle ucelu ¢teni
CG-2-2-04 najde jednotlivé dulezité informace & momenty v textu
CJL-5-1-01 éte s porozuménim piiméfené naroéné texty potichu i nahlas
CJL-5-1-02 rozlisuje podstatné a okrajové informace v textu vhodném
pro dany vek, podstatné informace zaznamenéava

CJL-5-1-04 reprodukuje obsah piiméfené slozitého sdéleni a zapamatuje
si z n&j podstatna fakta

Zaci formuluji otazky, které je napadaji pied, bdhem a po &teni.
Nasledné na né€ na zaznamové karté (viz Obrazek 11) odpovi.

Ve skupiné vyplni pracovni list (viz Obrazek 12, Obrazek 13)

Zaci zaznamenaji informace do rybi kosti (viz Obrazek 19).

Organizace Organiza¢ni forma — hromadnd vyuka, skupinova vyuka — prace ve
dvojicich a Ctveticich
Prostor — tfida, béhem vyuky tprava ttidy pro skupinovou praci
Potfebny material a pomicky Pro zaky: psaci potieby

Pro ucitele: tabule, kiidy (fixy)
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PRVNI VYUCOVACI HODINA

Evokace Ucitel zaktm piredlozi tii obrazky, nazékladé¢ kterych se Zaci snazi
vymyslet, o ¢em by pifibéh mohl byt. Nasledné pomoci Sifry Zaci odhali
skute¢né téma vyucovaci hodiny.

4 minuty Vysuzovani z ilustraci

CiL 74k navrhuje a popisuje na zakladé obrazkd, o éem by mohl byt piibéh.

Potiebny material a pomucky
Organizace
Metoda

Samostatna prace
Volné psani

Cinnosti ucitele

Obrazky (viz Obrazek 10), ¢isté papiry velikosti A5

Cinnosti zaka

Ucitel na tabuli umisti ilustrace a rozdd zakiim
Cisté papiry a nechd jim cas na promysleni
anapsani, o ¢em by piibéh mohl byt, po

prohlédnuti ilustraci (Kde by se pifibéh mohl

Zaci si  nejprve vprvni minuté
prohlédnou obrazky a v dalSich tfech
minutdch pomoci volného psani na papir
popisi, v souvislosti s ilustracemi, o ¢em

by mohl ptib¢h byt.

74k navrhuje a popisuje na zakladé obrazki, o éem by mohl byt piibéh.

odehrdvat? Jaké postavy budou v piibéhu
vystupovat? ...

5 minut Cteni ve dvojicich

CiL

Organizace Skupinova prace — prace ve dvojicich

Cinnosti ugitele
Ucitel zdky pozéda o sdileni volnych psani ve
dvojicich. Déle ucitel upozorni, Ze na konci bloku

se k volnému psani znovu vrati, zaci pak budou

mit prostor pro ¢teni celé tfide.

Cinnosti Zika
Zaci si ve dvojicich ¢tou sva volna

psani.

3 minuty Sifra
CiL 74k vyfesi §ifru na zakladé indicii.
Organizace Samostatna prace

Cinnosti ucitele

Na tabuli napiSe tabulku s pismeny a Sifru.
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Cinnosti Zika

Zaci pomoci tabulky lusti zagifrovanou
Zpravu.

Sifru si zaci mohou zaznamenat na papir

S volnym psanim.



SIFRA TABULKA

R|,K}, N, M—,P1,B«—, U C1,J1,L|,M? D[R [I [N]U
P 1HIM|Z|]J
Tajenka: A|E [N |L |V
HVEZDONAUTI cClo|[B|T K
3 minuty Otazky pred textem
CiL 74k formuluje otazky pted preétenim textu. Zak zapisuje otazky na
zaznamovou kartu.
Potiebny material a pomucky Obrazky (viz Obrazek 10), ilustrace k volnému psani

(viz Obrazek 11), ¢isté papiry velikosti A5
Organizace Samostatna prace

Cinnosti ucitele Cinnosti zaka

Utitel se zakd pta, zda je napadaji n&jaké otazky, | Zaci formuluji otazky, které je napadaji
na které by se chtéli zeptat. Uvadi modelovou | pfed prectenim textu.

otizku. ,,O kom piibéh je? Muze také zak@im | Zaci na své karty zaznamenévaji otazky.
napovédét, aby se zeptali naptiklad na
roz§ifrované slovo z ptedchozi aktivity: ,,Kdo jsou
Hvézdonauti?*

Ucitel zapisuje otazky na tabuli.

Pozada zéky, aby si vybrali nékteré otazky (2-3),
ptipadné si vymysleli své, které si zapisi na kartu
(viz Obrazek 11), kterou obdrzi od ucitele.

Ucitel Zzdky motivuje: ,,.Dnes se seznamime
S Hvézdonauty a spolecné¢ se vydame na
vesmirnou cestu, kde bude za potiebi vaSe

spoluprace. Musite byt jako dobie fungujici

posadka vesmirné lodg.*

Uvédoméni Ucitel rozdéli zaky do zakladnich pracovnich skupin a rozda jim
pracovni listy. Zaci nejprve hledaji informace k zodpovézeni otazek
a dale pracuji v expertnich skupinach. V dalsi ¢asti zaci samostatné
¢tou text a zaznamenavaji informace do rybi kosti.

15 minut Plakat

CIL 74k vyhledava informace v textu. Na zékladé ziskanych informaci z textu

doplni odpovédi na otazky. Zak dokaze spolupracovat ve skuping.
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Metoda

Potiebny material a pomicky

Ziakladni a expertni skupiny

Cisla (papirové karti¢ky), pracovni listy (Viz Obrazek

12), zaznamova karta (viz Obrazek 11)

Organizace Skupinova prace

Cinnosti uditele

Cinnosti zaka

Ucitel zaky necha vylosovat ¢isla od 1 do 5,
podle kterych Zaci vytvoii pracovni skupiny
po cCtyfech.

Kazdému zakovi rozda pracovni list (viz
Obrazek 12) a jeden text do skupiny (viz
Obrazek 13).

Ucitel zakim vysvétli, Ze si nejprve plakat
prohlédnou, a poté si v zakovské skupiné

zvoli jednoho Ctenare, ktery plakat precte.

Ucitel se ptd, zda si jiz mizeme na néjaké
poznamenané otazky na zaznamové karté
odpovédét a jestli nds napadaji otazky nové.

PtipiSe nové otazky na tabuli.

15 minut

4

CIL

Dopliiovani informaci

Zaci se na zakladé vylosovaného &isla
rozdé¢li do pracovnich skupin.

Zéci si v pracovni skupiné prohlizi plakat,
ktery obdrzeli. Dale si zvoli jednoho ze
skupiny, ktery text precte.

Spole¢né odpovi na otazky k textu.

Zéaci pracuji sjiz zapsanymi otizkami na
zaznamové karté a snazi se zjistit, zda na né
jiz mohou odpovédét nebo zda je napadaji
otizky nové. Zaci si pripisi otazky na své

karty.

74k cileng vyhledava kli¢ové informace v textu, zapamatuje si je a dokéaze je

predat ve skuping. Zak spoleéné ve skupiné doplni informace do pracovniho

listu.

Potiebny material a pomucky

pracovni listy (viz Obrazek 12), zaznamova karta (Viz

Obrazek 11), pracovni listy pro jednotlivé skupiny
(Obrazek 14, Obrazek 15, Obrazek 16, Obrazek 17)

Organizace  Skupinova prace

Cinnosti uditele

Cinnosti zaka

Ucitel pozada zaky o rozdé€leni se v pracovni
skupiné podle témat (Ctyii témata), které
budou Zaci zjistovat. Tim Zaky nechd vytvorit
nové expertni skupiny.

Ucitel ma pro kazdou nové vytvorenou

Zaci si ve své pracovni skupiné rozdéli
témata (druh pohonu, jméno lod¢€, kapitan,
neznami ¢lenové posadky).

Podle aktualniho tématu se zaci spoji do

nové pracovni skupiny, po ukoncéeni prace
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zakovskou skupinu pfipraveny text, ktery | v expertni skupiné se nasledné vrati zpét do
pomuze zékim informace ziskat. své zakladni skupiny. V expertni skupiné
Z4ci maji na praci v expertni skuping 7 minut. | spoleéné béhem 7 minut studuji pfipraveny
Po uplynuti casu ucitel vyzve zaky, aby se | material. Na zdkladé¢ prostudovaného
vratili do zakladni skupiny, kde ostatnim sd¢li | materialu Zzaci pfedaji vhodné informace,
své nové poznatky. které by mély pomoci pfi hleddni odpovédi
Ucitel zakiim poskytuje 8 minut na doplnéni | na otazky.

odpovédi na otazky. V zékladni skupiné zaci béhem 8 minut
predstavuji své nové poznatky a spole€nymi

silami odpovidaji na otazky.

KONEC PRVNI VYUCOVACI HODINY

DRUHA VYUCOVACI HODINA

7 minut

CiL 74k vysvétluje své zvolené odpovédi na otazky v pracovnim listé. Zak shrne,
0 ¢em piib¢h je.

Potfebny material a pomicky pracovni list (viz Obrazek 12)

Organizace Hromadna vyuka

Cinnosti ucitele Cinnosti zaka

Spolecné s zadky zkontroluje odpovédi na | Kazdy zak ma doplnény sviij pracovni list.
pracovnim listé. Zaci odpovidaji na otazky.

Spole¢né si s zdky povidd o tom, co zatim

vedi.

15 minut Posadka Nadéje

CiL 74k formuluje otazky pred a béhem &teni textu. Zak zapisuje otazky na
zdznamovou kartu. Zak porozumi textu a shrne, o ¢em piibéh je.

Metoda Tiché ¢teni

Potiebny material a pomucky  pracovni list (viz Obrazek 18)
Organizace Samostatna prace

Cinnosti ucitele Cinnosti zaka

Utitel se zaku pta: ,,Jak myslite, Ze ziskala | Zaci odpovidaji a formuluji otazky, které si
posadka své misto na lodi? Napadaji vas jest¢ | mohou zapsat na kartu.

jiné otazky?* Kazdy zak samostatné ¢te text. Béhem cteni
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Zakam uditel rozda text (viz Obrazek 18). | si Zaci mohou poznamenavat otazky, které je

Nésledné¢ si  szdky povidd o novych | napadaji.

poznatcich, které béhem cteni ziskali. Z4ci sdéluji své poznatky.
5 minut
CiL 74k vyhleda a najde v textu jednotlivé dileZité informace, které mu pomohu

odpovédét na otazky.

Metoda Rybi kost

Potiebny material a pomicky pracovni list (viz Obrazek 19)
Organizace Samostatna prace

Cinnosti ugitele Cinnosti Zika

Utitel zakim rozda $ablonu s obrazkem rybi | Zaci samostatné &tou text a k predem
kosti (viz Obrazek 19), szaky si pfedem | stanovenym  otazkam  najdou v textu
stanovi otdzky, na které zaci budou | odpovéd.

odpovidat. D4 zaktim prostor pro doplnéni. Dobrovolnici mohou rybi kost ptedstavit
Ucitel  pozddda  nékteré  dobrovolniky | tiidé&.

0 pfedstaveni své rybi kosti.

Text

, Kdyz doktor Adams opustil zasedaci mistnost, na chodbé na néj cekal cely jeho tym.
,, Pojdte se mnou do jidelny. Tam budeme mit klid,“ vyzval Adams sviij tym. ,, Vyhrali
Jjsme?!* vyhrkl Ark nedockave. ,, Byli jste tam hrozné dlouho. Rozhodli jste? * zeptala se Liu.
Adams prikyvl. ,, Byli a rozhodli. Vy jste nebyli vybrani. Je mi to moc lito.* VSichni jen micky
koukali pred sebe. V ocich se jim leskly slzy. Ani si nevsimli, Ze doktor odesel. , Ja zpatky
neletim!* rekla Koko. ,, Ani mé nehne!“ pritakal Boris. Venado se kazdému dlouze zadival do
oci. ,, Tady jde o hodné. O cely lidstvo. Je jasny, Ze jen my jsme skutecna Nadeje.” ,, To
myslis ... " Borisovi se zablysklo v ocich. ,,Jo, vloupame se do Nadéje a ukradneme ji!

., Vsechny zbrané namireny na Nadéji a odjistény, pane! Cekdame na dalsi rozkazy!* ,, Mdam
dojem, Ze si tato situace zaslouzi vysvetlent, *“ promluvil doktor Adams. ,,Jad i plukovnik jsme
svym tymiim ozndmili, Ze byla vybrana druhd posadka. Byla to lez, ve skutecnosti rozhodla az
tato reakce. Vase posadka se sbalila. My potirebujeme do vesmiru vyslat jednotku, ktera je
schopna pochybovat. Hleda vlastni reseni, ktera muze dat lidem nadéji... “ Doktor si odkaslal
a nasadil oficidalni ton.

,, Uz jste si, posadko, vybrali jméno?“ ,, Ano, pane!* , Vyborne. Mate zelenou! Vérime ve

vas!“ ,, HVEZDONAUTI, HURA ZA NADEJI!“ (M. Sinkovsky, 2021, s. 112-116)
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Reflexe Zéaci doplni odpovédi na své otazky, které maji zaznamenané, a maji
moznost formulovat nové otazky, jez se jim vybavily az po pfecteni textu.
Utitel diskutuje s Zaky o jejich otazkach. Zaci maji prostor pro sdileni
svych volnych psani a v zavéru zaci vyplni hodnoceni.

2 minuty

CiL 74k formuluje otazky po piedteni textu. Zak odpovida na veskeré své otazky.

7k diskutuje o svych vytvofenych otazkach.
Potiebny material a pomicky Zaznamova karta (viz Obrazek 11)
Organizace Hromadna vyuka, samostatna prace

Cinnosti ucitele Cinnosti zaka

Utitel vyzve zaky o doplnéni své zaznamové | Zaci doplituji zaznamovou kartu a diskutuji.
karty s otizkami. Zaki se pta: ,,Jaké jste méli
otazky, nasli jste na né odpovéedi, napadaji vas

jesté n¢jaké otazky, ...

3 minuty
CiL 74k porovnava svijj a originalni ptib&h. Zak shrne, o &em piibéh je.
Metoda Volné psani

Potfebny material a pomicky Volné psani z Givodni ¢asti vyucovaciho bloku
Organizace Hromadna vyuka, samostatna prace

Cinnosti ucitele Cinnosti zaka

Utitel se zakl pta, jaké piibéhy pii volném | Zaci odpovidaji na u¢itelovi otazky.

psani zaci vymysleli. Uditel se dotazuje, zda | Dobrovolné mohou Zaci precist své piib&hy.
se zakovsky ptib¢h shodoval ¢i neshodoval
S originalnim pfibéhem a v ¢em.

Spole¢né shrnuti: ,,Koho jsme dnes poznali?

Vime vSechno? Co nés jesté napada za otazky,

co by se mohlo stat?*

15 minut

CiL 74k napise vlastni interview s hlavni postavou. Zak formuluje otazky,
které polozi hlavni postavé z piibéhu. Zak domysli a zaznamenava
odpovédi hlavni postavy.

Metoda Interview

Potfebny material a pomicky Cisté papiry velikosti A5
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Organizace Hromadna vyuka, samostatna prace

Cinnosti ucitele

Cinnosti Zaka

Ucitel zakim rozda cCisté papiry a pozada je
0 napsani rozhovoru s literarni postavou.

Dobrovolnici mohou sviij rozhovor precist.

3 minuty Zavérecné hodnoceni

4

Zéci si vyberou jednu postavu z piib&hu, se
kterou udélaji rozhovor. Mohou vyuzivat
libovolnych otazek. Zaci zaznamenavaji

také odpovédi postavy na otazky.

CIL 74k hodnoti svou praci pii vyu¢ovani.

Potiebny material a pomicky Zaznamova karta (viz Obrazek 11)

Organizace Hromadna vyuka, samostatna prace

Cinnosti ucitele

Cinnosti zaka

Ucitel napiSe na tabuli dvé véty — Na dnesni
hodiné mé bavilo/nebavilo... Pii skupinové
praci jsem se citil,...

Pozada kazdého zéka o opsani vét z tabule na

druhou stranu své zaznamové karty.

Zaci opisi na druhou stranu zaznamové

karty nedokoncené véty a doplni je.
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Obrazek 10, llustrace k volnému psani (Martin Sinkovsky)

. O jaky typ lodé se jedna?

Prostor pro mé otazky pfed, b&éhem a po éteni.
(Otézku si napi3 a nech si u ni misto na odpovéd)

2. Covse pohani lod?

w

. Jaké je jméno lodé?

IS

. Kolik ¢lent posadky je?

(O]

. Co je hlavni cilem mise?

o

. Co je Reka a kdy byla objevena?

~
-

. Kdy se md uskutenit start mise?

oo

. Jak dlouho potrva samotny let?

. Jak se jmenuiji ¢lenové posadky?

10.Kdo je kapitén lodé?
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Obrdzek 13, Pracovni list (Martin Sinkovsky)

ZAKLADNI UDAJE

TYP

LODE » Mezihv ] DOMOVSKA ZAKLADNA -
. b

DRUH POHONU - A

ciL MI

Jueno LooE - [N

POSADKA -

e p

I ¢

imeLl J nte

CLENOVE POSADKY -
ka r

DATUM STARTU ~» 20

CELKOVA VZDALENOST K RECE -

rRyciLosT I > e

PREDPOKLADANA DELKA LETU
K RECE - mésic

PREDPOKLADANE DATUM PRILETU
K RECE =»

5, W

ROK 2050 - REKA
V tomto roce objevily pfi
zkouméni vnéjSich hranic naéi
sluneénl soustavy astronomky
Lundové a Keplerskaja
mohutny proud nové
detekovanych Céstic, které
dostaly jméno sarriax...
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Obrazek 14, Material pro prvni zakovskou skupinu — druh pohonu

ROK 2053 - FUZNI MOTOR
V tomto roce byl uspésné
olestovan prvni stabilni fuzni

motor jménem Albert 1,
¢imz zacal prekotny vyvoj
fuiznich motord...

... zvySovala se odolnost a stabilita, rostl jejich vykon. Zaroven
se motory neustale zmensSovaly a zleviiovala se jejich vyroba.
Fuzni motory velmi rychle pronikly do béZného Zivota lidi.
Jejich univerzalnost byla a stéle je ohromujici.

ROK 2062 - VLECNE
LASEROVE PAPRSKY
V tomto roce byla do praxe
uvedena teorie o cestovéni
vesmirem za pomoci vle¢nych
laserovych paprsku. S jejich pomocfi
mohly plout priizkumné disky
na velké vzdélenosti...

Obrdazek 15, Material pro druhou Zakovskou skupinu — jméno lodé

Vysledky prizkumu pfinesly automaty v roce 2066. Je témér
jisté, Ze takovychto Fek je ve vesmiru bezpocet. Kdyby lidstvo
objevilo princip, diky némuz by se ¢astice daly zachytavat,
mohlo by neuvéfitelnou rychlosti cestovat na obrovské vzda-
lenosti. AZ do mist nazyvanych hluboky vesmir.

V této souvislosti byla oZivena teorie proudovych plachet.
PFi budovani Nadéje pak byla uvedena do praxe. Jestli budou
plachty skutecné fungovat, ovéfi az posadka pfimo na misté,
jakmile vpluje do Reky a plachty rozvine.

ROK 2067 - NADEJE
V tomto roce zacala stavba
mezihvézdné raketové

plachetnice, kterd ma
zachrénit lidstvo...

g
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WVenado. Tento jedenactilety chlapec se narodil a Zije
v nechvalné proslulé Fabrice. Uz ve svém véku je legendou,
o které se vypravi neuveéfitelné historky a povésti

JPatii k Rodiné?“ skocila Adamsovi do feci Zena v ge-
neralské uniformé.

wZajimavé, Na to samé se ptal Venado mé, kdyZ jsme se
poprvé potkaliy* usmal se Adams. ,Ne, nepatii k Rodiné.*

HA ¢im se tedy Zivi?“ zajimal se prezident Schwartz.

Se to zloddj odpoveédél nevzrusenym hlasem Adams.
Nildy nemél ve zvyku chodit diplomaticky kolem horké kase.

JZlodej?! Zblaznil jste se, Adamsi?! Vy chcete Nadéji
sverit zlodeji?! vyskocil Schwartz samym rozéilenim ze
svého kiesla.

,Véiim, ze dalsi kandidati uz tolik vzruchu nevyvolaji. Na
druhou stranu... Venado je tak vyrazna osobnost, Ze bych se
divil, kdyby nékteré z vas nenazdvihl ze zidle. Podle mého
soudu z néj bude skvély kapitan Nadéje.

Prezident Schwartz nechal tuto poznamku bez komen-
tafe. Jen na Adamse vyznamné pozvedl své hunaté obodi.

Obrazek 16, Material pro treti Zakovskou skupinu — kapitan

Obrazek 17, Materidl pro ctvrtou zdakovskou skupinu — neznami ¢lenové

wJe ji teprve devét let a uz resi rovnice, se kterymi si
marné lamou hlavu generace slovutnych matematiki. Zeela
bez pochyby patii k nejvétsim mozkim souc¢asného svéta.
S jejim angaZovanim jsem mél osobné veliky problém.*

Adams udélal pauzu, aby se mohl napit studené pra-
menité vody.

JRedi totiZ opétovné zalidnéni Ciny. Jeji role je jen tézko
zastupitelna. Projekt Nadéje je vsak svou duleZitosti nadfa-

wDesetiletd Koko taxikafi v Pafizi uz od svych péti let.
Jeji pilotni schopnosti jsou mimofadné. Zamérné fikam
pilotni, protoze ovlada jizdu i let. A dokaze je velmi rychle
stiidat. Sam jsem to zazil®

Doktor Adams chvili pockal. Kdyz se nikdo neozval,
pokracoval:

WSt

Jeho slova doprovodil holograficky portrét mladé Asiatky
s vlasy cernymi jako uhel a odzbrojujicim dsmévem.,

zen jakékoliv praci tam na Zemi.*

»Tak pro tyhle dva jsem si musel dojet az na Sibif...

wProboha! Na Sibii?! Jaké to tam je?“ prezident Schwartz
se opét neudrzel.

+To by bylo na del$i povidani, pane prezidente. Na to
dnes nemame cas. Podstatné je, Ze jsem se vratil s Borisem
a Arkem. Tito bratfi jsou onou vyjimkou v piibuzenskych
vztazich, o niz jsem mluvil pfed chvili. Jsou mistry mecha-
niky a strojniho inzenyrstvi. A to v podminkéch, které si
nikdo z nas neumi ani vzdalené piedstavit. Tohle je dvojka
do nepohody, kterou potiebujeme
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Obrdzek 18, Text pro samostatné cteni (Martin Sinkovsky)

,Kdyz doktor Adams opustil zasedaci mistnost, na chodbé na néj cekal cely jeho
tym. ,Pojdte se mnou do jidelny. Tam budeme mit klid,” vyzval Adams sv(j
tym. ,Vyhrali jsme?!“ vyhrkl Ark nedockavé. ,Byli jste tam hrozné dlouho.
Rozhodli jste?” zeptala se Liu. Adams pfikyvl. ,Byli a rozhodli. Vy jste nebyli
vybrani. Je mi to moc lito.”

Vsichni jen micky koukali pred sebe. V ocich se jim leskly slzy. Ani si neviimli, ze
doktor odesel. ,Ja zpatky neletim!“ fekla Koko. ,,Ani mé nehne!” pritakal Boris.
Venado se kazdému dlouze zadival do oéi. ,Tady jde o hodné. O cely lidstvo. Je
jasny, Ze jen my jsme skuteéna Nadéje.” ,To myslis ...“ Borisovi se zablysklo
v o€ich. ,Jo, vloupame se do Nadéje a ukradneme ji!“

,Viechny zbrané namifeny na Nadéji a odjistény, pane! Cekame na dalsi
rozkazy!“ ,Mam dojem, Ze si tato situace zaslouzi vysvétleni,” promluvil doktor
Adams. ,Ja i plukovnik jsme svym tymOm oznamili, Ze byla vybrand druha
posadka. Byla to lez, ve skuteénosti rozhodla az tato reakce. Vase posadka se
sbalila. My potiebujeme do vesmiru vyslat jednotku, ktera je schopna

pochybovat. Hleda vlastni feseni, ktera mdze dat lidem nadéji ...“ Doktor si
odkaslal a nasadil oficialni ton.

#U jste si, posadko, vybrali jméno?” ,Ano, panel“ ,Vyborné. Mate zelenou! |
VéFime ve vas!” ,HVEZDONAUTI, HURA ZA NADEJ{1“

Obrdzek 19, Rybi kost (Martin Sinkovsky)

KDO? PROC? JAK?

KDY? co? KAM?
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8 Vysledky Setreni

Dulezitou soucasti prace bylo ovéfeni literarniho programu vytvofeného v pribéhu let
2023-2024, ktery je slozen ze &tyf metodickych listd. Setfeni bylo uskuteénéno ve
4. ro¢nicich zakladnich Skol. Pro vyhodnoceni vysledki Setieni byla zvolena vyzkumna
metoda strukturovaného interview. Jako respondentky pro strukturované interview byly
zvoleny tii oslovené pani uéitelky vyudujici na 1. stupni ZS.

8.1 Vyhodnoceni odpovédi strukturovaného interview

Tti pani ucitelky, oznacené jako A, B a C, odpovidaly na strukturované interview. Po
predeslé domluveé, mély pani ulitelky otazky strukturovaného interview b&hem realizace
literarniho programu jiz k dispozici. Hlavnim cilem strukturovaného interview bylo zjistit, zda
jsou metodické listy dobfe strukturovany a popsany a zda jednotlivé ¢innosti vedou k naplnéni
vychovné vzdélavacich cilt. Dalsi otazky byly zaméfené na zvolené knihy, jestli jsou
adekvatni pro vékovou skupinu a jestli je vybrany literarni zanr perspektivni pro zaky. Pani
ucitelky dostaly taktéz prostor pro vlastni navrhy a doplnéni. Vzhledem Kk celkovému
zaméteni prace byly otdzky orientované také na ctenafskou gramotnost. Posledni otdzka se
zabyvala tim, zda naSe prace s knihou podporuje rozvoj ¢tenarské gramotnosti.

Otazka cCislo 1: Jaka je délka vasi pedagogické praxe?

Pani ucCitelka A ma rozsahlou praxi v pedagogickém oboru, nebot’ jiz dvacet pét let
vyucuje. Naopak pani ucitelka B teprve zacind svou kariéru a ma za sebou pouhych pét let.
Béhem svych prvnich dvou let plisobila jako asistentka pedagoga a od dokonceni studia se jiZ
tf1 roky vénuje roli ucitelky. Pani ucitelka C také nezacala ptimo jako ucitelka, podobn¢ jako
pani ucitelka B, ale misto toho zac¢inala jako vychovatelka ve $kolni druzin€. Po ukonceni
studia se jiz sedm let vénuje vyuce Zakl jako pani ucitelka.

Otazka Cislo 2: Jak hodnotite zapojeni rozvoje ¢tenarské gramotnosti ve Skolach?

Vsechny pani ucitelky hodnoti c¢tendfskou gramotnost jako klicovy prvek ve
vzdélavani. Pani uCitelky A a B jsou rady, Zze pracuji na Skole, ktera aktivné podporuje rozvoj
Ctenarské gramotnosti a je zapojena do projektu Pomdahame Skolam k uspéchu. Zminuji, ze
jejich skola disponuje knihovnou na chodbé a ucitelé pravidelné organizuji ¢tenaiské lekce
a dilny. Pani ulitelka B zdiiraziiuje, ze je nezbytné ptizpiisobit praci zakiim podle jejich véku
a individualnich schopnosti. Pani ucitelky A 1 B se ob¢ shoduji, Ze v n€kterych Skolach se
stale nedostatecné rozviji Ctenarska gramotnost. Pani ucitelka A si to vysvétluje tak, ze ,,to
muzZe byt zpiisobeno nedostatecnou aktivitou ze strany nékterych uciteli. Nevoli ruznorodé

metody, nevénuji se vsem ctendrskym rovinam apod.“ Pani ucitelka C oznaluje zapojeni
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Ctenafské gramotnosti ve Skolach jako pomalé, ale doufa, ze ,,se fo snad bude stile
zlepsovat.

Otazka cislo 3: Vénujete se ve vlastni praxi rozvoji ¢tenarské gramotnosti? Pokud ano,
jakym zpusobem to realizujete?

Pani ucitelky A 1 B se ve Skole aktivné vénuji rozvoji Ctenaiské gramotnosti. Pani
ucitelka A je zapojena do projektu Pomdahame skolam k uspéchu, stejné jako cela Skola,
a pravideln¢ se Ucastni jejich setkani, které je spojené s rozvojem ctenaiské gramotnosti. Pani
ucitelka A tika: ,,Jsem velmi rdada, Zze mohu navstévovat setkani PSU, kde vzdy nacerpdm plno
nové inspirace. Myslim si, Ze je to prinosné, protoZe se v nékterych Skolach casto prace
s knihami a texty nedostava dostatecné pozornosti.* Jednou tydné zafazuje Ctenatské dilny
obcas také Ctenaiské lekce. Snazi se do svych hodin také integrovat praci s odbornymi nebo
mezioborovymi texty. Pani ucitelka B zatazuje ¢tenarské lekce jednou mési¢né. Podotyka, ze
je pro ni velmi ndrocné si pfipravovat Ctenarské lekce. Pani ucitelka B sdélila, ze kromé
vlastnich p¥iprav také vyuziva , téz Cteni s porozuménim od vydavatelstvi Taktik. V této
Citance jsou kratsi texty s mnoha ruznorodymi aktivitami a zdci je maji radi. * Pani ucitelka
C se aktivné snazi integrovat riizné metody pro posileni ¢tenaiské gramotnosti béhem svych
vyucovacich hodin. Nejcastéji vyuziva techniky jako je cteni s pfedvidanim a kladeni
doplnuyjicich otazek k textu. Zminuje, Ze se rovnéz snazi u déti podporovat ¢teni a za klicové
oznacuje u zaku vzbudit zajem. Pani ucitelka C uvadi, ze je jeji Skola aktivné zapojena do
riznych projekti, jako je naptiklad Noc s Andersenem, a spole¢né s kolegy planuji projektové
dny, které zahrnuji praci s knihami.

Otazka cislo 4: PovaZujete knihy, které byly vybrany, za vhodné pro Zaky ¢étvrtého
rocniku?

Pani ucitelky shodné uvedly, ze zvolené knihy jsou pro Zaky vhodné. Pani ucitelka
B je toho nazoru, Ze ,, by se Zakum méla predkladat témata a prace, aby je to nékam posunulo,
| kdyz si s tim neumi uplné poradit.“ Pro takové piipady tam je pedagog, ktery zakim
pomaha. Pani ucitelka A podotyka, ze ptipravy by mohly byt vhodné i pro zaky patého
ro¢niku zakladnich Skol.

Otazka cislo 5: Vnimate jako perspektivni vyuZivat knihy tohoto Zanru?

Pani ucitelky se jednoznacné¢ shodly, Ze je téma zaujalo. Pani ulitelka B se domniva,
ze ,,SCi-fi podporuje predstavivost Zdakit a je to Zdanr, ktery je posune vpred. SCi-fi literatura
detskou fantazii rozviji, ale v citankdch neni prilis zastoupena*, coz povazuje za nest'astné.
Pani ucitelka C taktéz souhlasi a véfi, ze zvolené téma muze u déti probouzet zajem nejen

0 danou problematiku, ale také o ¢teni jako takové.
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Otazka ¢islo 6: Byly v metodickych listech jasné popsany jednotlivé kroky?

Pro pani ucitelku B a C bylo vSe srozumitelné a jasné. Nicméné pani ucitelka
B poznamenala, ze Si musela nékolikrat a dikladnéji procist metodické listy pro lepsi
pochopeni. Nejde o to, ze by metodické listy byly nejasné, ale spiSe o to, Ze to nebyla
piiprava, kterou by si sama naplanovala. Pani uCitelka B by uvitala spiSe jednodussi osnovu,
podle které¢ je snadnéjs$i se orientovat. Naopak pani ulitelka A si potfebovala pii jedné
z aktivit ujasnit, zda byla dobfe pochopena, aby ji dokazala pfesné realizovat.

Otazka cislo 7: Pripadalo vam ¢asové rozvrZeni ¢innosti dostacujici?

Pani uditelky vétSinou nemély s ¢asovym rozvrzenim potize. Nicméné pani ucitelky
A a C pouze zduraznily, ze by nekteré ¢innosti potiebovaly vice ¢asu. Pani ucitelka A zminuje
aktivitu v metodickém listu Jd, Finis. Podotyka, ze délka ¢innosti se muze liSit v zavislosti na
konkrétni tfid€. V jeji tfide€ ji Cinnosti trvaly déle a zdUraznila, Ze by ,, byla skoda, kdybychom
nekteré aktivity vynechali ¢i zkratili, Zaky to moc bavilo a mné to prislo prinosné. Pani
ucitelka B naopak uvadi, Ze stihla vSe v planovaném ¢asovém rozvrzeni. Zminila, ze to mize
byt dano tim, Ze ma ve tfid¢ pouze 13 zakda.

Otazka cislo 8: Byly naplnény stanovené vychovné vzdélavaci cile metodickych listii?

Vsechny tii pani ucitelky uvedly, Ze stanovenych vychovné vzdélavacich cili bylo
dosazeno. Pani ulitelka B oznacila vypracované metodické listy jako peclivé a pestré
a domniva se, ze do vyuky pfindseji mnoho zajimavého. Pani uclitelka C popisuje veskeré
zvolené metody jako vhodné, rozvijejici a napadité.

Otazka ¢islo 9: Chtéla byste zménit nebo upravit néktery metodicky list?

Pani ucitelky A i C byly se v§im spokojené, avSak naznacily, ze pro nékteré ¢innosti
by mohlo byt ptihodnéjsi rozloZit ¢asovy ramec na delsi dobu. V metodickém listé Jda, Finis
pti realizaci Tmavé stezky pani ucitelka A navrhuje delsi ¢asové rozlozeni. Dokonce navrhuje
prodlouzit metodické listy ¢. 2 a €. 4 z ptivodnich 90 minut na 135 minut, coz odpovida tfem
vyucovacim hodindm. Pani ucitelka C neméla potize s realizaci aktivit, ale s cCasovym
rozvrzenim zaveéreCnym reflexi, protoze Zaci vyjadrovali silnou potiebu sdilet své zazitky. Je
toho nazoru, ze je vhodné pred pouzitim téchto metodickych listl peclivé zvazit konkrétni
situaci ve tfidé a zhodnotit, kolik ¢asu bude potieba pro zaky k sdileni svych zazitka. Pokud
se jedna o velmi komunikativni tfidu navrhuje prodlouzit ¢asovy ramec, aby bylo dostatek
casu na interakci. Pani ucitelka B naopak uvadi, Ze by nic neménila. VSe pro ni bylo
srozumitelné, podrobné popsané a s zaky realizovatelné. Mize to byt zpusobeno, jak je
uvedeno vySe, menSim poctem zakl ve tfide, jelikoZz pani ucitelky A 1 C maji pfiblizné stejny
pocet.
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Otazka cislo 10: Domnivate se, Ze tento zpiusob prace s knihou dostate¢né rozviji
¢tenarskou gramotnost? Planujete zaclenit do své praxe vice aktivit s vyuZitim knihy?
Vsechny pani ucitelky se shodly a domnivaji se, ze je Ctenafskd gramotnost timto
zpusobem dostateéné rozvijena. Pani uéitelka A jiz pravidelné zatfazuje praci s knihou, ale
rada by vice zapojovala odborné ¢i encyklopedické texty ve své vyuce. Pani ulitelka B by si
v budoucich letech piala, aby pro ni ptiprava ¢tenarskych lekci nebyla tolik ¢asové naro¢na
a aby mohla tyto lekce zatazovat do vyuky c¢astéji nez jednou za mésic. Pani ucitelka C ma
dojem, ze Casto vyuziva aktivity spojené s knihou a méa v imyslu pokracovat v tomto ptistupu

i nadale.
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Zaver

Hlavnim zaméfenim diplomové prace byl rozvoj &tenaiské gramotnosti na 1. stupni ZS
prostiednictvim sci-fi knih.

V teoretické ¢asti diplomové prace jsme nejprve v tvodnich kapitolach definovali
klicCové pojmy uzce souvisejici se cCtenarskou gramotnosti, jako je napiiklad cCtenar,
gramotnost ¢i ¢tendiska gramotnost. Pro plné pochopeni problematiky bylo nutné se zabyvat
taktéz ovliviujicimi faktory, rovinami ctenafské gramotnosti ¢i etapami jejiho rozvoje.
Podstatna ¢ast byla zaméfena piedev§im na vhodné klicové metody K rozvoji Etenaiské
gramotnosti. S ohledem na téma vyuzivajici védeckofantastickou literaturu jsme se v dalSich
kapitolach vénovali popisu literarniho zanru sci-fi jako celku, spolu s vybranymi autory
a jejich dily.

Pro praktickou c¢ast jsme si stanovili dva hlavni cile. Prvnim z nich bylo vytvoieni
literarniho programu s vyuzitim metod pro rozvoj ¢tenafské gramotnosti pomoci vybranych
knih se sci-fi tematikou pro détského ¢tenatre. K naplnéni tohoto cile byly vytvofeny Ctyii
metodické listy vychazejici z riznych knih uréenych pro détského Ctenare. Metodické listy
zahrnuji metody, které podporuji rozvoj Ctenarskych dovednosti, a to konkrétné tyto —
brainstorming (myslenkova mapa, klicova slova a klic¢ové obrazky), cteni s predvidanim,
skupinové metody (kmeny a kofeny, zdkladni a expertni skupiny, sn¢hova koule), metoda
Tézkej—Stronzo—dvojice, grafické organizéry (Venniv diagram, T-graf a rybi kost),
zpiehdzené véty, interview a volné psani.

Druhym cilem bylo ovéfeni tohoto programu prostfednictvim strukturovaného
interview se zvolenymi ucitelkami na zékladnich Skolach. Literarni program byl oducen
zvolenymi tfemi ucitelkami, které plisobi na 1. stupni zdkladnich Skol. Néasledné byla
nasbirana data o ovéfeni programu pomoci deseti otazek strukturovaného interview.

Na zéklad¢ stanovenych cili jsme formulovali nésledujici ¢tyfi vyzkumné otazky, na
které jsme se pokusili nalézt odpoveédi. Prvni a nejvyznamnéjsi otazka, vzhledem k tématu
prace, se tykala dosazeni hlavniho cile celé prace a byla formulovana nasledovné: Vedou
zvolené metody v jednotlivych ptipravach k dosazeni hlavniho cile, tedy rozvoje ctenatské
gramotnosti? Dotazovani respondenti se jednozna¢né shodli a vybrané Cinnosti a metody
oznacuji za pestré a smetujici k dosaZeni hlavniho cile celé prace.

Druhé otadzka byla sméfovana na navrhy a Upravy jednotlivych metodickych listi.
Otazka byla formulovana takto: Jaké zmény by ucitelé navrhovali pro zvySeni ucinnosti

dosazeni hlavniho cile? Celkové lze konstatovat, Ze pani ucitelky byly s metodickymi listy
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spokojené. Oznacovaly je za srozumitelné a velmi podrobné. Jedna pani uclitelka vSak
navrhuje z praktického hlediska prodlouzeni dvou metodickych listt z ptivodnich 90 minut na
135 minut, coz odpovida tfem vyucovacim hodindm. Druha pani ucitelka se rovnéz vyjadiila
k rozsahu metodickych listd. Pfisly ji velmi jasné, ale k nahlédnuti pii vyucovani piili§
podrobné. Pro usnadnéni prace béhem vyucovani by preferovala i pfilozenou kratsi verzi, jez
by obsahovala pouze hlavni body osnovy. Tteti pani ucitelka navrhuje prodlouzeni doby pro
diskuzi.

V ramci tieti otazky jsme zjiStovali, zda ucitelé povazuji za perspektivni volit knihy
sci-fi zanru. Zde nastala v odpovédich shoda. Pani ucitelky uvadély, ze sci-fi Zanr povazuji
pro zaky jako motivaéni a napadity. Domnivaji se, ze mize budit zajem o téma ¢i o ¢teni jako
takové.

Posledni otazka cilila na adekvétnost vytvofené¢ho literarniho programu vzhledem
k véku zaku. Otazka byla formulovana nasledovné: Vnimaji ucitelé zvolené knihy jako
vhodné pro ¢tvrty ro¢nik? VSechny pani u€itelky jednoznaéné sdilely jeden nazor, povazovaly
vybran¢ knihy a texty za vhodné. Jedna pani ucitelka uvedla, Ze by metodické listy mohly byt
také vyuzivany pro 5. ro¢niky zakladnich Skol.

Diky vytvafeni této prace jsem osobné ziskala moznost se prostiednictvim jedné
dotazované pani ucitelky zc€astnit planovaného vikendového setkdani v ramci projektu
Pomdhame skolam k uspéchu, ktery se zamétuje na podporu rozvoje ¢tenairské gramotnosti.
Béhem psani této prace jsem si uvédomila, jak je Casov€ narocné vytvaiet kvalitni literarni
program. Jako nejtézsi tkon vnimam zvoleni vhodné literarni ukazky pro Zzaky. Soucasné
jsem ale dosla k nazoru, ze mé vytvaieni literarniho programu zajima a velmi bavi. Naucila
jsem se mnoho riznych metod, které bych si v budouci praxi rada vyzkousela.

Jako pfinos celé prace vnimame nejen schopnost tvofit napadité literarni programy
S vhodnymi materidly a podnétnymi metodami, ale také zatazovani rznych literarnich Zanrt.
Je podstatné zaclenovat také Cetbu literatury se sci-fi tematikou, ktera je pro zaky motivacni
a obohacujici, jak potvrdily dotazované ucitelky. Zavérem bychom chtéli zdUraznit, Ze
Ctenarska gramotnost je kliCova pro uspéch zakl nejen ve Skole, ale také v jejich osobnim

zivote. Jeji rozvoj je trvalym procesem, ktery neustéle vyzaduje pozornost a péci.
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Piilohy 1 — Petra Braunova — Ztraceni v ¢ase
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Prilohy 2 — Vaclav Dvorak — Ja, Finis

g

Prede mnou se otevira prostor nepredstavitelné obrovské jeskyné. Strop je
pokryty tisici a tisici malych zaricich tvord osvétlujicich clenité stény lemované
plosinami a stupni, po kterych kraceji stovky stonozek. Odevsad se ozyva
huceni, Susténi a klepani. Moje predstavivost pracuje na plné obratky. Jsem
uvéznén. Chtél bych utéct, ale nemam ponéti jak. Nevim, kde jsem a jak se
dostat zpatky na povrch. Dokonce ani nevim, jestli je smér nahoru spravné!

Cosi mé svira a taha smérem k sobé. Mam co délat, abych se vyhnul tréicim
trnim. Ze tmy vystupuji Ctyri oci, upfrené mé pozoruji. Nevypadaji nebezpecné.

Ukoly k textu:

1. Co podle tebe pozoruje Petra?

2. Popis, jak podle tebe vypada to, co pozoruje Petra.
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Prilohy 2 — Vaclav Dvorak — Ja Finis

Ze tmy vystupuji ¢tyfi o€i, uptené me pozoruji. Nevypadaji nebezpecné. Chtél bych néco fict,
ale ptijde mi to uplné zbytecné. Ozyva se zurceni poticku slabnouci doztracena. Co chces?
Septam a chei se vyskubnout. Bublina, nazvu tu chobotni¢ku, ukazuje k vychodu, pak na mé

a nakonec na sebe.

Chces jit se mnou? Beru do ruky sviij trnovy nozik a ostrazité se blizim k mtizi do druhé cely.
Stojim jako zkamenély, v ruce tfimam trn jako n¢jakou smésnou zbran. Chobotnicka vydava
spokojeny zurcivy zvuk a pfesouva se k vychodu. Kouka ven, to poznam podle otoenych

rizkl nahote na hlavé. Pak se otaci smérem ke mné. Kyvu.

Splhdme dolt, srdce mi busi jako splasené. Do plic mi pronika té&zky pachnouci vzduch.
Uprostied prostory je malé navrsi, snad patnact krokl v priméru, plné mensich i vétSich
hromadek hliny, mezi kterymi jsou hluboké prohlubné. V samém stfedu se az vysoko pod

strop ty¢i z hliny uplacany sloup. Chobotnic¢ka vydava zvuk sldbnouciho zuréeni.

Splhdam za Bublinou. Jde to lehce. Vrek sloupu konéi kousek pod urovni stropu mistnosti,
tady mame vnitini sténu na dosah. Nasleduju bublinu, chytdm se vystupkii a pomalu se sunu
nahoru. Nahote se Siroce rozkro¢im a stoupnu si. Najednou jakoby vedle nas udetil hrom.

Clovek. Jsme zachranéni, pomyslim si.
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Prilohy 3 — Petr Stancik — H20 a tajna vodni mise
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P¥ilohy 4 — Martin Sinkovsky — Hvézdonauti
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Prilohy 4 — Martin Sinkovsky — Hvézdonauti
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P¥ilohy 4 — Martin Sinkovsky — Hvézdonauti




P¥ilohy 4 — Martin Sinkovsky — Hvézdonauti

Prostor pro mé otazky pred, b&hem a po &teni.
(Otazku si napi3 a nech si u ni misto na odpovéd)

KDO? PROC? JAK?

d
N

KDY? co? KAM?
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Piilohy 4 — Martin Sinkovsky — Hvézdonauti

. O jaky typ lodé se jedna?

2. Co vie pohani lod?

3. Jaké je jméno lodé?

4. Kolik ¢lent posadky je?

b 5. Coje hlavni cilem mise?

6. Co je Reka a kdy byla objevena?

7. Kdy se ma uskutecnit start mise? 4

8. Jak dlouho potrva samotny let?

. Jak se jmenuji ¢lenové posadky?

10.Kdo je kapitan lodé?
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Prilohy 4 — Martin Sinkovsky — Hvézdonauti

ZAKLADNI UDAJE

DOMOVSKA ZAKLADNA -

ensky

DRUH POHONU -~

JMeno Look - [N

DATUM STARTU ~» 2

CELKOVA VZDALENOST K RECE =

707361F m

ryciLosT I -
vana

stabil

PREDPOKLADANA DELKA LETU
K RECE - 22 mésicl

PREDPOKLADANE DATUM PRILETU
K RECE » 2073-09-10

ROK 2050 - REKA
V tomto roce objevily pfi
zkoumani vnéjsich hranic nas(
sluneéni soustavy astronomky
Lundova a Keplerskaja
mohutny proud nové
detekovanych ¢éstic, které
dostaly jméno sarriax...
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Prilohy 4 — Martin Sinkovsky — Hvézdonauti

ROK 2053 - FUZNi MOTOR
V tomto roce byl uspésné
otestovan prvni stabilni fuzni

motor jménem Albert 1,
¢imz zacal prekotny vyvoj
fiznich motord...

... zvySovala se odolnost a stabilita, rostl jejich vykon. Zaroven
se motory neustale zmenSovaly a zleviiovala se jejich vyroba.
Fuzni motory velmi rychle pronikly do bézného Zivota lidi.
Jejich univerzalnost byla a stale je ohromujici.

ROK 2062 - VLECNE
LASEROVE PAPRSKY
V tomto roce byla do praxe
uvedena teorie o cestovani
vesmirem za pomoci vie¢nych
laserovych paprsku. S jejich pomoci
mohly plout prizkumné disky
na velké vzdalenosti...
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Prilohy 4 — Martin Sinkovsky — Hvézdonauti

Vysledky prizkumu pfinesly automaty v roce 2066. Je témeér
jisté, Ze takovychto fek je ve vesmiru bezpocet. Kdyby lidstvo
objevilo princip, diky némuz by se ¢astice daly zachytévat,
mobhlo by neuvéfitelnou rychlosti cestovat na obrovské vzda-
lenosti. AZ do mist nazyvanych hluboky vesmir.

V této souvislosti byla oZivena teorie proudovych plachet.
Pri budovani Nadéje pak byla uvedena do praxe. Jestli budou
plachty skute¢né fungovat, ovéri az posadka pfimo na misté,
jakmile vpluje do Reky a plachty rozvine.

ROK 2067 - NADEJE
V tomto roce zacala stavba
mezihvézdné raketové

plachetnice, kterd ma
zachrénit lidstvo...

(g
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Prilohy 4 — Martin Sinkovsky — Hvézdonauti
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Prilohy 4 — Martin Sinkovsky — Hvézdonauti

,KdyZ doktor Adams opustil zasedaci mistnost, na chodbé na néj cekal cely jeho
tym. ,Pojdte se mnou do jidelny. Tam budeme mit klid,” vyzval Adams sv(j
tym. ,Vyhrali jsme?!“ vyhrkl Ark nedockavé. ,Byli jste tam hrozné dlouho.
Rozhodli jste?” zeptala se Liu. Adams prikyvl. ,Byli a rozhodli. Vy jste nebyli
vybrani. Je mi to moc lito.”

Vsichni jen micky koukali pred sebe. V ocich se jim leskly slzy. Ani si nevsimli, ze

!ll !ll

doktor odesel. ,Ja zpatky neletim!“ rekla Koko. ,,Ani mé nehne!” pritakal Boris.
Venado se kazdému dlouze zadival do oéi. ,Tady jde o hodné. O cely lidstvo. Je
jasny, Ze jen my jsme skutecna Nadéje.” ,To myslis ...“ Borisovi se zablysklo
v ocich. ,Jo, vloupame se do Nadéje a ukradneme ji!“

,Viechny zbrané namifeny na Nadéji a odjistény, pane! Cekame na dalsi
rozkazy!“ ,Mam dojem, Ze si tato situace zaslouzi vysvétleni,” promluvil doktor
Adams. ,Ja i plukovnik jsme svym tymim oznamili, Ze byla vybrana druha
posadka. Byla to lez, ve skutecnosti rozhodla az tato reakce. Vase posadka se
sbalila. My potrebujeme do vesmiru vyslat jednotku, ktera je schopna
pochybovat. Hleda vlastni feseni, ktera mize dat lidem nadéji ...“ Doktor si |
odkaslal a nasadil oficialni ton.

LUZ jste si, posadko, vybrali jméno?” ,Ano, pane!“ ,Vyborné. Mate zelenou!
Véfime ve vas!“ ,HVEZDONAUTI, HURA ZA NADEJI!“

136



Prilohy 5 — Ukazka Zakovskych praci

Ptilohy — Metodicky list €. 1 Petra Braunovad — Ztraceni v case

jméno:-‘"‘
Martin a Lojzek ~

DOpIS pro Martina e v
i 0Moi- Martine v v A Sy
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Pracovnilist =

artin se vyhrabe ze slamy. Cely rozldmany a poskrabany se zvedd. Horeénaté premysli, co Lojzkovi ukaze jako prvni.
'Empétrojku, mobil, sluchétka nebo pistalku, kterou nasel na pidé babicky, nez se ocitl v minulosti?

R s T, 3

»Tak hele.” Jako prvni se rozhodne ukazat empétrojku. Vynda ji na svétlo. ,Vi§, co to je?” Lojzek tuhle vécicku v Zivoté

nevidél, to je pravda. Ale pfece to nebude hned pfiznavat! Opatrné si prohlizi dva tenké dratky, co to je na nich za knofliky? -~

Lojzek prevraci sluchatka v rukou. Martin mu beze slova ukdze, jak si ma dét sluchatka do u3i. Stiskne tlacitko prehravani a
vyprskne smichy, jak sebou Lojzek skubne, kdyz se ze sluchatek ozve hudba.

»Lojz0 ... ja ... jsem doopravdy z budoucnosti ...v&F mi, prosim! Tohle je takovej pfenosnej piehravac, chapes?” Martin se na
Lojzka diva tak upénlivé, Ze ten nevydrzi jeho pohled a uhne oéima. Martin rychle vytahuje z kapsy mobil. , A tohle znas?”
. Lojzek si prohlizi telefon. Odkud to ten kluk ma? ,To je mobilni telefon, chape3?“ drmoli Martin. Nahle ho osviti napad.
| Rychle hrabne do kapsy. , Tohle znds ...? Nasel jsem ji u babicky na piidé!” Lojzek sahne do své kapsy a vynda taky pistalku,
taky s vyrytym L. Obé mu leZi na dlani... jedna jako druha. Martin se zepta: ,Tak uz mi véfis... za to mGzZe ta boufka?”

Lojzek se otfese, to znamena ... ze Martin mluvi pravdu!

T B PSS LR R RARITRRER R R YRR
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; Ukoly k texty. 0‘/ g
e 1. Jak se Martin mohl citit na zaéatku, kdyZ mu Lojzek nechtél uvéfit? /A7 Vﬂ';.r

2. Proé si mysli3, Ze Lojzek nechtél Martinovi véfit? 4

= ]
........ " 3, Kde mohou kluci byt? Kde sz pribéh klukd odehrdva, proc si to myslis? it/
- v ’ ' ( v
L

= Aoy o /—L—W [N _ 08 AN A

4. Jak se Martin mohl citit, kdyZ mu Lojzek nakonec uvéfil? QA izl

-y S A ST P L

/ ‘. ~ rge
- Pracovni list
- TN - | .
»Lojzo, zastav se, prosim,” vykfikne Martin a opét se mu postavi do cesty. ,Musim ti néco Fict! Néco strainé dileiityho!
.= [ #Tyses mrtvej!” zakfi¢i Martin. ,Jsi duch!* Lojzek vyvali o&i. ,CoZe? Ja Ze jsem duch?” Lozjek skoéf po Martinovi.

Oba kluci supi, rudi v oblieji. Martin brzy pozn, Ze Je Lojzek mnohem slinéj3i protihrdg. ,Dobfe, nejsi duch...” snaii se ho
.= 2esebe setfdst. LAle... jestli nejsi duch, tak... ,Tak co?” ,Tak co, no?" drtf Lojzek vztekle mezi zuby. Jestli nejsi duch, tak ses
" dostal do budoucnosti!® vyhrkne Martin.

< Lojzek chté nechté musi zastavit. Prohliti si Martina od hlavy ai k paté. Pravda, je oble¢eny dost neobwykle, usoudi
a zamyslené hledi na Martinovo obledeni. Takovy p&kny obrizek m4 na tom tri¢ku ... a krafasy z takové tuhé ldtky ...
.. Nejdéle se vydrii divat na Martinovi boty. Takové v Zivoté nevidél!

~Hele Lojzku, véF mi! Ja jsem Martin... 2 roku dva tisice sedm.” Martin kra&f vedle ného. Ani jeden nepromluvi. V Martinovi
- nahle hrkne. Zed je bila, Cerstvé nahozena. Pfed par hodinami byla odrolend, lety pokozena. V hlavé mu hué, ui tusi
katastrofu... ui je mu to jasné ... Lojzek neni v budoucnosti, ale on, Martin, se ocitl v minulosti ...

.. Otfesi slzy a sdhne do kapsy pro kapesnik. Lojzek se nad tim zarazl. Klucl pfece nebre&i Jen tak! ,Co Fve3?” zeptd se ui
. docela dobricky. ,Kolikitého je dneska?” ozve se Martin. ,Dvanactého Eervna devatendct set dvacet Ctyfi®, fekne Lojzek.
Martin bezradné vyhrkne: ,MusiZ mi pomoct, jsi Jedine] Elovék na svéts, kteryho zném...”

Ukoly k texty.

1. Co se Martinovi skuteéné stalo? Prog je zoufaly? &MMM
2. Kolik postav vystupuje v pfib&hu? (Vypis Je) ™ "M/{U)‘/ %1”19'1 I £
é e

A v’
3. Kdy se ptibéh Martina odehravad? A (dopln z textu)

o
o
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Petr v zajeti.
DT

Prede mnou se otevird prostor nepfedstavitelné obrovské jeskyné. Strop je
pokryty tisici a tisici malych 2&ficich tvord osvétlujicich Elenité stény lemované
plodinami a stupni, po kterych kraceji stovky stonoiek. Odeviad se ozyvad
huteni, dusténi a klepani. Moje pfedstavivost pracuje na piné obratky. Jsem
uvéznén. Chtél bych utéct, ale nemdm ponéti jak. Nevim, kde jsem a jak se
dostat zpatky na povrch. Dokonce ani nevim, jestli je smeér nahoru spravné!

Cosi mé svira a tah4 smérem k sobé, Mam co délat, abych se vyhnul tréicim
trnGim. Ze tmy vystupuji étyfi ofi, upfené mé pozoruji. Nevypadaji nebezpecné.

Ukoly k textu:

1. Co podle tebe pozoruje Petra? MA@/ 44&!211 é

2. ?opl!, jak podle tebe vypada to, co pozoruje Petra.

- 4 R ~

“'Petr v zajeti -

>
<<

8

Pfede mnou se otevird prostor nepfedstaviteiné obrovské jeskyné. Strop je
pokryty tisici a tisici malych z&ficich tvord osvétlujicich Elenité stény lemované
plodinami a stupni, po kterych krageji stovky stonofek. Odeviad se ozyva
hueni, 3usténi a klepani. Moje pfedstavivost pracuje na piné obritky. Jsem
uvéznén. Chtél bych utéct, ale nemam ponéti jak. Nevim, kde jsem a jak se
dostat zpatky na povrch. Dokonce ani nevim, jestli je smér nahoru spravné|

Cosi mé svird a tahd smérem k sobé&. Mam co délat, abych se vyhnul tréicim
trndm. Ze tmy vystupuji &tyfi odi, upfené mé pozoruji. Nevypadaji nebezpeéné.

Ukoly k textu;

1. Co podle tebe pozoruje Petra? 44‘;‘/

2. Popis, jak podle tebe vypadi to, co pozq_ru]e Petra.

e Koy B /f/wﬂjmf/ sl i
e et v At 2
o A . Aomaradlily, Puima o
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[ | CoHubert v?na—lézF 3 K &emu jeho vynlez slouii?
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Piilohy — Metodicky list pro ugitele &. 4 Martin Sinkovsky — Hvézdonauti
£
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D Ay

KDO?  PROC? JAK?

KDY? co? KAM?
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. O jaky typ lodé se jedna?
’ v /

3. Jaké je 1méno lodé?

4. Kolik élent: posadky je? 7 82%,;,4

5. Coje hlavni cilem mise?
U L

/
pd |

6. Co je Reka a kdy byla objevena? /
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