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Uvod

Diplomova prace s nazvem Vzdélavaci program Zacit spolu na 1. stupni zékladnich $kol
v Ceské republice, je rozdélena na dvé ¢asti, a to na ¢ast teoretickou a na &ast vyzkumnou. Motivaci
pro vybér tématu byl nas blizky vztah k alternativnim smériim ve vzdélavani. Program Zacit spolu
nam byl ze vSech alternativnich pfistupii ve vyuCovani nejblizsi, proto jsme se o ném chtéli
dozvédét co nejvice novych a zajimavych informaci.

V teoretické Casti, kterd obsahuje Sest kapitol, je ¢tenaf seznamen s vysvétlenim zakladnich
pojmu tykajicich se alternativniho Skolstvi, dale s vyvojem alternativniho $kolstvi, se zakladnimi
alternativnimi programy, s podrobnou charakteristikou programu Zacit spolu, s jeho implementaci
do &eského skolstvi a se vzdélavanim pedagogt v Ceské republice.

Ve vyzkumné casti je detailné popsan kvalitativni vyzkum, ktery byl nami realizovan
na ¢tyfech zakladnich skolach leZicich v Jihomoravském kraji. Tyto étyfi Skoly jsme oslovili,
nebot’ jsou zapsany V Siti kol programu Zacit spolu. JelikoZ jsme o programu Zacit spolu nasli
spoustu vyzkumi i spoustu vyzkumnych Setieni, popsanych v ramci riznych diplomovych praci,
snazili jsme se prijit s originalnim namétem. Zajimalo nas, jaké jsou podminky pro ucitelovo
vzdélani, aby mohl v praxi uplatiiovat ve vyuce prvky alternativniho vzdélavaciho programu Zacit
spolu. Konkrétn¢ jsme tedy chtéli zjistit, co obnasi piiprava uciteli ve Skolach s vyukou podle
programu Zacit spolu, a to od vzd€lani ucitele aZ po samotnou realizaci vyucovani.

K objasnéni naSeho vyzkumného cile jsme vyuzili metody rozhovoru, pozorovani
a pro ziskani uceleného pohledu na vyzkumny problém jsme zatadili také poznamky z terénu.
Stanovili jsme si také dil¢i cile, které nam mély pomoci pochopit podstatné véci a dovést nas
k naplnéni hlavniho cile.

Vétime, Ze tato diplomova prace bude pfinosem pro vSechny, ktefi by se chtéli dozveédét
vice o programu Zacit spolu, ¢i obecné o alternativnich smérech, se kterymi se miizeme
na zakladnich §kolach v Ceské republice setkat. Prace miize byt piinosna také pro ty, kteii uvazuji
o dopliujicim vzdélani, které je pro realizaci vyuky podle vzdélavaciho programu Zacit spolu

nezbytné anebo pro ty, ktefi se chtéji pouze dozveédeét vice o doplnujicim vzdelavani pedagogi.



Teoreticka ¢ast
1 Zakladni pojmy

Tuto kapitolu vénujeme objasnéni zakladnich pojmi, nebot’ povazujeme za velmi dilezité
objasnit pojem ,alternativni. Déle pojem ,alternativni vzd€lavaci program®, ,alternativni
vzdélavani® a v neposledni fad¢ také objasnit termin ,,alternativni Skoly* (alternativni sméry
¢i ptistupy ve Skolstvi chcete-li) a pfiblizit jejich vyvoj, nebot’ vzdélavaci program Zacit spolu,
ktery je v diplomové praci kli¢ovym, patii pravé mezi alternativni sméry ve vzdélavani.
Alternativni

, Vyraz , alternativni“ ma svij piivod v latinském ,,alter jiny, opacny, zméneny. Podle
slovniku ceskych synonym (1994) existuji k vyrazu ,,alternativni“ tato synonyma: (1) volitelny,
(2) variantni, zameénitelny “ (Pricha, 1996, s. 11).
Alternativni vzdélavaci program

Kolatr a kol., uvadéji nasledujici charakteristiku alternativnich vzdélavacich programi:
., Vzdelavaci programy, které vznikaji vedle oficialniho, statem podporovaného vzdeldvaciho
programu. Vznikaly postupné, podle spolecenskych podminek.
1. Klasicke alternativni programy (daltonsky plan, jensky plan, skola M. Montessori, freinetovska
Skola a dalsi).
2. Moderni alternativni programy (oteviené vyucovdni, Skoly bez rocnikii, cestujici Skoly,
bielefeldska skola a dalsi).
3. Nekteré cirkevni skoly (podle konfesi)
Z modernich alternativnich programii se u nas uplatiuji alternativni programy napr. Zdrava skola,
Zacit spolu, Angazované uceni, Skola hrou, Domdci vzdélavani (Kolar a kol., 2012, s. 15).
Alternativni vzdélavani

Dle mezinarodniho pedagogického tezauru! (UNESCO: IBE Education Thesaurus, 5th ed.,

Paris, 1991, in Priicha, 1998) je alternativni vzdélavani definovano dvéma zptisoby:

1 Cesky pedagogicky tezaurus obsahuje terminy z oblasti vychovy avzdélavani (jejich teorie, vyzkumu i praxe)
a vyberove terminy z dalsich souvisejicich oblasti (psychologie, sociologie, jazykovédy, prirodnich a spolecenskych
véd, ekonomie apod.). Vznikl prekladem anglické verze Evropského pedagogického tezauru a jeho doplnénim o radu
dalsich potiebnych termini* (Cesky pedagogicky tezaurus | NPMK. Uvod | NPMK [online]. Copyright © [cit.
06.09.2021]. Dostupné z: https://www.npmk.cz/knihovna/o-knihovne/cesky-pedagogicky-tezaurus).
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Alternativni vzdélavani (alternative education)

Jedna se o obecny termin pfistup nabizejicich alternativu k tradi¢nimu instituciondlnimu
vzdélavani nebo o termin pro hnuti odmitajici koncepci formalniho vzdélavani.

»INejnovejsi  britsky slovnik pedagogickych pojmu (D. Lawton. P. Gordon, Dictionary
of Education, London, 1993) definuje ,, alternativni vzdeélavani “ takto:

Alternativni vzdélavani (alternative schooling) je obecny termin oznacujici takové Skolni
vzdeélavani, které je odlisné od vzdeélavani nabizeného statem nebo jinymi tradicnimi institucemi*
(Pracha, 1998, s. 11). Alternativni Skoly byvaji obvykle (nikoliv vSak nezbytn€) spojeny
s radikdlnimi koncepcemi vzd€lavani jako napiiklad odmitani formalnich metod vyuky
¢i formalniho kurikula (Priicha, 1998).

Alternativni Skola

,,Pojem ,,alternativni skola “2 nebo ,,alternativni vzdélavani “ je mnohovyznamovy a uzivd
se casto jako synonymicky ekvivalent K jinym pojmiim, jako je volnd Skola, oteviend Skola,
nezavisla skola, netradicni skola, soukroma skola aj. “ (Priicha, 1996, s. 11).

Pechackova a Viclavik (2014) ve své publikaci uvadéji, Ze pojmem alternativni Skola lze
oznacit z SirSiho pohledu vSechny druhy Skol, bez zfetele na jejich ziizovatele (at’ uz jsou to skoly
soukromeé, cirkevni Ci statni). Tyto Skoly maji vSak jeden podstatny rys a tim je, Ze se né¢im odliSuji
od hlavniho proudu standardnich Skol daného vzdélavaciho systému. Tyto odliSnosti jsou chdpany
jako vice pokrokové a perspektivni (Urbanovska, Grecmanova, 2003 in Pechackova, Vaclavik,
2014).

S timto nazorem se ztotozfiuje i ValiSova a kol. a ptiklani se k pojeti K. Rydla, ktery
pii definici pojmu alternativni $kola zduraznuje pedagogické kritérium a uvadi nasledujici definici
alternativni Skoly. ,, Alternativni skoly jsou ty, které pracuji na zakladé partnerského pristupu
k détem a respektu k jejich individudalnim potiebam *“ (Rydl, 2002, s. 7 in ValiSova a kol, 2011,

s. 95).
Dle Valisové a kol. (2011), jde tedy o takové Skoly, jez se vyznacuji jistou pedagogickou

specificnosti (maji napt. odliSny vzdé€lavaci program, odliSny obsah, organizaci a metody

2 Priicha alternativni $kolu definuje také jako ,, obecny termin pokryvajici viechny druhy skol (soukromé i statni, resp.
Verejné), které maji jeden podstatny rys: odlisuji se od proudu standardnich (béznych, normalnich skol) urcité
vzdeélavact soustavy. Odlisnost miize spocivat ve specificnosti obsahu vzdélavani, organizace vyuky, hodnoceni Zdkii
aj. “ (Prucha, 1998, s. 20).



vyucovani, vztahy mezi ucitelem a zdkem, mezi Skolou a rodinou atd.) ve srovnani s vétSinou
,béznych* skol.

V Zelinové publikaci se mizeme docist, ze pod pojmem alternativni Skolstvi mame
na mysli Skoly, které tvoti systémoveé novokoncipované skoly, jako alternativu k tradi¢nim Skolam.
Pod systémovymi zménami mame na mysli inovace nebo nové formulované cile, obsah, pfistupy
(metody), organizaci a fizeni skolstvi, postaveni zéka, studenta a ucitele ve skole (Zelina, 1993).

Priicha uvadi, ze alternativni skoly 1ze vymezit ze tii riiznych rovin:
1. Aspekt $kolsko-politicky: jedna se o rozdéleni Skol na statni a nestatni. Za alternativni $koly
jsou z tohoto hlediska povazovany ,, vSechny druhy skol, které funguji mimo rdamec statnich skol
a zaroven soubézné se statnimi (napr. skoly cirkevni, soukromé)“ (Prucha, 2004 in Pechackova,
Véclavik, 2014, s. 14).
2. Aspekt pedagogicky a didakticky: alternativni $koly jsou z tohoto hlediska brany jako $koly,
které ,, uplatiuji nové, netradicni, reformni obsahy, metody a formy vzdélavani, tzn. nové didakticke
pristupy (skoly jak statni, tak nestatni)“ (Pracha, 2004 in Pechackova, Vaclavik, 2014, s. 14).
3. Aspekt ekonomicky: ,, alternativni skoly jsou takové skoly, ve kterych rodice Zakii obvykle plati
Skolné a alternativnost téchto skol spociva v tom, ze za tyto poplatky Skola nabizi zviastni sluzby
(mohou to byt skoly soukromé nebo i skoly verejné) “ (Priicha, 2004 in Pechackova, Vaclavik, 2014,
s. 14).

Odlisnosti od klasické vyuky miize byt: zplsob vyuky, odlisné kurikularni dokumenty,
parametry edukac¢niho (vzdélavaciho) prostredi, zpiisob hodnoceni Zakl, vztahy mezi rodinou
a skolou. ,, Kriteriem alternativnich skol je tedy jista pedagogicka specificnost” (Pricha, 2004
in Pechackova, Vaclavik, 2014, s. 14).

Rysy alternativnich kol

Alternativni Skoly maji vedle svych specifickych znakt i fadu spole¢nych ryst, mezi které
patii naptiklad: zména pfistupu k 0sobnosti zakl; partnersky vztah uditele s zaky; kladeni dirazu
na princip svobody a uplatnovani principu demokracie (kazda svoboda je vSak spjata
s respektovanim prava druhych na osobni svobodu a vlastni nazor); respektovani ptirozenych
potieb zakl, kde tvirci aktivita a Cinnostni uceni nahrazuje encyklopedismus ve vzdélavani;
vyuzivani netradi¢nich forem a metody prace; slovni a motivujici hodnoceni; Gprava prostiedi

a aktivni podil rodict 1 vetejnosti na utvafeni Skolniho Zivota (Pechackova, Vaclavik, 2014).



O celkovou charakteristiku alternativnich $kol z pedagogického a didaktického hlediska
se pokusili némecti autotfi Klassen a Skiera (Klassen, Skiera, Wichter, 1990 in Pracha, 2012).
Uvadgéji celkem pét zakladnich rysa charakterizujicich alternativni skoly.
1. Alternativni Skola je zaméfena pedocentricky, coz znamena, Ze vychova je zaméfena na osobu
ditéte a skola vykonava vsechny vychovné ¢innosti v souladu s individualitou ditéte.
2. Alternativni $kola je aktivni a podle okolnosti uplatiiuje nékteré z mnoha vyucovacich forem
(napt. forma rozhovoru, forma skupinové a individualni prace atd.). Nejvyssim cilem je rozvoj
aktivity a odpovédnosti zaka. V aktivni Skole jsou kreativni umeélecka Cinnost a télesny rozvoj
povazovany za nepostradatelné momenty vychovného procesu.
3. V alternativnich skoléch je usilovano o komplexni vychovu ditéte. Kromé¢ intelektudlni slozky
rozvoje je prikladana vysoké dilezitost také oblasti emocniho a socidlniho rozvoje jednotlivce.
4. Alternativni Skola je chapana jako ,spolecCenstvi®. Tzn., Ze formy a postupy vychovy
a vzdélavani jsou vytvareny spoleéné¢ zaky, uciteli i rodici.
5. ,, Alternativni skola je chapana podle principu ,,Par la vie- pour la vie“. Mini se tim uceni
,,Z Zivota pro zZivot“, tj. cilem Skolniho vzdélavani je zapojeni Zakit do svéta prdce a usili o rozsireni
edukacniho prostredi nad ramec skolni tiidy “ (Klassen, Skiera, Wéchter, 1990 in Pricha, 2012,
s. 39).
Funkce alternativnich $kol

1. Funkce kompenzacni, coZ znamena, Ze alternativni Skoly jakéhokoliv typu vznikaji za tim
Ucelem, aby nahradily ur¢ité nedostatky objevujici se v ramci standardniho (statniho) skolstvi.
Alternativni Skoly maji tedy uspokojit potieby, které nemohou uspokojit statni skoly.

2. Funkce diverzifikacni, ktera doklada, ze alternativni Skoly vznikaji proto, aby zajistovaly
nezbytnou pluralitu vzdélavani.

3. Funkce inovaéni znamena, Ze alternativni Skoly vytvéafeji prostor, v némz je realizovano
experimentovani a rizné inovace vzdélavani. Tyto inovace jsou velmi rtiznorodé podle typu
alternativni Skoly nebo pedagogické koncepce, na niz byla Skola zalozena (Pricha, 1996).

Typy alternativnich Skol

., Ve svete se vyvinulo velké mnozZstvi alternativnich Skol. Nékteré jsou soukromé, jiné
se uplatnuji jak v sektoru statniho (verejného) Skolstvi, tak ve Skolstvi soukromém. Pocet
a variabilita alternativnich skol md za nasledek, Ze se v nich Ize obtizné orientovat. Abychom

ctenari usnadnili zakladni orientaci, vytvorili jsme typologii alternativnich skol. Tato typologie
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rozlisuje ti hlavni skupiny alternativnich skol: klasické reformni skoly, cirkevni (konfesni) skoly
a moderni alternativni Skoly** (Pricha, 1996, s 22).
Pedagogicka inovace

V ramci stavajiciho Skolského systému existuji také Skoly, které reaguji na aktudlni
pozadavky a do svého obsahu a struktury zavadeji rizné nové prvky. Tyto Skoly jsou nazyvany
jako ,inovativni §koly“. Tyto tzv. inovativni Skoly se snazi o proménu v ramci bézné Skoly
(o kvalitnéjsi vzdé€lavaci proces), a to napiiklad realizaci inovaci pfedevS§im v metodach prace
(Pechackova, Vaclavik, 2014).

Pojem ,inovace* je podrobnéji charakterizovan Jarmilou Skalkovou, ktera uvadi,
,,ze InOVace znamena zavadeni novych prvkii do vychovné vzdeélavaciho procesu, s cilem tento
proces zkvalitnit. Inovace se tedy miize tykat obsahu, uzivanych metod a forem prace, ale i hodnot,
na néz se vychovné vzdélavaci proces orientuje “ (Skalkové, 2007, s. 82).

Dle Rydla miizeme za inovativni §kolu povazovat takovou skolu, ktera uplatituje metody
a formy préce ,, umoznujici napliovani pedagogickych principii alternativnich skol, se zamérenim
na zdravy a prirozeny vyvoj déti a na minimalizaci socidlné negativnich jevii ve spolecnosti“ (Rydl,
1994 in Pechackova, Vaclavik, 2014, s. 16).

Termin inovace lze vysvétlit také jako urcitou obnovu néjakého systému nebo jako
zavedeni néeho nového (napf. zavedeni internetu do Skol pro zkvalitnéni procesu vyuky apod.).
Ve vychové a vzdélavani mize byt inovace chdpana jako obecny pojem pro nova opatfeni
- napi. nové pedagogické postupy, koncepce vzdélavani a prostiedky, jeZ mohou byt piinosem

pro zkvalitnéni vyuky ve skole (Safrankova, 2011).
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2 Alternativni Skolstvi a jeho vyvoj

V této kapitole Vam pfiblizime vznik alternativniho Skolstvi a jeho vyvoj, ktery uzce souvisi
s reformni pedagogikou, v niz maji kofeny tzv. klasické alternativni $koly, a nejvyznamnéjsi z nich
si stru¢né charakterizujeme.

K otazce ,,Pro¢ vlastné vznikaly alternativni Skoly?* podavéa Pricha nasledujici vysvétleni:
., KIi¢ k vysvétleni pricin vzniku alternativnich skol Ize vidét v neustélych snahéch lidské civilizace
meénit a zdokonalovat to, co je jiz vytvoreno — instituce, pracovni postupy, teorie, lidské vytvory.
Tak tomu bylo i v pFipadé vzdelavacich instituci. Kdyz se urcité typy Skol ustalily (a tim se vlastné
stavaly tradicnimi), objevovaly se soucasné i tendence tento stav ménit“ (Pricha, 2012, s. 34).

Juva a Svobodova uvadéji kratkou a vystiznou myslenku k déjindm pedagogiky, dovolime
si ji doslovné citovat: ,,Déjiny Skolstvi jsou vlastné neustilym dialogem ikonfrontaci mezi
standardni a alternativni skolou “ (Svobodova, Juva, 1996, s. 5 in Prucha, 2012, s. 34).

Svobodova ve své publikaci uvadi, Ze o alternativni $kole v uzs§im smyslu se da obvykle hovotit
od prelomu 19. a 20. stoleti, kdy doslo k rozsdhlému a mnohostrann¢ orientovanému pokusu
prekonat a zménit tradi¢ni Skolu, jak byla nastavena v 18. a 19. stoleti. U zrodu novodobé
alternativni Skoly stoji nékolik zdroji, mezi které patii napt. pokrokovy odkaz pedagogiky
spojovan se jmény jako Jean Jacques Rousseau nebo Lev Nikolajevi¢ Tolstoj, jejichz ideou byla
svobodna vychova a volna skola (Svobodova, 1996).

Historicka vychodiska pro rozvoj alternativnich kol jsou zakotvena v Kritice formalistického
zpiisobu vzdélavani. Tuto kritiku vyslovovali teoretici reformni pedagogiky jiz na pocatku

20. stoleti (J. Dewey, H. Spencer, E. Keyova, R. Steiner a dalsi) (Pricha, 2012).

2.1 Reformni pedagogika

V dalsi z Priichovych publikaci o alternativnich Skolach se miZzeme docist, Ze alternativni Skoly
vznikaly v riznych zemich pod vlivem reformnich pedagogickych teorii a hnuti. Reformni
pedagogika, ktera byla rozvijena zejména v 20. a 30. letech 20. stoleti, byva spojovana s teoriemi
vyznamnych pedagogickych myslitelt, jako byli J. Dewey, P. Petersen, M. Montessori,
O. Decroly, R. Steiner, H. Parkhurstova a jejich nasledovnici. U nas byla domaci i zahrani¢ni
reformni pedagogika ostie kritizovana, respektive odmitana z ideologickych pozic, a to az do roku
1989 (Pricha, 1996).
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., Na zdklade reformni pedagogiky se postupne vyvijela produktivni opozice viici stavajicimu
Skolskému systému, rizenému statem. Snaha po alternativnosti je dodnes stalym zietelem
reformnich snah, jejich planovani a argumentace “ (Rydl, 1990 a, s. 41 in Pricha, 1996, s. 15).

,Na pocatku reformné pedagogického hnuti stoji kulturné kriticky rozchod se skolou, ktera
byla oznacena za Skolu tradicni, konzervativni, intelektudlskou a verbalistickou, s didaktikou
urcenou uciteli, a ne také diteti“ (Rydl, 1992, s. 10 in Pricha, 1996, s. 15).

Klasické reformni Skoly:
Montessori pedagogika
., Pomoz mi, abych to mohl udélat sam* (M. Montessori).

Zakladatelkou Montessori programu je italskd doktorka mediciny Maria Montessori (1879-
1952). Maria pracovala jako asistentka na Univerzitni psychiatrické klinice v Rimé, kde bylo jeji
specializaci studium détskych nervovych nemoci, a také vychova mentalné postizenych déti
(Pechackova, Vaclavik, 2014). Stala se prikopnici mirového hnuti za prava déti a zen a patii
bez pochyby Kk nejvyznamnéjsim postavam pedagogického reformniho hnuti. Roku 1907 nechala
v Rimé zalozit ,,.Dtim radosti®, ,, kde vytvorila originalni edukacni prostiedi v duchu vyrazného
pedocentrismu a duvery ve spontanni seberozvijeni ditéte. Vychdzela ze zkuSenosti s dusevné
postizenymi détmi a zejména z vlastnich vyzkumii pri pozorovani déti v riiznych situacich *“ (Priicha,
1996, s. 26).

Smysl tzv. montessoriovského materialu spoéiva vtom, ze kazdé dit€¢ je povaZovano
za jedine¢né individuum, vyvijejici se jinak neZ ostatni a pracujici ,,samo na sobé®, coz je pro jeho
vyvoj normalni a pfirozené. Vnitini potreba ditéte ,néemu se nauCit® je vyvijena
V tzv. senzitivnich (¢i senzibilnich) fazich (Pricha, 1996). Tyto faze Priicha vysvétluje jako urcita
obdobi, béhem nichz je dité zvlaste citlivé pro vnimani a chapani urcitych jevl vnéjsi reality (jedna
se napf. o senzitivni faze pro rozvoj fedi, moralniho citéni, pohybovych &innosti atd.). Ukolem
vychovy je pfipravovat prostfedky a podnéty, které jsou specifické pro tyto faze. Teprve, kdyz
odpovida edukacni prostiedi vnitinim potfebam ditéte, miize se uskuteciiovat ,,normalni vychova
(Pricha, 2012).

Pechackovd a Véaclavik (2014) uvadéji, ze mezi zdkladni znaky pedagogického systému
M. Montessori patii:

Svoboda ditéte, kterd je hlavnim principem Montessori pedagogiky.
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Pripravené prostiedi, které je tvoreno predméty denni potieby slouzicich k rozvijeni ¢innosti
,»praktického zivota“ a didakticky material.

Tvorivost ditéte, jez je v procesu uceni rozhodujici. ,, Vtéto souvislosti hovorila M. M.
0 tzv. fenoménu polarizace pozornosti (neboli ,,fenomén Montessori*), coz lze prirovnat
ke schopnosti soustiedéni” (Pechackovd, Véclavik, 2014, s. 21). Dité se dokaze soustiedit
dlouhodobé¢ a intenzivné na ¢innost, ktera je zaujme.

Ucitel je v pozadi, peclivé pozoruje vyvoj zdka a podporuje jeho individualni rozvoj.

Waldorfské& pedagogika
,, Dité v ucté prijmout, s laskou vychovavat, ve svobodé propustit* (R. Steiner).

Waldorfské Skoly jsou fazeny do tzv. klasickych reformnich alternativ, které vznikly
v prvni poloviné 20. stoleti. Zakladatelem téchto Skol byl rakousky pedagog a filozof Rudolf
Steiner (1861-1925). Dle waldorfské skoly je vzdélavani chapano jako zvlastni druh uméni, v némz
je pohled na dité a jeho télesny i dusevni vyvoj zdsadni véci. Zakladem vychovného pisobeni
je diukladné pochopeni rozvijejici se lidské bytosti (Cili moudrost o Eloveéku) (Pechackova,
Véclavik 2014).

Pan profesor Pricha (2012) uvadi nasledujici charakteristiku waldorfské Skoly,
a to z hlediska pedagogické a didaktické koncepce:

Waldorfska Skola je alternativni nestatni Skola, kterd ma soukromého zfizovatele,
coz znamend, Ze rodi¢e plati §kolné. ,, ¥V Ceské republice maji waldorfské skoly postaveni stitem
uznavanych experimentalnich skol“ (Pricha, 2012, s. 47).

PIné organizovana waldorfska Skola je dvanactiletou Skolou integrovaného typu.
Zakladni stupen je tvofen 1. - 8. ro¢nikem, vyss§i stupent 9. - 12. ro¢nikem. Volnou soucasti
waldorfského systému vzdelavani jsou i mateiské $koly. ,, Vychova a vzdélavani ve waldorfské
skole jsou plné podrizeny tomu, aby podnécovaly a rozvijely aktivitu ditéte, jeho potreby a zdjmy.
K tomu je prizpiisobena i didakticka organizace vyuky:

- Obsah vzdelavani je rozdeélen casovée do urcitych bloku (tzv. epoch), v nichz se Zaci zabyvaji
soustavné po urcitou dobu tymiz predméty““ (Pricha, 2012, s. 47). Kromé teoretickych predmétt

je kladen durraz také na estetickovychovnou ¢innost, pracovni pfedmeéty i na cizi jazyky.
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- Z4ci nebyvaji hodnoceni znamkou, ale jejich vykony jsou ocenény charakteristikami, jez zahrnuji
i doporuceni pro dalsi rozvoj zaka.

Ucitelé waldorfskych $kol jsou svobodni, a to v tom smyslu, Ze nejsou vazani osnovami
stanovenymi pro tradi¢ni typ Skoly. Vyuku planuji ve spolupraci s zaky a ¢astecné 1 s rodici.
Znacny vliv je ve waldorfské skole kladen i na nabozenskou vychovu v duchu kiest'anské moralky.
V tomto typu Skoly maji byt uplathovany principy harmonické spoluprace namisto soutézivosti
mezi zaky.

Waldorfské Skoly jsou i netradi¢né Fizeny. Za vedeni skoly neodpovida pouze teditel,
ale cely ucitelsky sbor, a to v tésné spolupraci se sdruzenim rodi¢u, ucitell a pratel waldorfského
hnuti v daném misté. Waldorfské Skoly jsou $kolami soukromymi v tom smyslu, Ze rodi¢e zaku
plati urcité skolné, ovSem Cast rozpoctu na téchto Skolach je hrazena ze statnich nebo jinych zdroji
(Pricha, 2012).

Jak uvadi ve své publikaci Pechackova a Vaclavik (2014), waldorfské Skoly mohou byt
vetejné Skoly, které jsou statniho i nestatniho charakteru. Tzn., Ze stoji na pomezi mezi Skolami
statnimi a soukromymi a jsou financovany jednak ze spolkovych fondu (ptispévky od ¢lenti hnuti,
Skolné, vytézky z riznych kulturnich a spolecensky prospéSnych akci) a dale dostavaji statni

dotaci. Vyse rodicovského piispevku je vypocitana podle piijmu rodica.

Jensky plan (Jenska Skola)

Zakladatelem jenské Skoly je némecky pedagog Peter Petersen (1884-1952),
jenz byl prukopnikem snah o ,,novou vychovu®. Od roku 1923 vedl pokusnou $kolu pii univerzité
v Jen¢ a tuto Skolu postupné piebudoval na Skolu pracovni. Tato reformni §kola se stala v zahranici

Ucebni skupiny zZaki, presahujici ro¢nik. Tzn., Ze ve vyuce dle jenského planu nejsou Zaci
sdruZzovani mechanicky podle jednotlivych ro¢niki, ale podle vékovych skupin (napf. jedna
skupina sdruzuje déti ve véku 6-8 let).

Rytmicky tydenni pracovni plan skupiny, ktery slouzi k vyvazeni stiidani

pedagogickych situaci (hra, rozhovor, prace, slavnost).

3 S tim je spojena velkad potiz, kdyz Zdk prestupuje z waldorfské Skoly napr. do verejné stiedni skoly, v niz se vykony
Zaki hodnoti znamkami. Nebot' prevoditelnost slovnich hodnoceni na znamky vyjadrujici prospéch je obtizné
realizovatelna * (Pricha, 2012, s. 47).
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,»Skolni obytny pokoj*, coZ je mistnost, na jejiz tvorbé se podileji d&ti.

Neni uplatiiovano vysvédceni v tradi¢ni formé.

Cilem jenského plianu je vytvoreni bohatého, podnétného a volného edukacniho
prostredi pro déti. Dnesni jenské Skoly jsou otevieny i pozitivnim snaham jinych reformnich linii
(Prcha 2012).

Priicha ve své publikaci uvadi, ze v Ceské republice ziejmé neexistuje, nebo alespon neni
dolozena v publikovanych zpravach, alternativni Skola, uplatnujici koncepci jenského planu
(Priicha 1996). Tato informace je vSak jiz zastarald, a proto si dovolime ji opravit. V Ceské
republice byly v zaii 2016 otevieny dvé nové jenské skoly, tzn., Ze na tzemi Ceské republiky jsou

aktualné dve skoly, uplatiujici koncepci jenského planu.

Daltonsky plan (Daltonska $kola)
., Cim vice znalosti ucitel Zakovi zprostiedkovavd, tim méné se Zdk snazi si znalosti aktivné
osvojovat. Cim vice ucitel vyucuje, tim méné se Zak uci* (H. Parkhurstova).

Daltonska Skola byla poprvé zavedena v americkém mésté Daltonu (1920) Americankou
Helen Parkhurstovou. Tyto Skoly byvaji charakterizovany jako Skoly, které maji uvolnénou tfidni
strukturu. Vyuka je zaloZena na samostatném uc¢enim se zakl individudlnim tempem a za pouziti
vhodnych pomticek. Ucitel uzavira s Zakem na urcité obdobi smlouvu, v niz si stanovi rozsah préace,
kterou ma zak vykonat. Po splnéni dil¢ich tkoll a pfezkouSeni Zaka, jsou stanoveny nové bloky
tikolii. Skola by méla byt dobfe materialng vybavena (laboratofe, knihovna, dostatek pomticek
potiebnych pro vyuku atd.). U¢ivo je rozdéleno po mésicich, jedna se o tzv. mési¢ni ukoly, které
zaci plni vlastni tempem, podle vlastniho programu. Vyhodou je, dle autorky tohoto planu, zvySeni
aktivity a z4jmu Zaka (Pechackova, Vaclavik, 2014).

Mezi zakladni principy daltonského planu dle Pechackové a Véaclavika (2014) patfi:

UC¢it se zachazet se svobodou a prijimat odpovédnost za sva rozhodnuti.

Kazdy Zak ma sviij mési¢ni plan, béhem jeho pInéni si voli vlastni tempo i potadi
pro plnéni stanovenych ukolt.

Spoluprace a samostatna ¢innost Zaka, se ve vyuce podle daltonského planu vyvazené
stiida.

Tato koncepce vyuky pfinasi urcité problémy, jez se staly pfedmétem kritiky.

Jsou to napft.: pfiliSny individualismus; jednostranné knizni studium, které nevyhovuje vSem
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zaktim; maly kontakt s ucitelem i s ostatnimi zaky; nedostatecné opakovani latky, které je nutné
pro jeji zapamatovani; nesystematické ziskavani poznatk a spoléhani se na zakovu aktivitu,

coz miize byt nevyhoda pro zaky se slabou viili (Pechackova, Vaclavik, 2014).

2.2 Soudobé alternativni sméry v Ceské republice

V této podkapitole Vam predstavime soucasné inovace ve vzdélavani, jedna
se o tzv. moderni (nové) alternativni smery ve Skolstvi. Patii mezi né: Koncept dobré a efektivni
Skoly, program Zacit spolu, ktery si podrobné piiblizime v nasledujici kapitole, dale program
Zdrava skola a tzv. Oteviené vyucovani.

Koncept dobré a efektivni $koly

Pechackova a Vaclavik (2014) pisi o tom, ze Ize na efektivni Skolu nahlizet ze dvou
hledisek. Prvnim hlediskem je to, Ze je efektivita Skol posuzovana na zakladé¢ dosahovanych
vzdélavacich vysledkll (tzv. rezultativni pfistup). Dle druhého hlediska je efektivita Skol
posuzovéna na zakladé procesu dosahovanych vzdélavacich vysledkl (tzv. procesudlni piistup).
Pricha se zminuje o tom, Ze oba tyto pristupy zastavaji komplementarni (dopliujici se) role,
protoze vysledné produkty jsou ovliviiovany vnitfnimi podminkami Skoly (Pricha 2013
in Pechackova, Vaclavik, 2014).

Nyni si uvedeme desatero znakt dobré skoly dle Karla Rydla (2003, [cit. 2021-10-22]):

1. Nabizi vlastni programovou vizi (program s pestrou nabidkou Skolnich 1 mimoskolnich aktivit)
sméfujici k ziskavani pottebnych rozumovych, emocnich, socialnich a pohybovych dovednosti.

2. Je ptiznivé rozvijeno klima Skoly tim, Ze je podporovano prosazovani pozitivnich mezilidskych
vztahti mezi détmi a dospélymi a uvniti obou skupin navzajem. Je podporovana také ohleduplna
komunikace a multikulturni orientace.

3. Zaméstnanci pIné respektuji specifické rysy osobnosti ditéte, jeho nadani a handicapy v rdmci
norem slusného mezilidského chovani a jednani.

4. Ucitelé ptremysli o své praci a snazi se détem nabizet co nejefektivnéjsi metody a formy préce,
které ptizplisobuji vékovym a specifickym zvlaStnostem déti.

5. Ve 8kole funguje pozitivni motivace tim, ze jsou zakiim nabizeny rizné aktivity, které¢ vedou
k osvojovani fady socialnich a profesnich dovednosti.

6. Snazi se ziskavat doplitkové finan¢ni 1 materialni zdroje.

7. Skola disponuje vysoce odborné a lidsky kvalifikovanymi ugiteli.
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8. Skola nabizi odborné a efektivni fedeni kazetiskych problémi.

9. Snazi se vyvijet po organizacni strance tak, aby odpovidala co mozna nejvice predstave rodici
a deti.

10. Dobra skola se navenek profiluje jako efektivni komunitni centrum hodnotné kultury

a vzdelanosti ve smyslu celozivotniho vzdélavani.

Zdrava Skola

Dle Pechackové a Vaclavika (2014) je hlavnim znakem programu Zdravé skoly celkoveé
pojeti zdravi lidi v prostiedi Skoly. Zdravi ¢lovéka jako socialni bytosti je udrzovano a rozvijeno
pravé predevsim prostiednictvim osobnich vztahti s ostatnimi, a proto kvalita individualniho zdravi
souvisi i s kvalitou socialniho prostredi, ve kterém ¢lovek zije (Havlinkova, 1998 in Pechackova,
Véclavik, 2014). Program vznikal v ramci evropskych projekti podpory zdravi v roce 1997.
Filozofie této skoly vychazi z predpokladu, ze téméf vse, co se déje ve Skole, souvisi s podporou
zdravi. Podpora zdravi se v tomto programu stava soucasti kurikula. Zdravi by nemélo stat
na konci snaZeni, ale mélo by se prolinat celym vychovné-vzdélavacim procesem (Pechackova,

Véclavik, 2014).

Otevi‘ené vyucovani

Koncepce ,,otevieného vyucovani® je uplatiovdna pfedevSim v primarnim vzdélavani.
Oteviené vyucovani se od starého pojeti prace ve Skole lisi tim, Ze je zdsadnim zplisobem zménén
vztah vyucujicich k zakiim a zejména vztah k jejich Cinnostem béhem vyucovani. Vyucovani
se tzv. ,,otevird“ a poskytuje Zakim mnohem vét§i miru svobody v rozhodovani, jak mohou
dosdhnout ucebnich obsahd. ,,Uceni prestava byt procesem pouhého vstépovani znalosti
a dovednosti Fizenym jen samotnym ucitelem, stiva se (z pohledu Zdkii) procesem aktivniho
osvojovani poznatkii a vytvareni potiebnych kompetenci v podnétném prostredi Skolni ucebny,

skoly i jejiho sirsiho okoli“ (PechaCkova, Vaclavik, 2014, s. 69).
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3 Program Zacit spolu

V této kapitole bychom Vam chtéli predstavit vzdélavaci program Zacit spolu a pokusit
se V&m ho co nejvice ptiblizit. Cilem kapitoly tedy je, seznamit ¢tenafe s historii a zakladatelem
programu. Nesmime opomenout ani popis zakladnich charakteristik programu Zacit spolu, a také
Ctenafe informovat o realizaci vyucovani a struktuie klasického Skolniho dne v programu Zacit

spolu.

3.1 Historie programu Zacit spolu

U zrodu vzdélavaciho programu Zacit spolu (v mezinarodnim oznaceni Step by Step), stoji
nadace Open Society Foundations, ktera zahajila svoji ¢innost roku 1994. Doslo tak k iniciativni
reform& predSkolniho vzdélavani v 15 zemich stfedni Evropy a Euroasie. Pfedsedou této
spole¢nosti je pan George Soros, ktery nadaci vénoval velmi vysoké jméni v hodnoté¢ 100 milionti
dolarti a stal se tak vyznamnou osobnosti spjatou S programem Zacit spolu. Program Zacit spolu
byl zaloZen nadaci s cilem zavést do $kol pfistup, ktery bude zaméten na dité a na spolupraci s jeho
rodinou (Ghent, Klaus, 2014, [cit. 2022-01-04]).

V zati roku 1994 zavedlo 15 zemi Evropy a Euroasie program Zacit spolu, neboli uc¢eni
hrou, ktery nabizi rodi¢im a détem vzdélavaci prostiedi zaméfené na dité. NadSeni z tohoto
programu ze strany rodicl, pedagogt i vladnich ufednikli zajistilo formalni schvaleni metodiky
tohoto programu ze strany vladnich ufednikii. To umozZnilo rozsifeni tohoto programu do dalSich
zemi, konkrétn€ program ziskal souhlas ministerstva téméf ve vSech 29 zicastnénych zemich.
Program byl navrzen tak, aby slouzil détem od narozeni az po prvni Ctyfi tfidy zakladni Skoly
a v soucasné dob¢ oslovuje miliony déti v podstatném procentu matetskych Skol a zakladnich
Skol. V roce 1998 nadace odhlasovala vznik organizace International Step by Step Association
(ISSA), ktera je povétena spravou a vedenim program Zacit spolu (Step by Step) v mezinarodnim
meétitku (Ghent, Klaus, 2014, [cit. 2022-01-04]).

Program je tedy, jak jiz vime, za$titén mezinarodni organizaci ISSA, o které se doctete
blizs§i informace v posledni kapitole teoretické casti této diplomové prace. Tato asociace byla
zalozena s Ccilem podporovat demokratické principy a posilovat zapojeni rodi¢t i komunity

do vzdélavani déti v obdobi od 3-11 let véku ditéte (Kargerova a kol., 2019).
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3.2 Charakteristika vzdélavaciho programu Zacit spolu

Program Zacit spolu, jenz je v USA uvadén pod jménem Step by Step, usiluje
o transformaci tradi¢niho procesu vyucovani. Program vznikl v USA, a to v osmdesatych letech
20. stoleti. ,,Jedna se o elekticky systém, dovolavajici se praci Rousseaua, Pestalozziho, Froebela
a Montessoriove, stejné jako myslenek Deweye, Piageta, Hunta, Vygotského, Brunera
¢i Komenského “ (Lukavska, 2003, s. 46).

Ve vykladovém slovniku pedagogiky se pod heslem ,,Zacit spolu“ mizeme docist
nasledujici definice: ,, Ndazev vzdélavaciho programu pro primdrni vzdélavani, ktery se realizuje
ve Skolach v radé zemi. Zdkladni idea: umoznit détem vychovu a vzdélavani v souladu
S demokratickymi principy, respektovanim osobnosti zadku, vest je ke kritickemu myslent
a odpovédnému jednani. Napojeni na model ,, Step by Step ““. Jde o otevieny system, ktery umozinuje
kazdé Skole, kazdému uciteli prizpiisobit jeho konkrétni podobu kulture, zvykiim a tradicim dané
zemé, vzdeélavacimu systému a potiebam konkrétnich déti. Program ,,Zacit spolu* podnécuje
zejména: schopnost prijimat zmény a aktivné se s nimi vyrovnavat, schopnost kriticky myslet,
schopnost rozeznavat problémy a resit je, predstavivost a tvorivost, zajem a odpovédnost vici
spolecenstvi“ (Kolaf a kol., 2012, s. 183).

Kargerova a Krej¢ova (2011) ve své publikaci zminuji, Ze vzdélavaci program Zacit spolu
(ZaS) je v soucasné dobé¢ realizovan ve vice nez 30 zemich svéta. Program ZaS ptedstavuje velmi
otevieny systém a umoznuje tak kazde¢ Skole 1 kazdému uciteli ptizplsobit jeho konkrétni podobu
kultufe, zvykim a tradicim dané zem¢, jejimu vzdélavacimu systému i potiebam konkrétnich déti.
Autorky dale uvadéji, Ze program ZaS buduje také zaklady pro postoje, znalosti a dovednosti, které
jsou pro ¢loveka, ktery se bude vyrovnavat s naroky a problémy 21. stoleti, nesmirn¢ dulezité.
Program ocenuje a podnécuje rozvoj potiebnych charakteristickych rysti osobnosti, mezi néz patii
napft.: schopnost pfijimat zmény a aktivné se s nimi vyrovnavat; schopnost kriticky myslet, umét
si vybirat, nést volbu za svou odpovédnost; schopnost rozpozndvat problémy a feSit
je; predstavivost a tvofivost; zajem a odpovédnost vici spoleCenstvi, obci, zemi a prostiedi,
ve kterém Zijeme. Program zdlraziuje individudlni pfistup k ditéti, partnerstvi Skoly a rodiny 1 Sirsi
spoleCnosti v ramci piedSkolni i1 elementarni vychovy a vzdélavani. V radmci programu
je prosazovana a umoziovana inkluze déti se specifickymi vzdélavacimi potiebami jako jsou
napf.: déti nadané, déti s vyvojovymi poruchami uceni, déti s postizenim atd. Zkratka program

ZaS predstavuje pedagogicky piistup orientovany na dité, které je v ném centrem pozornosti.
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Lukavska (2003) udava ¢tyti zakladni kameny, na kterych je cely program vystavén. Jedna
se 0 tyto zakladni kameny:
1. Individualizace prace

Ucitel by mél respektovat, ze kazdé dité je jiné a podle toho by s nim mél pracovat.
Je potieba respektovat vSechny individudlni odliSnosti ditéte a poméahat mu maximalné rozvijet
jeho potence. Z tohoto diivodu déti dostavaji moznost svobodné volby ukoll, na které staci.
Se svobodou je spojena odpovédnost za piijaty ukol s cilem splnit jej co nejkvalitnéji v rdmci
osobniho maxima.
2. Chéapani svéta v souvislostech

Svét existuje jako celek, a proto je dulezité jej zaktim jako celek nabizet a zprosttedkovavat
jim objevovani svéta piirody a svéta lidi vzdy v ur¢itém kontextu, nikoliv roztfisténé. Tento kontext
by mél byt velice blizky skutecnému Zivotu a zkuSenosti déti. Nepracuje se tedy v roztiiSténych
predmétech, ale v ucelenych blocich.
3. Prace v centrech aktivit

V programu Zacit spolu se uplatiluje integrovand tematickd vyuka. Toto vyucovani
vyzaduje proménu prostiedi tfidy do tzv. center aktivit, kterd umoznuji soustfedénou praci
skupinovou ¢i individualizovanou.
4. Zapojeni rodin do prace Skoly

Clenové rodiny jsou pro déti lidmi milymi a blizkymi, proto je v programu ZaS snaha,
aby byl vytvafen prostor pro vstup ¢lent rodiny do $koly. Rodina se stava aktivnim spolutviircem
programu Skoly (Lukavska, 2003).

Uved’me si charakteristické prvky pro vyucovani dle vzdélavaciho programu Zacit
spolu:

1) Pristup orientovany na dité

V programu Zacit spolu je ve vzdé&lavani uplatiiovan piistup orientovany na podporu
individuality, potieb a zajmu ditéte. Tento piistup je souhrnné oznacovan (inspirace C. Rogersem-
predstavitelem humanistické psychologie) jako pedagogicky piistup zaméteny na dité/ zéka.
Zakladem uspé&Snosti tohoto pedagogického pfistupu je charakter vztahu mezi ucitelem a zadkem.
Ucitel by mél byt Zakovi partnerem, pomocnikem a privodcem na jeho cesté poznanim. Zasadnim
predpokladem pro navazani partnerského vztahu ucitele s détmi je nenasazovat zadnou ,,profesni

masku® a nehrat sina ,,vSevédouciho®, ale byt rovnocennym partnerem ochotnym pomadhat
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a poradit. V pfistupu orientovaném na dit¢ je vhodné zaméfit uc¢eni na celou osobnost ditéte (véetné
jeho emoci), poskytovat mu podplrnou atmosféru, kterd je zalozena na porozuméni,
bezpodminecném piijeti ditéte, uznadni a empatickém naslouchéni. Déle je vhodné vénovat
Ve vyuce maximum c¢asu samostatnym aktivitam déti (individudlnim i skupinovym), jelikoz
v takovych situacich se ucitel stavi do role pomocnika a pozorovatele a déti se u¢i pomoci vlastni
praktické c¢innosti a na ni navazujici reflexe (zhodnocovani ¢innosti). Z toho vyplyva,
7e k efektivnimu uéeni a rozvoji mysleni ditéte, nesta¢i pouze nechat dité experimentovat a tvorit,
ale je také velice dilezité¢, dat mu prostor pro reflexi (v ramci niz dochazi k uvédomeéni
si souvislosti, vztahti a vyznamu toho, co se pravé délo). Velice dulezité pro tento pfistup je i to,
aby m¢él pedagog davéru v sebe samého, nebot’ to mu umoziuje stat si za svym piesvédcenim,
riskovat a pracovat netradicné. Navic vira v sebe samého je zaroven podminkou pro viru
ve schopnost druhych. Dalo by se fici, Ze se pedagog snazi o to, aby se dité naucilo fidit si samo
své vlastni uceni, dale vede zaky také k tomu, aby si samostatné stanovovali vlastni cile (Krejéova,
Kargerovd, 2011).
., Kdyz ¢lovek prevezme odpovédnost sam za sebe, zlepsi se jeho sebepojeti* (William C. Schultz).
,,Jen malo véci pomaha clovéku vic nez sverit mu odpovédnost a dat mu pocitit, ze mu diivérujete
(Booker T. Washington).
2) Hodnoceni zaka v programu Zas

Slovni hodnoceni

V programu Zacit spolu je typickym hodnocenim Zzakd tzv. slovni hodnoceni.
Toto hodnoceni definuji Kolai a Sikulova (2009) jako formu kvalitativniho hodnoceni, jejiz
uplatnéni povoluje Skolsky zakon ve vSech ro¢nicich. V rdmci slovniho hodnoceni jsou vysledky
vzdélavani zaku a jejich chovani popsany tak, aby byla ziejma troven vzdélani zéka, jiz dosahl
zejména ve vztahu k ofekavanym vystupim. Tyto ocekavané vystupy jsou formulovany
v udebnich osnovach jednotlivych pfedméti SVP a mély by odpovidat, jak vzd&lavacim
a osobnostnim predpokladiim, tak i v€ku zéka. Slovni hodnoceni mtize doplnit ¢i plné nahradit
klasické hodnoceni, realizované prostiednictvim klasifikacni $kaly. Jedna se o kvalitativni
posuzovani zakovych vykonil nebo chovani vyjadiené formou zpravy. Slovni hodnoceni by nemélo
obsahovat pouze informace o dosazenych vysledcich uceni, ale také informace o zakove usili,

snaze a pokrocich. Dle Slavika (in Kolaf, Sikulova, 2009) spo¢ivaji vyhody slovniho hodnocent,
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mimo jiné v dialogické formé, kdy se ucitel obraci na zéka jako na partnera v rozhovoru, béhem
n¢hoz zékovi sd€luje, co se mu na jeho skolnich vykonech libi vice a co mén¢.
Sebehodnoceni

Vyznamnou roli hraje ve vyuce s prvky ZaS také sebehodnoceni, které je nesmirné dulezité
pro rozvoj osobnosti zaka, pro jeho motivaci a stanoveni si cild, kterych chce v budoucnu
dosahnout. Dle Krejcové a Kargerové (2011) sebehodnoceni vede dité ke schopnosti posoudit
kvalitu vlastni prace. Na zéklad¢ schopnosti posoudit kvalitu vlastni prace jsou potom zaci schopni
planovat si cesty ke zlepSeni a stanovit si nové cile, kterych chtéji sami dosahnout. Celkové
sebehodnoceni sméfuje Zaka k vétsi samostatnosti a jeho nezavislosti na uciteli, dale dava zakovi
Sanci uvédomit si vlastni kvality, silné ¢i slabé stranky a poskytuje mu prostor pro vytvareni
redlného obrazu o sob&é samém (sebeobrazu). Dame-li zakam prostor k tomu, aby se zamysleli
nad tim, co se naudili, umoznime jim uvédomit si, ze nyni umi néco, co diive neuméli, a tedy
dosahli ur¢itého pokroku. Sebehodnoceni mohou zaci realizovat pisemné ¢i ustné. V programu ZaS
jsou vyuzivany zejména tyto techniky sebehodnoceni: deniky (volné vypovédi zakt), dotazniky
sebehodnoceni (8kalové i s otevienymi otazkami) a Ustni sebehodnoceni v ramci hodnoticiho
kruhu. Zaky mizeme sebehodnocenim provazet, a to prostiednictvim navodnych sebehodnoticich
otazek: Co jsem se dnes naucil? S ¢im jsem mél potize? Pomahal mi se zadanym tkolem nékdo?...

Sitna (2009) udava, ze sebehodnoceni mize mit rizné formy — pisemné, Ustni atd., také
muze mit rizny rozsah — sebehodnoceni vramci zpracovaného tématu, vyucovaci hodiny
¢i Skolniho roku. DileZité je, aby si kazdy zZak umél polozit otdzky a upfimné si na né¢ odpovedét.
Snazi se pfijit na to, co mu vyuka piinesla — tedy co nového se naucil, co pochopil, jak miize vyuzit
nov¢ ziskané informace a znalosti v praxi ¢i v ostatnich pfedmétech. Pro provadéni sebehodnoceni
jsou Sitnou uvadény piiklady dvou praktickych zptsobli sebehodnoceni. Prvnim zplsobem
jetzv. opakované zvazovani, vnémz jsou zaci na zacatku hodiny vyzvani k tomu,
aby si promysleli zadanou problematiku a zaznamenali si své nazory, konkrétni znalosti, jejich
porozumeéni problematice atd. Na zavér hodiny maji zaci za tkol opakované zvazit, zda se jejich
nazory, znalosti nebo porozuméni zménily. Jestlize ke zméné doSlo, pozada ucitel Zaka o zapis této
zmény nebo o Ustni prezentaci. Druhym zptsobem je tzv. sebehodnoceni podle zdznamového
archu. Tento zptisob sebehodnoceni probiha tak, ze ucitel rozda zakiim zaznamovy arch, a to bud’
na zacatku vyuc€ovaci hodiny (Zaci védi hned od zacatku, co budou hodnotit), anebo na konci

vyucovaci hodiny (zaci nevédi, co bude hodnoceno). Na tomto archu jsou pfipravené otazky
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(oteviené/ uzaviené) pro sebehodnoceni ve vybranych oblastech prace Zaka a na tyto otazky Zak
pisemné ¢i Gstné uciteli odpovida.
Portfolio

V programu ZaS je portfolio nedilnou soucasti vyuCovani a dilezitym prostiedkem
pro hodnoceni préce a pokroka zaku. Dle Slavika (1999) portfoliem rozumime uspofadany soubor
praci zaka sesbiranych za urcitou dobu vyuky. Tento soubor praci poskytuje uciteli, rodicim
i zakovi samému rozmanité informace o jeho zkuSenostech a pracovnich vysledcich. V portfoliu
mohou byt ulozeny pracovni listy ¢i pisemné prace zaka, dale jeho vykresy, dila, projekty
apod. Prakticky vzato, jsou portfoliem néjaké desky, $anon ¢i krabice, v niZ jsou uschovany prace
zéka za urcité obdobi a K ur¢itému tématu. Soucasti portfolia mtze byt také slovni hodnoceni
od ucitele ¢i od rodi¢t zaka (hodnocena muize byt prace zéka, jeho chovani i pokroky). Informace,
jez jsou ulozeny v portfoliu, mohou poskytnout uciteli oporu pii odpovédich na hodnotici otazky
(V ¢em je mij zak dobry? Jak mu muzu pomoci K lepsi Skolni praci? apod.).

Je tedy ziejmé, ze prace s portfoliem dava velkou moznost k hodnoceni podle individualni
normy a poskytuje tak moznost nalézt Gspéch 1 u zakd s riznym znevyhodnénim (specifické
vyvojové poruchy uceni — dyslexie, dyskalkulie, dysortografie atd. ¢i socialni znevyhodnéni oproti
vrstevnikiim). Z tohoto diivodu je portfolio v programu ZaS dtlezité¢ — umoziuje zakiim zazit pocit
uspeéchu; umozinuje jim hodnotit svoji vlastni praci a stanovit si své vlastni cile, kterych by chtéli
doséhnout; poskytuje rodicim piehled o prospéchu jejich ditéte; slouzi jako opora pro ucitele
pii hodnoticich otazkach atd. (Slavik, 1999).

3) Druhy spolupréace v programu ZaS
Spolupréce $koly s rodinou zakua

Spolupréace s rodinou zéka je nedilnou soucasti programu ZaS, je tedy nesmirné dilezita
a probiha riznymi zpiisoby (pfitomnost rodict ve vyuce, dopisy rodi¢lim...). Podrobné&ji bude
spolupréce s rodinou popséna v paté kapitole teoretické ¢asti této diplomové prace.

Spoluprace zaka p¥i praci v centrech aktivit

Kooperativni uceni neboli vzajemnd spoluprace je zakladnim znakem programu ZaS.
Naucit zaky spolupracovat na zadanych tukolech v centrech aktivit ¢i v rdmci projektového
vyucovani, je dilezitym bodem tohoto programu. Vice se o vzajemné spolupréci a vztazich mezi
zaky v programu ZaS docteme v pate kapitole této diplomové prace, ktera je zaméfena na vztahy

a spolupréci v programu Zas.
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4) Hojné uzivani ITV a projektového vyucovani ve vychovné-vzdélavacim procesu

V programu Zacit spolu je ve vyucovani velice Casto uplatilovana integrovana tematicka
vyuka a projektové vyucovani, nebot’ koresponduji s jednim ze étyt zakladnich stavebnich kament
programu Zacit spolu, a to se stavebnim kamenem ,,chapani svéta v souvislostech”. Nyni si tyto
metody definujme a charakterizujme, protoze jsou dulezitou soucasti v programu ZaS.
Integrovana tematicka vyuka

Integrovana tematicka vyuka neboli model ITV je zalozen na tfech do sebe zapadajicich
ana sobé navzajem zavislych principech. Prvnim principem je, ze vyzkum mozku ndm poskytl
takovy pohled na uceni, jako nikdy predtim v historii civilizace. Tyto védomosti se musi stat
zdakladem pro vSechna rozhodnuti, ktera maji za cil zlepseni vykonu Zdka i ucitele (Kovalikova,
1995, s. 21). Za druhé jsou to postupy uciteli pti vyuce neboli schopnost mit pod dohledem uéeni
ve tiidé&, coZ je n€kdy jak uménim, tak védou. A tfetim principem je to, Ze pfiprava kurikula nesmi
byt svétena vydavatelim ucebnic. Kurikulum musi byt tvofeno na trovni tfidy a mélo by vznikat
na podkladu znalosti a porozuméni, které mize mit pouze ucitel ve tfidé. Integrovana tematicka
vyuka je tedy priinikem vSech tii oblasti a je cestou, jak Ize vytvafet ,,mozkové kompatibilni“*
ucebni prostiedi pro zaky i ucitele. ITV ,,je zaloZzena na jednom celorocnim sjednocujicim tématu
a jeho rozepsani do vsech rozvétvujicich se témat a dovednosti, které obsahuje “ (Kovalikova, 1995,
S. 22).

Obr. 1: Schéma modelu ITV (Kovalikova, 1995, s. 22)

4, Termin ,,mozkové kompatibilni* uceni razil Leslie Hart, aby jim popsal tiidu, kde kurikulum i vwuka odpovidaji
zpusobu uceni lidského mozku, tj. dovoluji lidskéemu mozku fungovat prirozenym zpiisobem a tim tedy nejucinnéji*
(Kovalikova, 1995, s. 22).

25



Projektové vyucovani

Projektové vyucovani neboli projekt je specificky typ ucebniho tkolu, v némz maji zaci
moznost volby tématu a sméru jeho zkoumani. Jeho vysledek je tudiz predvidatelny jen do urcité
miry. Je to ukol, ktery si zada iniciativu, originalitu a kreativitu zakd. Dale také organiza¢ni
dovednosti a prevzeti odpoveédnosti za feSeni problémd, které jsou spojeny s tématem. Jak fika
S. Vrana (1936 in Kasikova 2016), projekt je podnik zakt. Zaci jsou v ramci projektu zapojeni
do planovani a musi pfijit s navrhem, ktery obsahuje feSeni problému. Dostanou odpovidajici ¢as
na to, aby si rozdé¢lili préci, stanovili si strategii vypracovani projektu, nasli si zdroje apod. Béhem
projektu ma ucitel pouze roli konzultanta a podporuje zaky k dobré praci. Projekt mlze byt
povazovan za druh ukolu, ale i za specifickou vzdélavaci strategii (Kasikové, 2016).

Coufalova (2006) uvadi zakladni rysy, které by mél projekt mit. M€l by vychazet z potieb
a zajmi ditéte, m¢él by mu umoznit uspokojeni potieby ziskat nové informace a byt odpovédny
za svou ¢innost. Nemél by byt omezovan na prostor Skoly, ale mél by byt otevien i rodicim
a sirsimu okoli. Projekt je pfedevsim podnikem zaka a prace zakt v projektu pfinese konkrétni
produkt. Pokud je to mozné, je prubéh tvorby i vysledek projektu zdokumentovan. Tim vznikne
vystup, kterym se tcastnici projektu prezentuji ve $kole i mimo ni. Projekt je zpravidla realizovan
ve skuping, nebot’ je socialni studii z druhé poloviny 20. stoleti dokdzano, ze uceni ve skupiné
je vyznamné pro rozvoj osobnosti zaka a zvySuje i efektivitu procesu uceni. Projekt by mél spojovat

Skolu s Sir§im okolim a umozilovat zaclenéni Skoly do Zivota obce nebo $irsi spole¢nosti.

3.3 Organizace vyucovani a struktura dne

Vyucovani je organizovéano prostfednictvim vyucovacich bloki, které nemusi odpovidat
jedné vyucovaci jednotce (45 minut), nebo pomoci tematickych projektt, které propojuji jednotlivé
predméty do logickych celkd. Dulezitym organiza¢nim celkem je tyden, béhem n¢hoz se zaci
na zaklad¢ individualni volby vystfidaji ve vSech tzv. povinnych tkolech, které plni v centrech
aktivit. Tyto povinné ukoly maji vést zaky k ziskani kompetenci a vychazeji ze vzdélavacich
standardt. ,, Typickd je takova organizace cinnosti, kdy se deéti ve tride mohou ve stejnou dobu
zabyvat riiznymi cinnostmi (moznost vybéru, nefrontdlnost, individudlni pracovni tempo...).
Prestavky a stridani prace s odpocinkem se ramcove ridi planem vychdzejicim ze struktury dne“

(Krejcova, Kargerova, 2011, s. 78).
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Struktura dne v programu Zacit spolu

Krejcova a Kargerova (2011) uvadéji, ze v programu Zacit spolu sice neexistuje jednotna
,organizacni Sablona®, tzn., Ze konkrétni Cinnosti a aktivity jsou vzdy uzptsobeny individualnim
moznostem a potiebam zaka a odviji se také od praveé probiraného tématu. Presto vSak v ZaS
existuji typy Cinnosti (organizacnich forem), které vyuzivaji vSichni ucitelé, i kdyz tfeba pouze
v omezené mife. Konkrétné se jedna o tyto typy ¢innosti: ranni kruh, spolecné prace, prestavka,
prace v centrech aktivit a zavére¢ny (hodnotici) kruh.

Ranni kruh

Rannim kruhem zacind Skolni den a mohou se v ném odehravat riznorodé aktivity. Slouzi
napiiklad ke sdélovani zazitkt z predeslého dne, ke sdélovani pociti a emoci, poskytuje prostor
pro motivaci k novému tématu, jsou sdélovany informace organiza¢niho charakteru atd. Soucasti
ranniho kruhu miize byt i ¢teni tzv. ranni zpravy, ktera je uréena k tomu, aby byl ptechod z domova
do Skoly pro Zaky snazsi, a také muze zaktim poskytnout informace o tom, co je bude cely tyden
ve Skole ¢ekat. Ranni zprava mize byt tvofena i ve spolupraci se zaky. Muze byt psana napiiklad
formou Sifry ¢i ,,dopliiovacky®, méla by byt ovSem zajimava a kazdy den jina (Krejcova,
Kargerova, 2011).

Spole¢na prace (asi 60-90 minut)

Po rannim kruhu nasleduje spole¢na prace, a tou je uceni se tzv. ,triviu“, v ramci néhoz
je probirano u¢ivo z matematiky a ¢eského jazyka. U¢ivo (napf. slovni druhy, nasobilka, procenta
atd.) je probirano a osvojovano formou riiznych didaktickych her. Zaci mohou pracovat samostatngé
nebo kooperativng ve dvojicich ¢i malych skupinkach. Do této ¢asti vyucovaciho dne jsou zafazeny
aktivity, které jsou spolecné pro celou ttidu (vSichni zaci maji tedy jednotné zadani), dale je do této
¢asti dne Casto zafazovana télesna vychova nebo vyuka ciziho jazyka (Krejcova, Kargerova, 2011).

Piestavka (asi 20-30 minut)

Piestavka trva zhruba 20-30 minut a slouZi zakaim i uciteliim k regeneraci a odpo¢inku. Zaci
mohou zUstat ve tifid¢, nebo mohou vyuzit prostory Skoly uréené k traveni volného ¢asu
0 prestavkach jako je Skolni zahrada, odpoc¢inkové koutky atd. (Krejcova, Kargerova, 2011).

Prace v centrech aktivit (asi 60-90 minut)

V programu Zacit spolu jsou tfidy a herny rozdéleny do tzv. pracovnich koutki, Které jsou
oznadovany pojmem centra aktivit. Centra aktivit na 1. stupni byvaji tato: Cteni, Psani, Matematika

a manipulativa, Relaxace, Pokusy a objevy, Kostky a Ateliér (nemusi vSak byt do vyuky vzdy
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zafazena vSechna centra a mohou byt i odlisna, podle Gsudku kazdého pedagoga). Cilem center
aktivit je poskytnout zakim prostor pro experimentovani, hru, rozvoj manipulativnich ¢innosti,
a piedevsim pro individualni ¢ skupinovou praci. Zaci se pii praci v centrech aktivit uéi pfimou
zkusenosti, napodobou a pozorovanim. U¢i se také vzajemné spolupraci pii feSeni zadanych tkolt,
dale se uc¢i nést zodpovédnost za praci svou i za praci celé skupiny, respektovat ostatni lidi,
naslouchat ostatnim, a predevsim se uci vzajemnému respektu (Krejéova, Kargerova, 2011).

Volba typu a mnozstvi zadanych ukoli vede déti k uvédomeéni si a respektovani vlastnich
moznosti. Tzn., Ze si zaci voli takové tkoly a ¢innosti, na které dosahnou. Na tikolu v centrech
pracuji v takovém c¢ase a tempu, které je pro né nezbytné. Zaroven jsou zaci vedeni k tomu,
aby si uvédomovali to, na ¢em je tifeba skuteéné pracovat a Ze maji svoji praci odvadét tak,
jak nejlépe dovedou. Ukoly v centrech aktivit jsou vétsinou stejné pro viechny déti, byva pouze
stanoveno minimalni mnozstvi, které by bylo dobré, aby je zak splnil. Zaci si p¥i praci mohou
pomahat. V piipadé nutnosti, pokud jim nedokaZou poradit alespon dva jejich spoluZzaci, mohou
déti oslovit ucitele Ci asistenta (Lukavska, 2003).

Takto uspotadané prostiedi je zvoleno proto, aby se hlavnimi aktéry vyu€ovaciho procesu
stali Zaci, namisto uditele. ,, Podle H. Gardnera a jeho pristupu k chapani lidské inteligence, kterou
¢leni do nékolika typii (jazykovou, logicko-matematickou, prostorovou, télesné-kinestetickou,
hudebni, interpersonalni...), je prostiedi, které nabizi détem mozZnost vybrat si typ cinnosti
odpovidajici jejich schopnostem, dulezZitym predpokladem jejich uceni a rozvoje” (Krejcova,
Kargerova, 2011, s. 58).

Krejcova a Kargerova (2011) dale uvadéji, ze prostedi, které je bohaté na podnéty, dava
zaklim moznost objevovat a rozvijet své schopnosti snaze a intenzivnéji, nez by tomu bylo

v piipad¢ klasické frontalni vyuky odehravajici se v lavicich pod ptimym dohledem ucitele.
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Obr. 2: Priklad uspotadani tfidy do center aktivit (Kargerova, Krejcova, 2011, s. 59)

Na zavér této kapitoly si dovolime shrnout zékladni rysy programu Zacit spolu, nebot
je v nasi praci kli¢ovym.

V programu Zacit spolu je uplatiiovan pfistup orientovany na dité, je dileZitd spoluprace
Skoly a uciteld s rodinou zaka, pracuje se v centrech aktivit, Zaci jsou hodnoceni slovné a je kladen
diraz i na to, aby se zaci uméli sami zhodnotit (sebehodnoceni), je uzavirana smlouva mezi rodici,
7akem a uditelem, kde si stanovi cile, ke kterym ma zak s jejich pomoci dojit. Zaci jsou hodnoceni
slovné, vedou si portfolio, kam si zakladaji svoji praci a sebehodnotici listy. Ve vyucovani
je uplatnovana integrovana tematicka vyuka a projektova metoda. Jsou respektovany individualni
potieby vSech zakt a Zaci jsou vedeni k odpovédnosti za sva rozhodnuti v ramci skupinové

I individualni prace a uci se piijimat odpovédnost za sva rozhodnuti.
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4 Systém kurikuliarnich dokumentii a implementace vzdélavaciho

programu Zacit spolu do ¢eského Skolstvi

V této kapitole si predstavime kurikuldrni dokumenty, které jsou pro vzdélavani v Ceské
republice zavazné. Sezndmime se s vyznamem Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni
vzdélavani (RVP ZV), dozvime se také, k ¢emu slouzi $kolni vzd&lavaci programy (SVP).
Vysvétlime si souvislosti mezi RVP ZV a SVP. Déle si uvedeme legislativni ukotveni programu
Zacit spolu v sytému vzdélavacich kurikularnich dokumenti a jeho implementaci do ¢eského

Skolstvi.

Vymezeni RVP ZV a SVP v systému kurikulirnich dokumenti

,,V souladu s novymi principy kurikularni politiky, zformulovanymi v Narodnim programu
rozvoje vzdélavani v CR (tzv. Bilé knize) a zakotveni v zdkoné ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim,
zdkladnim, strednim, vyssim odborném a jiném vzdelavani (Skolsky zdkon), se do vzdeélavaci
soustavy zavadi novy systéem kurikularnich dokumentii pro vzdélavani Zdkii od 3 do 19 let.
Kurikuldarni dokumenty jsou vytvdreny na dvou Urovnich — statni a skolni “ (Balada, 20086, s. 9).

Statni troven kurikuldrnich dokumenti predstavuji Narodni program vzdélavani a raimcové
vzdélavaci programy. Narodni program vzdélavani je dokument vymezujici poc¢atecni vzdélavani

jako celek (Balada, 2006).

Ramcové vzdélavaci programy

., RVP vymezuji zavazné ramce vzdelavani pro jeho jednotlive etapy — predskolni, zakladni
a stredni vzdelavani “ (Balada, 2006, s. 9).

RVP byly postupné vytvareny pro vzdélavani zakt od tii do devatenacti let, ,, a to pro kazdy
obor vzdelani v zakladnim a stFednim vzdélavani a pro predskolni, zakladni umélecké a jazykové
vzdeélavani “ (ValiSova a kol., 2011, s. 94).

Réamcové vzdélavaci programy vychézeji z nové strategie vzdélavani zdiraznujici kli¢ové
kompetence a jejich provéazanost se vzdélavacim obsahem a uplatnéni dovednosti a ziskanych
védomosti v praktickém zivoté. Dale vychazeji z koncepce celozivotniho uéeni, formuluji
ocekavanou uroven vzdélani, kterd je stanovena pro vSechny absolventy jednotlivych etap

vzdelavani. RVP také podporuji pedagogickou autonomii §kol a profesni odpovédnost ucitelit

30



za vysledky dosazené béhem vzdélavani. Stanovuji zejména konkrétni cile, formu a povinny obsah
vzdelavani, jeho organizacni uspoiadani, profesni profil, podminky ukonceni a priabéhu vzdélavani

atd. (ValiSova a kol., 2011).

Skolni vzdélavaci programy
Na $kolni Grovni jsou $kolni vzdélavaci programy (SVP), podle nichZ je uskuteihovano
vzdélavani na jednotlivych skolach.®
Jak uvadi ValiSova a kol. (2011), kazda Skola pracuje podle vzdélavaciho programu, ktery
vymezuje koncepci, obsah a metody prace na dané Skole. Tento vzdélavaci program je pro skolu
zévazny. Tvorba SVP v sobé zahrnuje nékolik rovin:
e Rovinu legislativni, coz znamena, ze kazda $kola je povinna vytvotit SVP v ramci statem
stanovenych pravidel danych Skolskym zdkonem a RVP.
e Rovinu pedagogickou, Které se zabyva spolupraci ucitelti, promyslenim vychovnych
a vzdélavacich strategii Skoly, potfebou dal$iho vzdélavani ucitelti, zvySenim odpovédnosti
ucitelii za vlastni praci a profesnim zdokonalovanim ucitelt.
e Rovinu evaluacni, v niz je vytvoren podklad pro uceleny systém hodnoceni zaki
1 pro autoevaluaci Skoly.
e Rovinu spole¢enskou, kde SVP slouzi k propagaci koly a k pruzné reakci na potieby
regionu.
Nérodni program vzdélavani, RVP i SVP jsou vefejné dokumenty, které jsou pristupné

pro pedagogickou 1 nepedagogickou vetejnost (Balada, 2006).

5 SVP si vtvaii kazda $kola podle zdasad stanovenych v prislusném RVP. Pro tvorbu SVP mohou Skoly vyuZit tzv.
Manudl pro tvorbu Skolnich vzdélavacich programii (déle jen Manual), ktery je vytvdren ke kazdému RVP. Manudl
seznamuje s postupem tvorby SVP a uvddi zpiisoby zpracovani jednotlivych éasti SVP s konkrétnimi priklady “ (Balada,
2006, s. 9).
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Pro lepsi piehlednost prikladame schéma systému kurikularnich dokumenti. ©

RAMCOVE VZDELAVACI PROGRAMY

STﬁTNi |predskolni zakladni stfedni ostatni
UROVEN
. —| RWG |—
RVP PV RVP ZV RVP GSP RVP ZUV
RVP 1S
RVP ZSS
RVP SOV

$KOLva g‘.l(omi VZDI:EL{WACE PROGRAMY ZPRAcquNE PODLE RVP
UROVEN  SKOLNIi VZDELAVACI PROGRAMY, PRO NEZ NEBYL VYDAN RVP

Obr. 3: Systém kurikularnich dokumentit (RVP, 2021, s. 5)

Implementace vzdélavaciho programu Zacit spolu do ¢eského Skolstvi

Vzdélavaci program Zacit spolu je v Ceské republice realizovan se souhlasem MSMT CR
od roku 1994, kdy byl zaveden do mateiskych Skol a o dva roky pozdé&ji, tedy v roce 1996 byl
zaveden také na zékladnich skolach. ,, Na jeho monitorovani, evaluaci a implementaci se podili
organizace STEP BY STEP CR, o.s., jejimZ poslanim je prispivat svymi aktivitami k demokratizaci,
humanizaci a vyssi efektivité vzdélavani v Ceské republice, k budovani oteviené spolecnosti
a jejimu zapojeni do evropskych struktur “ (Kargerova a kol., 2019, s. 11).

V soucasné¢ dobé je metodika programu Zacit spolu uplatiiovana na vice nez 100
matefskych Skolach a na 70 zdkladnich Skolach. Podrobnéji jsou pocty zapojenych Skol

do programu Za$S popsany v publikaci od Lukavské (2003). Mzeme se do¢ist, Ze ve $kolnim roce

® Legenda k obrazku ¢. 3: ,,RVP PV — Rdmcovy vzdéldvaci program pro predskolni vzdélavani; RVP ZV — Ramcovy
vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani; RVP ZSS — Ramcovy vzdélavaci program pro obor vzdélani zakladni
Skola specialni; RVP G — Ramcovy vzdélavaci program pro gymndzia, RVP GSP — Ramcovy vzdélavaci program pro
gymnazia se sportovni piipravou; RVP DG — Ramcovy vzdélavaci program pro dvojjazyénd gymndzia, RVP SOV —
Ramcové vzdeldavact programy pro stiedni odborné vzdelavani; RVP ZUV — Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni
umélecké vzdélavani; RVP JS — Réamcovy vzdélavaci program pro jazykové skoly s pravem statni jazykové
zkousky “(RVP, 2021, s. 5).
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1996/97 vyuzilo Sest prvnich tfid v CR nabidku od Open Society Foundation Praha (Soros
Foundation) a pfevedla program ZaS, realizovany tehdy pouze vV piedSkolnich zafizenich
v CR, i napadu ZS. , Predskolni program byl pod zdstitou Sorosovy nadace rozsifen nejméné
V tisici tridach sedmnacti zemi Evropy a Ameriky. Po prvinim roce se pocet tiid vychdzejicich z PZS
Vv ZS znacné zvétsil. Napriklad ve Skolnim roce 2000/2001, bylo do PZS zapojeno 33 skol, 159 trid
aV nich 3434 zZaki “ (Lukavska, 2003, s. 45).

Vzdélavaci program Zagit spolu podléha, stejné jako ostatni alternativni programy, MSMT
CR a musi se fidit podle platnych norem stanovenych v Ramcovém vzdélavacim programu
zakladniho vzdélavani (neboli zkracené RVP ZV) (Kargerova a kol., 2019).

Kargerova a kolektiv uvadéji, ze kvalita vzdélavaciho programu Zaclit spolu ,,je jasné
definovana prostrednictvim mezindrodnich standardi ISSA:Competent Teachers of the 21st
Century. Tyto standardy byly upraveny pro ceské prostredi s nazvem Kompetentni ucitel
21. stoleti ““ (Kargerova, Krej¢ova, Manourova, 2011 in Kargerova a kol., 2019, s. 13).

Tyto standardy formuluji pozadavky na praci ulitele, na jeho postoje, dovednosti
a strategie, které jsou od ucitele pfi praci ve vzdélavacim programu orientovaném na dité
ocekavany. Také povaZzujeme za nutné zminit, ze profesni standardy ISSA zcela odpovidaji
pozadavkliim, které jsou stanoveny na kvalitu vzdélavani v zemich Evropské unie a Ze jsou zcela

v souladu s trendy ¢eského skolstvi (Kargerova a kol., 2019).
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5 Vzajemné vztahy v programu Zacit spolu a spolupréace s rodinou

V této kapitole se podrobnéji zamétime na vzajemné vztahy v programu Zacit spolu.
Konkrétng si piiblizime vzajemnou interakci’ (pGsobeni) ucitele na zéky, zakii navzijem
a zamétime se na moznosti spoluprace Skoly s rodinou, nebot’ program Zacit spolu klade diraz

na dobré vzajemné vztahy a na spolupraci skoly s rodinami zaki.

5.1 Spoluprace $koly a uéitele s rodinou zaka

V programu ZaS je zduraziiovana nutnost otevieni se Skoly pro okoli a navazani
oboustranné komunikace s okolim, ptedev§im pak s rodinou ditéte. K rodi¢im je, stejné jako
k détem, pfistupovano jako k rovnocennym partnertim, ktefi maji stale cenné informace o vlastnich
détech. Rodice maji plné pravo porozumét tomu, co se ve Skole déje. Za timto tcelem je vytvaien
prostor pro aktivni zapojovani rodi¢t do procesu vyucovani. Zminime si aktivity, které Ize rodi¢tiim
nabizet:

e Vstup rodice do tfidy jako pomocnika neboli asistenta ucitele v ramci delSiho ¢asového
useku.
e Vstup rodi¢e jako pomocnika pouze pro jednu konkrétni ¢innost, ktera neni casove narocna

(napf. pred¢itani knihy na 10-15 minut).

e Vstup rodice jako pozorovatele.
e Pomoc rodice na pfipraveé a organizaci tfidnich i mimotfidnich akci.

JelikoZ vySe uvedenych aktivit se samoziejmé nemohou ucastnit vSichni rodice,
ale pravidelny kontakt s rodinou kazdého zaka je velice dilezity, mohou byt rodice kontaktovani
napiiklad formou dopist, ve kterych si mohou ptecist, co Zaci nyni ve Skole probiraji atd. Dalsi
moznosti, jak udrzovat kontakt se vSemi rodi¢i jsou tzv. spole¢na tfidni setkavéani. Rodice
se na tomto setk&ni mohou sezndmit s praci zaka a jejich pokroky, které si prohlédnou v jejich
portfoliu. Tohoto setkani se ucastni i déti a ucitel je otevien pfipominkam i namé&tim, které vzejdou
ze strany rodicl ¢i ze strany déti (Lukavska, 2003).

V Mezindrodnim profesnim ramci kvality ISSA je uvedeno, Ze spoluprace mezi Skolou
arodinou je velice vyznamnym faktorem podporujicim efektivitu vzdélavani déti. Rodiny jsou

primarnimi vychovateli svych déti a maji proto na vychovu svych déti nejvetsi vliv. Proto je ikolem

" Interakce= vzajemné vztahy a pisobeni jedinct — jak se 1idé vzajemné ovliviuji a piisobi na sebe.
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Skoly a uciteld vytvoreni podminek pro fungovani partnerského vztahu s rodi¢i déti. Navazat s nimi
kontakt a pravidelné jej udrzovat, nabizet jim rozmanité formy spoluprace, které nejlépe vyhovuji
jejich potfebam, moznostem 1 zivotnimu stylu a zazemi. Ucitel by mél tedy vytvaiet partnersky
vztah s rodinami déti, nabizet rodinam i dal$im ¢lenim komunity mozZnost zapojit se do vychovy
a vzdélavani déti a zapojit se do Zivota udici se spole¢nosti (Step by Step, Ceska republika, o.s.,
2011 [cit. 2021-10-31])).

Kargerova a kol. (2019) se zminuji o tom, ze kvalita spoluprace s rodinou v Zacit spolu
je vyhodnocovana na zakladé¢ toho, jak silny je vztah mezi rodi¢em a $kolou a na kolik se rodi¢
podili na skolnim Zivot¢ a spolupracuje s uciteli. O kvalitni vztahy se Skola pokousi tak, ze vytvari
podminky pro fungovani partnerského vztahu s rodi¢i déti, a to nasledujicim zplsobem: snaZzi
se s rodinou udrzovat kontakt a nabizet jim rozmanité formy spoluprace. Skola usiluje také
0 to, aby v rodicich probudila zajem o aktivity, z nichZz budou mit jejich déti prospéch, a dale
0 zapojeni rodi¢t samotnych. Uvadéji také kritéria pro efektivni spolupraci a komunikaci s rodici
V programu Zacit spolu:

1. Ucitel by mél vytvaret partnersky vztah s rodinami zZak. Mé&l by nejen rodinam, ale i dalSim
¢lenim komunity, nabizet moznost zapojit se do vychovy a vzdélavani déti, zapojit se do Zivota
ucici se spole¢nosti. Ucitel tedy dava rodi¢tim piilezitost spolurozhodovat o vhodnych postupech,
které povedou k podpofe uéeni a rozvoje jejich déti. Rodice i ¢lenové komunity maji moznost
vstoupit do vyuky a jejich pfitomnost ve tfid¢ je vitana.

2. Utitel uziva formalnich i neformélnich komunikacnich strategii, aby rodi¢tim sd¢lil informace
0 pokrocich v uéeni ditéte. Z toho vyplyva, ze by mél uéitel byt v pravidelném kontaktu s rodici
déti a mél by je prubézné informovat o pokrocich, vzdélavacich cilech vyplyvajicich z kurikula,
0 akcich tiidy ¢i Skoly, a to prostfednictvim osobniho setkédni 1 pisemnych materialfi. Ucitel se také
snazi vytvaret prilezitosti, v nichZz se rodiny mohou od sebe ucit navzijem a vzajemné
se podporovat. Dulezitym pravidlem spoluprace je, ze uclitel zachovava divérnost informaci
tykajicich se rodin a déti.

3. Ucitel by mél k obohaceni vzdélavani vyuZzivat nabidky zdroji, které mu poskytuji rodiny déti
I $irsi komunita. Ucitel navazuje kontakty a vytvari si pratelské vztahy s lidmi, organizacemi

nebo institucemi, které mohou obohatit vzdélavani déti.
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Kargerova a Krejcova (2011) vychazeji z presvédCeni, ze v programu ZaS jsou rodiny
primarnimi vychovateli svych déti, a tudiz maji na vychovu a vyvoj svych déti nejvétsi vliv. Rodice
tedy nesou odpovédnost za vzdélavani svych déti, a proto maji pravo spolurozhodovat o jeho
napliiovani. Rodice a ucitelé jsou tedy v programu ZaS rovnocennymi partnery. Z tohoto divodu
povazuji autorky spolupraci s rodinami zakl za velice vyznamny faktor podporujici efektivitu
vzdelavani déti. Spoluprace s rodici miize byt rGzna, uved'me si tedy alespont néjaké naméty
ke spolupraci mezi rodinou a $kolou.

Pro vétsi prehlednost vymezme tii ramcové kategorie spoluprace Skoly s rodinou:

1. osobni kontakt skoly ¢i ucitele s rodinou
2. pisemné formy spoluprace uditele s rodinou
3. pritomnost rodi¢t ve tiideé

V programu Zacit spolu jsou typickou formou spoluprace Skoly s rodinou smlouvy
0 dosazeni cile tzv. trojlistky. Trojlistkem jsou tyto smlouvy nazyvany z toho divodu, Ze jsou
Luzavirany tfemi stranami®- rodici, ucitelem a zdkem. Tyto smlouvy slouzi i jako jistd forma
IVP (individualni vzdé€lavaci plan), nebot’ si zak Vv piitomnosti ucitele a rodi¢t stanovi konkrétni
cile, ke kterym se ma za stanovenou dobu dopracovat. Smlouva ma pisemnou podobu a zpravidla
obsahuje: formulaci konkrétniho cile, ¢asovy horizont (v némz ma k naplnéni cile dojit), zptisob
ovéfeni dosaZeni cile a postup vedouci k naplnéni cile (co udélam ja, jak mi pomohou rodice,
jak mi pomize ucitel...) a na zavér je smlouva stvrzena podpisem Zéka, rodicl i ucitele. Vétsinou
je po sepsani smlouvy domluvena i forma prezentace zakovych vysledki napt. formou prezentace

vysledného produktu ostatnim spoluzakim, vykresu apod. (Krej¢ova, Kargerova, 2011).

5.2 Vztahy ucitele se Zaky a vztahy zaki navzajem

Na uvod této podkapitoly povazujeme za dilezit¢ vysvétlit pojem pedagogicka
komunikace, nebot’ komunikace mezi ucitelem a Zdkem je povazovéana za vyznamného Cinitele
vyukového procesu. Safrankova (2011) chipe pedagogickou komunikaci jako porozuméni
informacim a jejich pienos v pedagogickych situacich mezi ucitelem a zakem, mezi zéky
navzajem. Jedna se tedy o specificky ptiklad socialni komunikace. ,, ¥ pedagogické komunikaci
jsou presné urceny tyto oblasti a cinitelé: aktéri komunikace (Zaci, ucitelé, skupina Zaku-trida,
vychovatelé, rodice aj.); casové podminky (rozvrh hodin, vyucovaci jednotka aj.); prostorové

podminky (ucebna, dilna, laborator, télocvicna atd.)” (Safrankova, 2011, s. 147). Pedagogicka
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komunikace mé pfesn¢ a jasné stanovend pravidla interakce mezi zdkem a ucitelem, ma jasné
formulovany obsah a cil komunikace. Zahrnuje jak verbalni (slovni), tak i neverbalni (mimoslovni:
mimika, gesta, postoje...) projevy komunikace. Pedagogickd komunikace vyzaduje spravné
kladeni otdzek ze strany ucitele 1 zaka, otazky by mély byt srozumitelné, jednoznacné a pfiméiené
véku zaka. Dale je pedagogicka komunikace také prostiedkem pedagogické interakce,
jez je chapana jako vzajemny vztah a pasobeni subjektd (uéitel-zak, rodic-dité, dité-rodic...)
ve vychovné vzdélavacim procesu surcitym cilovym zaméfenim. Je dualezité zminit,
ze¢ jak v pedagogické interakci, tak v pedagogické komunikaci by mély byt respektovany potieby
vSech ucastnikii komunikace a interakce. Zpusob pedagogické komunikace a interakce je odrazen
také v organiza¢nich formach vyuky (napt. u frontalni vyuky pievazuje jednosmérna komunikace
od ucitele k zdkovi, pii skupinové praci je naopak podporovana komunikace obousmérna
a spoluprace mezi zaky, zdkem a uitelem apod.) (Safrankova, 2011).
Soucdinnost ucitele se Zaky

Kargerova a Krej¢ova (2011) definuji ve svém metodickém priivodci programem Zacit
spolu interakci ucitele se zaky jako pusobeni: Casté, pozitivni, partnerské, vstiicné, respektujici
individualni zajmy a zvlastnosti kazdého zaka. Autorky v této knize stanovuji také seznam
ukazateli kvality dobré interakce ucitele na zaky. Jako prvni se zminuji o tom, Ze by m¢l ucitel
projevovat lasku, zdjem a respekt kazdému ditéti. Dale uvadéji, ze ma uditel s détmi komunikovat:
neverbalng, usmévem, dotykem, zdvofilym a ptatelskym zplisobem v urovni o¢i déti a ze ma déti
oslovovat jménem. Ug¢itel by mél také béhem celého dne détem poskytovat prostor pro sdileni
jejich vlastnich zkuSenosti, mySlenek a pociti. Dulezité je i to, aby ucitel déti podporoval
ve vypravéni o jejich roding, kamaradech, oblibenych mistech a aktivitach, jez maji pro dit€ osobni
vyznam. U¢itel musi jednat se vSemi détmi s respektem a Gctou, a to bez ohledu na jejich rasu,
nabozenské vyznani, rodinné zazemi, kulturu a pohlavi. Tzn., Ze ucitel poskytuje rovnou ptilezitost
détem obou pohlavi, aby se podilely na vSech Cinnostech, uznava piinos jednotlivych etnik
a podporuje jejich specifika (obzvlasté téch etnickych skupin, k nimz patii déti navstévujici danou
Skolu). Velice dulezita je ze strany ucitele 1 podpora prosocialniho chovani u déti neboli vytvareni
situaci, v nichz déti spolupracuji a navzajem si pomahaji. Stejné¢ dulezita je ze strany uditele
I podpora rozvoje odpovédnosti, samostatnosti a sebekontroly déti. Ucitel muze vést déti k feSeni
problémt napt. tim, Ze podporuje jejich vzajemné diskuse a pobizi je k vymeéné ndzori, myslenek,

pocitl nebo tim, ze kazdému ditéti svétuje odpoveédnost za jeho praci, pomicky a vybaveni tfidy.

37



Soucdinnost Zaki navzajem

Zminili jsme si soucinnost (vzajemnou interakci) zakd s u€itelem, pojd'me si nyni uvést,
jak funguje interakce mezi zaky navzajem a jak funguje jejich spoluprace (kooperace) v programu
ZaS. Spoluprace zakii navzijem je nedilnou soudasti vyucovani dle programu ZaS. ZAaci
jsou vedeni ke spolupraci od zacatku skolni dochazky. UcCi se naslouchat si a vzijemné
se respektovat (ranni kruh, hodnotici kruh...), a také se uci spolupracovat na zadanych ukolech
pii praci v centrech aktivit. Interakce mezi Zaky je tedy v programu nesmirné dilezita a zaci
se navzajem hodné¢ ovliviiuji. To je zfejmé 1 z toho, co uvadi Krejcova a Kargerova (2011): déti
se pii praci v centrech aktivit u¢i od sebe navzajem, a to napodobou a pozorovanim. Tim, Ze pracuji
v malych skupinkéch, spolu mohou pfirozen¢ komunikovat, feSit problémy, ucit se chapat
a akceptovat rozdily a procvicovat si vyjadiovaci schopnosti. Déti se od sebe navzajem uci

i v ramci hodnoticiho kruhu, a to vyménou zkuSenosti pii prezentaci vysledkt z center aktivit.
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6 Mezinarodni organizace ISSA a organizace Step by Step CR

V této kapitole se budeme vénovat organizacim spravujicim a zaStitujicim realizaci
programu Zagit spolu ve svétd i v Ceské republice. Tyto organizace zaitit'uji také vzdélavani
pedagogl a nabizi pestrou nabidku vzdélavani pedagogi a poskytuji jim tak moznost dalsiho
osobniho rozvoje a vzdélavani. Konkrétné si tedy v této kapitole piedstavime mezinarodni
organizaci ISSA, dale organizaci Step by Step CR, 0.5. a pozornost bude vénovana také vzd&lavani
pedagogt, nebot’ v naSem vyzkumu hraje vyznamnou roli vzdélani pedagogt a jejich kvalifikace
k tomu, aby mohli vyu¢ovat dle vzdélavaciho programu Zacit spolu. Pfiblizime vam nejdiive
povinné vzdélani pedagogii v CR a dale moznosti dalsiho vzdélavani, nabizeného organizaci
Step by Step CR.

ISSA

Program ZaS je soucasti mezinarodni sit¢ a jeho mySlenky jsou realizovany ve 30 zemich
svéta (Slovensko, Mad’arsko, Slovinsko, Chorvatsko...). Program je zaStittn mezinarodni
organizaci ISSA (International Step by Step Association), ktera byla zalozena s cilem podpofit
demokratické principy a posilit zapojeni rodi¢t a komunity do vzdélavani déti v obdobi
predskolniho a mladSiho Skolniho véku. ISSA sjednocuje 30 organizaci ve stejném poctu zemi
(Kargerova a kol., 2019).

Clenové této organizace se spoleénym Usilim zasazuji o rovny piistup ke kvalitnimu
vzdélani pro vSechny déti, dale se angazuji v narodnich reformach primarniho $kolstvi, publikuji
metodiky a moduly pro ucitele, zajist'uji seminafe, podnécuji vyzkumné aktivity, implementuji
celostatni, regiondlni i mezinarodni projekty, slouzi jako féorum pro pedagogické pracovniky,
experty a povefené pracovniky statni spravy, jez umoznuje sdileni informaci 1 zkuSenosti
(Step by Step, Ceska republika, o.s., 2011 [cit. 2022-01-10]).

VSsichni ¢lenové ISSA pracuji na zajiSténi co nejkvalitnéjsi péce a vzdélavani pro malé déti.
Déle je ISSA tspésnou vzdelavaci komunitou, v niz ¢lenové sdileji své znalosti a praci, s cilem
rozvijet osvédéené postupy v oblasti vyvoje v raném détstvi. Clenové ISSA se snazi ziistat nejlépe
informovanymi, a piedev§im nejinovativnéjSimi specialisty v oboru. Organizace také prosazuje
pravo vSech déti na dosazeni jedinecného, pIného potencidlu a vitda vSechny organizace
a jednotlivce, kteti maji stejné ambice (End Child Poverty: Global Coalition. International Step
by Step Association, [cit. 2022-01-06]).
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Step by Step CR, 0.s.
., Potiebujeme, aby uceni davalo smysl a délalo radost* (Step by Step CR).

Step by Step CR, o.s. je nevladni neziskovéa organizace, jejimz poslanim a tkolem je,
pfispivat svymi aktivitami k humanizaci, demokratizaci a vyssi efektivité ve vzdélavani v CR,
k budovani oteviené spolecnosti a jejiho zapojeni do evropskych struktur (Krejéova, Kargerova,
2011). Step by Step CR je akreditovanou vzdélavaci instituci MSMT (MSMT — 41112/2018-1).
Organizace Step by Step je tedy opravnéna k provadéni vzdélavacich programu akreditovanych
pro ucely zakona o pedagogickych pracovnicich (¢.563/2004 Sb.) a disponuje vice
nez 90 akreditovanymi vzdélavacimi programy pro pedagogy MS apro pedagogy prvniho
i druhého stupné ZS. Cilem organizace je, aby dit& ptisobilo jako aktivni tviirce svého vzd&lavant,
aby byl rodi¢ brén jako vitany partner a ugditel jako privodce ditéte na jeho vzdélavaci cesté.
Z t&chto diivodt se snazi Step by Step CR ménit prostiedi §kol tak, aby v nich straveny ¢as byl
pro déti, rodice i ucitele smysluplny. Organizace pracuje konstruktivisticky, nebot’ vi, Ze je to dité,
kdo tidi proces uceni — zcela ptirozené vyhledava vzdélavaci prilezitosti, které jemu samotnému
davaji smysl auzitek. Vyuziva k tomu vlastni zkuSenost a prozitek, nové ziskané dovednosti
porovnava s predchozimi zkusenostmi a posouva hranice poznani. Dité je pfirozené zvidavé a staci
mu tedy pfipravit podnétné prostedi, aby v ném mohlo samo hledat vyzvy k uceni. Shrneme-li
si vyse uvedené informace, dozvime se, Zze Step by Step CR: §ii a rozviji program Zagit spolu
v CR, vzdélava pedagogy a podporuje je v jejich profesnim rozvoji, vytvaii piilezitosti
pro spolupraci a vzajemnou inspiraci vyucujicich, ,,situje a propojuje $koly, napomaha vytvoreni
systému inkluzivniho vzdélavani v CR, posiluje spolupraci na poli rodina — $kola — komunita
a zprostiedkovava pozndvani zahrani¢nich vzdélavacich modell a prenos ziskanych zkuSenosti

do Geského prostiedi (Zacit spolu: Step by Step CR, [cit. 2022-01-06]).

6.1 Vzdélavani pedagogt

V této praci se zamétime pouze na povinné vzdélani, kterého musi dosdhnout ucitel prvniho
stupné, a to z toho dliivodu, Ze je tato prace zameétena na vyuziti programu Zacit spolu na prvnim
stupni ZS. Preéteme-li si zadkon o pedagogickych pracovnicich, doéteme se, Ze ,, ucitel prvniho

stupné zakladni skoly ziskava odbornou kvalifikaci vysokoSkolskym vzdélanim, ziskanym studiem
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a)

b)

d)

9)

v akreditovaném magisterském studijnim programu v oblasti pedagogickych véd zamérené
na pripravu ucitele prvniho stupné zdkladni skoly,
V akreditovaném magisterském studijnim programu studijniho oboru pedagogika, pripadné
v akreditovaném studijnim programu v oblasti pedagogickych véd zamérené na pripravu
ucitelit materské skoly, vychovatelstvi nebo pedagogiku volného casu, a vzdelanim v programu
celozZivotniho vzdelavani uskuteciiovaném vysokou skolou a zaméreném na pripravu ucitelii
prvniho stupné zakladni skoly,
v akreditovaném magisterském studijnim programu v oblasti pedagogickych véd zamérené
na pripravu ucitelii vsSeobecné-vzdeélavacich predmeétii druhého stupné zakladni skoly
nebo na pripravu ucitelii vseobecné-vzdélavacich predmétit druhého stupné zdikladni skoly
a vSeobecne-vzdelavacich predmetii stiedni Skoly a
1. vzdélanim v programu celoZivotniho vzdelavani uskutecniovanému vysokou Skolou
a zameéreném na pripravu uciteli prvniho stupné zakladni skoly nebo
2. doplnujicim studiem k rozsirent odborné kvalifikace podle § 22 odst. 2 (dale jen ,, doplnujici
studium k rozsiFeni odborné kvalifikace ),
v akreditovaném magisterském studijnim programu Vv oblasti pedagogickych ved zamérené
na pripravu ucitelii vSeobecné-vzdeélavacich predmétu stiedni skoly a vzdélanim v programu
celozivotniho vzdelavani uskutecniovaném vysokou Skolou a zaméreném na pripravu ucitelu
prvniho stupné zakladni Skoly,
v akreditovaném magisterskéem studijnim programu Vv oblasti pedagogickych ved zamérené
na pripravu ucitelii zdakladni umélecké skoly studijniho oboru, ktery odpovida charakteru
vyucovaného predmétu,
v akreditovaném magisterském studijnim programu v oblasti uméni studijniho oboru
umélecko-pedagogického zaméreni, ktery odpovidda charakteru vyucovaného uméleckého
predmetu, *
dle § 12- jen pro vyuku ciziho jazyka nebo h) podle druhého odstavce pism. a) nebo b)
(Trunda, Simacek, 2016, s. 18-19).
Uved'me si také stanovené piedpoklady pro vykon c¢innosti pedagogického pracovnika
(vnasem pfipad¢ ucitele prvniho stupn€): plna zpusobilost k pravnim ukoniim; odborna
kvalifikace pro pedagogickou ¢innost, kterou vykonava; bezithonnost; zdravotni zplsobilost

a prokazani znalosti ¢eského jazyka (Trunda, Simacek, 2016).

41



Jelikoz jsme poradné nedohledali, jaky kurz ¢i jakou kvalifikaci musi ucitel mit, aby mohl
vyucovat podle programu Zacit spolu (nasli jsme nabidku pouze tii kurzl: Letni Skola, Cyklické
vzd¢lavani a Interni kurz), rozhodli jsme se o vzdélavani pedagogi dozveédét vice a stanovili jsme
si nasledujici vyzkumnou otazku: Co obnési piiprava u¢itele na 1. stupni ZS, aby mohl v praxi
uplatiiovat vzdélavaci program Zacit spolu? Odpovédi na ni budeme hledat ptimo u samotnych
pedagogt, ktefi jiz dle programu Zacit spolu vyucuji. Povazujeme ale za dilezité zminit,
ze na webovych strankach programu Zacit spolu, 1ze najit rizné metodické prirucky pro ucitele,
¢i nabidku aktualnich jednodennich i delSich kurzi (aktualné je v nabidce kurz s nazvem ,,Den
Vv Zacit spolu®), a také zde naleznete sité matefskych a zakladnich $kol, které jsou do programu
Zacit spolu zapojeny a spoustu dalSich zajimavych informaci. Doporucujeme tuto stranku navstivit,

nebot’ mize byt tim spravnym pruvodcem programem Zacit spolu (www.zacitspolu.eu).
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Vyzkumna ¢ast

1 Charakteristika vyzkumu

Pied zahajenim naseho vlastniho vyzkumu jsme hledali rizné vyzkumy, které se tykaji
vzd¢lavaciho programu Zacit spolu, abychom ziskali piehled o tom, jakym zptisobem a Vv jakych
souvislostech byl tento program v minulosti jiz zkouman. Zjistili jsme, Ze program Zacit spolu byl
zkouman v rdmci spousty diplomovych praci, kdy byla zkoumana napt.: tvorba center aktivit; prace
s portfoliem v programu Zacit spolu; hodnoceni vysledkd zakt vzdélavanych dle programu Zadit
spolu na vybranych zakladnich §kolach; vyznam center aktivit; program Zacit spolu z pohledu zakt
a z pohledu rodici. Dale byl program Zacit spolu zkouman i v rdmci rozsahlejsich vyzkumnych
Setfeni napft. v letech 1997-2001 probé¢hl rozsahly dlouhodoby psychologicky vyzkum, kde byl
zkouman vliv vzdélavaciho programu Zacit spolu na vyvoj psychosocidlnich kompetenci déti
v MS 1997/98-2000/01 (vysledky tohoto vyzkumu jsou dostupné na strankach www.sbscr.cz).
Dal$im rozséhlym vyzkumem bylo zkoumani urovn€ vybranych ocekavanych vystupt zakua
1. stupné ZS prosttednictvim sebehodnoceni. V ramci tohoto vyzkumu byly srovnavany vysledky
zaku 5.ro¢niku zklasické zakladni skoly a vysledky zakd 5. ro¢niku, vyucovanych podle
alternativniho programu Zacit spolu (vice informaci o vyzkumu, véetné vysledkli naleznete
v Casopise Pedagogicka orientace 2, z roku 2008). Dalsi fada dlouhodobych a rozsahlych vyzkumii,
tykajicich se programu Zas, je popséana v publikaci od Kargerové a kol. (2019).

Na zéklad¢ téchto zjisténi jsme se snazili najit novy namét vyzkumu, a proto jsme
na$ vyzkum zacilili na pedagogy a jejich pfipravenost na vyuku s prvky programu Zacit spolu.

Pro nasSi préci jsme zvolili kvalitativni vyzkum, nebot’ jsme chtéli 1épe proniknout
K podstaté vyzkumného problému, a také proto, abychom mohli délat vyzkumné Setfeni
V pfirozeném prostredi vyzkumného vzorku (tzv. v terénu).

Vyzkum probihal v mésicich ¢ervnu, zafi a fijnu 2021 na ¢tyfech zakladnich skolach, které
se nachazeji v Jihomoravském kraji. Jako vyzkumné metody jsme zvolili pozorovani a rozhovor
s pedagogy ze zakladnich $kol a na ukazku ptilozime i poznamky z terénu, které poskytnou
informace o tom, jak probiha den ve skolach, které zafazuji do vyuky prvky vzdélavaciho programu
Zacit spolu. Rozhovor jsme zvolili proto, aby nam byly zodpovézeny otazky, které nam pomohou
objasnit nase vyzkumné otazky a cile. Pozorovani jsme zatadili z toho diivodu, aby vyzkum ziskal

naucelenosti a aby nam pomohlo ,dokreslit si“, jak probihd v praxi to, co se dozvime
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v rozhovorech s pedagogy, a predevsim také proto, abychom mohli porovnat (komparovat),

v ¢em se vyuka na ostatnich Skolach odlisuje ¢i shoduje.
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2 Cile vyzkumu

Hlavni vyzkumny cil
Vyzkumnym cilem je zjistit, co vSechno obnasi pi‘iprava uditele na 1. stupni, aby mohl
v praxi uplatiiovat vzdélavaci program Zacit spolu. Jde nam tedy o uplatnéni vzdélavaciho

programu Zacit spolu z pohledu ucitele, a to od vzd¢lani uitele az po realizaci vyucovani.

Diléi vyzkumné cile

Ze stanoveni hlavniho vyzkumného cile, nam vyplynulo i n¢kolik nasledujicich dil¢ich
vyzkumnych cili, které nam mély pomoci pfi objasnéni hlavniho vyzkumného cile. V ramci téchto
dil¢ich vyzkumnych cilt jsme chtéli zjistit: zda je ptiprava na vyuku podle vzdélavaciho programu
Zacit spolu ¢asové narocna, jaké vyucovaci formy jsou ve vyuce uplatiiovany nejcastéji, jaky
pfinos maji centra aktivit, ranni a hodnotici kruh a jaké jsou klady a zapory vzdélavaciho programu

Zacit spolu.

Diléi vyzkumné otazky
Na zavér jsme si stanovili tyto vedlejsi vyzkumné otazky, které ndm mély pomoci naplnit

nas hlavni vyzkumny cil a z n&j vyplyvajici dil¢i cile:

e Jaké jsou podminky pro ucitelovo vzdélani, aby mohl vyucovat dle vzd€lavaciho

programu Zacit spolu?

e Je pfiprava na vyuku dle vzdélavaciho programu Zacit spolu ¢asoveé naro¢na?

e Jaké organizacni formy jsou vyuzivany?

e Jaky pfinos maji centra aktivit, ranni a hodnotici kruh?

e Jaké jsou klady a zapory vzdélavaciho programu Zacit spolu?
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3 Vyzkumny vzorek

Vyzkumny vzorek tvotily étyfi pani uditelky ze ¢tyf ruznych zakladnich skol, ve kterych
je uplathovana vyuka s prvky alternativniho vzd€lavaciho programu Zacit spolu. Vybér Skol
probihal tak, Ze jsme se podivali na strankach programu Zacit spolu na tzv. ,,Sit" Skol“,
coz je seznam ZS a MS v Ceské republice, které ve vyuce uplatiiuji v riizné mife principy programu
Zacit spolu.

Oslovili jsme nahodné zakladni $koly, nachazejici se v Jihomoravském kraji a étyfi z nich
se s ndmi rozhodly spolupracovat. Nejprve jsme vzdy kontaktovali vedeni $koly a predstavili jsme
jim zamér naseho vyzkumu a nase pozadavky, které na Skolu mame. Pokud vedeni S§koly rozhodlo,
ze se Skola do vyzkumu zapoji, odkéazalo nés na vhodného pedagoga. V nasem ptipadé to byly ¢tyfi
pani uéitelky ze ¢tyf riznych Skol, se kterymi jsme se méli spojit a domluvit se s nimi na navstéve
Skoly. Vybér pani ucitelek byl tedy nahodny a my jsme jej nemohli nijak ovlivnit. Pro piehlednost

v nasledujici tabulce uvadime charakteristiku vyzkumného vzorku:

Zakladni skola | Pani ucitelka | Délka praxe | Délka praxe v programu ZaS | Ttida | Pocet déti
¢. 1 Petra 22 let 4 roky 4. 24

) Iva 33 let 6 let 58 |20

¢.3 Jitka 12 let 5 let 5. 8

¢.4 Martina 17 let 17 let 5. 21

Tab. 1: Charakteristika vyzkumného vzorku

Déle povazujeme za dulezité, napsat stru¢nou charakteristiku $kol, na nichz bylo nase
vyzkumné Setteni realizovano, a to z toho diivodu, ze chceme, aby nam stru¢ny popis Skol pomohl
uvést Ctenafe do prirozeného prostiedi, vV némz probihalo nase vyzkumné Setieni.

Zikladni Skola ¢. 1

Jedné se o méstskou plnoorganizovanou $kolu, ktera zahajila svoji ¢innost jiz v roce 1976.

Skola ma moznost vyuzivat hi§té i fotbalovy stadion, doskogisté a dvé mala h¥isté pro micové hry,

dale ma Skola také dvé vlastni télocvi¢ny, tedy sportovni zdzemi $koly je nadstandardni. Nechybi

8 Rozhovor jsme provedli s pani ugitelkou Ivou, kterd uéi v paté t¥idg&, pozorovani viak bylo realizovano v prvni tiidg,
abychom vidéli ranni kruh, v&etné ranni zpravy a vyuku trivia. V8e je podrobné popsano v poznamkach z terénu
a Vv zaznamovém archu pro pozorovani, které jsou soucasti priloh.
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zde ani kvalitné¢ vybavené¢ odborné ucebny, hudebny, pocitatové ucebny a vytvarny ateliér.
Zajimavosti je, ze Skola ma i tfidu na Skolni zahrad¢, aby se zakim na ¢erstvém vzduchu Iépe ucilo.

Na zakladni Skole probiha vyuka dle Daltonského planu a vyuka s prvky programu Zagit
spolu. Dominanci Skoly je Daltonsky plan, ale na prani rodicti zacala Skola ve vyucovani uplatiovat
I prvky vzdélavaciho programu Zacit spolu a byla zafazena do ,,Sité¢ $skol“ programu Zacit spolu.
Tato zakladni $kola tedy nabizi rodi¢tim spoustu zajimavych moznosti pro vzdélavani jejich ditéte:
vyuCovani orientované na dité, podpora rozvoje osobnosti ditéte, spoluprace zakl, projektové
vyucovani, integrovana tematicka vyuka, Hejného matematika atd.
Ziakladni Skola ¢&. 2

Tato Skola se nachazi v nevelkém mésté Jihomoravského kraje, Skola je lokalizovana
nedaleko lesa, takze zaci maji moznost travit ¢as béhem vyucovani i na ¢erstvém vzduchu. Jedna
se o pomémé velkou plnoorganizovanou $kolu. Zaci maji moznost nav§tévovat naboZzenskou
vychovu, jsou vzdélavani dle programu Zacit spolu a maji moznost vyuzit nabidky Skoly a zvolit
si zajmovy krouzek podle jejich vlastnich zajmu. Prostfedi Skoly je utulné a nechybi v ném
ani odborné ucebny, pracovny, dilny, kuchyiika, pocitacové ucebny, t€locviéna, venkovni hiisté
apod. Zaci tedy maji moznost kvalitniho vzdélavani, maji dostatek prostoru pro pobyt na erstvém
vzduchu, a také maji dostatek prilezitosti pro rizné sportovni i vytvarné aktivity.
Zikladni Skola €. 3

Tato zakladni $kola je soukromou méstskou Skolou s malym poétem zakd — maximalni
pocet zakl ve tiid€ je 16. Maly pocet zaka ve tfidach umoziuje efektivni spolupraci mezi Zéky,
Kterd je v programu Zacit spolu velice dulezitd, a také poskytuje vice prostoru pro vénovani
se individualnimu rozvoji zakt. Vyuka angli¢tiny na této Skole probiha jiz od prvni tfidy a prvky
anglictiny jsou zafazovany 1 do ostatnich vyucovacich hodin, aby méli Zaci co nejvice piileZitosti
anglicky konverzovat. Tato skola klade duraz na individualni rozvoj ditéte, na kvalitni vzdélavani
nadanych déti, a také na rozvoj praktickych dovednosti, které jsou dulezité pro budouci zivot.
Prioritou Skoly je vysoka kvalita vzdélavani déti, rozvoj intelektoveé nadanych déti, nadstandardni
vyuka anglic¢tiny, individudlni pfistup, bezpecCnost prostifedi, a predev§im dobra vzijemna
komunikace mezi Skolou a rodic¢i déti.
Z&kladni $kola ¢. 4

Posledni navstivenou skolou byla pnoorganizovana méstska skola. | kdyZ se $kola nachazi

V centru mésta, zaci maji moznost pobyvat na Cerstvém vzduchu na Skolni zahradé ¢i v parku
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lezicim nedaleko této Skoly. Ve tfid¢€ je maximalné 22 zaktl, aby mohl pedagog snaze dodrzovat
princip individualniho pfistupu k détem. Tato Skola je zajimava tim, Ze se snazi uplatiiovat program
Zacit spolu se vSemi jeho nalezitostmi — kazda tfida ma svoji Satnu, svlij vchod i toalety, dale maji
zaci k dispozici velky prostor, nebot’ jedna tfida je sloZzena ze dvou priichozich mistnosti.
Je to z toho diivodu, aby mohla byt centra aktivit oddélena nabytkem a tvofila samostatné kouty,
V nichz se Z4ci pfi praci nevyrusuji. Dvé mistnosti také poskytuji dost prostoru pro zatfazeni tiidni
knihovny, vytvarného ateliéru a umoznuji vytvofeni relaxa¢niho koutku. Zkratka prostiedi
této Skoly je pro vyucovani dle programu Zacit spolu idealni. Na navstévu této Skoly jsme se t&sili
nejvice, nebot’ nam byla doporucena k navstiveni, a to z toho divodu, Ze zde uvidime program
Zacit spolu v takové podobé, v jaké byl odborniky navrzen tzv. ,,se v§im vsudy*.

Skola tedy klade diiraz na: spolupraci srodi¢i zakd, individualni rozvoj osobnosti,
planovani projektového vyucovani, rozvoj riznych typu inteligence, integraci nadanych
i mimofadné nadanych déti, integraci déti z riznych etnik a déti se zdravotnim postizenim, slovni

hodnoceni a utvareni bezpecného prostredi.
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4 Metodologie

Povazujeme za dulezité objasnit zakladni pojmy z metodologie, které mohou pomoci lépe
pochopit cely vyzkumny proces. Charakterizujme si tedy stru¢né etické zasady vyzkumu, Které
by mély byt bezpodmine¢né dodrzeny v ramci kazdého vyzkumného Setieni, dale kvalitativni

vyzkum a vyzkumné metody, kterych bylo v nasem zkoumani vyuzito.

4.1 Kvalitativni vyzkum

Pricha ve svém pedagogickém slovniku definuje kvalitativni vyzkum jako druh
pedagogického vyzkumu, ktery je rozvijen od 60. let a je zaloZen na odlisnych metodologickych
principech nez klasicky — empiricky vyzkum. Kvalitativni vyzkum byva nazyvan téz jako
»postpozitivisticky*, ,,naturalisticky* aj. Jako hlavni znaky vyzkumu uvadi Prucha nésledujici:
., zdrojem dat jsou prirozena prostiedi (napr. skolni trida); ditraz je kladen na vyklad zkoumanych
Jevii ocima samotnych aktérii; produktem je detailni popis casto jednotlivych pripadii; metody jsou
prejimany z etnografie, sociologie aj. “ (Pricha 1996, s. 119).

Skalkova uvadi, ,Ze kvalitativni vyzkumné metody prekondvaji jednostrannosti
kvantifikujicich pristupii a prohlubuji pohled na didaktické procesy.” Mezi tyto metody tadi
naptiklad pozorovani (nestrukturované nebo méne¢ strukturované), psychoanalyticky ¢i kvalitativné
orientované interview, analyzu dokumentt atd. (Skalkovd, 2007, s. 21).

Skutil ve své publikaci zmifluje, Ze termin ,, kvalitativni analyza*“ ,,ve vyzkumu zastresuje
proces prace s daty, jejichz nejcastéjsi formou je minimalné strukturovany text“ (Skutil, 2011,
s. 213).

Svaiicek, Sedova a kolektiv nabizeji ve své publikaci nékolik definic kvalitativniho
pfistupu. Zmifluji se napf. o ,,definici podle pouZzité metody sbéru dat s ohledem na pouZité metody
sbéru dat“, a to Vnasledujicim znéni: , Neékteri autori vymezuji kvalitativni vyzkum
proti kvantitativnimu na zaklade pouzitych metod (Payne, Paynova, 2004). Zjednodusené receno,
nastrojem kvantitativniho vyzkumu je dotaznik, zatimco kvalitativni vyzkumnici pouzivaji
rozhovor “ (Svaticek, Sed’ova a kol., 2007, s. 13).

Chréska definuje kvalitativni vyzkum na zaklad¢ rozdilu mezi kvalitativné orientovanym
vyzkumem a kvantitativné orientovanym vyzkumem. ,, Zdakladnim rozdilem je, Ze obé orientace
vychazeji z odlisnych filozofickych zdkladii. Kvantitativné orientované (pozitivistické, klasické)

vyzkumy vychazeji, jak jiz bylo uvedeno z pozitivismu, respektive novopozitivismu. Z této filozofie
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vyplyva presvédceni o existenci jedné objektivni reality, kterd neni zavislda na naSich ndzorech,
citech, postojich nebo presvédceni. Kvalitativné orientované vyzkumy vychdzeji naproti tomu
zejména z fenomenologie, ktera zduraznuje subjektivni aspekty jednani lidi, a tudiz kvalitativnée

orientované vyzkumy pripousteji vice realit” (Chraska, 2016, s. 29).

4.2 Eticka dimenze vyzkumu

V ramci kazdého vyzkumu by mél byt bran zfetel na urcité etické otazky. Kazdy badatel
by se m¢l zaobirat etickymi souvislostmi svého vyzkumu a mél by zvazovat disledky svého
vyzkumu, a to zejména pii uvetejnéni zaveérd. To vSe by mélo patfit k nélezitostem kazdého
kvalitativniho vyzkumu zkoumajiciho ¢lovéka a jeho plisobeni (Svaticek, Sed'ové a kol., 2007).

Hendl (2005) uvadi tato zakladni eticka pravidla, ktera by méla byt v rdmci etiky vyzkumu
dodrzena:

e Potieba ziskat souhlas. Tzn., Ze je nutné nejdiive osobu plné informovat o pribéhu
a okolnostech vyzkumu a ziskat pouceny (informovany souhlas). Z toho plyne, Ze osoba
se zGcCastni vyzkumu (studie) pouze tehdy, pokud s tim souhlasi.

e Pristup k nezletilym. , Nezletili nemohou dat informovany souhlas, pokud vsak jsou
schopni, musi se takové prohlaseni ziskat* (Hendl, 2005, s. 153).

e Pasivni nebo aktivni souhlas. Za aktivni souhlas se povazuje podepsani pfislusného
dokumentu. Pasivni souhlas nevyzaduje podpis, formulat s podpisem vraci pouze ta osoba,
kterd nesouhlasi s u¢asti na vyzkumu.

e Zatajeni informaci ucastnikam. Jestlize nedoslo k nevyhnutelnému zatajeni informaci,
musi byt ¢astnici plné obeznameni s okolnostmi vyzkumu.

e Svoboda odmitnuti. Ugastnici vyzkumu musi byt informovani o tom, e kdykoliv budou
chtit, mohou ¢ast na vyzkumu ukoncit. Respektovan musi byt i pozadavek nezletilé osoby.

e Anonymita. V idealnim pfipadé neni identita G¢astnikd znama, pokud ale neni mozné
zajistit iplnou anonymitu, je potieba drzet identitu €astnikii vyzkumu v tajnosti a nikomu

ji neprozradit.

50



4.3 Vyzkumné metody

Rozhovor

Dle Gavory (2000) je rozhovor neboli interview interpersonalni kontakt, nejcastéji se jedna
o kontakt tvaii v tvaf, ale mize byt pouzito i telefonické interview. Interview je vyzkumnou
metodou umoziujici zachyceni nejen faktt, ale i proniknuti do motivii a postoju respondenti.
Jelikoz je interview postaveno na interpersondlnim kontaktu, zavisi jeho usp€Snost na navozeni
raportu. Raportem rozumime navézani pratelského vztahu a navozeni oteviené (pratelskeé)
atmosféry. V interview jsou uzivany otazky uzaviené, polouzaviené i oteviené, avSak vzhledem
k volnosti a pruznosti, jez interview umoznuje, je davana prednost otevienym otazkam
pted uzavienymi. V prib&hu interview muze vyzkumnik otazky preformulovat, naptiklad pokud
se mu zda, ze respondent odpovédél nedostate¢né, mize pozadat o vysvétleni odpovédi, mize klast
dodatecné otazky atd. (Gavora, 1996).
metody pro ziskavani kvalitativnich dat, jelikoz pti jeho zvladnuti nejde pouze o ziskani potfebnych
socidlnich dovednosti a citlivosti, ale také o kultivaci schopnosti pozorovat a uméni obé& tyto
metody vzajemné provazat a dokazat z nich vytézit maximum. Z terminologického hlediska
je terminem interview oznacovan takovy rozhovor, jez je moderovan a provadén s uréitym cilem
a ucelem vyzkumné studie.
Pozorovani

Safrankova (2011) definuje pozorovani jako planovité, cilevédomé a soustavné sledovani
dané skutecnosti (pedagogické reality). Sledovani této pedagogické reality — pfedevsim sledovani
pedagogickych situaci, lidi a jejich Cinnosti, je smé&fovano k jejich analyze a vyhodnoceni.
a je dulezitou védeckou metodou jak v kvantitativnim, tak i v kvalitativnim vyzkumu. Pozorovani
mize byt ptimé (strukturované/nestrukturované) i neptimé (zprosttedkované zaznamem/ jinou
osobou.

V nasem vyzkumu bylo vyuzito strukturovaného pozorovani, které Gavora
(2000 in Safrankova 2011) vysvétluje nasledovné. Pii strukturovaném pozorovani si predem
stanovime kategorie, které budeme sledovat (napf. kategorizace vychovnych prostiedki a nasledné
sledovéni, kdy je vychovatel vyuziva). Tyto kategorie jsou nasledné kodovany (zaznamenava

se jejich vyskyt) a pak vyhodnocovany.
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Ktickova (in Skutil, 2011) uvadi, ze je pozorovani zaloZeno na sledovani a nasledné analyze
jevu, jez lze vnimat smysly. Dale konstatuje, ze je pozorovani vyzkumnou metodou, je-li zamérné,
planovité, cilevédomé systematické a fizené. Planovitost, zamérnost a systemati¢nost vytvareji
do urcité miry standardni podminky, jez zajist'uji miru objektivity. Pozorovani je charakteristické
tim, ze vyzkumny pracovnik nezasahuje do objektivni reality, jako je tomu napf. u experimentu.
Poznamky z terénu (Denik vyzkumnika)

Terénni poznadmky jsou povazovany za hlavni prostfedek zaznamu pii zacastnénych
pozorovanich. Kvalita vyzkumné akce je zavisla na aplnosti, pe¢livosti a smysluplné organizaci
poznamek z terénu. Obsahem terénnich poznamek je to, co vyzkumnik vidél, slySel, prozil,
0 ¢em uvazoval v prubéhu shromazd’ovani a reflektovani dat. Terénni poznamky se déli na dva
hlavni druhy — popisné a reflektujici (Hendl, 2005). My jsme si béhem naseho vyzkumného Seteni
vedli poznamky popisné, které jsou zaméfeny na popis aktivit (co se délo a v jakém potadi),
na popis prostiedi a na portréty jednotlivet (jejich gesta, vyjadfovani atd.).

Svatitek a Sed’'ové (2007) uvadsji, Ze psani poznamek je nesmirné dilleZité a e uéel psani
terénnich poznamek je v zasad¢ dvoji. Za prvé jsou dulezité pro kvalitativni analyzu dat,
nebot’ jsou mnohdy jedinou uchovanou verzi ziskanych dat, a také slouzi jako jakysi ,,datovy
korpus®, jez je tvofen badatelem na zakladé¢ jeho kazdodennich zapiskt. Druhy ucel plni pii psani
vyzkumné zpravy, kde slouzi jako doklad neobvyklych &i piekvapujicich jevi. Svatidek a Sed’ova
také uvadéji, ze neexistuje zadnd univerzalni procedura, kterd by stanovovala, jak terénni

poznamky psat.
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5 Sbér dat

Vlastni sbér dat jsme provedli v terénu, tedy ptimo v zakladnich skolach. Probihalo to tak,
7e jsme pozorovali, jak pani ucitelky s Zaky pracuji, jaké pouzivaji metody, organiza¢ni formy,
jak s zaky komunikuji apod. a nasledné jsme s nimi udélali rozhovor. VSechna data byla nasbirana
piimo v zékladni Skole, az na rozhovor ze zakladni Skoly ¢. 1, kde nebyla moZznost promluvit
si v klidu s pani ucitelkou piimo ve Skole. Z tohoto divodu jsme ve Skole provedli pouze
strukturované pozorovani a zapsali jsme si pozndmky z terénu (s pani ucitelkou jsme se poté spojili
telefonicky a na vSe jsme se ji zeptali touto formou).

Vsechny pani ucitelky jsme samoziejmé seznamili s cilem vyzkumu, s pozadavky,
které na né mame a ujistili jsme je, Ze budou zachovana vSechna pravidla etiky vyzkumu, v¢etné
zachovani anonymity vSech Gcastnikli naseho vyzkumného Setfeni.

Sbér dat probihal v mésicich ¢ervnu a fijnu roku 2021 a pfedchazel mu rozbor vyzkumu
se zam&fenim na program Zacit spolu. Na zakladé tohoto rozboru jsme si poté stanovili hlavni
vyzkumny cil a vedlejsi vyzkumné cile. Promysleli jsme si, Ze pro naplnéni naSeho vyzkumného
cile bude vhodné vyuzit kvalitativniho vyzkumu, abychom 1épe porozuméli zkoumanému jevu,
ato v ptirozeném prostiedi, tedy ve Skolach s prvky programu ZaS. Nasim dalsim krokem byla
volba vyzkumnych metod a vyzkumného néstroje. Jako nejvhodnéjsi metodu jsme zvolili
rozhovor, nebot’ nam poskytoval moznost ziskat co nejvice cennych informaci a na rozdil
od dotazniku, daval moznost doptavat se na informace, které nas napadaly béhem rozhovoru,
napf. pokud ndm néco nebylo jasné apod. Jelikoz jsme chtéli ziskat uceleny vhled do pfirozeného
prostiedi naSich respondentll, zafadili jsme mezi vyuzité vyzkumné metody také pozorovani,
konkrétné strukturované pozorovani tzn., Ze jsme méli predem stanoveno, co chceme v terénu,
tedy ve tfidé vypozorovat. Doufame, Ze nam pozorovani pomize vyhodnotit, zda to, co jsme
se dozvédéli od pani ucitelek, opravdu koresponduje s tim, co nam fekly v ramci rozhovoru. JelikoZ
jsme si vedli béhem navstév skol, jez byly do naseho vyzkumu zapojeny, také podrobné poznamky
z terénu, rozhodli jsme se zvetejnit i néco malo z nich. A to z toho dtivodu, aby si ¢tenaf nasi prace
mohl povsimnout odlisnosti ¢i shodnosti ve struktufe skolniho dne ve Skolach s prvky programu

Zacit spolu.
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6 Zpracovani dat

Pfi zpracovani dat jsme se fidili dle Hendla a Remra (2017) a Skutila (2011), kteti uvadéli
témet identicky postup pii zpracovani kvalitativni analyzy. Postupovali jsme tedy nasledovné:
nejdiive jsme provedli transkripci, tedy jsme piepsali nahravky rozhovora s pedagogy do pisemné
podoby, taktéZz jsme si ptepsali i poznamky z pozorovani. Sice jsme méli pfedem stanovenou
strukturu pozorovani, ale vzhledem Kk velikému mnozstvi poznamek, jsme je zredukovali
do prehlednéjsi podoby (ptfepis rozhovorti ipozorovani viz ptilohy), takze jsme paralelné
s transkripci provedli i segmentaci dat. Tato data jsme si nékolikrat procitali (tzv. opakované ¢teni
ptepisii — ponoteni do dat, uvédomeéni si toho, co se dé€je) a rozebirali jsme je po castech. Témto
¢astem jsme pfifazovali rizné kody a hledali jsme v nich souvislosti. Na zavér jsme hledali
souvislosti v ramci nami stanovenych kategorii, a tedy jsme provedli tzv. postihovani vztahti mezi
kategoriemi.

Data jsme zpracovavali ru¢né¢ — psali jsme si poznamky piimo do textu, hledali
jsme souvislosti, které jsme si vyznacovali. Nevyuzili jsme Zadny specialni program, pouze jsme
si pro piehlednost vytvofili tabulky s kategoriemi a s kody® v programu MS Excel, abychom mohli
data efektivné interpretovat.

Skutil (2011) také uvadi, ze pro diveéryhodnost celého vyzkumu je dulezita kvalitné vedena
dokumentace, proto do piiloh vkladame poznamky z terénu, které jsou sice obsahlé, jelikoz jsme
je nijak neredukovali, ale pokladame je za dulezité, nebot’ obsahuji popis udalosti od zac¢atku sbéru
dat az po jeho konec. Hendl (2017) se ve své publikaci, tykajici se vyzkumnych metod, zmifiuje
0 tom, ze validitu naSich dat zvySuje triangulace, kdy se snaZime ovétovat si informace a zaveéry
pouzitim vice procedur. Z tohoto diivodu jsme se rozhodli vyuzit triangulaci metod, coZ znamena,
ze ke zkoumani fenoménu pouzijeme vice metod. Konkrétné, ke zvyseni validity naseho vyzkumu,
vyuzijeme metody pozorovani, rozhovoru a zafadime i poznamky z terénu.

Jsme si védomi, ze vhledem k povaze naseho vyzkumu — kvalitativniho vyzkumu, nelze
ziskané vysledky néjakym zptisobem standardizovat ¢i zobectiovat, nebot’ jsou ziskany od malého

vzorku respondentt, jak je to pro kvalitativni vyzkum typicke.

%, Proces kédovani zacind oznacovanim jednotlivych datovych segmentii symbolem, kédem, ktery se urcitym zpiisobem
vztahuje k vyzkumnému cili. Nasledné jednotlivé koncepty Fadime do titd souvisejicich jevii. * (Skutil, 2011, s. 218).

,, Presné tak postupujeme v prvni fazi kédovani. Systematicky procitame text, porovnavame jednotlivé Gseky (segmenty)
a klademe si otazky typu: ,,O co tu jde?*, ,,Co to znamena?“ Ty ndm potom pomohou opatrit vyclenéné
(segmentované) jednotky oznacenim, kodem “ (Skutil, 2011, s. 219).
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6.1 Analyza a interpretace dat

Analyza dat ziskanych v ramci rozhovorii:

Pro ziskani informaci od samotnych pedagogt jsme, jak jiz bylo zminéno, vyuzili metody

strukturovaného rozhovoru. Otazky byly tedy pro vSechny z(castnéné pedagogy stejné, a byly

Jim polozeny Vv tomto pofadi a znéni:

Jaky obor jste studoval/a na vysoké skole?

Jak dlouha je VaSe praxe ve Skolstvi?

Jak dlouho vyucujete dle alternativniho vzdélavaciho programu Zacit spolu?
Jakym vzdé¢lavacim kurzem jste musel/a projit?

Jak dlouho vzdélavaci kurz trval?

Byl pro Vés kurz naro¢ny?

Je vzdélavaci kurz finan¢n€ narocna zalezitost?

Hradil Vam vzdélani zaméstnavatel?

Je nutné po Case obnoveni vzdélani (rekvalifikace)?

Je pro Vas piiprava na vyuku ¢asové naro¢na?

Co je pro Vas organiza¢né nejvice naro¢né?

Jaké organizacni formy uplatiiujete ve vychovné vzdélavacim procesu nejcastéji?
Co je podle Vas piinosem center aktivit? Jaké maji vyhody ¢i nevyhody?

Jaky ptinos ma pro zaky ranni a hodnotici kruh?

V Cem spattujete klady, ptipadné 1 zdpory ve vyu€ovani dle vzdelavaciho programu Zacit
spolu?

Chtél/a byste jesté néco dodat?

Z téchto otazek jsme pfi zpracovani dat vytvofili nasledujici ctyfi kategorie a dvé

subkategorie:

kategorie: Odborné vzdélani

Il. kategorie: Dopliiujici vzdélani

I11. kategorie: Organizace a piiprava na vyuku

IV. kategorie: Program Zacit spolu
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V ramci IV. Kategorie nam vznikly dvé nasledujici subkategorie: subkategorie Prvky programu

Zacit spolu a subkategorie Podstata programu Zacit spolu.

Interpretace ziskanych dat z jednotlivych kategorii a podkategorii:
I. kategorie: Odborné vzdélani

Prvni tii otazky jsme do rozhovoru zafadili proto, aby nam pomohly navazat kontakt
s respondenty, ale také proto, abychom ziskali pfedstavu o délce praxe respondentt,
tedy i 0 rozsahu zkuSenosti z praxe. Jelikoz véfime, Ze ucitelé s del$i praxi maji vice zkuSenosti
a postiehtl, které ndm mohou ptedat, nez ucitelé s kratsi dobou praxe. Myslime si, ze se délka praxe
bude prolinat i do dalSich kategorii, kdy budou pani ucitelky mluvit pravé o svych zkusenostech
Z praxe.

Dale jsme chtéli prostfednictvim téchto otazek ziskat ptehled o tom, jaky obor maji respondenti
vystudovan. Z prvnich ti otazek jsme vytvofili kategorii, kterou jsme nazvali Odborné vzdélani.
V této kategorii jsme tedy hledali shody i ptipadné odliSnosti v ramci prvnich tii otazek.

Otazka, ktera byla zaméfena na VS studium, nam méla poslouzit k tomu, abychom ziskali
pfedstavu o tom, zda maji napf. pani ucitelky, které studovaly obor Ugitelstvi pro 1. stupen
se specialni pedagogikou bliZze k vyuce dle alternativnich vzdélavacich programti, nez pani ucitelky
s vystudovanym oborem Ug¢itelstvi pro 1. stupeni bez specialni pedagogiky. Jelikoz vsak méla
pouze jedna pani ucitelka vystudovany obor Ucitelstvi pro 1. stupent se specidlni pedagogikou,
nemuZeme s urcitosti fict, Ze by pani ucitelky s timto vystudovanym oborem mély k alternativnim
vzdélavacim programim blize. Z rozhovort jsme zjistili, Ze dvé pani ucitelky sice studovaly obor
Ucitelstvi pro 1. stupeil bez specialni pedagogiky, ale Ze k tomu mély statni zaveérecnou zkousku
navic, konkrétné pani u€itelka Iva méla navic statni zavéreénou zkousku z vytvarné vychovy a pani
ucitelka Jitka méla navic statni zavére¢nou zkousku z anglického jazyka. Shrneme-li tedy prvni
otazku, zamé&fenou na VS vzdélani, dozvédéli jsme se, Ze obory i volitelné predméty u statnich
zaveérecnych zkousek byly u pani ucitelek riizné.

Z rozhovort jsme zjistili, ze vSechny pani ucitelky za sebou maji dlouhou praxi ve Skolstvi,
pani ucitelka Iva ma za sebou dokonce neuvétitelnych 33 let praxe. Délka praxe ve vyuce
podle programu Zacit spolu je vSak pomérné kratka, kdy maji pani ucitelky Petra, lva a Jitka

za sebou 4 roky, 5 let a 6 let praxe vyuky dle programu Zacit spolu. Vyjimkou je pani ucitelka
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Martina, kter4d ma s vyukou dle programu Zacit spolu nejvétsi zkuSenosti, nebot’ jej vyucuje jiz
17 let.

Pro piedstavu ptikladame tabulku s kody, které nas pii interpretaci dat z prvni kategorie

napadaly:
Kody
Kategorie: Odborné vzdélani VS studium, aprobace, délka praxe, zkusenosti z praxe,
zkuSenosti s programem Zacit spolu

Tab. 2: Kategorie: Odborné vzdélani

I1. kategorie: Doplitujici vzdélani

Z prvnich dvou kategorii nam jiz vyplynula odpovéd’ na jednu z vedlejSich vyzkumnych
otazek, a to na otdzku: Jaké jsou podminky pro ucitelovo vzdélani, aby mohl vyucdovat
dle vzdélavaciho programu Zacit spolu? Z odpovédi jiz vime, Ze v§ichni nasi respondenti museli
vystudovat vysokoskolsky magistersky obor Ucitelstvi pro 1. stupen, piipadné obor UCcitelstvi
pro 1. stupen se specidlni pedagogikou. Dale jsme zjistili, Ze se vSechny pani ucitelky shodly
na tom, Ze se zacastnily kurzu s ndzvem Letni §kola (zadna z pani uéitelek ani nezminila, Ze jsou
jesté dalsi moznosti proskoleni, a to tzv. Cyklicky kurz ¢i Interni kurz). Tento kurz musely
respondentky absolvovat proto, aby mohly vyucovat dle vzdélavaciho programu Zalit spolu.
Otazky, které byly zaméteny na vzdélavaci kurz, byly zafazeny do kategorie Dopliujici vzdélani.

Z téchto otazek jsme tedy zjistili, jak jiz bylo feceno, Ze vzd¢lavaci kurz, kterym prosly
vSechny zucastnéné pani ucitelky, se jmenuje Letni Skola. Tento kurz trva jeden pracovni tyden
a kona se kazdy rok v 1ét€. Odpovédi pani ucitelek se shoduji také v tom, Ze kurz dle nich nebyl
naro¢ny, ale byl velice podnétny, ptinosny a zajimavy. Dle slov pani ucitelek je kurz pomérné
finan¢né nakladny a jeho cena se pohybuje kolem sedmi tisic korun. Ztoho divodu
jim zaméstnavatel kurz uhradil v celé vysi, nebo alespon jeho polovinu. Pani u¢itelka Petra uvedla,
ze ji skola zaplatila polovinu kurzu, pani u¢itelka Martina si jiz nevzpomina, ale mysli si, Ze ji $kola
tehdy néco prispéla a pani uditelce Jitce a Iveé zaplatil cely kurz zaméstnavatel. Posledni informace,
ktera nas k dopliujicimu vzdélani uéitelt zajimala, byla ta, zda je potiebné vzdélavaci kurz po Case
obnovit, tedy zda je nutna ngjaka rekvalifikace. Pani ucitelka Iva se k této otazce vyjadfila tak,
Ze nema tuseni, zda je nutné kurz po ¢ase obnovit. Pani ucitelky Martina, Petra a Jitka se zminily
o tom, ze jsou urCité rizné moznosti, jak se dale rozvijet, ale Ze jsou tyto moznosti dobrovolné,

nikoliv povinné. Z toho vyplyva, ze rekvalifikace neni nutna, ale je pouhym doporuc¢enim a zalezi
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na pedagogovi, jak a zda se bude dale osobné rozvijet a sebevzdélavat. Piekvapilo nas vsak, ze pani
ucitelky si nebyly na sto procent jisté, zda je potieba obnovy kurzu ¢i nikoliv a zda je to opravdu
dobrovolné.

Pro piedstavu piikladame tabulku s kody, které nas pii interpretaci dat ze druhé kategorie

napadaly:
Kody

Kategorie: Dopliujici vzdélani kurz Letni $kola, podnétny, uzite¢ny, piinosny, finan¢ni
nakladnost kurzu, rekvalifikace

Tab. 3: Kategorie: Doplitujici vzdélani

I11. kategorie: Organizace vyuky a p¥iprava na vyuku

Do této kategorie jsme zafadili otdzky, které byly zaméfeny na narocnost piipravy
na vyucovani a otazky, které byly zaméfeny na vyuzivané organiza¢ni formy. V rdmci této
kategorie jsme ziskali odpovédi na naSe vedlej§i vyzkumné otazky, které kopiruji 1 vedlejsi
vyzkumné cile, jedna se o tyto dil¢i otazky (cile): Je pFiprava na vyuku dle vzdélavaciho
programu Zacit spolu ¢asové narocna? Jaké organiza¢ni formy jsou vyuzivany?

Z odpovédi pani ucitelek jsme zjistili, ze ptiprava na vyuku dle vzdélavaciho programu
Zacit spolu je Casov€ narocnd. VSechny pani ucitelky se shodly na tom, Ze pifiprava na vyuku
je pomérné naro¢na, tedy az na pani ucitelku Petru, ktera uvedla, Ze pro ni neni nic organizacné
naro¢né. Pani ucitelka Iva uvedla, Ze je pro ni pfiprava na vyucovani sice naro¢na, ale vyplati se to,
protoze pak mate nachystanou vyuku na cely tyden. Doslovné nam pani uéitelka Iva odpovédéla
na otazku, zda je pfiprava na vyuku ¢asové naro¢na nasledovné: ,, Co Vam budu povidat, je (usmiva
se pani uéitelka), ale kdyz v tom vidim smysl, délam to r&da a napliuje méto, tak je jedno,
Ze 10 zabere vice casu nez priprava na klasickou vyuku bez prvkii Zacit spolu. No ale je pravda,
Ze kdyz se to nachysta, tak z toho ,, vyzZijete v podstaté cely tyden, coz je super.“ Podobn& ndm
odpovédéla na tutéz otazku i1 pani ucitelka Jitka: ,, Ano, narocné to je, ale zase se to vyplati.
Vy s tim sice mate hodné prdace, abyste vymyslela centra tak, aby byla zajimava, korespondovala
spolu tematicky, a hlavne, aby odpovidala tematickym planiim skoly, ale pak uz ve vyuce spise
dohlizite. Pani ulitelka Martina ptiznava, ze vzhledem Kk jeji dlouholeté praxi (17 let),
je pro ni pfiprava na vyuku stale méné naro¢na. Také nam sd¢lila, ze je velice rada za mnozstvi
kvalitnich materialt do vyuky, které jsou k dispozici na internetu, nebot’ diive si v§echny materialy

musela vymyslet sama, coz bylo pry velice Casoveé ndrocné.

58



Dale se pani ucitelky rozpovidaly o tom, co je pro né organizacné nejvice naroéné
a Z jakého davodu. Pro pani ucitelku Petru pry neni nic organiza¢né naro¢né, protoze ji jeji prace
bavi a déla to rada. Pani ucitelka Iva uvedla tuto odpovéd’ ,,No nejhorsi je sehnat pomiicky
dle mych predstav tak, aby byla vyuka pestrd a zajimava. Kolikrat mdam tolik napadii, ale neni
uplne snadné sehnat vse, co bych k tomu potiebovala. Treba je to financné nakladné a podobne.
Pani ucitelka Jitka se vyjadtila nasledovné: ,, No nachystat ta centra. Samotna organizace uz je pak
oproti tomu nic. Jenom si nachystam pomiicky a rozvrhnu si, jaké centrum kde bude a tak.*
Pro pani ucitelku Martinu je dle jejich slov nejnaro¢néjsi casove rozvrhnout centra aktivit: ,, Urcite
to, abych néjak skloubila casové centra aktivit. Jako ted uz se lepsim, ale drive pro mé bylo opravdu
tézké naplanovat praci v centrech tak, aby Zaci skoncili tak néjak podobné. Ale to uz nastésti
doladuji, pripadné resim formou néjakych bonusovych ukolu a tak.

Dalsi otazka, ktera nas zajimala, byla: Jaké organiza¢ni formy uplatiiuji pani ucitelky
ve vychovné vzdélavacim procesu nejéastéji? Vsechny pani ucitelky odpoveédély, Ze nejCastéji
uplatiuji skupinovou praci a praci ve dvojicich, protoze Zaci maji moznost spolupracovat.
Samoziejmé pry ale uplatiuji vSechny organiza¢ni formy, nebot’ bez toho by to neslo, a to z toho
duvodu, ze pro kazdou c¢innost ve vychovné vzdélavacim procesu je urcita organizac¢ni forma
vhodnéjsi nez ty ostatni. Hezky nam to popsala pani ulitelka Jitka: ,, Myslim si, Ze Zadnou
neuprednostnuji. Uplatiuji vsechny organizacni formy, ato podle potreby. V centrech aktivit
je to skupinova prace, behem vysvetleni uciva je to naopak hromadna prace v rdmci frontalni vyuky
a individualni praci uplatiuji samozrejmé také, a to napriklad pri psani testii. Takze si myslim,
Ze se opravdu nedd Fict, Ze bych néjakou z nich uplatiovala nejcastéji.

Shrneme-li informace, ziskané z této kategorie, mizeme Fict, Ze se pani uéitelky vétSinove
shodly na tom, Ze je pfiprava na vyuku s prvKky alternativniho vzdélavaciho programu Zacit spolu
Casové velice narocna. Na to, co je organizaéné nejvice naro¢né, jsme méli ruzné odpovédi
napf. sehnat vhodné pomicky, dodrzet tematicky plan Skoly, ¢asové rozvrhnout praci v centrech
aktivit a podobné. Dale vime, Zze je naSimi respondentkami ve vyuce nejcastéji uplathovana
skupinové a hromadna prace, ale v rizné mife jsou zastoupeny samoziejmé vSechny organiza¢ni

formy.
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Pro ptedstavu ptikladame tabulku s kody, které nas pii interpretaci dat ze tieti kategorie

napadaly:

Kody

narocnost pfipravy na vyuku, spoluprace, pfiprava
na vyuku, radost, naplnéni, niro¢na organizace, ¢asové
rozvrzeni prace v CA

Kategorie: Organizace a pfiprava na vyuku

Tab. 4: Kategorie: Organizace a piiprava na vyuku

IV. kategorie: Program Zacit spolu

Tuto kategorii jsme vytvoftili ze vSech otazek, které byly zaméfeny na vztah a postoj ucitele
ke vzdélavacimu programu Zacit spolu. Tato kategorie nam pfisla velice obsahla, nebot’ odpovédi
respondentek na tyto otdzky jsou velice zajimavé a rozsahlé, proto jsme ji rozdélili na tyto dvé
subkategorie:

a) Prvky programu Zacit spolu — v této subkategorii budou interpretovana data ziskana z odpovédi
na tyto otazky: Co je podle Vas pifinosem center aktivit? Jaké maji vyhody ¢i nevyhody?
Jaky ptinos ma pro zaky ranni a hodnotici kruh?

b) Podstata programu Zacit spolu — v této subkategorii budou interpretovana data ziskana
Zzodpovédi na tyto otdzky: V ¢em spatiujete klady, piipadn€é i1 zdpory ve vyucovani
dle vzdélavaciho programu Zacit spolu? Co je podle Vas ve vyuce podle programu Zacit spolu

Subkategorie: Prvky programu Zacit spolu

V této subkategorii jsme ziskali data, vedouci k objasnéni dal§i z nasich vedlejsich
vyzkumnych otazek (a vedlejsiho vyzkumného cile). Chtéli jsme zjistit, jaky piinos maji pro zaky
centra aktivit (respektive jaké jsou jejich vyhody ¢i nevyhody), ranni kruh a hodnotici kruh.

Vénujme se nyni interpretaci zjisténych informaci, které se tykaji pfinosu center aktivit
do vychovné vzdélavaciho procesu. Na tuto otazku jsme ziskavali pomérné riznorodé odpovédi,
vétSinou byla shoda odpovédi pouze v tom, ze vyhodou center aktivit je moznost spoluprace zakl

a prevzeti odpovédnosti za své uceni, jinak uvedla kazda pani ucitelka jiné klady prace v centrech

aktivit. Zaénéme pani ucitelkou Petrou, ktera jako jedina uvedla, Ze vyhodu prace v centrech aktivit

vidi ve vyuzivani ITV neboli integrované tematické vyuky. Pani uéitelka Iva naopak vidi vyhodu

préce v centrech aktivit v tom, Ze se Zaci nauci spolupracovat, coz je podle ni velice dulezité. Dale

V tom, Ze se Zaci uci nést odpoveédnost nejen za praci svou, ale 1 za praci ostatnich spoluzakt

a ze se uci planovat si a efektivné organizovat své uceni a praci. Pani ucitelka Jitka hodnoti kladné
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moznost podpory spoluprace mezi zaky, dale to, Ze prace v centrech aktivit vyzaduje aktivizaci
zaku, jejich samostatnost, pfijeti odpovédnosti za praci celé¢ skupiny a moznost ucit se spise
prakticky nez pouze teoreticky. Nebot’, jak pani ucitelka Jitka uvedla, ,, co si Zdci nezaziji na viastni
kuzi, jako by ani neexistovalo.“ Nazor pani ucitelky Martiny na vyhodu center aktivit
byl nésledujici: ,, Prinosem je wrcité ta spoluprdce, kreativita, rozvoj kritického mysleni,
vyhledavani informaci, prostor pro to, aby se Zaci mohli rozvijet v téch oblastech, ve kterych sami
chteji.

Zajimalo nas také, zda vidi naSe respondentky V zapojeni center aktivit do vyucovani
i néjaké nevyhody. K tomu se pani uéitelka Petra vyjadtila tak, Ze ji pry Zzadné nevyhody center
aktivit nenapadaji, stejné se vyjadiila i pani ucitelka Martina, ktera k tomu dodala, Ze centra aktivit
jsou idealni pro vsestranny rozvoj zaku. Pani ucitelka Iva vidi moznou nevyhodu prace center
aktivit v rizném prostiedi, ze kterého zaci ptichazeji do skol: ,,Nevyhodou miize byt, podle mé,
riizné prostiedi, ze kterého Zdci prichdzi do Skol. Napriklad je problém se sobeckosti — pokud prijde
do t7idy, kde se ucis prvky Zacit spolu dité, které neni ochotno spolupracovat a respektovat ostatni,
miize to trochu kazit ostatnim spoluzakum. Ale zase ty déti se to vétsinou nauci, ale neni to zpocatku
vithec lehké, naucit takové deéti, Ze svét se netoci pouze kolem nich. Pani ucitelka Jitka vidi
nevyhodu pouze v tom, Ze piiprava center aktivit je opravdu ¢asové velice naro¢na.

Co se ptinosu ranniho kruhu tyka, zjistili jsme z odpovédi pani ucitelek nasledujici
skute¢nosti. VSechny pani ulitelky odpovédely shodné, Ze ranni kruh slouzi k adaptaci na skolu,
K navozeni pfijemné pracovni atmosféry, k motivaci, a také dava zakim prostor pro sdéleni svych
zazitki, postiehd, mySlenek atd. Pani uéitelka Martina k tomu navic uvedla, Zze ranni kruh
je vhodny i k feseni riznych neshod ve t¥id¢. P¥ipadné problémy mezi zaky si pry vzdy vyfesi hned
rano, aby nebyla narusena piijemnd pracovni atmosféra tfidy po cely den. Jelikoz byly odpovéedi
pani ucitelek, tykajici se nazorii na ranni kruh téméf identické, rozhodli jsme se citovat na ukazku
pouze jednu z odpoveédi. Konkrétné odpoveéd’ pani ucitelky Martiny: ,, Tak v rannim kruhu se déti
vypovidaji, daji se resit i rizné tiidni spory, které by nam mohly kazit atmosféru ve tiide ten den.
Takze proste ten ranni kruh ma pro me vyhodu i v tom, Ze si muzu vytvorit perfektni klima ve tride
pro dany den, at’ Se nam spolu pékné pracuje a samoziejmé je to vvybornou pomiickou k motivaci.
Davam detem prostor, aby sdélily své postrehy a pocity, ale samoziejmé ranniho kruhu nemizou

zneuzivat k tomu, abychom ,,zaplacli“ celou hodinu, takze je potieba obcas je usmérnit.
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Nézory respondentek na piinos hodnoticiho kruhu byly opét velmi podobné. Casto
zaznivalo, Ze hodnotici kruh ma pro zaky veliky vyznam, a to z toho divodu, ze ma zaky naudit
uméni pochvalit sebe 1 ostatni spoluzaky, dale se zaci nauci zhodnotit svlij vykon a posoudit, v cem
jesté maji mezery a na ¢em by mohli jeSté zapracovat. Pani ucitelka Iva si mysli, ze hodnotici kruh
ma také funkci vnitini motivace: ,,Détem hodné pomiize slySet od spoluzdkii, Ze se jim néco
povedlo, a tedy je motivuje prace ostatnich spoluzakii. Vidi, jak skvéle se da zviddnout to,
co oni napriklad odflakli nebo jen prosté potiebuji vice tréninku.* Pani ucCitelka Martina ndm
sd¢lila, ze z jejiho pohledu je hodnotici kruh nesmirn¢ dulezity, ,, nebot se v nem zaci uci sdélovat
svoje ndzory, uci Se prezentovat svoje vytvory a utvari si zdravé sebevédomi, které je V détskem
veku velice potrebné. Dale se uci naslouchat svym spoluzakim, uci se, jak prijmout kritiku ¢i vytku.
| kdyz se samozirejmé snazZime vyzvednout ty hezké véci, které se nam povedly, je nékdy potieba
| drobné kritiky.

Shrneme-li zésadni informace od naSich respondentek, dozvédéli jsme se v této
subkategorii, ze centra aktivit jsou pro zaky pfinosné, nebot’ podnécuji spolupraci mezi zaky
a umoznuji propojeni teoretického uciva s praktickymi zkuSenostmi. Dale vime, Ze ranni kruh
slouzi zaktm k adaptaci na skolni prostiedi, a také jako motivace pro vyvozeni nového uéiva.
Hodnotici kruh ma zaky vést k tomu, aby uméli zhodnotit vlastni praci i praci svych spoluzakd,
a také k tomu, aby uméli provést sebehodnoceni a stanovit si, co jim jde a na ¢em je naopak potieba
Zapracovat.

Subkategorie: Podstata programu Zacit spolu

V této subkategorii jsme analyzovali odpovédi na otazky: V em spatiujete klady, ptipadné
i zapory ve vyucovani dle vzdélavaciho programu Zacit spolu? Co je podle Vas ve vyuce podle
aby nam pomohly dojit k objasnéni vedlejsi vyzkumné otazky a dil¢iho cile: Jaké jsou klady
a zapory Vzdélavaciho programu Zacit spolu?

Nazor pani ucitelek na vyhody programu Zacit spolu byl téméf identicky. Dle slov pani
ucitelky Petry, je velikym pozitivem moZnost uzké spoluprace s rodi¢i v podob¢ navstévy rodict
ve Skole, ¢i jejich Gcasti na $kolnich vyletech a dale mozZnost prace dle ITV. Zapory pry pani
ucitelka v tomto vzdélavacim programu nevidi zadné. Pani ulitelka Iva také uvedla, Ze vyhodu
programu vidi ve spolupraci zakti navzajem, ale i ve spolupraci Skoly s rodinou zaku.

., Ta spoluprace je opravdu obrovska, poradame dokonce tridni schuzky ve ,, ctyrech”,

62



kdy se schiizek uicastnim ja i pani asistentka, rodice i déti. Mame to takové zajimavé a ve velkém
stylu, musim rict.” K zaporam vyuky dle programu Zacit spolu se vyjadiila pani ucitelka Iva
nasledovné: ,, No a zdpory, jak jsem iekla, spatruji v odlisSnostech prostredi, ze kterého k nam deti
prichazeji. Jo, a jesté mé napada, zZe nevyhodou miize byt, Ze ne kazdy to umi ucit. Je tézké ucit
S prvky Zacit spolu a nevychylit se od osnov, od rozvrhu a naucit deti i informace, které se jenom
v centrech aktivit nedaji ziskat. A jest¢ mé napadd, Ze by nevyhodou mohl byt i prechod
na 2. stupen, kde dominuje klasicka frontalni vyuka, kterou my neuprednostiujeme. “ Pani uCitelka
Jitka zminila také, ze vidi vyhody programu Zacit spolu pfedevsim ve spolupraci zakt navzajem
a ve spolupréci s rodinou a dodala, Ze se snazi opravdu dodrzet vSechny prvky programu Zadit
spolu — ranni kruh, centra aktivit, portfolia a smlouva uéitel-zak-rodi¢ (tzv. trojlistkovou dohodu).
Nevyhodu tato respondentka zadnou neuvedla. Od pani ucitelky Martiny jsme zjistili, ze za vyhodu
programu povazuje to, ze muze déti naucit poradit siatim rozvijet jejich kritické mysleni
a nevyhodu vidi pouze v tom, Ze je to ¢asové velice naro¢né.

Na otazku: Co je podle Véas ve vyuce dle programu Zacit spolu nejdilezitéjsi? Jsme
dostali od naSich respondentek podobné odpovédi, které obsahovaly to, Ze podstatna je hlavné
komunikace. Tyto odpovédi v§ak byly obcas doplnény i ojedinélymi pfipominkami, za které jsme
radi, nebot’ nas zajimalo, v ¢em pani uéitelky vidi samotnou podstatu tohoto programu — z tohoto
divodu jsme nazvali tuto subkategorii jako Podstata programu Zacit spolu. Pani ucitelka Petra
si mysli, Ze nejdulezitéjsi je to, aby ucitel chtél spolupracovat srodi¢i zaki, aby mu nevadili
ve tiid¢, ale aby s nimi dokazal komunikovat efektivné a s radosti. Podstatné je také pry to,
aby bylo ve tfidé pfijemné pracovni klima, protoze v programu Zacit spolu jde hlavné
0 komunikaci. ,,Pokud déti néco nevi, vedu je k tomu, aby se nejprve zeptaly kamarada ze skupiny,
pokud nevi, zeptaji se dalsiho kamardada, pokud ani ten nevi, miizou poloZit otdzku pro tiidu,
anebo uz odpovim ja sama. Toto déti ucim proto, aby se nebaly komunikovat s druhymi a zeptat
Se na néco, co zrovna nevédi, protoze nikdo nejsme dokonaly a nevime vsechno na svete.* Pani
ucitelka Iva uvedla tuto stru¢nou odpovéd’: ,,Jednoznacné ta komunikace. Komunikace s détmi,
rodici i s kolegy. Zkratka, jak ja rikam denné détem i rodicim, je potreba uvédomit si, Ze jsme
najedné lodi. Taky proto se, ucime spolu*, ne?* Pani ucitelka Jitka nam sdélila,
osobnosti, a také pro spolupraci. Pani ucitelka Martina uvedla, Ze je pro ni, kromé jiZ zminéné

spoluprace s rodici, dulezita spoluprace mezi zaky a respektovani tiidnich pravidel. Doporucuje,
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aby si zaci mohli jednou za ¢as stanovit nova pravidla, a pokud si je ve t¢idé vSichni odsouhlasi,
budou je vSichni dodrzovat.

Jednoznac¢né tedy vime, ze nase respondentky shledavaji vyhodu programu Zacit spolu
ve spolupraci Skoly srodi¢i a ve spolupraci zakt navzajem. Muzeme také s urditosti fict,
7e podstatu celého programu Zaéit spolu vidi naSe respondentky v komunikaci — v dobré
komunikaci zakt mezi sebou, v dobré komunikaci $koly s rodi¢i, a také v komunikaci Zaka
s ucitelem. S dobrou komunikaci se, dle jejich nazoru, poji vSestrannad spoluprace, ktera tvofi
zaklad pro vyucovani podle alternativniho vzdélavaciho programu Zacit spolu.

Pro piedstavu ptikladame tabulku s kody, které nas pfi interpretaci dat ze ¢tvrté kategorie

napadaly:
Kategorie: Program Zacéit spolu Kody

adaptace, motivace, spoluprice, Ucta a respekt,
Subkategorie: Prvky programu Zacit spolu zodpovédnost, aktivizace zakl, samostatnost, rozvoj

osobnosti, kreativita, klima tfidy

spoluprace srodi¢i, smlouva ucitel zdk-rodi¢, ITV,
komunikace, radost, spoluprace zaki, ZaS v MS, ZaS na
Subkategorie: Podstata programu Zacit spolu 2. stupni ZS, kritické mysleni, komunikace, &asova
narocnost, tvorba a respektovani pravidel, aktivita zakd,
osobni rozvoj Zak, prostor pro spolupraci

Tab. 5: Kategorie: Program Zagit spolu

Postihovani vztahii mezi kategoriemi

Jak uvadi Skutil (2011), je dalezité postihnout i vzajemné vztahy mezi kategoriemi, a praveé
tomu vénujme tento odstavec. V tabulkach s kody jsme si vyznacili kody, které se nam objevovaly
ve vice kategoriich a zjistili jsme nasledujici skute¢nosti. Shodny kod ,,zkuSenosti z praxe* jsme
si zapsali k prvni a ke tieti kategorii. V prvni kategorii byl kdd vazan k tomu, Ze ¢im vice let praxe
pani uéitelky maji, tim vice zkuSenosti, dle naSeho nazoru, nasbiraly. Ve tieti kategorii byl kod
vazan k tomu, ze pani ucitelka Martina uvedla, Ze je pro ni pfiprava na vyuku s odstupem casu stale
méné narocnd. Tedy se ndm potvrdilo, ze nase uvahy byly pravdivé a ze délka praxe ovliviiuje
pfipravu na vyuku. Déle jsme nasli shodu kddu ,,naroc¢nost (Casova) ve tieti a ve ¢tvrté kategorii,
a to z toho divodu, Ze ve tfeti kategorii se pani u€itelky zminuji o tom, Ze pfiprava na vyuku podle
vzdélavaciho programu Zacit spolu je Casove ndrocna a ve ¢tvrté kategorii se tato odpoveéd’ opakuje,
nebot’ od pani ulitelky Martiny zaznélo, ze pravé v ¢asové narocnosti pfipravy na vyuku vidi
nevyhodu vyucovani podle programu Zacit spolu. Dalsi shodné kody ,,spoluprace® a ,,0sobni

rozvoj (rozvoj osobnosti)* a podobné kody ,,aktivita zaka* a ,,aktivizace zaku‘“ se objevovaly
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ve tieti 1 ve Ctvrté kategorii. O spolupraci se zminovaly pani ucitelky ve tieti kategorii i v obou
podkategoriich, vytvofenych v ramci ¢tvrté kategorie. Ve tieti kategorii byla spoluprace zminovana
v souvislosti s vyuzivanim skupinové prace, pifi plnéni zadanych ukoli v centrech aktivit.
Spolupraci povazuji v§echny naSe respondentky za nedilnou soucast vyuc¢ovani, za hlavni vyhodu
zatadili do ¢tvrté kategorie. O aktivité zaka pani uéitelky hovofily v souvislosti s praci v centrech
aktivit, jejimz cilem je pravé to, aby byli zaci aktivni a méli hlavni slovo a ucitel mohl pouze
pozorovat a Vv ptipad¢ potieby poradit. Zajimava prace v centrech aktivit ma zaky zaktivovat

a podnécovat jejich zajem o plnéni zadanych tkold, které byvaji originalni a zajimavé.

Analyza dat ziskanych prostirednictvim pozorovani:

K lepSimu porozuméni vyzkumnému problému jsme do naseho vyzkumného Setieni
zapojili 1 pozorovani, nebot’ nas zajimalo, zda bude to, co nam sdéli samotni pedagogové
korespondovat s tim, co uvidime v terénu, tedy ve tfidach. V&time, Ze nam pozorovani pomtize
Iépe porozumét zkoumané problematice a pomuze ndm uspé$né dojit k vyzkumnym cilim.
V ramci naseho Setieni bylo vyuzito strukturovaného pozorovani, kdy jsme méli ptedem stanovené
tyto jevy, které chceme v terénu vypozorovat:

e Organiza¢ni formy

e Usporadani tiidy

e Vyuzité vyucovaci metody
e Atmosféra ve tiidé

e Interakce zak-ucitel

e Interakce zaka mezi sebou

e Aktivita zak béhem vyucovani

Také z pozorovani jsme vytvofili kategorie, ty byly nésledujici:
I. kategorie: Organiza¢ni formy a vyucovaci metody
II. kategorie: Uspotradani tfidy

III. kategorie: Atmosféra ve tfidé
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Interpretace ziskanych dat z jednotlivych kategorii
I. kategorie: Organizaéni formy a vyucovaci metody

Jesté pied rozhovory s pedagogy jsme vzdy provedli pozorovani v dané tiid¢, abychom pak
zpétn¢ mohli porovnat to, co jsme vidé€li s tim, co jsme se dozvédéli od naSich respondentek.
V rdmci pozorovani jsme se nejprve zaméfili na organizaéni formy a vyucovaci metody a zjistili
jsme, ze ve vsech navstivenych tfidach byla dominantni organiza¢ni formou skupinova prace, ktera
je typicka pro praci v centrech aktivit. Praci v centrech aktivit jsme vidéli téméf ve vSech
zkoumanych tfidach, pouze na zakladni $kole ¢. 2 jsme vidéli hromadnou organiza¢ni formu
a klasickou frontéalni vyuku (=vyuku tidi ucitel, jenz ma koordinujici roli), v niz méli Zaci prvni
tfidy vyuku tzv. trivia a kde probihalo spole¢né fizené ¢teni.

Ve ttidach na zékladni Skole €. 1, 3 a 4 jsme vSak také méli moZnost vidét hromadnou
organiza¢ni formu, ale pouze v kratkém Casovém intervalu v ramci ranniho kruhu, jehoz soucasti
bylo ¢teni ranni zpravy a uvedeni do tématu dne, a také v rdmci hodnoticiho kruhu, kde jsme méli
moznost sledovat, jak se Zaci umi navzajem zhodnotit, pochvalit ¢i lehce zkritizovat. Potvrdila
se ndm tedy slova pani ucitelek, ze nejcastéji ve vyuce uplatiuji skupinovou organiza¢ni formu,
i kdyz v pribéhu skolniho roku jsou samoziejmé zastoupeny vSechny organizacni formy
(hromadn@, skupinova i individualni). Co se vyucovacich metod tyce, vidéli jsme ve vSech tfidach
vyuzivani metod slovnich — monologu a dialogu, dale vyuziti metody nazorné demonstracni
(napf. v matematice pti rysovani krychle, ve ¢teni pii pred¢itani ukazky, kterou pak etli vSichni
spole¢né) a témét ve vsech tiidach bylo vyuzito i metody vyzkumné (prace na zadanych ukolech
v centrech Pokusy-objevy).

Pro piedstavu piikladame tabulku s kody, které nas pfi interpretaci dat z prvni kategorie

napadaly:

Kody

hromadné vyucovani, ranni kruh, hodnotici kruh, hodnoceni
Kategorie: Organizacni formy a vyucovaci metody | a sebehodnoceni, centra aktivit, spolupréce, skupinova prace,
frontalni vyuka, slovni, nazorné demonstra¢ni a vyzkumné
metody

Tab. 6: Kategorie: Organizaé¢ni formy a vyu€ovaci metody

II. kategorie: Usporadani tridy
Vsimali jsme si také uspotadani tfidy, které bylo ve vSech tfidach shodné v tom, Ze Zaci

nesed¢li v lavicich ve dvojicich, ale sedé€li vétSinou po ¢tyfech (az po Sesti) v tzv. hnizdech. Kazda
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tfida byla jinak materidln€ vybavena, avSak vSechny tfidy byly utulné a moderni. Zakladni skola
¢. 4 byla nejvice uzptisobena vyuce dle programu Zacit spolu — kazda tfida méla svij vlastni vchod,
vlastni toalety a byla tvofena dvéma prichozimi mistnostmi, coz poskytovalo zaktum i pani uéitelce
komfort pii vyuce. VSimli jsme si, Ze v kazdé tiidé byla centra uspofadana jinak, a to podle toho,
jak to kazdé pani ucitelce vyhovovalo. Zaujalo nas také to, ze na zakladni Skole ¢. 3 pani ucitelka
Jitka vymyslela vlastni centrum aktivit, v némz propojila pfirodovédu s angli¢tinou. Po rozhovoru
S pani ucitelkou jsme zjistili, ze pani ucitelka ma angli¢tinu velice rada a délala z ni i statni
zaveérecnou zkousku a jelikoz vi, jak je anglictina v dnesni dobé diilezita, snazi se ji rGznymi
zpusoby propojovat s ostatnimi vyucovacimi pfredméty. Své centrum aktivit si vymyslela i pani
ucitelka Martina ze zdkladni Skoly €. 4, a to naptiklad: centrum Nas svét, jez bylo zaméfeno
na ptirodovédu. Ostatni centra Si pojmenovala podle sebe napt. centrum Pocitani nazvala jako
centrum Hratky s &isly, centrum Cteni nazvala jako centrum Hratky se slovy apod.

Nakresy tfidy uvadime v ptilohach, kde jsou rozkreslena uspoifadani téid a rozmisténi
center aktivit v navstivenych tidach.

Pro piedstavu piikladame tabulku s kody, které nas pfi interpretaci dat ze druhé kategorie

napadaly:

Kody

usazeni zakt v tzv. hnizdech, ucitel je radcem a privodcem,
skupinova prace, frontalni vyuka, mozZnost spoluprace
a pomoci, centra aktivit, vlastni pokusy

Kategorie: Uspotadani tfidy

Tab. 7: Kategorie: Uspofadani t¥idy

I11. kategorie: Atmosféra ve tridé

V rdmci této kategorie jsme zjistili, ze klima t¥idy bylo ve vSech sledovanych tfidach
piijemné. Zaci se vzajemné respektovali a naslouchali si, takté respektovali svoje pani ugitelky
a pani asistentky, které byly pfitomné ve vsech ttidach, kromé tfidy na zakladni Skole ¢. 3. Vsimli
jsme si, Ze i vztahy mezi pani ucitelkami a pani asistentkami byly v potadku a jejich spoluprace
byla bezproblémova. Zaci ve vsech pozorovanych tiidach se k sob& chovali hezky a sluing
a vyborn¢ spolupracovali. Uméli se mezi sebou vzdjemné pochvalit za dobfe odvedenou praci
na ukolech, zadanych v centrech aktivit. Z odpovédi pani uéitelek jsme se poté dozveédéli, Ze Zaci
jsou ke spolupréci a vzajemné pomoci vedeni od zacatku skolni dochazky, nebot” spoluprace

vvvvv

Samoziejmé, Ze jsme si vS§imali 1 drobnych neshod mezi zaky, ale nejednalo se o zddné neptatelské
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projevy, ¢i snad o naznaky Sikany. Napftiklad ve tfidé na zékladni Skole ¢. 3 se mezi sebou jedna
dvojice zak a zakyné ,,hastefili“ a provokovali se, ale §lo vidét, Ze se jedna pouze o hru, nikoliv
0 vzdjemné nepratelstvi. Dal$i drobné neshody jsme si vSimli ve tfidé na zakladni Skole ¢. 4,
kde Zaci nechtéli ¢ekat na svého spoluzaka, nebot’ byl pfi praci v centrech aktivit oproti svym
spoluzaktim pozadu. Chlapec si z toho vSak nic ned¢€lal, protoze védé€l, ze spoluzédky zdrzuje
a ze mu pomuze pani asistentka, kterd k nému byla pfidélena. Ten den vSak pani asistentka nebyla
pii praci v centrech aktivit pfitomna, a proto na n¢j spoluzéaci nechtéli cekat. Pani ucitelka vSak
razn¢ zakrocila, a poté uz pracovali v centru Nas svét vSichni spoleéné. Vypozorovali jsme tedy,
ze ve vSech tfidach bylo socidlni klima tfidy v pofadku a Ze se slova pani ucitelek potvrdila,
nebot’ zaci opravdu neméli problém s komunikaci a s pomoci ostatnim spoluzaktim. Na zavér
bychom chtéli zminit, Ze ve vSech tfidach byli Zaci aktivni, hlasili se, odpovidali na dotazy pani
ucitelek a projevovali o uceni opravdovy zajem.

V rdmci této kategorie jsme se, kromé atmosféry ve tiid¢, zaméfili také na vzajemnou
interakci mezi ucitelem a za4ky a na interakci zakid navzajem. Pani ucitelky mély na zéky pozitivni
vliv a opravdu ve vSech pozorovanych tfidach bylo vidét, ze déti svoji pani uéitelku obdivuji a maji
ji rddy. Vsechny pani ucitelky byly hodné a milé, ale umély si ziskat autoritu zakd. Na zakladni
Skole ¢. 3 Zaci pani ucitelce tykali, coz nés piekvapilo, nebot’ jsme si mysleli, Ze zaci nebudou mit
K pani ucitelce takovy respekt. Opak byl pravdou, Zaci se k pani uéitelce chovali s Uctou a byli
vdécni za piatelsky vztah, ktery s nimi pani ucitelka navazala. Vzajemna interakce zaki navzajem
byla ohromnd, Zaci na sebe mé&li dobry vliv, poméhali si, motivovali se, povzbuzovali se a uméli
se navzajem pochvalit. Zaci s uspéchem zvladali tkoly v centrech aktivit, které byly uréené
vyhradné pro praci celé skupiny. Napft. v centru Kostky byli Zaci na zakladni Skole ¢. 1 i na zakladni
Skole ¢. 3 schopni poskladat jeden vysledny produkt, na némz se podilela cela skupina. Bylo vidét,
7e zaci jsou na spolupraci a vzajemné rady opravdu zvykli a nemaji strach vyjadfit své ndzory
nebo rady pfed ostatnimi spoluzaky.

Pro predstavu piikladame tabulku s kody, které nas pfi interpretaci dat ze tteti kategorie

napadaly:
Kody
respekt, ucta, pfijemna pracovni atmosféra, aktivita zaku,
Kategorie: Atmosféra ve tiidé zajem o uceni, radost, asistent pedagoga, pomoc pedagogovi
i zakam, pokusy, zazitek, vzajemnd interakce, pozitivni vliv
uditele na zaky, pozitivni vliv Zak navzjem

Tab. 8: Kategorie: Atmosféra ve tiidé
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Postihovani vztahii mezi kategoriemi

Na zavér interpretace zjisténych dat z pozorovani, jsme opét provedli postihovani vztahi
mezi kategoriemi, kdy jsme hledali shodné kddy v kategoriich, vytvofenych ze strukturovaného
pozorovani. Shodné kddy ,,skupinova prace®, ,,spoluprace®, ,,centra aktivit” a ,,frontalni vyuka“
se nam objevily v prvni a druhé kategorii. Tyto dv¢ kategorie se vzajemn¢ prolinaly, nebot’ prvni
Z nich byla zaméfena na organizac¢ni formy a vyucovaci metody a druhd na usporadani tiidy.
Ve druhé kategorii jsme si tedy uplatnéné organiza¢ni formy rozkreslili a zkoumali jsme, jak jsou

vyuzivany v praxi.

Interpretace zjisténi z poznamek z terénu

Pozndmky zterénu jsme si vedli poctivé od pocatku vyzkumu. Nyni bychom chtéli
uz pouze struén¢ interpretovat néktera zajimava zjisténi, ktera nas béhem navstév zakladnich skol
zaujala. Pfi Cteni poznamek zterénu jsme hledali shody, ale také odlisnosti ve vyuce
Vv navstivenych Skoléach.

Zamg&iime-li se na odli$nosti vyuky na navstivenych zakladnich Skolach, zjistime, ze kazda
Skola zatazuje prvky programu Zacit spolu podle svého uvazeni. Naptiklad od uéitelt ze zakladni
Skoly ¢. 2 vime, ze na této Skole je prace v centrech aktivit vyuzivana pouze dvakrat tydné,
na ostatnich tfech Skolach je prace v centrech aktivit zafazovana castéji. Pani ucitelka Petra
ze zakladni Skoly €. 1 nam sdé¢lila, Ze na jejich Skole je vynechdna smlouva mezi ucitelem, Zakem
a rodi¢em, coz je jednim z typickych prvkt vyuky dle programu Zacit spolu. Na ostatnich
navstivenych skolach tato smlouva funguje. Na zakladni skole ¢. 3 bylo neobvyklé to, ze zaci panim
I Z toho divodu, ze tato zakladni $kola je soukromou $kolou s malym poctem zaku. Prostiedi této
Skoly bylo tzv. rodinné (ostatni zakladni Skoly jsou vefejné). Pani ucitelka Martina ze zakladni
Skoly €. 4 se zminila o tom, Ze by pro ni nebylo pfijatelné, aby ji zaci tykali. Tuto informaci ndm
uvedla pfi rozhovoru o ptestavce, kdy nam sdélila, Ze mé Zaky teprve druhym rokem a Ze bylo
tézké naucit je, aby ji vykali, nebot’ jejich byvalé pani ulitelka si piala, aby ji zaci tykali.

Po téchto zjisténych odliSnostech, jsme se zaméfili na shody ve vyuce na navstivenych
zékladnich $kolach a zjistili jsme, ze na vsech $kolach jsou poctivé vedena zakovska portfolia,
kam si zaci ukladaji své vytvory, pracovni listy a sva sebehodnoceni. Vsechny skoly dodrzuji

typické zahdjeni Skolniho dne dle programu Zacit spolu, a to vyplnénim a pfectenim ranni zpravy
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béhem ranniho kruhu. Na vSech Skolach je dulezita spoluprace s rodici, na kterou dasledné dba
vedeni skol 1 tfidni ucitelé. Jsou potadany spolecné tiidni schizky, akce pro rodi¢e v podobé
ruznych besidek, zahradnich slavnosti apod.

Jsme radi za moznost navstiveni vSech ¢ty §kol, nebot’ nam jejich navstévy piinesly mnoho
zajimavych informaci, poznatki a inspirace do praxe a samoziejmé také data, pottebna k napInéni

naseho vyzkumného cile.
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7/ Shrnuti a diskuse vysledki

Cilem naseho vyzkumu bylo zjistit, co obnasi priprava udliteli vyucujicich podle
alternativniho vzdélavaciho programu Zacit spolu, a to od jejich vzdélavani aZ po realizaci
samotného vyucovani. Vsechny informace byly ziskany od Ctyt respondentek — ¢ty pani ucitelek
ze Ctyt riznych zakladnich $kol Jihomoravského kraje. Tedy az na poznamky z terénu, které jsme
si v prub¢hu celého vyzkumného Setfeni vedli. Za vyzkumné metody jsme zvolili rozhovor,
pozorovani a rozhodli jsme se také zafadit nékteré zajimavé informace z poznadmek z terénu.
K naplnéni naSeho hlavniho vyzkumného cile mély napomahat dil¢i vyzkumné otazky, které
kopiruji dil¢i vyzkumné cile. Vratime-li se tedy k dil¢im vyzkumnym ciltim a otazkam, zjistili jsme
nasledujici skutecnosti.

Prvnim dil¢im vyzkumnym cilem bylo zjistit, jaké jsou podminky pro uéitelovo vzdélani,
aby mohl vyucovat podle vzdélavaciho programu Zacit spolu. Ze vSech odpovédi od nasich
respondentek vime, Ze kromé povinného magisterského studia, jeZ vSechny absolvovaly, jelikoz
je jasné danou podminkou v zakoné o pedagogickych pracovnicich pro to, aby se ¢lovék mohl stat
ucitelem, je potfeba absolvovat také piislusny kurz. Na vybér jsou dany organizaci Step by Step
CR celkem 3 kurzy. Vsechny nase respondentky tedy absolvovaly jeden z povinnych kurzi,
ato kurz s nazvem Letni $kola. Tento kurz probihal v dobé letnich prazdnin a byl v rozsahu
40 hodin. Respondentky se béhem n¢&j dikladné seznamily s principy programu Zacit spolu a samy
si vyzkousSely prvky programu Zacit spolu v praxi.

Jelikoz nas zajimalo nejen vzdélani, ale také to, jaké jsou podminky pro uplatnéni
vzdé€lavaciho programu Zacit spolu ve vyucovani, chtéli jsme v ramci jednoho z dalsich dil¢ich
vyzkumnych cila zjistit také to, zda je pfiprava na vyucovani podle programu Zacit spolu ¢asoveé
naro¢nd a jaké organizatni formy jsou ve vyuce nejCastéji uplatiovany. VSechny naSe
respondentky, s vyjimkou jedné, se shodly na tom, ze pfiprava na vyuku podle programu Zacit
spolu je Casové narocnd. Pry se ale ndro¢na piiprava na vyuku vyplati, nebot’ pani ucitelky jsou
poté béhem vyuky spisSe takovymi poradci a ,,dozorci a hlavni prace je na zéacich, coz je smyslem
center aktivit a programu Zacit spolu — ucit zaky samostatnosti, spolupraci a feSeni problému
se spoluzaky bez zasahu uditele. Jedna z respondentek, konkrétné pani ucitelka Martina, vSak
uvedla, ze ¢im déle vyucuje podle vzdélavaciho programu Zacit spolu, tim mén¢ je pro ni piiprava
na vyuku casové naro¢na. Co Se organizacnich forem tyCe, shodly se nase respondentky

jednohlasné na tom, Ze nejCastéji uplatiiuji skupinovou praci, a to pii plnéni zadanych ukola
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v ramci center aktivit. Dale hojné uplatiiuji organiza¢ni formu hromadnou — nejéastéji béhem
ranniho a hodnoticiho kruhu. To jsme si ov§em potvrdili i béhem pozorovani, nebot’ jsme ve vSech
ttidach byli svédky hromadné prace a ve vSech Skolach, az na jednu, také svédky skupinové prace
v centrech aktivit. Samoziejmé jsou pry ale uplatiiovany vSechny organiza¢ni formy, nebot’ jinak
to ve Skolstvi ani nelze.

Dalsim z naSich dil¢ich vyzkumnych cilt bylo to, abychom zjistili, jaké pfinosy maji centra
aktivit, a také ranni a hodnotici kruh, nebot’ vS§echny tyto ¢innosti jsou nedilnou soucasti piipravy
na vyucovani, a také nedilnou soucasti programu Zacit spolu. Respondentky se jednohlasné shodly
na tom, ze ranni kruh ma funkci motivac¢ni, a také funkci adapta¢ni. Zaznivalo v$ak i, Zze ranni kruh
je vhodny k tomu, aby se v8echny ptipadné neshody ve t¥idé vyfesily hned rano a nebyla narusena
pfijemna pracovni atmosféra téidy. Atmosféru neboli klima t¥idy, jsme sledovali v ramci
pozorovani a musime fict, ze klima ttidy bylo ve vSech navstivenych ttidach piijemné, coz mize
byt tedy i disledkem toho, Ze se v§echny neshody a spory mohou vyiesit hned rano béhem ranniho
kruhu. Vyhody center aktivit spatiuji vSechny respondentky jednohlasné ve vzajemné spolupraci
zakt. Kromé spoluprace, ktera zaznéla od vSech respondentek, je pry vyhodou center aktivit
zejména aktivizace zaku, moznost jejich osobniho rozvoje a kritického mysleni a v neposledni fadé
také uceni se piijeti odpovédnosti za praci celé¢ skupiny. Pro zajimavost jsme se naSich
respondentek dotazovali také na to, zda vidi v praci v centrech aktivit také néjakou nevyhodu.
Ktomu se vyjadfila respondentka Iva tak, Ze nevyhodu vidi pouze v rozdilném prostiedi,
ze kterého zaci prichazi, nebot’ nékteré déti mohou mit problém tieba se sobeckosti, a v takovem
piipadé je naro¢né ucit tyto déti spolupraci, pokud na ni nejsou jiz z domu a z mateiské skoly
zvyklé. Respondentka Jitka uvedla, Ze nevyhodu vidi pouze v Casové naro€nosti pfipravy center
aktivit.

Jesté¢ bychom chtéli fict, ze jsme si pfed zpracovanim dat, vramci tohoto dilciho
vyzkumného cile, stanovili pfedpoklad, Ze hodnotici kruh bude v oc¢ich ucitelt dalezitym
pro rozvoj osobnosti ditéte a pro rozvoj jeho sebevédomi, coz se nam potvrdilo, nebot’ vSechny
nase respondentky povazuji hodnotici kruh za ptinosny pro rozvoj zdravého sebevédomi déti
a pro rozvoj jejich osobnosti. Také jsme si mysleli, Ze hlavni vyhodu center aktivit budou pani
ucitelky spatfovat v samostatnosti zakll. Tady se ndm ptredpoklad potvrdil jen z ¢asti, nebot’ pouze

jedna respondentka vidi, kromé¢ jin¢ho, vyhodu pravé v samostatnosti zaku.
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Poslednim z nasich dil¢ich vyzkumnych cilt, bylo zjistit, jaké jsou klady a zapory
programu Zacit spolu z pohledu uéiteli. Na tuto otdzku jsme se respondentek ptali z toho divodu,
abychom zjistili, jestli spatfuji ve vyuce podle programu Zacit spolu vibec néjaké nevyhody.
Predpokladali jsme totiz, Ze ucitelé musi mit k tomuto programu blizky vztah, kdyz jeho principy
uplatiiuji ve vyuce a Ze K nému nemaji zadné vyhrady a nevidi v ném Zadné nevyhody. To, Ze pani
ucitelky maji k programu Zacit spolu kladny vztah se ndm potvrdilo. VSechny pani ucitelky
mluvily o programu s velkym zaujetim a spatfuji ve vyuce S prvky programu Zacit spolu vice
kladt. Jednohlasné se shodly na tom, Ze hlavni vyhodou a pozitivem programu Zacit spolu
je spolupréce. Jednd se 0 spolupraci zaku navzajem, ale také o spolupraci $koly s rodinami zaku,
0 kterou se vSechny nase respondentky snazi Vco nejvétsi mife. Na§ predpoklad o tom,
Ze nevyhody programu Zacdit spolu neexistuji, Se vSak nepotvrdil, nebot’ pani ucitelka Iva si mysli,
7e negativem vyuky podle programu Zacit spolu miize byt prechod zakii na 2. stupeni (v CR je ZaS
realizovan pouze v MS a na 1. stupni ZS), kde program Zagit spolu neni uplatiiovan a na némz
dominuje klasicka vyuka, ktera je oproti alternativni vyuce pomérné odlisna.

To bylo shrnuti zjisténi z dil¢ich vyzkumnych cilti a nyni vénujme pozornost zodpovézeni
hlavniho vyzkumného cile. Po zpracovéni vSech dat vime, Ze ucitel musi mit odpovidajici
magisterské vzdélani v oboru Ugitelstvi pro 1. stupeit ZS nebo v oboru Ugitelstvi pro 1. stupeit
a specialni pedagogika. Dale je povinen absolvovat kurz, kterym ziskd kvalifikaci k tomu,
aby mohl v praxi uplatiiovat ve vyuce prvKky alternativniho vzdélavaciho programu Zacit spolu.
Z dostupnych obecnych informaci vime, Ze vzdélavaci organizace Step by Step CR, ktera zastituje
vzdélavani pedagogh a realizaci programu zaéit spolu v Ceské republice, nabizi tii vzdélavaci
kurzy. VSechny naSe respondentky absolvovaly kurz snazvem Letni Skola, a tedy mame
konkrétnéjsi informace pouze o tomto kurzu. Kurz byl v rozsahu celkem 40 hodin a byl pomérné
finanéné nakladny (cena se pohybuje okolo 7000,- K¢). V ramci kurzu se respondentky zucastnily
ruznych workshopli a zkousely si pfipravit vyuku podle programu Zaclit spolu se vSemi jeho
zakladnimi prvky: ranni kruh v¢etné ranni zpravy, prace v centrech aktivit, hodnotici kruh, prace
s portfoliem a sebehodnoceni. Kurz zhodnotily v§echny respondentky jako zajimavy a podnétny.
Ze zjisténych informaci od naSich respondentek vime, Ze jsou urcit¢é moznosti dal§iho
sebevzdélavani, ale ty jsou, dle jejich slov, pouze dobrovolné. Neni tedy nutné po absolvovani
jednoho ze zakladnich kurzi, absolvovat jiny rekvalifikacni kurz. Kromé podminek pro vzdélani

ucitel nds zajimaly také podminky pro realizaci vyuky podle programu Zacit spolu.
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Od respondentek tedy vime, Ze se vSechny snaZzi uplatiovat ve vyuce vSechny prvky programu
Zacit spolu tak, jak se tomu naucily v pritbéhu kurzu. Podminky pro realizaci vyucovani podle
programu Zacit spolu jsou tedy nasledovné: zafazeni ranniho kruhu, ranni zpravy a center aktivit
do pripravy na vyucovani a do samotného vyucovaciho procesu. Co se tyce dalSich prvka programu
Zacit spolu, které nejsou nedilnou soucasti vyuCovani jako napi. Trojlistkova dohoda
nebo spolecné tfidni schlizky s rodi€i i se zaky, ty nemusi byt uplatiovany na kazdé Skole, ktera
je zapsana v Siti §kol programu Zacit spolu.

Shrneme-li tedy ziskané dulezité informace, vedouci k objasnéni hlavniho vyzkumného
cile, tak vime, Ze ucitel, ktery vyucuje podle vzdélavaciho programu Zacit spolu, musi mit
odpovidajici magisterské vzdélani, dale absolvovany jeden ze zakladnich vzdélavacich kurzd,
poiadanych organizaci Step by Step CR a mél by v ramci piipravy na vyuku promyslet zafazeni
zakladnich prvki programu Zacit spolu do vyuky. Konkrétné zatfazeni ranniho kruhu véetné ranni
zpréavy, préce v centrech aktivit, hodnoticiho kruhu a dasledné vedeni portfolia kazdého zéka.
Neméné dulezité je promyslet, jak vést zaky spravné a efektivné k poctivému sebehodnoceni a jak
psat zakim slovni hodnoceni. To vSe jsou tedy podminky pro to, aby mohl ucitel uplatiovat

ve vyuce prvky programu Zacit spolu, a to od vzdélani az po praxi.
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Zavér

Diplomova prace se sklada ze dvou ¢asti. Prvni ¢ast diplomové prace je pouze teoreticka
a sklada se z sesti kapitol. V téchto Sesti kapitolach ¢tenaf ziskd povédomi o zakladnich pojmech
tykajicich se alternativniho Skolstvi, o alternativnich smérech klasickych i modernich, o zakladni
charakteristice programu Zacit spolu, o implementaci programu Zacit spolu do ¢eského Skolstvi
a dale o povinném vzdélavani pedagogti v Ceské republice.

Ve druhé casti prace je detailné popsan kvalitativni vyzkum, ktery jsme realizovali
na ¢tyfech zakladnich Skolach, na nichz je ve vyuce uplatiovan alternativni vzdélavaci program
Zacit spolu. Vsechny tyto Skoly, lezici v Jihomoravském kraji, jsme navstivili, abychom mohli
provést pozorovani a rozhovor s pedagogy. Z toho vyplyva, Ze naSimi hlavnimi vyzkumnymi
metodami bylo interview neboli rozhovor a pozorovani. Nasimi respondenty byly &tyfi pani
ucitelky ze Ctyf rlznych zakladnich Skol. Pfi interpretaci dat a zjiStovani vysledkd naseho
vyzkumného Setfeni jsme vyuzili také pozndmky z terénu, které jsme si poctivé vedli v pribéhu
navstév kazdé zakladni Skoly.

Cilem vyzkumného Setfeni bylo zjistit, jaké jsou podminky pro ucitelovo vzdélani,
aby mohl vyucovat podle vzdélavaciho programu Zagit spolu, a to od jeho vzdélani az po realizaci
vyuky. K naplnéni hlavniho vyzkumného cile nam napomahaly dil¢i vyzkumné cile, které nam
mély pomoci pochopit, jak funguje program Zalit spolu v praxi, jaké jsou jeho vyhody
¢1 nevyhody, jaké organizacni formy jsou ve vyuce vyuzivany, zda je piiprava na vyuku podle
vzdélavaciho programu Zacit spolu naro¢na apod.

Ze vsech ziskanych dat jsme zjistili, Ze kromé povinného magisterského vzdélani musi mit
uditel absolvovany jeden z povinnych kurzi, které realizuje organizace Step by Step CR, zastit'ujici
vzdélavaci program Zaéit spolu v Ceské republice. Béhem tohoto kurzu se ugitelé dokonale
sezndmi s prvky vzdé€lavaciho programu Zacit spolu, aby byli schopni zafazovat je efektivné
do vychovné-vzdélavaciho procesu. Kazdy pedagog tedy musi mit odpovidajici vysokoskolské
vzdélani, povinné dopliujici vzdélani v podobé kurzu a musi do piiprav na vyucovani i do vyuky
samotné zafazovat prvky programu Zacit spolu. Konkrétné by mél pedagog v ramci vyuky zaradit
ranni kruh véetné ranni zpravy, praci v centrech aktivit, hodnotici kruh a nemélo by chybét peclive
vedeni zakovského portfolia.

Véfime, ze tato prdce muze byt pfinosnd do praxe vSem ucitelim, ktefi se zajimaji

0 alternativni vzdélavani a chtéji si rozsitit své znalosti anebo tém, kteti tieba doposud neméli
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0 vzdélavacim programu Zacit spolu zadné povédomi. Také by mohla, dle naSeho ndzoru, dobfte
poslouzit tém pedagogim, ktefi by se radi seberozvijeli a chtéli si rozsifit své vzdélani v ramci
jednoho z kurzd, potadanych organizaci Step by Step CR. Myslime si, Ze by je mohl povzbudit
fakt, ze podle vSech naSich respondentek byl kurz zabavny, podnétny a velice pfinosny a neni tedy
diavod obavat se zmén ve vzdélavani v podobé alternativnich ptistupt. Urcité by vsak tato prace
mohla poslouzit i jako dobry teoreticky zaklad nejen pro pedagogy, ale také pro nepedagogickou
vetejnost, kterou zajimaji témata tykajici se vychovy a vzd€lavani, nebot’ se ¢tenafi v diplomové
praci mohou dozvédét spoustu zajimavych informaci o alternativnich smérech a jejich typickych
rysech, o systému kurikularnich dokumentd platnych v CR, o povinném vzdélavani pedagogt

a spoustu dalSich podnétnych informaci.
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Seznam pouzitych zkratek
aj... ajiné
apod... a podobné
CA...centra aktivit
¢... cislo
CR...Ceska republika
napf... na ptiklad
kol.. .kolektiv
M.M...Maria Montessori
MS...mateiska $kola
MSMT CR... Ministerstvo 8kolstvi, mladeZe a télovychovy
ISSA... International Step by Step Association
ITV... integrovana tematicka vyuka
IVP... individudlni vzdélavaci plan
PZS...program Zacit spolu
RVP ZV... Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani
SVP...Skolni vzdélavaci program
tj... to je
tzn... to znamena
tzv... tak zvan¢
VS... vysoka §kola (vysokoskolsky)
ZaS... Zacit spolu
Z8... zékladni kola
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Priloha ¢. 1

Zaznamovy arch pro pozorovani

Datum navitévy ZS:

Ttida:

Pocet déti:

Casova dotace pozorovani:

Organizacni formy:

Nakres situace ve tfidé béhem vyucovani:

Vyuzité vyucovaci metody:

Atmosféra ve tfidé:

Interakce zak-uditel:

Interakce zaci mezi sebou:

Aktivita zak béhem vyucovani:




Pfiloha &. 2

Zaznamovy arch pro rozhovor s pedagogy

Otiazky zamérené na odbornou zpisobilost ucitele:

1) Jaky obor jste studoval/a na vysoké skole?

2) Jak dlouha je Vase praxe ve $kolstvi?

3) Jak dlouho vyucujete dle alternativniho vzdélavaciho programu Zacit spolu?

4) Jakym vzdé€lavacim kurzem jste musel/a projit, abyste mohl/a vyucovat dle
programu Zacit spolu?

5) Jak dlouho vzdélavaci kurz trval?

6) Byl pro Vas kurz naro¢ny?

7) Je vzdélavaci kurz finan¢né naro¢na zalezitost?

8) Hradil Vam vzdé¢lani zaméstnavatel?

9) Je nutné po ¢ase obnoveni vzdélani (rekvalifikace)?

Otazky zamérené na organizacni zaleZitosti:

10) Je pro Vas ptiprava na vyuku naro¢na?

11) Co je pro Vas organiza¢né nejvice naro¢né?

12) Jaké organiza¢ni formy uplatiiujete ve vychovné vzdélavacim procesu nejéastéji?

13) Co je podle Vas piinosem center aktivit? Jaké maji vyhody ¢i nevyhody?

14) Jaky ptinos ma pro zaky ranni a hodnotici kruh?

15) V ¢em spatiujete klady, piipadné i zapory ve vyucovani dle vzdélavaciho programu
Zacit spolu?

wewvr

17) Chtél/a byste jesté néco dodat?




Ptiloha ¢. 3
Prepis rozhovoru ze zakladni Skoly ¢. 1

1. Jaky obor jste studoval/a na vysoké $kole?

., Mam vystudovan obor Ucitelstvi pro 1. stupen + specialni pedagogika v Brné

na Masarykove univerzite.

2. Jak dlouha je VaSe praxe ve Skolstvi?

,, Ucim uz dlouho, uz je to celych 22 let.

3. Jak dlouho vyucujete dle alternativniho vzdélavaciho programu Zacit spolu?

,, Dle tohoto programu vyucuji 4 roky. Jinak na nasi Skole je prioritou Daltonsky program,
podle toho nase Skola funguje uplné stoprocentné, co se tyce programu Zacit spolu, ten jSme
zavedli diky iniciativé rodicii, kteri o nej méli zajem. Ptali se vedeni skoly, zda by byla moznost
zaradit i tuto alternativu a vedeni Skoly jim vyslo rdado vstiic a my pedagogové jsme také souhlasili.
Brali jsme to jako vyzvu, a také jako moznost ddle se rozvijet a vzdélavat.

Jelikoz jsme ale oficialné vedeni jako Daltonska Skola, nemame ,,ndalepku*“ Zacit spolu,

to znamenad, ze jsme vedeni v siti Skol Zacit spolu a snazime se opravdu zarazovat prvky Zacit spolu,

ale napriklad smlouva Zak-ucitel-rodic, ta u nds neni.

4. Jakym vzdélavacim kurzem jste musel/a projit, abyste mohl/a vyucovat dle programu
Zacit spolu?
., Zucastnila jsem se kurzu s nazvem Letni skola. Tento kurz trval jeden tyden a probihalo

to tak, Ze jsme se ucastnili ndslechit ve dvou zdkladnich Skolach s programem Zacit spolu.

A PO naslesich jsme zkouseli sami vést vyuku.

5. Jak dlouho vzdélavaci kurz trval?

. Jak jsem jiz zminila, kurz trval jeden tyden, tedy byl v rozsahu 40 hodin.



6.

Byl pro Vas kurz naro¢ny?

,»Ne, bylo to super a moc jsem si to uzila. Nasla jsem si tam spoustu pratel a rada

na néj vzpominam. Vyménujeme si s ostatnimi pani ucitelkami z kurzu spoustu napadii, rad a tipu

do vyuky.

10.

11.

12.

deti mohou spolupracovat a ucit se navzdjem jeden od druhého.

13.

Je vzdélavaci kurz finan¢né narocna zalezitost?

., Kurz stal 7 300 K¢ a skola mi zaplatila polovinu. *

Hradil Vam vzdélani zaméstnavatel?

‘

,Jak jsem jiz zminila, Skola mi zaplatila polovinu. ‘

Je nutné po ¢ase obnoveni vzdélani (rekvalifikace)?

¢

,,Je to rozhodné lepsi.

Je pro Vas priprava na vyuku narocna?

,»Moc ne, déelam to rada a bavi mé to, takze to pak pro mé neni Zadna zatez.

Co je pro Vas organiza¢né nejvice naroéné?

‘

,,Nic (asmev). Ne, opravdu mé nic nenapada.

Jaké organizacni formy uplatiiujete nejéastéji ve vychovné vzdélavacim procesu?

,,Ja osobné hodné preferuji skupinovou praci a praci ve dvojicich. Protoze je to fajn, kdyz

3

Co je podle Vs prinosem center aktivit? Jaké maji vyhody ¢i nevyhody?

., Vyhodou je, Ze déti pracuji v ITV neboli v integrované tematické vyuce. Nevyhoda mé snad

zadna ani nenapada.



14. Jaky pFinos ma pro Zaky ranni a hodnotici kruh?
., Velky! Ranni kruh slouzi k adaptaci na skolu a k navozeni prijemné pracovni atmosfery.
A hodnotici kruh je samozrejmé také velice dulezity, protoze je potieba, aby se zdaci umeli pochvalit,

3

zhodnotit, co se jim dari a na cem by méli jesté zapracovat a sdélit si vzajemné zpétnou vazbu.

15. V éem spatfujete klady, pripadné i zapory ve vyucovani dle vzdélavaciho programu
Zacit spolu?
. Mezi klady radim rozhodné uzkou spolupraci s rodici, navstevy rodicii ve skole, vylety,
moznost pracovat podle ITV. No je toho prosté spousta (Usmiva se pani ucitelka).

No a zdapory jen stézi najdu, protoze svoji praci délam s radosti.

16. Co je podle Vas ve vyuce podle programu Zacit spolu nejdualezitéjsi?

,, Urcité to, aby ucitel chtél komunikovat s rodici, aby mu nevadili ve tridé, ale dokazal
S nimi spolupracovat efektivne a s radosti. Ja treba jeste pred zacatkem Skolniho roku napisu
zpravu vSem rodicum, jestli se nechtéji podilet na vyzdobe tridy a jestli mi nechtéji pomoci
S pripravou tridy na zacatek Skolniho roku. Divila byste se, kolik rodicii je rado, Ze mi miize pomoci
no a ja jsem samoziejmeé také moc rada, Ze na to viechno nejsem sama. To vite, pomoc se vidycky
hodi a rodice maji dobry pocit z toho, Ze jejich dité cekad 1. zari prekvapeni, V podobé perfektné
nazdobené tridy (Smich). Dale to, aby bylo ve tridé prijemné pracovni klima, protoZe v programu
Zacit spolu jde hlavné o tu spolupraci. Pokud déti néco nevi, vedu je k tomu, aby se nejprve zeptaly
kamardada ze skupiny, pokud nevi, zeptaji se dalsiho kamarada, pokud ani ten nevim, miizou polozit
otazku pro tridu, anebo uz odpovim ja sama. Toto déti uc¢im proto, aby se nebaly komunikovat
s druhymi a zeptat se na néco, co zrovna nevédi, protoze nikdo nejsme dokonaly a nevime vsechno

na sveté“ (smich).

17. Chtél/a byste jeSté néco dodat?

., Zatim ne, ale kdyby mé néco napadlo, jesté se Vam rada ozvu. “

Dékuji za Vas cas.

,,Neni za co, to byla malickost.



Priloha ¢. 4

Prepis rozhovoru ze zakladni Skoly ¢. 2

1. Jaky obor jste studoval/a na vysoké S§kole?

¢

., Studovala jsem obor Ucitelstvi pro 1. stupen v kombinaci s vytvarnou vychovou. *

2. Jak dlouha je VaSe praxe ve Skolstvi?

., Ucim uz dlouhych 33 let,” (dodava pani uCitelka s ismévem).

3. Jak dlouho vyucujete dle alternativniho vzdélavaciho programu Zacit spolu?

Tak to je uz 6 let, co ucim v programu Zacit spolu.

4. Jakym vzdélavacim kurzem jste musel/a projit, abyste mohl/a vyucovat dle programu
Zacit spolu?
,,Absolvovala jsem kurz sndzvem Letni Skola a potom jeste par jednodennich

¢

¢i dvoudennich kurzii, to uz si presné nevzpomenu, abych pravdu rekla.

5. Jak dlouho vzdélavaci kurz trval?

,, Letni §kola trvala jeden tyden, tedy 40 hodin. “

6. Byl pro Vas kurz naro¢ny?
, Ne. Byl pro mé velice podnétny a zajimavy. Libilo se mi, Ze jsme si vSe vyzkouSeli

prakticky.
7. Je vzdélavaci kurz finan¢né naro¢na zalezitost?

,,Ano, je. Uz si nevzpomenu na presnou cenu, ale bylo to kolem sedmi tisic korun.

No, takze to byla opravdu pomeérné financné narocna zalezitost. *

VI



8. Hradil Vam vzdélani zaméstnavatel?
., Ano, nastésti mi kurz hradil zaméstnavatel v plné vysi. Skola tehdy ziskala néjaké dotace
z projektu, a tak byla moznost absolvovat kurz na ndklady zaméstnavatele, které jsem rada

vyuzila.

9. Je nutné po Case obnoveni vzdélani (rekvalifikace)?
,, Priznam se, Ze to nevim. Opravdu to Vam nereknu. Ale na nasi skole probihal velky projekt
Ucime se spolu, ktery nam umoznil rozsirit si obzory v oblasti vyucovani dle programu Zacit spolu.
Mohli jsme dokonce vycestovat i do Finska na zahranicni staz a nasledné prijizdeli studenti z ciziny
na staz knam do Skoly. Miizete se podivat na oficialni stranky programu Zacit spolu

a tam se o tomto projektu dozvite vse potrebné. “

10. Je pro Vas priprava na vyuku naro¢na?

,,Co Vam budu povidat, je (usmiva se pani ucitelka), ale kdyz v tom vidim smysl, delam
to rdada a naplituje mé to, tak je jedno, Ze to zabere vice casu nez priprava na klasickou vyuku
bez prvkii Zacit spolu. No ale je pravda, Ze kdyz se to nachysta, tak z toho ,,vyzijete“ v podstaté
cely tyden, coz je super (smich).

11. Co je pro Vas organiza¢né nejvice naro¢né?
,»No, nejhorsi je sehnat pomiicky dle mych predstav tak, aby byla vyuka pestra a zajimava.
Kolikrat mam tolik napadii, ale neni uplné snadné sehnat vse, co bych k tomu potiebovala. Treba

je to financné nakladné a podobné. “

12. Jaké organizac¢ni formy uplatiiujete nejcastéji ve vychovné vzdélavacim procesu?
,»Snad v§echny. Individualni prace, prace ve dvojicich, prace skupinova i hromadna,

to vse je soucasti nasi vyuky.
13. Co je podle Vas prinosem center aktivit? Jaké maji vyhody ¢i nevyhody?

,»No, vyhodou je samozrejmée to, zZe se déti uci spolupracovat. To je ve vyuce s prvky Zacit

spolu obrovsky dulezité. Dale je dulezité, aby byla mezi Zaky navzdjem i mezi Zaky a ucitelem ucta

Vil



a respekt. Dale vidim velikou vvhodu a smysl v tom, Ze se Zdaci uci nést zodpovédnost za Praci svou,
ale i za préaci celé skupiny. Ui se planovat si a zorganizovat efektivné své uceni a praci.
Nevyhoda miize byt podle mé rizné prostredi, ze kterého Zaci prichazi do Skol. Napriklad
je problém se sobeckosti — pokud prijde do tridy, kde se uci s prvky Zacit spolu dite, které neni
ochotno spolupracovat a respektovat ostatni, miize to trochu kazit ostatnim spoluzdkiim. Ale zase
ty deti se to vetsinou casem nauci, ale neni to zpocatku viibec lehké, naucit takove deti, Ze svet

se netoci jenom kolem nich ““ (Usmév).

14. Jaky pFrinos ma pro Zaky ranni a hodnotici kruh?

., Veliky. Ranni kruh slouzi k tomu, aby se deéti adaptovaly na skolu, aby mohly sdélit své
poznatky, pocity i zazitky. Hodnotici kruh md podle mé hlavné funkci takové vnitini motivace.
Détem hodné pomiize slyset od spoluzaku, Ze se jim néco povedlo, a také je motivuje prace ostatnich
spoluzadki. Vidi, jak skvéle se da zvladnout to, co oni napriklad odflakli nebo jen prosté potrebuji

vice tréninku.

15. V ¢em spatrujete klady, pripadné i zapory ve vyucovani dle vzdélavaciho programu

Zacit spolu?

., Mezi klady radim spolupraci, ale nejen spoluprdci déti mezi sebou, ale i spolupraci Skoly
s rodici. Ta spoluprace je opravdu obrovska, pordadame dokonce tridni schizky ve “Ctyrech”,
kdy se schiizek ucastnim ja i pani asistentka, rodice i déti. Mame to takové zajimavé a ve velkém
stylu, musim rict“ (dodava pani ucitelka s ismévem).

No a zapory, jak jsem Fekla, spatiuji v odlisSnostech prostiedi, ze kterého k nam déti
prichazeji. Jo, a jestée mé napada, Ze nevvhodou miize byt, Ze ne kazdy to umi ucit. Je tézké ucit
S prvky Zacit spolu a nevychylit se od osnov, od rozvrhu a naucit déti i informace, které se jenom
v centrech aktivit nedaji ziskat. 4 jeste si myslim, Ze by nevvhodou mohl byt i prechod na 2. stupen,

3

kde dominuje klasicka frontalni vyuka, kterou my neuprednostiujeme. *

16. Co je podle Vas ve vyuce podle programu Zacit spolu nejdilezitéjsi?
,,Jednoznacné ta komunikace. Komunikace s détmi, rodici i s kolegy. Zkratka, jak ja rikam
denné detem i rodiciim, je potieba uvédomit si, Ze jsme na jedné lodi. Taky proto se “ucime spolu “,

ne? “ (Usmév).

Vil



17. Chtél/a byste jeSté néco dodat?
,Snad uz jen to, Ze je ted rozsiFenym tématem zavadeni center aktivit i do Skolek,
coz schvaluji, protoze deti se uci komunikovat a spolupracovat jiz v utlém véku.
A my viastné usilujeme o to, aby byl program Zacit spolu rozsiren i na 2. stupen.
Predstavovali bychom si to formou néejaké projektove metody. Déti totiz umi jiz z 1. Stupné vyborné
predndaset a prezentovat na vysoke urovni, naslouchaji si a snasi dobre kritiku, lehkou, samozrejmé.

A proto nam prijde skoda tento potencial, ktery si prohlubovaly behem prvnich péti let, nevyuZzit.

Mockrat dékuji za Vas cas.

vrocc

,,Rddo se stalo. Méjte se krdasné a at’ se Vam dari.



Ptiloha ¢. 5

Prepis rozhovoru ze zakladni Skoly ¢. 3

1. Jaky obor jste studoval/a na vysoké S§kole?
Studovala jsem obor Ucitelstvi pro 1. stupen, a navic k tomu, jsem si dodélala statni

zaverecné zkousky z anglického jazyka.

2. Jak dlouha je VaSe praxe ve Skolstvi?
., No, tak to vitbec nevim, to musim spocitat (premysleni). No, jestli se to pocita i s materskou

dovolenou, tak je to, myslim, uz néjakych 12 let* (smich).

3. Jak dlouho vyucujete dle alternativniho vzdélavaciho programu Zacit spolu?

,, Tak tohle vim nahodou presné, uc¢im podle Zacit spolu jiz 5 let. ““ (Smich).

4. Jakym vzdélavacim kurzem jste musel/a projit, abyste mohl/a vyucovat dle programu
Zacit spolu?
,,Ja jsem se o tuto alternativu hodné zajimala a studovala jsem si sama doma a nasledné
Jjsem se prihlasila na kurz s nazvem Letni skola, kde jsem si jenom upevnila to, co jsem jiz védela
a vyzkousela jsem si to prakticky.
Miizu doporucit oficialni stranky programu Zacit spolu, kde najdete spoustu materialu,
ze kterych se da cerpat, a vlastné tam najdete uplné vsechno. Dokonce tam byla k dispozici spousta

¢

materiali i pro distancni vyuku, kterou jsme museli nastolit kvili covidu.

5. Jak dlouho vzdélavaci kurz trval?

., Kurz byl na jeden tyden a konal se v lété o prazdnindch.

6. Byl pro Vas kurz naroény?
,Ne. Kurz mé moc bavil. Bylo to vétsinou formou workshopu, kde jsme si viastne
my dospélaci a pedagogové zkouseli sami na sobé, jak funguje vyuka dle programu Zacit spolu.

Zkouseli jsme ve skupinkdch pripravovat centra aktivit, ranni zpravu, ucili jsme se hodnotit praci



nasi i praci ,, kolegii “. Doted’ si sdilime spoustu materialit a rad, které si ukladame na sdileny disk.

Potom si jen materiély upravime k obrazu svému a miizeme dle nich vyucovat.

7. Je vzdélavaci kurz finan¢éné narocna zaleZitost?
,, Uz si presnée nevybavim castku, ale myslim si, Ze to bylo kolem péti tisic, takze uplné levné

«

to nebylo.

8. Hradil Vam vzdélani zaméstnavatel?
,Ano, nastésti mi kurz hradil zaméstnavatel, takze uz i proto si moc nevybavim presnou

“«

castku.

9. Je nutné po ¢ase obnoveni vzdélani (rekvalifikace)?
., Myslim si, Ze to neni povinné, ale Ze je to dobrovolné. Ale urcité je to vhodné, dale na sobé

pracovat a navstivit dalsi kurzy.

10. Je pro Vas priprava na vyuku narocna?

,Ano, narocné to je. Ale zase se to vyplati. Vy s tim sice mate spoustu prace, abyste
vymyslela centra tak, aby byla zajimava, korespondovala spolu tematicky a hlavné, aby odpovidala
tematickym planiim Skoly, ale pak uz ve vyuce spise dohlizite. Mohli bychom Fict, Ze se i fldkate.
Ne, to je samozirejmé legrace, ale prosté uz pak béhem hodiny spise délate dohled a nechavate

Zaky, aby se s tim poprali sami a navzajem si pomohli “ (smich).

11. Co je pro Vas nejvice organizaéné narocné?
,,No nachystat ta centra. Samotna organizace uz je pak oproti tomu nic. Jen nachystam

pomiicky a rozvrhnu si, jaké centrum kde bude a tak.

12. Jaké organizacni formy uplatiiujete nejcastéji ve vychovné vzdélavacim procesu?
., Myslim si, Ze zadnou neuprednostiuji. Uplatiuji vSechny organizacni formy, a to podle
potieby. V centrech aktivit je to skupinova prace, béhem vysvétleni uciva je to naopak hromadna

prace v ramci frontalni vyuky a individualni prdci uplatiiuji samoziejmé také, a to napriklad

Xl



pri psani testii. Takze si myslim, Ze se opravdu neda ¥ict, ze bych néjakou z nich uplatiovala

nejcastéji.

13. Co je podle Vas prinosem center aktivit? Jaké maji vyhody ¢i nevyhody?
,, Urcité nejvetsim prinosem je to, Ze je podporovana spoluprace mezi Zaky. Ddle to,
Ze préce V centrech aktivit vyzaduje aktivizaci Zdku, jejich samostatnost, prijeti zodpovédnosti
za prdaci svoji i za prdci celé skupiny. No a samoziejmé, Ze si myslim, Ze je mnohem lepsi ucit
se teoreticky i prakticky nez pouze teoreticky. Jak ja rikam: Co si Zaci sami na vlastni kiizi nezaZziji,

¢

Jjakoby ani neexistovalo.

¢

A nevyhoda, to je snad jen ta priprava, ktera je casove opravdu ndrocna.

14. Jaky pFrinos ma pro Zaky ranni a hodnotici kruh?

,, Oboji mé veliky vyznam. Tak v rannim kruhu se déti vypovidaji, daji se resit i rizné tridni
spory, které by nam mohly kazit atmosféru ve tiide ten den. Takze prosté ten ranni kruh ma pro mé
vyhodu i v tom, Ze si muzu vytvorit perfektni klima ve tride pro dany den, at’ se nam spolu pékné
pracuje a samoziejmé je to vybornou pomiickou k motivaci. Davam détem prostor, aby sdélily své
postrehy a pocity, ale samoziejmé ranniho kruhu nemuzZou zneuzivat k tomu, abychom ,,zapldacli“
celou hodinu, takze je potieba je obcas usmernit“ (Sméje se pani ucitelka).

No a hodnotici kruh je podle mé prinosny pro celkovy rozvoj osobnosti zdka. Déti se uci
vystupovat pred ostatnimi, prezentovat sebe i svoji prdaci, a to podle mé pomdhd i k rozvoji zdraveho
sebevedomi. Umi se lehce zkritizovat, ale zaroven se umi i pochvalit, a to je podle mé hodné
diilezité.

15.V ¢em spatfujete klady, pripadné i zapory ve vyucovani dle vzdélavaciho programu

Zacit spolu?

., No, to uz bych se opakovala. Zase ta spoluprdce, komunikace Zdakit mezi sebou, spoluprace
s rodinou. To jsou prosté vsechno klady programu Zacit spolu.

Jeste me napada, ze kdyz uz jsme u té spoluprace, tak bych Vam mohla vict, Ze se snazime
opravdu dodrzet viechny prvky programu Zacit spolu, takze ranni kruh, centra, portfolia, smlouva

ucitel-Zak-rodic atd.

X1



No a kté spolupréci srodic¢i. Uzavirame dohody Zdk-ucitel-rodic a rikame tomu
tzv. Trojlistkovd dohoda. Zdk si stanovi cil a napise si, co pro jeho dosazeni cile miize udélat.
Poté napise ucitel, ¢cim by mohl prispét a na zaver i rodice napisi, ¢cim k dosazeni cile prispéji.
Vsichni tuto dohodu podepiseme a pracujeme na dodrzeni stanoveného cile tri mésice. Po trech
mésicich si udélame prezentaci vystupu, tedy splnénych cilii, kde jsou Zaci i rodice. Prosté si delame
takova krasna kulturni odpoledne (smich).

A jeste mame na nasi Skole tzv. individuadlni rozvojovy plan pro kazdého zZaka, ktery
Si stanovime na cely Skolni rok. To je teda uz zdlezitost pouze mezi ucitelem a rodicem. Ja sestavim
terminy, kdy by bylo mozné mit individudlni schiizku pouze mezi ctyrma ocima, tedy ja a rodi¢
(rodice) a kazdy rodic¢ se zapise podle toho, jak mu to vyhovuje. Spolecné pak probereme tento
individuadlni rozvojovy plan, kde hlavné probirame, co vse by mél zZak stihnout za cely rok
a jak miizeme ja i rodice pomoci K tomu, aby doslo k naplnéni tohoto individudlniho rozvojového

planu. Tak to bylo vycerpavajici a miizeme prejit k dalsi otdzce* (Smich).

16. Co je podle Vs ve vyuce podle programu Zacit spolu nejdileZitéjsi?
osobnosti, maji prostor pro spolupraci.

No prosté se mi na tom libi asi vSechno a jsem moc rdada, ze to delam *“ (Usmév).

17. Chtél/a byste jeSté néco dodat?
,Asi jenom to, Ze jsem rdda, Ze mizu détem davat, podle mé, dostatek prostoru k jejich

rozvoji. Jinak mé uz asi nic jiného nenapada, myslim si, Ze vse podstatné uz zaznélo.

Mockrat dékuji za Vas cas.
,,Neni vitbec za co, jsem rdda, Ze jste nds navstivila a preji Vam, at letos uspésné zakoncite

«

sve studium.
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Piiloha ¢. 6

Prepis rozhovoru ze zakladni Skoly ¢. 4

1. Jaky obor jste studoval/a na vysoké S§kole?
., Studovala jsem ucitelstvi pro 1. stupen, a to na stejné skole, jako vy, musite mi po nasem

rozhovoru povypravet, co se zménilo a co tam ziistalo stejné* (Smich).

2. Jak dlouha je VaSe praxe ve Skolstvi?

,, Ucim uz dlouhych 17 let.

3. Jak dlouho vyucujete dle alternativniho vzdélavaciho programu Zacit spolu?

., Uplné od zacdtku svoji praxe, takze taky uz 17. let.*

4. Jakym vzdélavacim kurzem jste musel/a projit, abyste mohl/a vyucovat dle programu
Zacit spolu?

¢

,»Musela jsem projit kurzem, ktery se jmenuje Letni Skola.

5. Jak dlouho vzdélavaci kurz trval?

,,Jeden tyden, takze vlastné pét pracovnich dni. “

6. Byl pro Vas kurz naroény?
,,Ne, protoze jsem za sebou jiz mela souvislou praxi zde na skole, takze jsem tam s nejakym

zdkladem uz prisla.
7. Je vzdélavaci kurz finan¢né naro¢na zalezitost?

,, Nemdm viibec tuseni, kolik to stoji v dnesni dobé, ale jiz pred téemi sedmndcti lety stal kurz

asi 3000 korun, coz nebyla uplné malad castka na tehdejsi dobu.
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8. Hradil Vam vzdélani zaméstnavatel?
., Tak to uz si nejsem viibec jista. Myslim si, Ze mi skola tehdy néco prispéla, ale uz opravdu

3

nevim (ptemysleni). Nebo to mozna dokonce platila celé? No to vdzné nevim jisté. *

9. Je nutné po ¢ase obnoveni vzdélani (rekvalifikace)?

¢

,, Urcité jsou néjaké moznosti, jak se rozvijet dale, ale je to dobrovolné.

10. Je pro Vas priprava na vyuku naro¢na?

.S odstupem casu stale méné. Ale po materské to pro mé bylo hodné narocné a premyslela
Jsem, Ze praci tady i ukoncim. Clovék z toho vseho tak néjak vypadl a trvalo chvili, nez jsem se v tom
zase nasla. Navic jsem tehdy dostala do tridy pani asistentku, ktera drive na nasi Skole ucila,
atak byla zvykla byt takova pritbojna ,, perzona “, ale to ja jsem taky. Takze byl spis problém v tom,
nez jsme si tak néjak ujasnily, Ze ted je to moje trida, a tak mam hlavni slovo jd. Prosté
i ta spolupréce musi fungovat a u nds to moc neslo, za to s nasi soucasnou pani asistentkou
je radost pracovat. A ony i ty déti vyciti, zda je ve tride klid a mir, nebo zda je mezi ucitelkou
a asistentkou néjaké napéti. Takze tak to je.

A jeste mé napada, Ze v dnesni dobé se také chysta na vyuku mnohem lépe, protoze
na internetu mate nespocetné mnozstvi materiali. Ja jsem Sla tehdy uplné do neznama v tom,
jak ucit podle programu Zacit spolu, jak ucit v centrech, jaké materialy mam zvolit a tak dale. Prvni
pracovni listy jsem psala jesté v ruce a kopirovala jsem je, a to byl tehdy zdzZitek, protoZe byla
pouze jedna kopirka pro celou skolu. Dneska uz jsou uplné jiné mozZnosti a je to vSe tak néjak
snazsi. Kdybyste chtéla, miizu Vam ty materialy ukdzat, mam vse doted’ schované a je t0 takovy miij

archiv* (smich).

11. Co je pro Vas organiza¢né nejvice naro¢né?
,, Urcite to, abych néjak skloubila casove centra aktivit. Jako ted uz se lepsim, ale diive
pro mé bylo opravdu tézké naplanovat praci v centrech tak, aby Zaci skoncili tak néjak podobné.

Ale to uz nastesti doladuji, pripadné resim formou néjakych bonusovych ukolu a tak.
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12. Jaké organiza¢ni formy uplatiiujete nejcastéji ve vychovné vzdélavacim procesu?

,, Urcité skupinova prdace. Dale hodne vyuzivam prace v kruhu. Vim, Ze to neni primo
organizacni forma, ale chtéla bych Vam 7ict, pro¢ to mam rada. Podle mé si zZaci prirozené
pamatuji informace lépe, kdyz probirame ucivo v kruhu. U¢T se tim i lépe vnimat a naslouchat si.

Ale samozrejme dochadzi i na ,, frontalku*, protoze nékdy prosté musite vysveétlit vsem
hromadné nové ucivo a tak dale. A individudlni prace také nesmi chybet. Takze bych rekla,

Ze neuprednostnuji Zadnou, ale vyuzivam prosté vsechny organizacni formy. “

13. Co je podle Vas piinosem center aktivit? Jaké maji vyhody ¢i nevyhody?
., Prinosem je urcité spoluprace, kreativita, rozvoj kritického mysleni, vyhledavani
informaci, prostor pro to, aby se Zdaci mohli rozvijet v téch oblastech, ve kterych sami chteji
Nevyhody mé snad ani zadné nenapadaji, je to prosté skvela véc pro vSestranny rozvoj

Zaku.

14. Jaky pFrinos ma pro Zaky ranni a hodnotici kruh?
,, Urcite slouzi jako prinos informaci. Davaji prostor k tomu, aby se Zaci ucili prezentovat,
rozviji kolektivni prdaci a pomahaji utvdret lepsi klima tiidy.
No a ranni kruh je skvélou prileZitosti pro tvorbu tridniho klimatu, dale poskytuje skvélou
prileZitost, jak deti vhodné motivovat a zaktivizovat.
Hodnotici kruh je takeé velice diilezity, nebot’ se Vv nem Zaci uci sdélovat svoje ndzory, uci
se prezentovat svoje vytvory a utvari si zdravé sebevédomi, které je v détském veku velice potiebné.
Dale se uci naslouchat svym spoluzakum, uci se, jak prijmout kritiku ¢i vytku, i kdyz se samozrejmeé

snazime vyzvednout ty hezké véci, které se nam povedly, je nékdy potreba i drobné kritiky.

15.V éem spatfujete klady, pripadné i zapory ve vyucovani dle vzdélavaciho programu
Zacit spolu?

. Klady vidim v tom, Ze ucime déti poradit si a rozvijime tim jejich kritické mysleni.

No prosté jim, podle mé, davame to, co se jim bude v Zivoté hodit: umét se prosadit, nebat

se komunikovat, umeét si poradit atd.
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No a nevyhodou je podle mé pouze to, zZe je vSe casové ndarocné. Vite, ono se to nezdd,
ale i takovy tzv. Trojlistek (smlouva Zdk-ucitel-rodic), je casové velice ndrocny. Nebo slovni

6 6«

hodnocenti, to nam da také spoustu prdce a stoji nas to velke usili, aby bylo vsechno ,, tip top “.

16. Co je podle Vas ve vyuce podle programu Zacit spolu nejdileZzitéjsi?
,, Urciteé ta spoluprace. Nabadat zaky, aby opravdu spolupracovali a pomahali si, prosté
0 tom to je a takhle to chceme. Ddle urcité to, aby bylo ve tridé prijemné klima a aby se nam vsem
dobre pracovalo. Jo a jesté pravidla. Zaci prosté musi umét dodrzovat pravidla, kterd si stanovime,
Jinak to prosté nejde. Ale zarover je dobré byt otevien i tomu, aby vznikala nova pravidla, ktera

¢

zaci chteji zavest. To je podle mé vSechno dulezité pro praci v nasi skole.

17. Chtél/a byste jesté néco dodat?
,, Uz asi jenom to, Ze nasSe Skola neuci pouze prvky Zacit spolu, ale opravdu jedeme cisté
Zacit spolu se vsim vsudy a to na 100, ne dokonce na 120%. Mame na to uzpusobeny prostor, mame

skvélé moznosti a opravdu ndm zdlezi na tom, aby vse bylo tak, jak to ma v Zacit spolu byt. *

Mockrat dékuji za Vas cas.
,,Neni za co, ja Vam dékuji za pomoc pri vyuce a za to, Ze jste dnes zastoupila nasi pani
asistentku, ale aspon jste si to opravdu zazila v praxi, jak se rikd na vlastni kizi (smich).

At uspesné dostudujete a najdete si skolu dle vasich predstav. *
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Piiloha ¢. 7
Zakladni Skola ¢islo 1

Na této skole jsme pozorovali, po dobu jedné vyucovaci hodiny, praci v centrech aktivit.

Zaznamovy arch pro pozorovani €. 1

Datum navitévy ZS: 8. &ervna 2021
Ttida: 4.
Pocet déti: 24

Casova dotace pozorovani: 45 min.- centra aktivit

Organizacni formy:

JelikoZ jsme pozorovali praci v centrech aktivit, jednalo se o skupinovou praci.

Na zavér hodiny probihala hromadna prace v hodnoticim kruhu, kde Zaci hodnotili,
jak se jim pracovalo atd.

Nakres situace ve tfidé béhem vyucovani:

centrum
» koberec:
Ateliéer
centrum
objevy
centrum
Cteni centrum
Pocitani

Vyuzité vyucovaci metody:
Bylo vyuZito pfedev§im metod slovnich: monologu, dialogu.

Metody nazorn€ demonstracni: rysovani krychle na tabuli.

Atmosféra ve tridé:
Atmosféra ve tfid¢ byla ptijemna.

Slo vidét, Ze socialni klima tfidy je v pofadku.
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Pani ucitelka respektuje déti a jedna s nimi férové a déti respektuji ji.

Taktéz byla pfijemna pracovni atmosféra i mezi samotnymi zaky.

Nutno podotknout, Ze v této tfid¢ byla i1 pani asistentka, ktera vSak nijak nenarusovala klima
tiidy, ale pravé naopak. Pani u€itelka s pani asistentkou spolu dobie vychazely a respektovaly

se, stejné tak pani ucitelku respektovali i samotni Zaci.

Interakce zak-ucitel:

Komunikace zaki s pani ucitelkou byla bezproblémova.

Pani ucitelka si uméla ziskat respekt zaku, pokud byli nepozorni.

Zaroven je ale ochotné vyslechla a slo vidét, ze je mezi ni a zaky vzajemny respekt,

ale 1 pratelsky vztah.

Pani ucitelka zaky pozitivné ovliviiuje v tom, aby se vzajemn¢ respektovali a spolupracovali,

aby se nebali fict svlij ndzor a ve spousté dalsich véci potifebnych pro moralni rozvoj ditéte.

Interakce zaci mezi sebou:
Z4ci mezi sebou komunikovali, naslouchali si a respektovali se.
Spolupracovali bez problému, pozitivné se navzajem ovliviiovali.

Slo vidét, Ze jsou zvykli spolupracovat a podporovat jeden druhého pii praci.

Aktivita zakd béhem vyucovani:

Zaci byli velice aktivni, p&kné pracovali, hlasili se. ..

Slo vidét, ze déti prace v centrech aktivit bavi a Ze jim pani uéitelka p¥ichystala zajimavou
hodinu. Nejvice zajimava, dle jejich slov, byla prace v centru Pokusy a objevy, kde Zaci

zkousSeli vyrobu lizatka.
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Ptiloha ¢. 8
Zikladni Skola ¢islo 2
Na této zakladni Skole jsme pozorovali, po dobu jedné vyucovaci hodiny, ranni kruh

a trivium.

Zaznamovy arch pro pozorovani €. 2

Datum navitévy ZS: 14. ervna 2021
Ttida: 1.
Pocet déti: 19

Casova dotace pozorovani: 45 min.- ranni kruh+ trivium

Organizacni formy:

V této vyucovaci hoding byla zastoupena pouze hromadna organizaé¢ni forma.

Nejprve v ramci ranniho kruhu a nasledné i pii praci se slabikatrem, jelikoz se jednalo

o spolecné, fizené Cteni.

Kromé ranniho kruhu, kdy byla pani uéitelka s zaky v kruhu, probihalo hromadné vyucovani

Vv podobé frontalni vyuky.

Nakres situace ve tfidé béhem vyucovani:

koberec
[l []
- T
I pln B
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Vyuzité vyucovaci metody:
Bylo vyuzito pfedev§im metod slovnich: monologu, dialogu.

Metody nazorn€ demonstracni: predcitani ukazky, kterou dnes budou Zaci spolecné Cist.

Atmosféra ve tfide:

Atmosféra ve tfid¢ byla ptijemna.

Na zacatku hodiny musela pani ucitelka zaky lehce usmérnit, nebot’ byli v pond¢li rano trosku
veselejsi a upovidani. Slo ale vidét, Ze socialni klima t¥idy je v pofadku. Zaci si neskakali
do fe¢i a vzajemné si naslouchali. Tzn., Ze mezi zaky byla pfijemna pracovni atmosféra.
Pani ucitelka respektuje déti a jedna s nimi féroveé a déti respektuji ji.

Pani ucitelka projevuje opravdovy zdjem o nazory zaki a o jejich pocity a postiehy.

Interakce zak-ucitel:

Interakce mezi zaky a pani ucitelkou se ndm zdala dobra.

Pani ucitelka se snazila zaky pozitivné ovliviiovat a vést je k tomu, aby se navzajem
respektovali a nepfekiikovali.

Nebala se dusledné zakrocit, pokud Zaci prekrocili dohodnuta pravidla.

Zaky tim vak nezastragila, ale §lo vidét, Ze ji respektuji a mrzi je, Ze je musi pani ucitelka
napomenout.

Pani ucitelka tedy, dle mého ndzoru, zaky ovliviluje celkové velice pozitivné ve vSech

smérech (respektovani pravidel, kazen, respektovani ostatnich atd.)

Interakce zaci mezi sebou:

Z4ci byli na za¢atku hodiny trosku divoci a skakali si do feci, to ale pani u¢itelka véas utnula
a poté se jiz zaci vzajemné poslouchali.

Zaujalo nas, ze uz v prvni tfidé dokazali zaci pékné spolupracovat, respektovat se a vzajemné
si pomahat.

Myslim si, Ze interakce Zakd navzajem byla dobra. Nevsimli jsme si zadnych posmésk,

¢i jinych nepratelskych projevii mezi Zaky.

Aktivita zak béhem vyucovani:

Aktivita zaki byla dobra. Zaci davali pii éteni pozor a jen ziidka se stalo, Ze kdyz byl nékdo
vyvolan, nevédé€l, co ma zrovna Eist.

Zaci se aktivné hlasili a odpovidali na otazky pani ugitelky.

Slo vidét, Ze se Zaci neboji vystupovat pred ostatnimi ani pred pani u¢itelkou.
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Piiloha ¢. 9
Zakladni $kola ¢islo 3

Na této zakladni Skole jsme pozorovali, po dobu dvou vyucovacich hodiny, ranni kruh,
centra aktivit a hodnotici kruh.

Zaznamovy arch pro pozorovani ¢. 3

Datum navitévy ZS: 8. fijna 2021
Trida: 5.
Pocet déti: 8

Casova dotace pozorovani: 90 min.- ranni kruh+centra aktivit+ hodnotici kruh

Organizacni formy:
M¢li jsme moznost sledovat hromadnou organizaéni formu, a to béhem ranniho
a hodnoticiho kruhu. Dale zaci pracovali ve skupinach béhem prace v center aktivit, tzn.,

ze byla uplatiiovana skupinova préace.

Nékres situace ve tfidé béhem vyucovani:

centrum

Préace v centrech aktivit

Prirodovéda

centrum
Badatelstvi

/angli¢tina koberec

centrum

Cteni

centrum

Matematiky
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Vyuzité vyucovaci metody:

V ramci pozorovani jsme si v§imli, ze byly uplatnény metody slovni: monolog a dialog,
a to napiiklad v ramci ranniho i hodnoticiho kruhu i béhem prace v centrech aktivit.

Déle jsme vypozorovali, Ze byla vyuzita metoda nazorn¢ demonstracni, kdy si zaci navzajem

pomahali a ukazovali si, jak maji pracovat s mikroskopem.

Atmosféra ve tride:

Atmosféra ve tiidé byla velice pfijemna a bez napéti. Zaci se nebali piihlasit a komunikovat,
jak s pani ucitelkou, tak i se svymi spoluzaky.

Byli jsme svédky drobnych neshod a hasteteni jednoho zaka a zakyné béhem prace v centrech
aktivit, nicméné celkovou pfijemnou atmosféru tfidy to nenarusSilo, nebot’ tato dvojice

na nas pusobila tak, Ze se vzajemné postuchuji tak trochu i z legrace.

Interakce zék-ucitel:

Dovolime si fici, Ze jsme vypozorovali, ze pani ucitelka zaky ovliviiuje pozitivng.

Zaci k pani ugitelce vzhlizi, sm&ji se jejim vtiptim a respektuji ji. Tzn., Ze pani u¢itelka si umi
zjednat potadek, pokud je to potieba, ale jinak se snazi s zaky udrzovat pratelsky vztah,
aby se jim spolu ve tiidé dobie pracovalo.

Ptekvapilo nés, ze Zaci pani ucitelce tykaji (az asi na dva zaky, ktefi pani ulitelce vykali),
i to podle nas ovliviiuje vztah déti k pani ucitelce, ktery se jevil spiSe jako pratelsky

nez autoritativni.

Interakce zaci mezi sebou:

Interakce zakii navzajem jsme si v§imali jiz pfi praci v rannim kruhu, kde jsme vidéli, Ze Zaci
se navzajem ovliviiuji pozitivné. Vzajemné si naslouchali, dopliovali se, neskékali si do feci.
Drobnych neshod jsme si v§imli pfi praci v centrech aktivit, kdy se jeden Zak s jednou zakyni
neustale poStuchovali a dohadovali se. Myslime si, ale Ze to bylo pouze chvilkové a urcité

to nenarusuje dobré vztahy a vzajemnou interakci zakd mezi sebou.

Aktivita zak béhem vyucovani:

Zaci byli aktivni a o vyuku projevovali zajem.

Ochotné si navzajem poradili a sdé€lili si rady pro praci v centrech aktivit.

Ochotné a se zajmem odpovidali na dotazy pani ucitelky.

Zadané ukoly v centrech aktivit plnili peclivé a svédomite, v hodnoticim kruhu pani uéitelce

pochvalili, co se jim libilo a co by chtéli do center pfiste opét zaradit.
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Piiloha ¢. 10
Zakladni Skola ¢islo 4

Na této zakladni Skole jsme pozorovali, po dobu ¢tyt vyucovacich hodin, ranni kruh, blok
trivia: ¢esky jazyk a matematika, blok center aktivit a hodnotici kruh. Pozorovani jsme zaméfili

na préci v centrech aktivit.

Zaznamovy arch pro pozorovani ¢. 4

Datum navitévy ZS: 8. ¥jna 2021
Trida: 5.
Pocet déti: 21

Casova dotace pozorovani: 90 min.- prace v centrech aktivit+hodnotici kruh

Organizacni formy:
Béhem ranniho a hodnoticiho kruhu byla vyuzita hromadna organizacni forma.

Méli jsme moznost vidét i Skupinovou préaci, a to pti praci zaka v centrech aktivit.

Nakres situace ve tfidé béhem vyucovani:

Béhem prace v centrech aktivit:

centrum

Hratky se slovy

s Cisly _

centrum Pokusy

centrum ]
aobjevy
badatelstvi
prichod —
= Ateliér
Cteci koutek
centrum Nas koberec

svét
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Vyuzité vyucovaci metody:

Pani uditelka vyuzivala metod slovnich, konkrétné¢ monologu a dialogu.

Dale nechybéla ani metoda nazorné-demonstra¢ni, ktera byla uplatnéna v rdmci center
aktivit. Zaci méli k dispozici tablet, na némz sledovali video, z néhoz vychazely ulohy
v centru Pocitani. Nazorné-demonstra¢ni metody bylo vyuzito také v ramci hodnoticiho

kruhu, kdy pani ucitelka predzpivala ¢ast pisné a zaci ji po ni vzdy zopakovali.

Atmosfera ve tiidé:

Atmosféra ve tfid¢ byla piijemna a klidnd, Zaci se vzajemné respektovali a chovali se k sobé
hezky. Pfi praci v centrech aktivit jsme si v§ak vSimli, ze jedna skupinka téZce nese, ze musi
spolupracovat s jejich spoluzakem, ktery ma diagnostikované ADHD a je k nému ptidélena
asistentka pedagoga. V této skupince tedy bylo lehké napéti, jelikoz ostatni nechtéli na tohoto
spoluzaka cekat a nechtéli mu poté ani pomoci.

Celkovou ptijemnou atmosféru tfidy to vSak nenarusovalo a vypadalo to, Ze tento chlapec
je na tzv. ,,odstrkovani zvykly. Mozna byl odstrkovan z toho divodu, Ze ten den nebyla

ptitomna jeho asistentka, kterd mu bézné€ sama pomaha, aby predesla témto nepiijemnostem.

Interakce zék-ucitel:

Vztahy v této tfidé mezi zaky a pani uCitelkou se nam zdaly zcela v potadku.

Pani ucitelka byla veseld a energicka a déti se tak snadno nechaly strhnout ndladou pani
ucitelky a byly také veselé.

Pani ucitelka ndm sama sdélila, Ze trva na dodrZovani pravidel, ¢ehoZ jsme si vS§imli i béhem
naSeho pozorovani. Nevahala zakrocit, pokud né€kdo vyruSoval apod., tim vSak Zaky nijak

nezastraSila, protoZe jasné€ védeéli, Ze pravidla se musi dodrZovat.

Interakce zaci mezi sebou:

Az na vySe zminéné ,,odstrkovani jednoho spoluzdka, byla vzajemna interakce zakt
v poradku. Sledovali jsme, jak vSechny skupinky pracuji v rdmci center aktivit a spoluprace
i komunikace mezi nimi byla perfektni. Zaci drZeli stejné pracovni tempo, a pokud nékdo
pfi préaci v centrech zaostaval, ostatni mu radi pomohli.

V rdmci hodnoticiho kruhu se Zaci vzajemné pochvalili a bylo vidét, ze to mysli upifimné

a Ze jsou radi, ze se mohli od svého spoluzaka né€emu novému piiucit.
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Pfiloha ¢. 11

Poznamky z terénu

Kromé pozorovani a rozhovoru jsme se rozhodli piipojit do vyzkumu i pozndmky z terénu
(denik vyzkumnika) a to z toho dtivodu, Ze jsme v navstivenych zakladnich Skolach vzdy stravili
cely den a dozvidali jsme se spoustu zajimavych informaci od pedagogti i od vedeni $koly, které
nam bylo lito nevyuzit a které dodavaji celému vyzkumu na ucelenosti. Dale i z toho diavodu,
ze informace z praxe napomahaji proniknout do hloubky zkoumaného jevu, na ¢emz je kvalitativni
vyzkum postaven.

Zikladni Skola ¢islo 1

Kratce poté, co jsme kontaktovali vedeni této zakladni $koly, se nam ozvala velice ochotna
pani ucitelka, ktera nam sd¢lila spoustu zajimavych informaci o zakladni Skole 1 0 zptisobu, jakym
je zde realizovéna vyuka. Tyto informace jsme ziskali prostiednictvim telefonického rozhovoru,
béhem néhoz jsme se domluvili na navstéveé této zakladni Skoly a na spolupraci pani ucitelky
S nami.

Zikladni informace o Skole

Jedna se o statni plnoorganizovanou Skolu, ktera funguje oficidln€ jako Daltonska Skola.
Z tohoto diivodu nema Skola mezinarodni certifikat programu Zacit spolu, ale je vedena pouze
v siti Skol vyucujicich dle vzdélavaciho programu Zacit spolu. Pani ulitelka nam sdélila,
ze pivodné nebyla vyuka Zacit spolu viibec v planu, ale diky velkému z4jmu rodi¢l o tento
alternativni program, pani feditelka souhlasila se zavedenim ZaS do Skoly. Dovolime si citovat
pani uéitelku doslovné ,, Vite, ono je to z toho Daltonského planu k Zacit spolu uz jen kriicek,
a tak se to dalo zvlddnout.

Program ZaS je na této Skole uplatiiovan pouze na 1. stupni, na rozdil od Daltonského planu,
ktery na této Skole zaky provazi celym zékladnim vzdélanim, tedy po dobu 9 let.

Navstéva Skoly byla uskute¢néna dne 8. ¢ervna 2021. Bylo ndm umoznéno nahlédnout
do vyuky 4. ro¢niku. V této zakladni Skole jsme setrvali po dobu ¢tyf vyucovacich hodin, béhem
nichZ jsme méli moZnost pozorovat aktivitu zaku, ucitele 1 vzajemnou interakci, dale organiza¢ni
formy, vzdélavaci metody a dal$i zajimavé véci.

Vzhledem k vytizeni pani uéitelky nebylo mozné provést rozhovor piimo ve Skole, a proto
jsme se spani ucitelkou domluvili, Ze rozhovor uskute¢nime prosttednictvim telefonického

rozhovoru. Tato varianta se ukdzala jako nejlepS$i mozné fesSeni, nebot’ jsme méli dostatek casu
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na povidani a pani ucitelka ochotné zodpovédela vSechny dotazy a pridala i spoustu zajimavych
informaci navic (u¢i v 10-ti dennich intervalech, maji celoro¢ni motivaci na téma Putovani
s Ferdou Mravencem, ranni kruh-motivace a uvedeni do tématu, vysvétleni naplné center aktivit
hned prvni den=uSetieni ¢asu v dalSich dnech, posledni den je na dodélavani toho, co Zaci
nestihli...)

Pozn. Vzhledem k povaze ptedani informaci, nebyl tento hovor nahravan.

Navstéva zakladni Skoly

Tuto zakladni Skolu jsme navstivili dvakrat. Poprvé kvili tomu, abychom vidéli,
jak probihéd vyuka dle ZaS v praxi a abychom ziskali podklady pro vyzkumnou ¢ast. Dalsi navstéva
probéhla za tim éelem, abychom vidéli spolupraci s rodi¢i. Pani zastupkyné byla tak hodna, Ze nas
pozvala, abychom se podivali na projekt, ktery si pfipravila maminka jedné Zakyné z druhého
ro¢niku.

1. Navstéva zakladni Skoly

Dne 8. Cervna 2021 jsme navstivili zakladni Skolu v Jihomoravském kraji. Zistali jsme
ve ¢tvrté tfide po dobu ¢tyt vyu€ovacich hodin.
Pritbéh dne na zakladni Skole ¢islo 1:

Zahéjeni dne probihalo v rannim kruhu. Pani ucitelka napsala détem na tabuli ranni zpravu,
kterou mohli zaci pred za¢atkem vyuc€ovani doplnit. Tuto zpravu pak Zaci spolecné s pani ucitelkou
zkontrolovali a ptecetli si ji nahlas. Byli jsme mile pfekvapeni, nebot’ se ranni zprava tykala nasi
navstévy.

Poté kazdy postupné fekl, jak se méa a mél prostor sdé€lit své pocity a n€jakou zajimavost.

Nasledovalo shrnuti véerej§i prace v centru aktivit. Zaci si méli dat n&jaké rady a tipy, které
by mohli spoluzakiim pomoci pii praci v konkrétnim centru aktivit.
Vyuka pokracovala spoleénym zopakovanim pravopisu, kontrolou diktatu a nasledné se zaci mohli
rozdélit do center aktivit. Poté byla prestdvka a po ni se Zaci ucili rysovat krychli, na zavér hodiny
si pak vlepili do seSitu obrazky s definicemi téles, uklidili si své misto a udélali komunitni kruh,
kdy kazdy ukazal, jak se mu rysovani dafilo ¢i nedafilo.

Nasledovala prestdvka a po ni prace v centrech aktivit. Za kazdé centrum ziskaji Zaci
po splnéni zadanych kol osm bodi, tyto body se scitaji celé tfide a jsou soucasti celorocni hry.
Pro piedstavu ptikladame rozpis ¢innosti, které Zaci plnili v centrech aktivit, ktera byla zaméfena

na geometricka télesa:
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Téma: Geometricka télesa

Centrum Psani

Do Ferdova sesitu napiste vSe, co vite o geometrickych télesech. Pouzivejte pojmy: podstava, plast,
boc¢ni sténa, ¢elni sténa, hlavni vrchol, vedlejsi vrcholy. Také vyfeste osmismeérku, kterou Si potom
nalepte do Ferdova sesitu.

Centrum Cteni

Vylustéte kiizovku a prectéte si text o geometrickych télesech. VSe nalepte do Ferdova sesitu.
Potom se podivejte na notebooku na prezentaci a odpovézte spravné na kviz.

Centrum Po¢itani

Podle navodu narysujte obycejnou tuzkou do seSitu geometrie zékladni télesa a popiste jejich
vrcholy.

Pokusy a objevy

Pomoci krystalizace soli vytvoite malé krychle.

Do odmérného viélce nalijte 40 ml vody (H20), postupné do ni ptfidavejte siil a michejte. Tim
vytvotite nasyceny roztok, ktery prelijte do uzké zkumavky. Na ni polozte paratko s pfivazanym
provazkem, jenZ ponofite do roztoku. Nechte nékolik dni a pozorujte, co se déje.

Pokus opakujte s cukrem. Do nasyceného roztoku piidejte potravinarské barvivo, vse dikladné
promichejte. Do roztoku ponoite Spejli. Nechte n€kolik dni a pozorujte, co se déje. Myslite, Ze tim
vyrobite cukrové lizatko?

Atelier

Nachystejte si tus, papir, redispero. Tu$ postavte do kelimku na vodu, aby se nevylila. Vezméte
si geometricka télesa, rozlozte je na podstavu a plast. Nakreslete télesa, jak je vidite.

Centrum Kostky

Ze stavebnic Magformers Geometrie tvoite riiznd zndma geometrickd télesa. Potom zkuste
I netradi¢ni modely. Vyrobky vystavte na chodbg.

Po centrech pani ucitelka doporucuje klidovou ¢innost, a proto nasledovalo spole¢né hlasité
Steni. Zaci etli text z uéebnice vlastivédy, text se zabyval Tricetiletou valkou. Nasledovalo zapsani
si domaciho tkolu, uklid tfidy a zaci se chystali na télocvik.

My jsme se s pani ucitelkou rozloucili, a protoze nebyl ¢as udé€lat rozhovor ptimo ve $kole,

domluvili jsme se na telefonickém rozhovoru, béhem néhoz nam pani uditelka ochotné
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zodpovédéla nase dotazy a doplnila spoustu dalSich zajimavych napadd (celoro¢ni hra, body
za centra aktivit, které posunuji zaky na mapé Ceské republiky a kdyZ se dostanou do uréitého
mésta, tak se nachysta zak, ktery m¢l za ukol k danému méstu napsat referat a ten pak piednese

svym spoluzakim).

2. Navstéva zakladni Skoly

Tuto zédkladni Skolu jsme navstivili podruhé dne 15. Cervna 2021. Tentokrat jsme
se do skoly vypravili, abychom vidéli, jak probiha spoluprace rodi¢t a Skoly dle programu ZaS.
Projekt si ptipravila maminka jedné zakyné z druhého roéniku, ktera pracuje jako veterinaika
a ve spolupréci s pani ucitelkou pfipravila pro zaky druhého ro¢niku zajimavy a bohaty program
na cely den.

Den zac¢inal rannim kruhem a ranni zpravou, jak je tomu v programu ZaS zvykem. Nasledné
predala pani ucitelka slovo pani veterinaice, kterd s sebou do tridy privedla ¢tyfi Sténata a tii
dospélé pejsky. Nejdiive zakiim pejsky predstavila a dala jim mozZnost si Stéiiata i pejsky pochovat
a pohladit. Nasledovala prezentace o koc¢kach a psech, kterou prokladala nazornymi ukézkami.
Ukézala zaktim, jak Cisti svym pejskiim zuby, jak je ceSe, jaké triky je naucila, ukdzala jim pravy
psi rodokmen a na zavér jim pustila spoustu videi, kde Zaci mohli vidét, jak probiha vystava psu,
jak vypadaji nékteré psi sporty jako napt. chrti zavody, agility atd.

Po této zajimavé a precizné piipravené prezentaci zaci vyrabéli z papiru pejska nebo kocicku,
kazdy si zvolil sam, co bude tvofit. Pejsky a koc¢i¢ky poté Zaci nalepili na barevny papir a udélali
jsme z nich vystavu na nasténce v zadni ¢asti t¥idy.

Dalsi casti programu bylo ¢teni z knihy Désenika, kdy pani ucitelka Cetla zaktim kapitolu
0 tom, jak se Dasetika ucila chodit.

V posledni vyucovaci hodin€é zaci vyplnili kiiZovku, kterou si pro n€ nachystala pani
veterinatka, poté si ji spole¢né zkontrolovali. Tento piijemny projektovy den uzaviel komunitni
(hodnotici) kruh, kde kazdy fekl, co se dnes dozvédél, co se mu libilo apod. Néasledovalo jesté
pomazleni se sténatky, podékovani pani veterinaice za to, ze détem pfipravila tak pékny den

a ukonceni posledni hodiny.
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Zakladni Skola cislo 2

Po osloveni vedeni Skoly nas hned druhy den kontaktovala pani zastupkyné, kterou nas
zajem 0 navstévu jejich Skoly velice potésil. Domluvili jsme se, Ze ptijdeme do Skoly a ona nas
»preda“ pedagogim do oddéleni Zacit spolu.

Dne 14. ¢ervna 2021 jsme se tedy dostavili do Skoly, kde se nés ujala pani ucitelka, ktera
uci v paté tfide¢, s touto pani ucitelkou jsme na zavér dne délali i rozhovor za tcelem ziskani dat
potifebnych pro vyzkum. Pani ucitelka ndm naplanovala den tak, abychom méli moZnost navstivit
vSechny tfidy prvniho stupné, kromé treti tfidy, kterd byla na vyleté. Navstivili jsme tedy 1., 2., 4.
a 5. tfidu, ve kterych se vyucuje s prvky programu Zacit spolu.

Zakladni informace o Skole

Jedna se o statni plnoorganizovanou zakladni §kolu, leZici v Jihomoravském kraji. Skola
se nachéazi v mensim mésté a do vyuky na prvnim stupni zatazuje prvky vzdélavaciho programu
Zacit spolu.

Priibéh dne na zakladni Skole ¢islo 2:

Prvni vyucovaci hodinu jsme stravili v 1. tfidé, kde jsme provedli také pozorovani. Jelikoz
na této Skole probiha prace v centrech aktivit pouze dvakrat tydné a my jsme Skolu navstivili v den,
kdy se prace v centrech aktivit nekona, vymyslela pani ucitelka vyborné alternativni feSeni.
Abychom vidé€li co nejvice z programu Zacit spolu, poslala nas do prvni tfidy, kde jsme vidéli
typicky zacatek dne dle programu Zacit spolu a tim je ranni kruh s ranni zpravou a trivium.

Prvni vyucovaci hodina tedy za¢ala rannim kruhem, béhem né&j Zaci doplnili spole¢né s pani
ucitelkou ranni zpravu, aby védéli, co je dnes ¢eka, a poté kazdy ze zaku tekl, co délal o vikendu.
Pani ucitelka pak zkousSela, jak Zaci davali pozor a ptala se zakt, co kdo délal o vikendu.

Po rannim kruhu se Zaci vratili do lavic a nasledovalo spoleéné ¢teni ze slabikéare. Zaci
si méli text precist za domaci kol a pani u€itelka zaky vyvolavala a kontrolovala, jak se jim ¢teni
doma dafilo. Nasledné se pani ulitelka ptala, o Cem text byl a zaci aktivné odpovidali.

O pfestavce nam pani ucitelka sd€lila, jak to u nich ve Skole funguje. Centra aktivit jsou
realizovdna pouze dvakrat tydné, a to na zadost vedeni Skoly. Je to z toho ditvodu, aby byly
dodrzeny vSechny predméty, které jsou zastoupeny Vrozvrhu a nékteré z nich zkratka nelze
realizovat v centrech aktivit (napf. hudebni vychova, télesna vychova atd.). Sdélila nam také,

jak funguje prace v centrech aktivit, ze je vZzdy vybran zastupce daného centra, ktery napf. rozda
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pokyny, vybere vykresy atd. a v rdmci hodnoticiho kruhu pak skupinka hodnoti, jak se jim s danym
vedoucim centra pracovalo a co spole¢né dokazali apod.

Pani ucitelka se také vyjadrila k tomu, jaky mé nézor na vzdélavaci program Zacit spolu,
podle které¢ho vyucuje jiz devét let. Podle ni je velmi dilezité, aby do programu Zacit spolu
nastupovali zaci, ktefi jsou ochotni spolupracovat. Dovolime si slova pani ucitelky citovat.
,Samozrejmeé, Ze male deti se teprve budou spolupraci ucit, ale uprimné si nemyslim,
Ze by do programu Zacit spolu mély nastupovat déti napriklad s poruchou autistického spektra.
Vite, ja proti inkluzi samoziejmée nic nemam, ale myslim si, Ze do programu Zacit spolu to prosté
nepatii. Potom nemaji misto déti, které by opravdu chtély pracovat v kolektivu a nemaji misto,
moznd to zni osklive, ale zkratka to je miij nazor. Jesté bych chtéla dodat, Ze vyuka s prvky Zacit
spolu se da dle mého nazoru ,,napasovat na dané deéti, které vam prijdou do trid“.

Nasledovalo podékovani pani ucitelce za piijemnou hodinu a spoustu zajimavych informaci
a pfesun do druhého ro¢niku na hodinu ¢eského jazyka. Néplni této hodiny bylo ¢teni pohadky
0 Maxipsu Fikovi. Pani uditelka predéitala zakiim pfibéh o Maxipsu Fikovi a tkolem zakt bylo
pozorné poslouchat. Po pfecteni textu polozila pani ucitelka zZaktim pét otazek, které se tykaly
informaci z textt, a jejich kolem bylo spravné odpoveédét.

Kdo si myslel, Ze ma vSechny odpovédi spravné, hodil papirek do klobouku pied tabuli.
Z tohoto klobouku pak pani uditelka losovala vitéze, podminkou pro vitézstvi bylo to, aby byly
vSechny odpovédi na otdzky spravné.

Po ukonceni hodiny ndm dala pani ucitelka k dispozici své materidly a pfipravy, abychom
se mohli podivat, pfipadné se i inspirovat do praxe, dale nam umoznila nahlédnout do portfolii
zaku a sdélila nam své poznatky z praxe.

Dovolime si pani u€itelku doslovné citovat: ,,Myslim si, Ze je diileZité davat détem moznosti
vybéru a ucit je dusledkiim, které z toho plynou. Napr. miizes délat to a to..., ale bude z toho to a to.
| 0 tom je ten program Zacit spolu, Ze uc¢ime déti samostatné se rozhodovat a zodpovidat za sva
rozhodnuti, proto jim ddavame hodné na vybér. Zdci si mohou napiiklad tvorit sami skupinky
do center aktivit, sami si zvoli ,,vedouciho centra“ a sami voli, kdy a do jakého centra pujdou.
Jenom vikoly musi samoziejmé plnit podle planu, ty uz Si nevoli. “ (Sméje se pani ucitelka).

Podé&kovali jsme pani ucitelce za cenné rady a piesunuli jsme se do patého ro¢niku
na hodinu Vlastivédy. Néplni hodiny byl dokument o Janu Husovi, béhem kterého zlstali Zaci

ve tiidé s pani asistentkou a my jsme se ptesunuli s pani ucitelkou na chodbu, abychom spolu
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udélali rozhovor. Doslovny piepis rozhovoru je uveden vyse v diplomové praci, jelikoz byl vyuzit
pro vyzkumné ucely této diplomoveé prace.

Posledni hodinou, kterou jsme navstivili, byly pracovni ¢innosti, které¢ probihaly venku
na zahradg. Zaci tvofili portréty z piirodnin, které si nasledné vystavily ve tiidé.

Dnesni den byl pro nas velice zajimavy a ptinosny, jelikoz jsme méli moznost vidét v praxi
vyuku s prvky programu Zacit spolu a dozvédéli jsme se spoustu zajimavych a cennych informaci

piimo od uciteli vyucujicich na dané skole.

Zikladni Skola €. 3

Po kontaktovani vedeni této Skoly s prosbou o navstévu, jsme byli odkézani na pani ucitelku
z patého ro¢niku, ktera se s nami hned spojila a s chuti se chtéla zapojit do naseho vyzkumu.
Naplanovali jsme navstévu této zakladni Skoly na 1. fijna 2021 a zlcastnili jsme se dvou
vyucovacich hodin, béhem nichz Zaci pracovali v centrech aktivit.
Zikladni informace o Skole

Nejprve nam pani ucitelka sdélila zakladni informace o $kole. Konkrétné to, Zze se jedna
0 soukromou z&kladni skolu s malym pocétem déti ve tfidach (maximalné 16 zaku ve t¥ide)
a ze se na této $kole snazi dodrzovat opravdu vSechny prvky programu Zagit spolu. Skola také
nabizi rozsifenou vyuku anglického jazyka, spoustu krouzkli a piijemné pracovni prostiedi
V omezeném poctu zaki.
Prubéh dne na zékladni Skole ¢. 3

Rano jsme se dostavili do Skoly a vyuka byla zahajena rannim kruhem, kde méli Zaci prostor
pro to, aby fekli ostatnim spoluzaktim, jak se dnes maji nebo néco zajimavého, co by s nimi chtéli
sdilet. Poté dostali Zaci prostor pro to, aby si predali n&jaké rady a informace k praci v centrech
aktivit.
Po rannim kruhu jiZ nasledoval blok prace v centrech aktivit. Bylo nachystano celkem pé&t center,
ale jelikoz bylo ten den ve tfidé pouze 8 zaku, bylo vynechano centrum Ateliér.
Pro ptedstavu ptikladame rozpis ¢innosti, které Zaci plnili v centrech aktivit, ktera byla zamétena

na Bunku.
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Téma: Buinka

Centrum Ateliér

Pomtcky: papiry, kartony, niizky, lepidla, tavna pistole, izolepa, pfirodniny, krabicky, odpadni
material,. ..

Zadani: Vytvor sam/ nebo se skupinou model zivoc¢isné, nebo rostlinné bunky.

Umisti na ni vS§echny organely. Nemichej pfirodni material s umélym.

Centrum Pfirodovéda/Aj

Podivejte se na prezentaci STAVBA BUNKY a najdéte v ni odpovédi na tyto otazky:
1. Jak délime eukaryotické bunky?

2. Jaké organely (Casti) ma rostlinna i zivo¢i$na bunka?

3. Které ¢asti nenajdes v Zivoc¢isné buiice?

- Pfifad’te nazvy ¢asti buniky k obrazku. Své odpovédi si zkontrolujte. (V prezentaci.)
- Ptifad’te k nazvim organel jejich popis, funkci. Své odpovédi si zkontrolujte. (V prezentaci.)
- Watch the video presentation What is a cell? And answer the questions.

1. What is a cell?

2. Who was the first scientist to discover cells?

3. When was it?

4. What are all living things made of?

5. Can you watch the cells with your eyes?

Centrum Badatelstvi

Pozorovani bun¢k pokozky cibule:

Nau¢ se nazvy ¢asti mikroskopu a zapi$ je do obrazku.

Ptipravte si pomucky k mikroskopovani. Oddé€lte z cibule tenkou prithlednou blanku (asi 5x5mm).
Pomoci pinzety ji pfeneste na podlozni sklicko, zakapnéte trochou vody a ptikryjte ji krycim
sklickem.Vlozte pod mikroskop a pozorujte buiikky pokoZky cibule.Nakreslete, co jste vidéli

v mikroskopu.

Centrum Cteni

Pomiticky: odborny text, list s tkoly, psaci potfeby. Pracujte samostatné, nebo spolecné
na zadanych ukolech. Kazdy ma svoje zadani, do kterého zapisuje vysledky.

Centrum Matematiky

Pomiicky: pracovni listy, psaci potieby, skladacka zlomky, odmérny vélec. Pracujte spole¢né
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na zadanych tkolech. Kazdy ma svoje zadani, do kterého zapisuje vysledky. Muzete pouzit
pfipravené pomucky.
Po praci v centrech aktivit jsme udé€lali rozhovor s pani ucitelkou, podékovali jsme za moznost

navstévy v jeji tfide a rozloucili jsme se.

Zakladni Skola ¢. 4

Posledni zékladni Skolu, ktera se zapojila do naseho vyzkumu, jsme navstivili dne 8. fijna
2021. Vedeni této Skoly nas odkazalo na pani ucitelku, kterd uci v patém ro¢niku. Pani ucitelka
nas kontaktovala s tim, ze mizeme navstivit jeji tfidu a Ze nam rada zodpovi nase otazky. Vybrali
jsme spole¢né termin, kdy se dostavime do tfidy a domluvili jsme se s ni, Ze mizeme ve tiid¢ zistat
po cely skolni den.

Zakladni informace o $kole

Jedna se o Skolu lezici v Jihomoravském kraji, kterd je zajimava svymi prostory. Kazda
tiida ma svty vlastni vchod, Satnu, koupelnu i toalety a ma k dispozici dvé prichozi tfidy,
coz umoziiuje opravdu vytvorit vhodné prostifedi pro alternativni program Zacit spolu (ucebni
koutky, relaxaéni koutek, knihovna atd.). Nechybi ani krasnd, prostorna zahrada, kde mohou déti
travit prestavku.

Pribéh dne na zikladni Skole ¢. 4

Den zacal rannim kruhem, kde se déti pfedstavily a fekly nam, jak se maji. Poté nasledovalo
tzv. televizni vysilani. Zaci maji ve tfidé k dispozici rekvizitu starého televizoru a kazdy zak mél
za ukol ,,vlézt* si do této televize a precist ostatnim spoluzdkiim svou slohovou préci. Takze si Zaci
udélali takové vlastni televizni vysilani. Bylo to velice zajimavé a originalni, a navic Zaci méli své
slohové prace velice pékné napsané. Po vysilani néasledoval hodnotici kruh televizniho vysilani
a den pokracoval hodinou matematiky.

V matematice zaci vyplnovali opakovani ze ¢tvrtého ro¢niku, protoZe pani ucitelka chtéla
veédeét, na jaké trovni jsou Zaci v matematice. Kazdy pracoval samostatné, a pokud néco nevédel,
pteskocil ulohu, protoZe $lo opravdu pouze o to, aby pani ucitelka ziskala piehled 0 tom, co si zaci
pamatuji z lofiského $kolniho roku. Po matematice méli zaci pulhodinovou ptestavku a ti, ktefi
chtéli, odesli s pani asistentkou na zahradu. Mezitim jsme udélali rozhovor s pani ucitelkou.

Po pfestavce nasledovala prace v centrech aktivit. Centra byla celkem Ctyfi, protoZe nebylo

centrum Ateliér, které na tento tyden pani ucitelka nenachystala.
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Pro ptedstavu prikladame rozpis ¢innosti, které Zaci plnili v centrech aktivit, kterd byla zamétena
na Bunku:

Téma: Lidské télo

Centrum Hratky se slovy (CJ)

Zaci dostali text, ktery si méli pie¢ist a nasledné zodpovédét otazky, které vyplyvaly z textu.
Jednalo se tedy o ¢teni s porozuménim textu, které je potieba u zakl neustale procvicovat.

Poté vypliovali dvé strany v uéebnici, které byly zaméfeny na vzory podstatnych jmen a jejich
koncovky.

Centrum Hratky s &isly (M)

Z4ci si na avod pusti na tabletu video, které jim predstavi, kolik zhruba vazi riizné ¢asti téla (lebka,
srdce..), a poté budou poéitat piiklady zaméfené na toto téma. Budou pracovat i Se svinovacim
metrem (méfeni délky stieva, nejdelSich vlasi na svété atd.).

Jakmile v8e vypoditaji a zapisi, ¢eka je jeSté prace v pracovnim sesité, kde maji procvi¢ovat
prevody jednotek.

Centrum Nas svét (PR)

V tomto centru maji zaci k dispozici po celou dobu notebook s prezentaci, podle které si vypliuji
spravné nazvy jednotlivych kosti do nachystanych pracovnich listi. Zaci maji k dispozici také
model kostry, aby si v§e mohli ndzorné ukazat.

Centrum Pokusy a objevy

Z4ci si pusti video, ve kterém se dozvi, Ze nase kosti jsou velmi pevné i presto, Ze jsou lehké. Uvidi
tam pokus, ktery si po zhlédnuti videa také vyzkousi. Naskladaji si Spulky od niti do tvara véeli
plastve a stoupnou si na n&. Spulky od niti je udrzi a nezdeformuji se, protoze jsou dobie
poskladany a stejné tak funguji naSe kosti.
Po pokusu se Zaci pfesouvaji na koberec a maji za ukol ze stavebnice zvané Kappla poskladat
¢lovéka, ale ve 3D podobé.

Nésledoval hodnotici kruh, kde zaci zhodnotili spolupraci se spoluzaky i vlastni praci
pfi plnéni zadanych tikolt v centrech aktivit, ale i cely den a tim skoncilo vyucovani i nase navstéva

V dané zakladni $kole.
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Ptiloha ¢. 12
Den se Sténatky

Na ukézku ptikladdme fotky ze zajimavého dne, ktery jsme stravili na zékladni Skole
¢. 1. Méli jsme moznost vidét spolupraci skoly s rodi¢i zaku, kdy si jedna z maminek pfipravila
program pro tfidu, kterou jeji dité navstévuje. Tato maminka je pani veterinatka a vlastni chovnou
stanici, rozhodla se tedy piijit zaktim ud¢lat vyklad o pejscich — spravna péce o pejska, vystavy,
aktivity vhodné pro psy apod. a vzala s sebou i své tii pejsky a Sténatka, ktera se jim pie neddvnem
v chovné stanici narodila. Pro déti byl nachystan bohaty program v podobé vykladu o psech,

pohadky o Dasence a vyrobé¢ vlastnich sténatek z barevného papiru. Déti byly z programu nadsené.

Vyrobky zaki 2. roéniku ZS z projektového dne se §téiiatky (vlastni fotografie)
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Ptiloha ¢. 13

Centrum Ateliér v ZS &. 4 (vlastni fotografie) Cteci koutek v ZS ¢. 4 (vlastni fotografie)

?‘,7!- 7‘ =

Zaky doplnéna ranni zprava ze ZS ¢&. 1 (vlastni fotografie) ~ Tridni pravidla ze ZS ¢. 1 (vlastni fotografie)
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Ranni zprava pro 1. roénik ze ZS ¢. 2 (vlastni fotografie) ~ Zakovska portfolia ze ZS ¢. 2 (vlastni fotografie)

Smiouva

Tvij cil

=SS

CoprotoudBIBtY? s

Jak ti mohou pomoci rodice?

Trojlistkova smlouva

Trojlistkova dohoda ze ZS &. 3 (vlastni fotografie) Tabulka s rozpisem CA ze ZS ¢.1, do nichz se Zaci sami
rozdéli pomoci listeck se jmény (vlastni fotografie)
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