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Uvod

Diplomova préce s nazvem Vzdélavaci program Zacit spolu na 1. stupni zakladnich skol
v Ceské republice, je rozdélena na dvé &asti, a to na &ast teoretickou a na &ast vyzkumnou. Motivaci
pro vybér tématu byl nas blizky vztah k alternativnim smérum ve vzdélavani. Program Zacit spolu
nam byl ze vSech alternativnich pfistupti ve vyucovani nejbliz$i, proto jsme se o ném chtéli
dozvédét co nejvice novych a zajimavych informaci.

V teoretické Casti, ktera obsahuje Sest kapitol, je ¢tenaf seznamen s vysvétlenim zakladnich
pojmu tykajicich se alternativniho $kolstvi, dale s vyvojem alternativniho Skolstvi, se zdkladnimi
alternativnimi programy, s podrobnou charakteristikou programu Zacit spolu, s jeho implementaci
do Geského §kolstvi a se vzdélavanim pedagogi v Ceské republice.

Ve vyzkumné casti je detailné popsan kvalitativni vyzkum, ktery byl nami realizovan
na Ctyfech zakladnich Skolach lezicich v Jihomoravském kraji. Tyto ¢tyfi Skoly jsme oslovili,
nebot’ jsou zapsany v Siti §kol programu Zacit spolu. JelikoZ jsme o programu Zacit spolu nasli
spoustu vyzkumu i spoustu vyzkumnych Setfeni, popsanych v ramci ruznych diplomovych praci,
snazili jsme se pfijit s originalnim namétem. Zajimalo nas, jaké jsou podminky pro ucitelovo
vzdélani, aby mohl v praxi uplatiovat ve vyuce prvky alternativniho vzdélavaciho programu Zacit
spolu. Konkrétné jsme tedy chtéli zjistit, co obnasi ptiprava ucitelt ve Skolach s vyukou podle
programu Zacit spolu, a to od vzdélani ucCitele az po samotnou realizaci vyucovani.

K objasnéni naseho vyzkumného cile jsme vyuzili metody rozhovoru, pozorovani
a pro ziskdni uceleného pohledu na vyzkumny problém jsme zatadili také poznamky z terénu.
Stanovili jsme si také dilCi cile, které nam mély pomoci pochopit podstatné véci a dovést nas
k naplnéni hlavniho cile.

Véfime, ze tato diplomova prace bude piinosem pro vSechny, ktefi by se chtéli dozvédét
vice o programu Zalit spolu, ¢i obecné o alternativnich smérech, se kterymi se muzeme
na zakladnich $kolach v Ceské republice setkat. Prace miiZe byt piinosna také pro ty, ktefi uvazuji
o doplnujicim vzdélani, které je pro realizaci vyuky podle vzdélavaciho programu Zacit spolu

nezbytné anebo pro ty, ktefi se chtéji pouze dozveédét vice o dopliujicim vzdélavani pedagogu.



Teoreticka cast
1 Zakladni pojmy

Tuto kapitolu vénujeme objasnéni zakladnich pojmi, nebot’ povazujeme za velmi dalezité
objasnit pojem alternativni. Dale pojem ,alternativni vzdélavaci program®, ,alternativni
vzdélavani“ a v neposledni fadé také objasnit termin ,alternativni Skoly“ (alternativni smeéry
¢1 pristupy ve Skolstvi chcete-11) a priblizit jejich vyvoj, nebot’ vzdélavaci program Zacit spolu,
ktery je v diplomové praci kli€ovym, patii praveé mezi alternativni sméry ve vzdélavani.
Alternativni

., Vyraz ,,alternativni* ma sviij pivod v latinskéem ,,alter* jiny, opacny, zménény. Podle
slovniku ceskych synonym (1994) existuji k vyrazu ,,alternativni* tato synonyma: (1) volitelny,
(2) variantni, zaménitelny “ (Pracha, 1996, s. 11).
Alternativni vzdélavaci program

Kolaf a kol., uvadéji nasledujici charakteristiku alternativnich vzdélavacich programd:
., Vzdélavaci programy, které vznikaji vedle oficialniho, statem podporovaného vzdélavaciho
programu. Vznikaly postupné, podle spolecenskych podminek.
1. Klasické alternativni programy (daltonsky plan, jensky plan, Skola M. Montessori, freinetovska
skola a dalsi).
2. Moderni alternativni programy (oteviené vyucovani, Skoly bez rocnikii, cestujici Skoly,
bielefeldska skola a dalsi).
3. Nékteré cirkevni Skoly (podle konfesi)
Z modernich alternativnich programii se u nas uplatnuji alternativni programy napv. Zdrava skola,
Zacit spolu, AngazZované uceni, Skola hrou, Domdci vzdélavani “ (Kolar a kol., 2012, s. 15).
Alternativni vzdélavani

Dle mezindrodniho pedagogického tezauru' (UNESCO: IBE Education Thesaurus, 5th ed.,

Paris, 1991, in Prucha, 1998) je alternativni vzdélavani definovano dvéma zpusoby:

I Cesky pedagogicky tezaurus obsahuje terminy z oblasti vychovy avzdélavéni (jejich teorie, vyzkumu i praxe)
a vybérové terminy z dalsich souvisejicich oblasti (psychologie, sociologie, jazykovédy, pFirodnich a spolecenskych
véd, ekonomie apod.). Vznikl prekladem anglické verze Evropského pedagogického tezauru a jeho doplnénim o radu
dalsich potrebnych termini (Cesky pedagogicky tezaurus | NPMK. Uvod | NPMK [online]. Copyright © [cit.
06.09.2021]. Dostupné z: https://www.npmk.cz/knihovna/o-knihovne/cesky-pedagogicky-tezaurus).
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Alternativni vzdélavani (alternative education)

Jedna se o obecny termin piistupu nabizejicich alternativu k tradi¢nimu instituciondlnimu
vzdélavani nebo o termin pro hnuti odmitajici koncepci formalniho vzdélavani.

,,Nejnovéjsi britsky slovnik pedagogickych pojmit (D. Lawton. P. Gordon, Dictionary
of Education, London, 1993) definuje ,,alternativni vzdélavani “ takto:

Alternativni vzdélavani (alternative schooling) je obecny termin ozmnacujici takové Skolni
vzdélavani, které je odlisné od vzdélavani nabizeného statem nebo jinymi tradicnimi institucemi *
(Pricha, 1998, s. 11). Alternativni Skoly byvaji obvykle (nikoliv vSak nezbytn€) spojeny
s radikalnimi  koncepcemi vzdélavani jako napiiklad odmitani formalnich metod vyuky
¢i formalniho kurikula (Prucha, 1998).

Alternativni Skola

.,Pojem , alternativni skola‘? nebo ,alternativni vzdélavani* je mnohovyznamovy a uziva
se casto jako synonymicky ekvivalent k jinym pojmiim, jako je volna Skola, oteviena skola,
nezavisla skola, netradicni skola, soukroma skola aj. “ (Prucha, 1996, s. 11).

Pechackova a Vaclavik (2014) ve své publikaci uvadéji, ze pojmem alternativni skola lze
oznacit z SirSiho pohledu vSechny druhy skol, bez zietele na jejich ziizovatele (at’ uz jsou to Skoly
soukromé, cirkevni ¢i statni). Tyto Skoly maji vSak jeden podstatny rys a tim je, Ze se né¢im odliSuyi
od hlavniho proudu standardnich Skol daného vzdélavaciho systému. Tyto odliSnosti jsou chapany
jako vice pokrokové a perspektivni (Urbanovska, Grecmanova, 2003 in Pechackova, Vaclavik,
2014).

S timto nazorem se ztotoziiuje 1 ValiSova a kol. a priklani se k pojeti K. Rydla, ktery
pii definici pojmu alternativni $kola zduraznuje pedagogické kritérium a uvadi nasledujici definici
alternativni Skoly. ,, Alternativni Skoly jsou ty, které pracuji na zaklade partnerského pristupu
k détem a respektu k jejich individualnim potrebam “ (Rydl, 2002, s. 7 in ValiSova a kol, 2011,

s. 95).
Dle Valisové a kol. (2011), jde tedy o takové skoly, jez se vyznacuji jistou pedagogickou

specificnosti (maji napt. odliSny vzdé€lavaci program, odliSny obsah, organizaci a metody

2 Priicha alternativni $kolu definuje také jako ,,obecny termin pokryvajici vSechny druhy skol (soukromé i statni, resp.
verejné), které maji jeden podstatny rys: odlisuji se od proudu standardnich (béZnych, normdlnich $kol) urcité
vzdélavaci soustavy. Odlisnost miiZze spocivat ve specificnosti obsahu vzdélavani, organizace vyuky, hodnoceni Zdkii
aj.  (Pricha, 1998, s. 20).



vyucovani, vztahy mezi uCitelem a zakem, mezi Skolou a rodinou atd.) ve srovnani s vétsinou
,,.béznych™ skol.

V Zelinové publikaci se muzeme docist, ze pod pojmem alternativni Skolstvi mame
na mysli Skoly, které tvori systémove novokoncipované skoly, jako alternativu k tradicnim skolam.
Pod systémovymi zménami mame na mysli inovace nebo nove formulované cile, obsah, pfistupy
(metody), organizaci a fizeni Skolstvi, postaveni zaka, studenta a ucitele ve Skole (Zelina, 1993).

Prucha uvadi, ze alternativni $koly lze vymezit ze tii raznych rovin:
1. Aspekt Skolsko-politicky: jedna se o rozdéleni $kol na statni a nestatni. Za alternativni Skoly
jsou z tohoto hlediska povazovany ,,vSechny druhy Skol, které funguji mimo ramec statnich skol
a zaroven soubézné se statnimi (napr. skoly cirkevni, soukromé)“ (Pracha, 2004 in Pechackova,
Vaclavik, 2014, s. 14).
2. Aspekt pedagogicky a didakticky: alternativni $koly jsou z tohoto hlediska brany jako Skoly,
které ,, uplatnuji nové, netradicni, reformni obsahy, metody a formy vzdélavani, zn. nové didaktické
pristupy (Skoly jak stami, tak nestatni) ““ (Prucha, 2004 in Pechackova, Vaclavik, 2014, s. 14).
3. Aspekt ekonomicky: ,, alternativni Skoly jsou takové Skoly, ve kterych rodice Zakii obvykle plati
skolné a alternativnost téchto Skol spociva v tom, Ze za tyto poplatky Skola nabizi zvlasini sluzby
(mohou to byt Skoly soukromé nebo i skoly verejné) ““ (Pricha, 2004 in Pechackova, Vaclavik, 2014,
s. 14).

Odlisnosti od klasické vyuky muze byt: zpisob vyuky, odlisné kurikularni dokumenty,
parametry edukacniho (vzdélavaciho) prostfedi, zpusob hodnoceni zakd, vztahy mezi rodinou
a Skolou. ,,Kritériem alternativnich skol je tedy jista pedagogicka specificnost” (Prucha, 2004
in Pechackova, Vaclavik, 2014, s. 14).

Rysy alternativnich skol

Alternativni Skoly maji vedle svych specifickych znaka 1 fadu spole¢nych rysu, mezi které
patii napiiklad: zmeéna pfistupu k osobnosti zaku; partnersky vztah ucitele s zaky; kladeni durazu
na princip svobody a uplatnovani principu demokracie (kazda svoboda je vSak spjata
s respektovanim prava druhych na osobni svobodu a vlastni nazor), respektovani piirozenych
potieb zaku, kde tvaréi aktivita a ¢innostni uceni nahrazuje encyklopedismus ve vzdélavani;
vyuzivani netradi¢nich forem a metody prace; slovni a motivujici hodnoceni; uprava prostredi

a aktivni podil rodi¢u 1 vefejnosti na utvareni Skolniho zZivota (Pechackova, Vaclavik, 2014).



O celkovou charakteristiku alternativnich skol z pedagogického a didaktického hlediska
se pokusili némecti autofi Klassen a Skiera (Klassen, Skiera, Wachter, 1990 in Prucha, 2012).
Uvadéji celkem pét zakladnich rysu charakterizujicich alternativni Skoly.
1. Alternativni Skola je zaméfena pedocentricky, coz znamena, ze vychova je zaméfena na osobu
ditéte a Skola vykonava vSechny vychovné ¢innosti v souladu s individualitou ditéte.
2. Alternativni Skola je aktivni a podle okolnosti uplatiuje n€které z mnoha vyucovacich forem
(napt. forma rozhovoru, forma skupinové a individualni prace atd.). Nejvyssim cilem je rozvoj
aktivity a odpovédnosti zaka. V aktivni Skole jsou kreativni umélecka Cinnost a télesny rozvoj
povazovany za nepostradatelné momenty vychovného procesu.
3. V alternativnich Skolach je usilovano o komplexni vychovu ditéte. Kromé intelektualni slozky
rozvoje je piikladana vysoka dialezitost také oblasti emoc¢niho a socialniho rozvoje jednotlivce.
4. Alternativni Skola je chapana jako ,spoleCenstvi“. Tzn., ze formy a postupy vychovy
a vzdélavani jsou vytvareny spolecné zaky, uciteli 1 rodici.
5., Alternativni skola je chapana podle principu ,,Par la vie- pour la vie“. Mini se tim uceni
,,Z ZIvota pro zZivot “, tj. cilem Skolniho vzdélavani je zapojeni Zakii do svéta prace a usili o rozsireni
edukacniho prostredi nad ramec skolni tidy ““ (Klassen, Skiera, Wachter, 1990 in Prucha, 2012,
s. 39).
Funkce alternativnich Skol

1. Funkce kompenzac¢ni, coz znamena, Ze alternativni Skoly jakéhokoliv typu vznikaji za tim
ucelem, aby nahradily urcité nedostatky objevujici se v ramci standardniho (statniho) Skolstvi.
Alternativni Skoly maji tedy uspokojit potieby, které nemohou uspokojit statni Skoly.

2. Funkce diverzifikacni, ktera doklada, ze alternativni Skoly vznikaji proto, aby zajistovaly
nezbytnou pluralitu vzdélavani.

3. Funkce inovacni znamena, Ze alternativni Skoly vytvareji prostor, v némz je realizovano
experimentovani a razné inovace vzdélavani. Tyto inovace jsou velmi riznorodé podle typu
alternativni Skoly nebo pedagogické koncepce, na niz byla Skola zalozena (Pracha, 1996).

Typy alternativnich skol

, Ve svete se vyvinulo velké mnoZstvi alternativnich skol. Nékteré jsou soukromé, jiné
se uplatnuji jak v sektoru statniho (verejného) Skolstvi, tak ve Skolstvi soukromém. Pocet
a variabilita alternativnich kol ma za nasledek, Ze se v nich Ize obtizné orientovat. Abychom

Ctenari usnadnili zakladni orientaci, vytvorili jsme typologii alternativnich skol. Tato typologie
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rozlisuje tri hlavni skupiny alternativnich Skol: klasické reformni skoly, cirkevni (konfesni) skoly
a moderni alternativni Skoly ““ (Prucha, 1996, s 22).
Pedagogicka inovace

V ramci stavajiciho Skolského systému existuji také Skoly, které reaguji na aktualni
pozadavky a do svého obsahu a struktury zavadéji ruzné nové prvky. Tyto Skoly jsou nazyvany
jako inovativni Skoly*. Tyto tzv. inovativni Skoly se snazi o proménu v ramci bézné skoly
(o kvalitngjsi vzdélavaci proces), a to napriklad realizaci inovaci predevsim v metodach prace
(Pechackova, Vaclavik, 2014).

Pojem ,inovace” je podrobné&ji charakterizovan Jarmilou Skalkovou, ktera uvadi,
,,Ze inovace znamend zavadeéni novych prvkii do vychovné vzdélavaciho procesu, s cilem tento
proces zkvalitnit. Inovace se tedy miize tykat obsahu, uZivanych metod a forem prdace, ale i hodnot,
na néz se vychovné vzdélavaci proces orientuje “ (Skalkova, 2007, s. 82).

Dle Rydla mizeme za inovativni $kolu povazovat takovou $kolu, ktera uplatiiuje metody
a formy préce ,, umozinujici napliiovani pedagogickych principii alternativnich skol, se zamérenim
na zdravy a prirozeny vyvoj déti a na minimalizaci socialné negativnich jevii ve spolecnosti “ (Rydl,
1994 in Pechackova, Vaclavik, 2014, s. 16).

Termin inovace lze vysvétlit také jako urCitou obnovu néjakého systému nebo jako
zavedeni néceho nového (napf. zavedeni internetu do Skol pro zkvalitnéni procesu vyuky apod.).
Ve vychové a vzdélavani muze byt inovace chapana jako obecny pojem pro nova opatieni
- napf. nové pedagogické postupy, koncepce vzdélavani a prostiedky, jezZ mohou byt piinosem

pro zkvalitnéni vyuky ve $kole (Safrankova, 2011).
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2 Alternativni Skolstvi a jeho vyvoj

V této kapitole Vam piiblizime vznik alternativniho Skolstvi a jeho vyvoj, ktery tizce souvisi
s reformni pedagogikou, v niz maji kofeny tzv. klasické alternativni Skoly, a nejvyznamnéjsi z nich
si strucné charakterizujeme.

K otazce ,,Pro¢ vlastné vznikaly alternativni Skoly?* podava Pricha nasledujici vysvétleni:
., Klic k vysvetleni pricin vzniku alternativnich skol Ize vidét v neustdlych snahdch lidské civilizace
meénit a zdokonalovat to, co je jiz vytvoreno — instituce, pracovni postupy, teorie, lidské vytvory.
Tak tomu bylo i v pripadé vzdélavacich instituci. Kdyz se urcité typy Skol ustalily (a tim se vlasmé
stavaly tradicnimi), objevovaly se soucasné i tendence tento stav ménit** (Prucha, 2012, s. 34).

Juva a Svobodova uvadéji kratkou a vystiznou myslenku k dé&jinam pedagogiky, dovolime
siji doslovné citovat: ,,Déjiny Skolstvi jsou viastné neustalym dialogem i konfrontaci mezi
standardni a alternativni Skolou *“ (Svobodova, Java, 1996, s. 5 in Prucha, 2012, s. 34).

Svobodova ve své publikaci uvadi, ze o alternativni §kole v uzsim smyslu se da obvykle hovotit
od prelomu 19. a 20. stoleti, kdy doslo k rozsahlému a mnohostranné orientovanému pokusu
prekonat a zmeénit tradi¢ni Skolu, jak byla nastavena v 18. a 19. stoleti. U zrodu novodobé
alternativni Skoly stoji nékolik zdroji, mezi které patii napf. pokrokovy odkaz pedagogiky
spojovan se jmény jako Jean Jacques Rousseau nebo Lev Nikolajevi¢ Tolstoj, jejichz ideou byla
svobodna vychova a volna skola (Svobodova, 1996).

Historicka vychodiska pro rozvoj alternativnich skol jsou zakotvena v kritice formalistického
zpusobu vzdélavani. Tuto kritiku vyslovovali teoretici reformni pedagogiky jiz na pocatku

20. stoleti (J. Dewey, H. Spencer, E. Keyova, R. Steiner a dalsi) (Pracha, 2012).

2.1 Reformni pedagogika

V dalsi z Prachovych publikaci o alternativnich skolach se mizeme docist, Ze alternativni Skoly
vznikaly v riznych zemich pod vlivem reformnich pedagogickych teorii a hnuti. Reformni
pedagogika, kterd byla rozvijena zejména v 20. a 30. letech 20. stoleti, byva spojovéna s teoriemi
vyznamnych pedagogickych myslitelt, jako byli J. Dewey, P. Petersen, M. Montessori,
O. Decroly, R. Steiner, H. Parkhurstova a jejich nésledovnici. U nas byla doméci i zahranicni
reformni pedagogika ostfe kritizovana, respektive odmitana z ideologickych pozic, a to az do roku

1989 (Prucha, 1996).
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,Na zaklade reformni pedagogiky se postupné vyvijela produktivni opozice viici stavajicimu
Skolskemu systéemu, rizenému statem. Snaha po alternativnosti je dodnes stalym zretelem
reformnich snah, jejich planovani a argumentace “ (Rydl, 1990 a, s. 41 in Prucha, 1996, s. 15).

,Na pocatku reformné pedagogického hnuti stoji kulturné kriticky rozchod se skolou, ktera
byla oznacena za Skolu tradicni, konzervativni, intelektudlskou a verbalistickou, s didaktikou
urcenou uciteli, a ne také ditéti “ (Rydl, 1992, s. 10 in Prucha, 1996, s. 15).

Klasické reformni skoly:
Montessori pedagogika
,,Pomoz mi, abych to mohl udélat sam “ (M. Montessori).

Zakladatelkou Montessori programu je italskd doktorka mediciny Maria Montessori (1879-
1952). Maria pracovala jako asistentka na Univerzitni psychiatrické klinice v Rim&, kde bylo jeji
specializaci studium détskych nervovych nemoci, a také vychova mentalné postizenych déti
(Pechackova, Vaclavik, 2014). Stala se prukopnici mirového hnuti za prava déti a zen a patii
bez pochyby k nejvyznamnéjSim postavam pedagogického reformniho hnuti. Roku 1907 nechala
v Rimé& zalozit ,,Dim radosti, ,, kde wivorila origindlni edukacni prostiedi v duchu vyrazného
pedocentrismu a divéry ve spontanni seberozvijeni ditéte. Vychazela ze zkusenosti s dusevné
postizenymi détmi a zejména z viastnich vyzkumii pri pozorovani déti v riiznych situacich *“ (Prucha,
1996, s. 26).

Smysl tzv. montessoriovského materialu spoCiva v tom, ze kazdé dit€ je povazovano
za jedinecné individuum, vyvijejici se jinak nez ostatni a pracujici ,,samo na sobé”, coz je pro jeho
vyvoj normalni a pfirozené. Vnitini potieba ditéte ,néCemu se naucit® je vyvijena
v tzv. senzitivnich (¢i senzibilnich) fazich (Pricha, 1996). Tyto faze Pricha vysvétluje jako urcita
obdobi, béhem nichz je dité zvlasté citlivé pro vnimani a chapani urcitych jeva vnéjsi reality (jedna
se napf. o senzitivni faze pro rozvoj fe&i, moralniho citéni, pohybovych &innosti atd.). Ukolem
vychovy je pripravovat prostiedky a podnéty, které jsou specifické pro tyto faze. Teprve, kdyz
odpovida edukacni prostiedi vnitinim potiebam ditéte, muze se uskuteciiovat ,,normalni* vychova
(Pricha, 2012).

Pechackova a Vaclavik (2014) uvadéji, ze mezi zakladni znaky pedagogického systému
M. Montessori patfi:

Svoboda ditéte, kterd je hlavnim principem Montessori pedagogiky.
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Pripravené prostredi, které je tvofeno predméty denni potieby slouzicich k rozvijeni ¢innosti
,.praktického zivota®“ a didakticky material.

Tvorivost ditéte, jez je v procesu ucCeni rozhodujici. ,,V této souvislosti hovorila M. M.
o tzv. fenoménu polarizace pozornosti (neboli , fenomén Montessori®), coz lze prirovnat
ke schopnosti soustredéni“ (Pechackovd, Véaclavik, 2014, s. 21). Dité se dokaze soustredit
dlouhodobé a intenzivné na Cinnost, ktera je zaujme.

Uditel je v pozadi, peClivé pozoruje vyvoj zaka a podporuje jeho individualni rozvoj.

Waldorfska pedagogika
., Dité v ucté prijmout, s ldskou vychovavat, ve svobode propustit “ (R. Steiner).

Waldorfské skoly jsou fazeny do tzv. klasickych reformnich alternativ, které vznikly
v prvni polovingé 20. stoleti. Zakladatelem téchto Skol byl rakousky pedagog a filozof Rudolf
Steiner (1861-1925). Dle waldorfské skoly je vzdélavani chapano jako zvlastni druh umeéni, v némz
je pohled na dité a jeho télesny i duSevni vyvoj zasadni véci. Zakladem vychovného pusobeni
je dukladné pochopeni rozvijejici se lidské bytosti (Cili moudrost o ¢Eloveéku) (Pechackova,
Vaclavik 2014).

Pan profesor Pricha (2012) uvadi nasledujici charakteristiku waldorfské Skoly,
a to z hlediska pedagogické a didaktické koncepce:

Waldorfska skola je alternativni nestatni Skola, ktera ma soukromého ziizovatele,
coz znamena, e rodiGe plati Skolné. ,,V Ceské republice maji waldorfské skoly postaveni statem
uznavanych experimentalnich skol “ (Pracha, 2012, s. 47).

PIné organizovana waldorfska Skola je dvanactiletou Skolou integrovaného typu.
Zakladni stupen je tvofen 1. - 8. ro¢nikem, vyssi stupenn 9. - 12. ro¢nikem. Volnou soucasti
waldorfského systému vzdélavani jsou 1 mateiské Skoly. ,, Vychova a vzdélavani ve waldorfské
skole jsou plné podrizeny tomu, aby podnécovaly a rozvijely aktivitu ditéte, jeho potreby a zajmy.
K tomu je prizpiisobena i didakticka organizace vyuky:

- Obsah vzdélavani je rozdélen casove do urcitych blokit (tzv. epoch), v nichz se Zaci zabyvaji
soustavné po urcitou dobu tymiz predméty““ (Prucha, 2012, s. 47). Kromé teoretickych predméta

je kladen daraz také na estetickovychovnou ¢innost, pracovni piedméty 1 na cizi jazyky.
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- Z4ci nebyvaji hodnoceni znamkou, ale jejich vykony jsou ocenény charakteristikami, jez zahrnuji
i doporuceni pro dalsi rozvoj zaka.?

Ucitelé waldorfskych skol jsou svobodni, a to v tom smyslu, Ze nejsou vazani osnovami
stanovenymi pro tradi¢ni typ Skoly. Vyuku planuji ve spolupraci s zaky a Castecné 1 s rodicCi.
Znacny vliv je ve waldorfské skole kladen 1 na nabozenskou vychovu v duchu kiestanské moralky.
V tomto typu Skoly maji byt uplatiiovany principy harmonické spoluprace namisto soutézivosti
mezi zaky.

Waldorfskeé skoly jsou i netradicné rizeny. Za vedeni Skoly neodpovida pouze feditel,
ale cely ucitelsky sbor, a to v tésné spolupraci se sdruzenim rodica, ucitela a pratel waldorfského
hnuti v daném misté. Waldorfské $koly jsou Skolami soukromymi v tom smyslu, ze rodice zaku
plati ur¢ité skolné, ov§em Cast rozpoCtu na téchto Skolach je hrazena ze statnich nebo jinych zdroja
(Prucha, 2012).

Jak uvadi ve své publikaci Pechackova a Vaclavik (2014), waldorfské skoly mohou byt
verejné skoly, které jsou statniho 1 nestatniho charakteru. Tzn., Ze stoji na pomezi mezi Skolami
statnimi a soukromymi a jsou financovany jednak ze spolkovych fondu (pfispévky od ¢lent hnuti,
Skolné, vytézky z riznych kulturnich a spoleCensky prospésnych akci) a dale dostavaji statni

dotaci. Vyse rodi¢ovského prispévku je vypocitana podle piijma rodicu.

Jensky plan (Jenska skola)

Zakladatelem jenské Skoly je némecky pedagog Peter Petersen (1884-1952),
jenz byl prukopnikem snah o ,,novou vychovu“. Od roku 1923 vedl pokusnou $kolu pii univerzité
v Jené a tuto Skolu postupné prebudoval na Skolu pracovni. Tato reformni Skola se stala v zahranici
zndmou jako tzv. jensky plan (Jena — plan). Nyni si zminime nejdalezitéjsi rysy Jenského planu:

Ucéebni skupiny zaku, piesahujici ro¢nik. Tzn., ze ve vyuce dle jenského planu nejsou zaci
sdruzovani mechanicky podle jednotlivych ro¢niki, ale podle vékovych skupin (napf. jedna
skupina sdruzuje déti ve véku 6-8 let).

Rytmicky tydenni pracovni plan skupiny, ktery slouzi k vyvazeni stfidani

pedagogickych situaci (hra, rozhovor, price, slavnost).

3,8 tim je spojena velkd potiz, kdyz Zdk prestupuje z waldorfské Skoly napr. do verejné stiedni skoly, v niz se vykony
Zdkit hodnoti zndmkami. Nebot prevoditelnost slovnich hodnoceni na zndmky vyjadiujici prospéch je obtizné
realizovatelnd ™ (Prucha, 2012, s. 47).
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,,Skolni obytny pokoj*, coZ je mistnost, na jejiz tvorbé se podileji dé&ti.

Neni uplatiiovano vysvédceni v tradiéni formé.

Cilem jenského planu je vytvoreni bohatého, podnétného a volného edukacniho
prostiedi pro déti. Dnesni jenské Skoly jsou otevieny 1 pozitivnim snaham jinych reformnich linii
(Pricha 2012).

Priicha ve své publikaci uvadi, Ze v Ceské republice zfejmé neexistuje, nebo alespoii neni
dolozena v publikovanych zpravach, alternativni Skola, uplatiiujici koncepci jenského planu
(Pricha 1996). Tato informace je viak jiz zastarala, a proto si dovolime ji opravit. V Ceské
republice byly v zafi 2016 otevieny dvé nové jenské skoly, tzn., ze na izemi Ceské republiky jsou

aktualné dvé skoly, uplatiujici koncepci jenského planu.

Daltonsky plan (Daltonska Skola)
., Cim vice znalosti ucitel Zdkovi zprostredkovava, tim meéné se Zak snazi si znalosti aktivné
osvojovat. Cim vice ucitel vyucuje, tim méné se zak uci (H. Parkhurstova).

Daltonska skola byla poprvé zavedena v americkém mésté Daltonu (1920) Americankou
Helen Parkhurstovou. Tyto Skoly byvaji charakterizovany jako Skoly, které maji uvolnénou tiidni
strukturu. Vyuka je zalozena na samostatném ucenim se zaku individualnim tempem a za pouziti
vhodnych pomucek. U¢itel uzavira s zakem na ur¢ité obdobi smlouvu, v niz si stanovi rozsah prace,
kterou ma zak vykonat. Po splnéni dil¢ich ukolu a pfezkouSeni Zaka, jsou stanoveny nové bloky
kold. Skola by méla byt dobie materialné vybavena (laboratote, knihovna, dostatek pomicek
potiebnych pro vyuku atd.). UCivo je rozdéleno po mésicich, jedna se o tzv. mésicni ukoly, které
zaci plni vlastni tempem, podle vlastniho programu. Vyhodou je, dle autorky tohoto planu, zvyseni
aktivity a zaymu zaka (Pechackova, Vaclavik, 2014).

Mezi zakladni principy daltonského planu dle Pechackové a Vaclavika (2014) patii:

Ucit se zachazet se svobodou a prijimat odpovédnost za sva rozhodnuti.

Kazdy zak ma svaj mési¢ni plan, béhem jeho plnéni si voli vlastni tempo 1 poradi
pro plnéni stanovenych ukolu.

Spoluprace a samostatna ¢innost zaka, se ve vyuce podle daltonského planu vyvazene
stiida.

Tato koncepce vyuky pfinasi urCité problémy, jez se staly predmétem kritiky.

Jsou to napt.: priliSny individualismus; jednostranné knizni studium, které nevyhovuje vSem
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zakum; maly kontakt s ucitelem 1 s ostatnimi zaky; nedostate¢né opakovani latky, které je nutné
pro jeji zapamatovani; nesystematické ziskavani poznatkti a spoléhani se na zakovu aktivitu,

coz muze byt nevyhoda pro zaky se slabou vuli (Pechackova, Vaclavik, 2014).

2.2 Soudobé alternativni sméry v Ceské republice

V této podkapitole Vam predstavime souCasné inovace ve vzdélavani, jedna
se o0 tzv. moderni (nové) alternativni sméry ve Skolstvi. Patfi mezi né: Koncept dobré a efektivni
Skoly, program Zacit spolu, ktery si podrobné pfiblizime v ndsledujici kapitole, ddle program
Zdrava skola a tzv. Oteviené vyucovani.

Koncept dobré a efektivni skoly

Pechackova a Vaclavik (2014) piSi o tom, ze lze na efektivni Skolu nahlizet ze dvou
hledisek. Prvnim hlediskem je to, Ze je efektivita Skol posuzovana na zakladé dosahovanych
vzdélavacich vysledkd (tzv. rezultativni pfistup). Dle druhého hlediska je efektivita $kol
posuzovana na zakladé procesu dosahovanych vzdélavacich vysledku (tzv. procesualni pfistup).
Prucha se zmirniuje o tom, Ze oba tyto pfistupy zastavaji komplementarni (dopliujici se) role,
protoze vysledné produkty jsou ovliviiovany vnitinimi podminkami $koly (Pracha 2013
in Pechackova, Vaclavik, 2014).

Nyni si uvedeme desatero znaka dobré Skoly dle Karla Rydla (2003, [cit. 2021-10-22]):

1. Nabizi vlastni programovou vizi (program s pestrou nabidkou Skolnich 1 mimoskolnich aktivit)
sméfujici k ziskavani potfebnych rozumovych, emocnich, socialnich a pohybovych dovednosti.

2. Je priznive rozvijeno klima Skoly tim, Ze je podporovano prosazovani pozitivnich mezilidskych
vztahtl mezi détmi a dospé€lymi a uvniti obou skupin navzdjem. Je podporovéna také ohleduplna
komunikace a multikulturni orientace.

3. Zaméstnanci plné respektuji specifické rysy osobnosti ditéte, jeho nadani a handicapy v ramci
norem slu$ného mezilidského chovani a jednani.

4. Ucitelé premysli o své praci a snazi se détem nabizet co nejefektivnéjsi metody a formy prace,
které piizpusobuji vékovym a specifickym zvlastnostem déti.

5. Ve skole funguje pozitivni motivace tim, ze jsou zakim nabizeny ruzné aktivity, které vedou
k osvojovani fady socialnich a profesnich dovednosti.

6. Snazi se ziskavat dopliikové financni 1 materialni zdroje.

7. Skola disponuje vysoce odborné a lidsky kvalifikovanymi uéiteli.
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8. Skola nabizi odborné a efektivni feseni kazeiskych problémd.

9. Snazi se vyvijet po organizacni strance tak, aby odpovidala co mozna nejvice predstavé rodica
a déti.

10. Dobra skola se navenek profiluje jako efektivni komunitni centrum hodnotné kultury

a vzdélanosti ve smyslu celozivotniho vzdélavani.

Zdrava skola

Dle Pechackové a Vaclavika (2014) je hlavnim znakem programu Zdravé skoly celkové
pojeti zdravi lidi v prostfedi Skoly. Zdravi ¢lovéka jako socialni bytosti je udrzovano a rozvijeno
pravé predevsim prostiednictvim osobnich vztaht s ostatnimi, a proto kvalita individudlniho zdravi
souvisi i s kvalitou socialniho prostiedi, ve kterém clovek zije (Havlinkova, 1998 in Pechackova,
Viaclavik, 2014). Program vznikal v ramci evropskych projekti podpory zdravi v roce 1997.
Filozofie této Skoly vychazi z predpokladu, ze téméf vse, co se déje ve Skole, souvisi s podporou
zdravi. Podpora zdravi se v tomto programu stava soucasti kurikula. Zdravi by nemélo stat
na konci snazeni, ale mélo by se prolinat celym vychovné-vzdélavacim procesem (Pechackova,

Vaclavik, 2014).

Otevirené vyucovani

Koncepce ,,otevieného vyucovani® je uplatiovana piredevSim v primarnim vzdélavani.
Oteviené vyucovani se od starého pojeti prace ve skole li$i tim, Ze je zasadnim zpisobem zménén
vztah vyucujicich k Zakum a zejména vztah k jejich ¢innostem béhem vyucovani. Vyucovani
se tzv. ,,otevira“ a poskytuje zakim mnohem vétSi miru svobody v rozhodovani, jak mohou
dosahnout ucebnich obsaht. ,Ucleni prestava byt procesem pouhého vstépovani znalosti
a dovednosti Fizenym jen samotnym ucitelem, stava se (z pohledu Zdkit) procesem aktivniho
osvojovani poznatkit a vytvareni potrebnych kompetenci v podnémém prostiedi Skolni ucebny,

Skoly i jejiho sirsiho okoli* (Pechackova, Vaclavik, 2014, s. 69).
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3 Program Zacit spolu

V této kapitole bychom Vam chtéli predstavit vzdélavaci program Zacit spolu a pokusit
se Vam ho co nejvice priblizit. Cilem kapitoly tedy je, seznamit Ctenaie s historii a zakladatelem
programu. Nesmime opomenout ani popis zakladnich charakteristik programu Zacit spolu, a také
Ctenafe informovat o realizaci vyuCovani a struktufe klasického Skolniho dne v programu Zacit

spolu.

3.1 Historie programu Zacit spolu

U zrodu vzdélavaciho programu Zacit spolu (v mezinarodnim oznaceni Step by Step), stoji
nadace Open Society Foundations, ktera zahajila svoji ¢innost roku 1994. Doslo tak k iniciativni
reformé predsSkolniho vzdélavani v 15 zemich stfedni Evropy a FEuroasie. Predsedou této
spolecnosti je pan George Soros, ktery nadaci vénoval velmi vysoké jméni v hodnoté 100 milionu
dolaru a stal se tak vyznamnou osobnosti spjatou s programem Zacit spolu. Program Zacit spolu
byl zalozen nadaci s cilem zavést do skol pfistup, ktery bude zaméfen na dit€ a na spolupraci s jeho
rodinou (Ghent, Klaus, 2014, [cit. 2022-01-04]).

V zaii roku 1994 zavedlo 15 zemi Evropy a Euroasie program Zacit spolu, neboli uceni
hrou, ktery nabizi rodi¢im a détem vzdélavaci prostiedi zaméfené na dité. NadSeni z tohoto
programu ze strany rodict, pedagogu 1 vladnich Gfednika zajistilo formalni schvaleni metodiky
tohoto programu ze strany vladnich afednikt. To umoznilo rozsifeni tohoto programu do dalSich
zemi, konkrétné program ziskal souhlas ministerstva témeét ve vSech 29 zicastnénych zemich.
Program byl navrzen tak, aby slouzil détem od narozeni az po prvni Ctyfi tiidy zakladni Skoly
a v soucasné dobe oslovuje miliony déti v podstatném procentu matetskych skol a zakladnich
skol. V roce 1998 nadace odhlasovala vznik organizace International Step by Step Association
(ISSA), ktera je povérena spravou a vedenim program Zacit spolu (Step by Step) v mezindrodnim

meéritku (Ghent, Klaus, 2014, [cit. 2022-01-04]).

Program je tedy, jak jiz vime, zastitén mezinarodni organizaci ISSA, o které se doctete
blizsi informace v posledni kapitole teoretické Casti této diplomové prace. Tato asociace byla
zaloZena s cilem podporovat demokratické principy a posilovat zapojeni rodi¢i 1 komunity

do vzdélavani déti v obdobi od 3-11 let véku ditéte (Kargerova a kol., 2019).
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3.2 Charakteristika vzdélavaciho programu Zacit spolu

Program Zacit spolu, jenz je v USA uvadén pod jménem Step by Step, usiluje
o transformaci tradi¢niho procesu vyucovani. Program vznikl v USA, a to v osmdesétych letech
20. stoleti. ,,Jedna se o elekticky systém, dovoldvajici se praci Rousseaua, Pestalozziho, Froebela
a Montessoriové, stejné jako myslenek Deweye, Piageta, Hunta, Vygotského, Brunera
¢i Komenského ““ (Lukavska, 2003, s. 46).

Ve vykladovém slovniku pedagogiky se pod heslem ,Zacit spolu” muzeme docist
nasledujici definice: ,, Nazev vzdélavaciho programu pro primarni vzdélavani, ktery se realizuje
ve Skolach vradé zemi. Zakladni idea: umoznit détem vychovu a vzdélavani v souladu
s demokratickymi  principy, respektovanim osobnosti Zakii, vést je ke kritickemu mysleni
a odpovédnému jednani. Napojeni na model ,, Step by Step . Jde o otevieny systém, ktery umoziuje
kazdé skole, kazdému uciteli prizpiisobit jeho konkrétni podobu kulture, zvykiim a tradicim dané
zemé, vzdelavacimu systéemu a potrebam konkrétnich déti. Program ,,Zacit spolu“ podnécuje
zejména: schopnost prijimat zmény a aktivné se s nimi vyrovndvat, schopnost kriticky myslet,
schopnost rozeznavat problémy a resit je, predstavivost a tvorivost, zajem a odpovédnost viici
spolecenstvi ““ (Kolar a kol., 2012, s. 183).

Kargerova a Krejcova (2011) ve své publikaci zminuyji, Ze vzdé€lavaci program Zacit spolu
(ZaS) je v soucasné dobe realizovan ve vice nez 30 zemich svéta. Program ZaS piedstavuje velmi
otevieny systém a umoznuje tak kazdé skole 1 kazdému uciteli pfizpusobit jeho konkrétni podobu
kultufe, zvykum a tradicim dané zemé, jejimu vzdélavacimu systému 1 potfebam konkrétnich déti.
Autorky dale uvadeéji, ze program ZaS buduje také zaklady pro postoje, znalosti a dovednosti, které
jsou pro Clovéka, ktery se bude vyrovnavat s naroky a problémy 21. stoleti, nesmirné dualezité.
Program oceriuje a podnécuje rozvoj potiebnych charakteristickych ryst osobnosti, mezi néz patii
napf.: schopnost pfijimat zmény a aktivné se s nimi vyrovnavat; schopnost kriticky myslet, umeét
si vybirat, nést volbu za svou odpovédnost; schopnost rozpoznavat problémy a feSit
je; predstavivost a tvofivost, zajem a odpoveédnost vici spoleCenstvi, obci, zemi a prostiedi,
ve kterém zijeme. Program zduraziuje individualni pfistup k ditéti, partnerstvi skoly a rodiny 1 $irsi
spole¢nosti v ramci predskolni 1 elementarni vychovy a vzdélavani. V rdmci programu
je prosazovana a umoznovana inkluze déti se specifickymi vzdélavacimi potfebami jako jsou
napt.: déti nadané, déti s vyvojovymi poruchami uceni, déti s postizenim atd. Zkratka program

ZaS predstavuje pedagogicky pristup orientovany na dite, které je v ném centrem pozornosti.
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Lukavska (2003) udava ctyti zakladni kameny, na kterych je cely program vystavén. Jedna
se o tyto zdkladni kameny:
1. Individualizace préace

Ucitel by mél respektovat, ze kazdé dit€ je jiné a podle toho by s nim mél pracovat.
Je potieba respektovat vSechny individualni odliSnosti ditéte a pomahat mu maximalné rozvijet
jeho potence. Z tohoto duvodu déti dostavaji moznost svobodné volby ukold, na které staci.
Se svobodou je spojena odpovédnost za piijaty kol s cilem splnit jej co nejkvalitn€ji v ramci
osobniho maxima.
2. Chapani svéta v souvislostech

Svét existuje jako celek, a proto je dulezité jej zakum jako celek nabizet a zprostiedkovavat
Jim objevovani svéta prirody a svéta lidi vzdy v urcitém kontextu, nikoliv roztfisténe. Tento kontext
by mél byt velice blizky skute¢nému Zivotu a zkuSenosti déti. Nepracuje se tedy v roztristénych
predmétech, ale v ucelenych blocich.
3. Préce v centrech aktivit

V programu Zacit spolu se uplatiiuje integrovana tematicka vyuka. Toto vyucCovani
vyzaduje proménu prostiedi tfidy do tzv. center aktivit, ktera umoznuji soustfedénou praci
skupinovou ¢i individualizovanou.
4. Zapojeni rodin do prace skoly

Clenové rodiny jsou pro déti lidmi milymi a blizkymi, proto je v programu Za$S snaha,
aby byl vytvafen prostor pro vstup ¢lent rodiny do Skoly. Rodina se stava aktivnim spolutvircem
programu Skoly (Lukavska, 2003).

Uved’me si charakteristické prvky pro vyucovani dle vzdélavaciho programu Zacit
spolu:

1) Pristup orientovany na dité

V programu Zacit spolu je ve vzdé€lavani uplatiovan pfistup orientovany na podporu
individuality, potieb a zajmu ditéte. Tento pfistup je souhrnné oznacovan (inspirace C. Rogersem-
predstavitelem humanistické psychologie) jako pedagogicky pfistup zameéfeny na dite¢/ zaka.
Zakladem uspésnosti tohoto pedagogického pristupu je charakter vztahu mezi uCitelem a zakem.
Ucitel by mél byt zakovi partnerem, pomocnikem a priavodcem na jeho cesté poznanim. Zasadnim
predpokladem pro navazani partnerského vztahu ucitele s détmi je nenasazovat zadnou ,,profesni

masku“ a nehrat sina ,,vSevédouciho“, ale byt rovnocennym partnerem ochotnym pomahat
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a poradit. V pfistupu orientovaném na dité je vhodné zaméfit uCeni na celou osobnost ditéte (vCetné
jeho emoci), poskytovat mu podpurnou atmosféru, ktera je zaloZena na porozuméni,
bezpodminecném piijjeti ditéte, uznani a empatickém naslouchani. Dale je vhodné vénovat
ve vyuce maximum cCasu samostatnym aktivitam déti (individudlnim i skupinovym), jelikoz
v takovych situacich se ucitel stavi do role pomocnika a pozorovatele a déti se uci pomoci vlastni
praktické cCinnosti a na ni navazujici reflexe (zhodnocovani cCinnosti). Z toho vyplyva,
ze k efektivnimu uceni a rozvoji mysleni ditéte, nestaci pouze nechat dité experimentovat a tvorit,
ale je také velice dulezité, dat mu prostor pro reflexi (v ramci niz dochazi k uvédomeéni
si souvislosti, vztahti a vyznamu toho, co se prave délo). Velice dulezité pro tento pfistup je 1 to,
aby mél pedagog duvéru v sebe samého, nebot’ to mu umoznuje stat si za svym presvédCenim,
riskovat a pracovat netradicn€. Navic vira v sebe samého je zaroven podminkou pro viru
ve schopnost druhych. Dalo by se fici, Ze se pedagog snazi o to, aby se dité naucilo fidit si samo
sve vlastni uCeni, dale vede zaky také k tomu, aby si samostatné stanovovali vlastni cile (Krejcova,
Kargerova, 2011).
., Kdyz clovék prevezme odpovédnost sam za sebe, zlepsi se jeho sebepojeti (William C. Schultz).
,,Jen malo véci pomaha clovéku vic nez sverit mu odpovédnost a dat mu pocitit, Ze mu ditvérujete *
(Booker T. Washington).
2) Hodnoceni zaku v programu ZaS

Slovni hodnoceni

V programu Zacit spolu je typickym hodnocenim zakd tzv. slovni hodnoceni.
Toto hodnoceni definuji Kolaf a Sikulova (2009) jako formu kvalitativniho hodnoceni, jejiz
uplatnéni povoluje Skolsky zakon ve vSech ro¢nicich. V ramci slovniho hodnoceni jsou vysledky
vzdélavani zaku a jejich chovani popsany tak, aby byla zieyma uroven vzdélani zaka, jiz dosahl
zejména ve vztahu k oCekavanym vystupum. Tyto ocekavané vystupy jsou formulovany
v udebnich osnovach jednotlivych predmétd SVP a mély by odpovidat, jak vzdélavacim
a osobnostnim predpokladim, tak i véku zaka. Slovni hodnoceni muze doplnit ¢i plné nahradit
klasické hodnoceni, realizované prostiednictvim klasifikacni Skaly. Jedna se o kvalitativni
posuzovani zakovych vykonu nebo chovani vyjadiené formou zpravy. Slovni hodnoceni by nemélo
obsahovat pouze informace o dosazenych vysledcich uceni, ale také informace o zakoveé usili,

snaze a pokrocich. Dle Slavika (in Kolat, Sikulova, 2009) spo&ivaji vyhody slovniho hodnocent,
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mimo jiné v dialogické forme, kdy se ucitel obraci na zaka jako na partnera v rozhovoru, béhem
neéhoz zakovi sdéluje, co se mu na jeho Skolnich vykonech libi vice a co méné.
Sebehodnoceni

Vyznamnou roli hraje ve vyuce s prvky ZaS také sebehodnoceni, které je nesmirné dulezité
pro rozvoj osobnosti zaka, pro jeho motivaci a stanoveni si cila, kterych chce v budoucnu
dosdhnout. Dle Krejcové a Kargerové (2011) sebehodnoceni vede dité ke schopnosti posoudit
kvalitu vlastni prace. Na zakladé schopnosti posoudit kvalitu vlastni prace jsou potom zaci schopni
planovat si cesty ke zlepSeni a stanovit si nové cile, kterych chtéji sami dosahnout. Celkove
sebehodnoceni sméfuje zaka k vétsi samostatnosti a jeho nezavislosti na uciteli, dale dava zakovi
Sanci uvédomit si vlastni kvality, silné ¢i slabé stranky a poskytuje mu prostor pro vytvareni
redlného obrazu o sobé samém (sebeobrazu). Déame-li zakum prostor k tomu, aby se zamysleli
nad tim, co se naucili, umoznime jim uvédomit si, Zze nyni umi néco, co dfive neuméli, a tedy
dosahli urcitého pokroku. Sebehodnoceni mohou zaci realizovat pisemné ¢i Gstné. V programu ZaS
Jsou vyuzivany zejména tyto techniky sebehodnoceni: deniky (volné vypovédi zaku), dotazniky
sebehodnoceni (Skdlové i s otevienymi otazkami) a ustni sebehodnoceni v rdmci hodnoticiho
kruhu. Zaky mtzeme sebehodnocenim provazet, a to prostfednictvim navodnych sebehodnoticich
otazek: Co jsem se dnes naucil? S ¢im jsem mél potize? Pomahal mi se zadanym tkolem ne€kdo?...

Sitna (2009) udava, ze sebehodnoceni muze mit rizné formy — pisemné, dstni atd., také
muize mit ruzny rozsah — sebehodnoceni vramci zpracovaného tématu, vyucovaci hodiny
¢i Skolniho roku. Dulezité je, aby si kazdy zak umél polozit otazky a upfimné si na né odpovédeét.
Snazi se piijit na to, co mu vyuka piinesla — tedy co nového se naucil, co pochopil, jak mize vyuzit
nove ziskané informace a znalosti v praxi ¢i v ostatnich predmétech. Pro provadéni sebehodnoceni
jsou Sitnou uvadény piiklady dvou praktickych zpusobi sebehodnoceni. Prvnim zpusobem
je tzv. opakované zvazovani, vnémz jsou zaci na zacatku hodiny vyzvani k tomu,
aby si promysleli zadanou problematiku a zaznamenali si své ndzory, konkrétni znalosti, jejich
porozuméni problematice atd. Na zavér hodiny maji zaci za ukol opakované zvazit, zda se jejich
nazory, znalosti nebo porozumeéni zménily. Jestlize ke zméneé doslo, pozada ucitel zaka o zapis této
zmény nebo o Gstni prezentaci. Druhym zpusobem je tzv. sebehodnoceni podle zaznamového
archu. Tento zpusob sebehodnoceni probiha tak, Ze ucitel rozda zakum zaznamovy arch, a to bud’
na zacatku vyucovaci hodiny (zaci védi hned od zacatku, co budou hodnotit), anebo na konci

vyucovaci hodiny (zZaci nevédi, co bude hodnoceno). Na tomto archu jsou pfipravené otdzky
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(oteviené/ uzaviené) pro sebehodnoceni ve vybranych oblastech prace zaka a na tyto otazky zak
pisemné ¢i ustné uciteli odpovida.
Portfolio

V programu ZaS je portfolio nedilnou soucasti vyuCovani a dulezitym prosttedkem
pro hodnoceni prace a pokroku zaku. Dle Slavika (1999) portfoliem rozumime uspofadany soubor
praci zaka sesbiranych za urcitou dobu vyuky. Tento soubor praci poskytuje uciteli, rodi¢um
i zakovi samému rozmanité informace o jeho zkusenostech a pracovnich vysledcich. V portfoliu
mohou byt uloZeny pracovni listy ¢i pisemné prace zaka, dale jeho vykresy, dila, projekty
apod. Prakticky vzato, jsou portfoliem néjaké desky, Sanon ¢i krabice, v niz jsou uschovany prace
zaka za urCité obdobi a k urcitému tématu. Soucasti portfolia muze byt také slovni hodnoceni
od ucitele ¢i od rodi¢u zaka (hodnocena muze byt prace zaka, jeho chovani 1 pokroky). Informace,
jez jsou ulozeny v portfoliu, mohou poskytnout uciteli oporu pii odpovédich na hodnotici otazky
(V ¢em je muj zak dobry? Jak mu muzu pomoci k lepsi $kolni praci? apod.).

Je tedy zieymé, ze prace s portfoliem dava velkou moznost k hodnoceni podle individudlni
normy a poskytuje tak moznost nalézt uspéch i u zaku s ruiznym znevyhodnénim (specifické
vyvojové poruchy uceni — dyslexie, dyskalkulie, dysortografie atd. ¢i socialni znevyhodnéni oproti
vrstevnikiim). Z tohoto divodu je portfolio v programu ZaS dualezité — umoziuje zakam zazit pocit
uspéchu; umoznuje jim hodnotit svoji vlastni praci a stanovit si své vlastni cile, kterych by chtéli
dosahnout; poskytuje rodi¢im piehled o prospéchu jejich ditéte; slouzi jako opora pro uclitele
pi1 hodnoticich otazkach atd. (Slavik, 1999).

3) Druhy spoluprace v programu ZaS
Spoluprace skoly s rodinou zaku

Spoluprice s rodinou zaka je nedilnou soucasti programu ZaS, je tedy nesmirné dulezita
a probiha riznymi zpusoby (pfitomnost rodi¢t ve vyuce, dopisy rodi¢um...). Podrobnéji bude
spoluprice s rodinou popsdna v paté kapitole teoretické casti této diplomové prace.

Spoluprace zaku pri praci v centrech aktivit

Kooperativni uceni neboli vzajemna spoluprace je zakladnim znakem programu ZaS.
Naucit zaky spolupracovat na zadanych ukolech v centrech aktivit ¢i v ramci projektového
vyucovani, je dalezitym bodem tohoto programu. Vice se o vzdjemné spolupraci a vztazich mezi
zaky v programu ZaS docteme v paté kapitole této diplomové préce, kterd je zameéfena na vztahy

a spolupréci v programu ZaS.
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4) Hojné uzivani ITV a projektového vyucovani ve vychovné-vzdélavacim procesu

V programu Zacit spolu je ve vyuCovani velice Casto uplatiiovana integrovana tematicka
vyuka a projektové vyucovani, nebot’ koresponduji s jednim ze ¢tyt zakladnich stavebnich kamenu
programu Zacit spolu, a to se stavebnim kamenem ,,chapani svéta v souvislostech®. Nyni si tyto
metody definujme a charakterizujme, protoze jsou dulezitou soucasti v programu ZaS.
Integrovana tematicka vyuka

Integrovand tematickd vyuka neboli model ITV je zalozen na tfech do sebe zapadajicich
ana sobé navzajem zavislych principech. Prvnim principem je, Ze vyzkum mozku nam poskytl
takovy pohled na uceni, jako nikdy predtim v historii civilizace. Tyto védomosti se musi stat
zakladem pro vSechna rozhodnuti, ktera maji za cil zlepSeni vykonu zZaka i ucitele “ (Kovalikov4,
1995, s. 21). Za druhé jsou to postupy ucitelt pii vyuce neboli schopnost mit pod dohledem uceni
ve tfid€, coz je nékdy jak umeénim, tak védou. A tfetim principem je to, Ze priprava kurikula nesmi
byt svéfena vydavatelim ucebnic. Kurikulum musi byt tvofeno na urovni tfidy a mélo by vznikat
na podkladu znalosti a porozuméni, které maze mit pouze ucitel ve tfidé. Integrovand tematicka
vyuka je tedy prinikem viech tfi oblasti a je cestou, jak lze vytvafet ,,mozkové kompatibilni‘*
ucebni prostredi pro zaky 1 ucitele. ITV ,,je zaloZena na jednom celorocnim sjednocujicim tématu
a jeho rozepsani do vSech rozvétvujicich se témat a dovednosti, které obsahuje “ (Kovalikova, 1995,

S. 22).

Obr. 1: Schéma modelu ITV (Kovalikova, 1995, s. 22)

4 Termin ,,mozkové kompatibilni“ uceni razil Leslie Hart, aby jim popsal tFidu, kde kurikulum i vyuka odpovidaji
zpiisobu uceni lidského mozku, tj. dovoluji lidskému mozku fungovat prirozenym zpiisobem a tim tedy nejucinnéji“
(Kovalikova, 1995, s. 22).
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Projektové vyucovani

Projektové vyucovani neboli projekt je specificky typ ucebniho tkolu, v némz maji zaci
moznost volby tématu a sméru jeho zkoumani. Jeho vysledek je tudiz predvidatelny jen do urcité
miry. Je to ukol, ktery si zada iniciativu, originalitu a kreativitu zaku. Dale také organizacni
dovednosti a prevzeti odpovédnosti za feSeni problémd, které jsou spojeny s tématem. Jak fika
S. Vrana (1936 in Kasikova 2016), projekt je podnik zakd. Zaci jsou v ramci projektu zapojeni
do planovani a musi piyjit s ndvrhem, ktery obsahuje feseni problému. Dostanou odpovidajici Cas
na to, aby si rozdélili praci, stanovili si strategii vypracovani projektu, nasli si zdroje apod. Béhem
projektu ma ucitel pouze roli konzultanta a podporuje zaky k dobré praci. Projekt muze byt
povazovan za druh ukolu, ale 1 za specifickou vzdélavaci strategii (Kasikova, 2016).

Coufalova (2006) uvadi zakladni rysy, které by mél projekt mit. M€l by vychazet z potieb
a zajmu ditéte, mél by mu umoznit uspokojeni potieby ziskat nové informace a byt odpovédny
za svou Cinnost. Nemél by byt omezovan na prostor $koly, ale mél by byt otevien i1 rodi¢um
a $irSimu okoli. Projekt je pfedevs§im podnikem zaka a prace zaku v projektu pfinese konkrétni
produkt. Pokud je to mozné, je prubéh tvorby 1 vysledek projektu zdokumentovan. Tim vznikne
vystup, kterym se Gcastnici projektu prezentuji ve skole 1 mimo ni. Projekt je zpravidla realizovan
ve skupiné, nebot’ je socialni studii z druhé poloviny 20. stoleti dokazano, ze uceni ve skupiné
je vyznamné pro rozvoj osobnosti zaka a zvySuje 1 efektivitu procesu uCeni. Projekt by mél spojovat

Skolu s SirS§im okolim a umoznovat zaclenéni Skoly do Zivota obce nebo $irsi spole¢nosti.

3.3 Organizace vyucovani a struktura dne

Vyucovani je organizovano prostiednictvim vyucCovacich bloku, které nemusi odpovidat
jedné vyucovaci jednotce (45 minut), nebo pomoci tematickych projektu, které propojuji jednotlivé
predméty do logickych celku. Dulezitym organiza¢nim celkem je tyden, béhem néhoz se zaci
na zakladé individualni volby vystfidaji ve vSech tzv. povinnych ukolech, které plni v centrech
aktivit. Tyto povinné tkoly maji vést zaky k ziskani kompetenci a vychazeji ze vzdélavacich
standardt. ,, Typicka je takova organizace cinnosti, kdy se déti ve tridé mohou ve stejnou dobu
zabyvat riuznymi cinnostmi (moznost vybéru, nefrontalnost, individuadlni pracovni tempo...).
Prestavky a stridani prace s odpocinkem se ramcové ridi planem vychazejicim ze struktury dne

(Krejcova, Kargerova, 2011, s. 78).
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Struktura dne v programu Zacit spolu

Krejcova a Kargerova (2011) uvadéji, ze v programu Zacit spolu sice neexistuje jednotna
,,organizacni $ablona“, tzn., ze konkrétni ¢innosti a aktivity jsou vzdy uzpusobeny individualnim
moznostem a potfebam zaku a odviji se také od praveé probiraného tématu. Piesto vSak v ZaS
existuji typy ¢innosti (organizacnich forem), které vyuzivaji vSichni ucitelé, 1 kdyz tieba pouze
v omezené mife. Konkrétné se jedna o tyto typy ¢innosti: ranni kruh, spolecna prace, prestavka,
prace v centrech aktivit a zavérecny (hodnotic{) kruh.

Ranni kruh

Rannim kruhem zacina $kolni den a mohou se v ném odehravat ruznorodé aktivity. Slouzi
napfiiklad ke sdélovani zazitku z predeslého dne, ke sdélovani pociti a emoci, poskytuje prostor
pro motivaci k novému tématu, jsou sdé€lovany informace organiza¢niho charakteru atd. Soucasti
ranniho kruhu muze byt i ¢teni tzv. ranni zpravy, ktera je uréena k tomu, aby byl pfechod z domova
do skoly pro zaky snazsi, a také muze zakim poskytnout informace o tom, co je bude cely tyden
ve $kole Cekat. Ranni zprava muze byt tvofena i ve spolupraci se zaky. Muze byt psana naptiklad
formou Sifry ¢i ,,doplnovacky”, méla by byt ovSem zajimava a kazdy den jina (KrejCova,
Kargerova, 2011).

Spolecna prace (asi 60-90 minut)

Po rannim kruhu nasleduje spole¢na prace, a tou je uCeni se tzv. ,triviu®, v ramci néhoz
je probirano ucivo z matematiky a Ceského jazyka. UCivo (napf. slovni druhy, nasobilka, procenta
atd.) je probirano a osvojovano formou riiznych didaktickych her. Zaci mohou pracovat samostatnd
nebo kooperativné ve dvojicich ¢i malych skupinkach. Do této casti vyucovaciho dne jsou zatazeny
aktivity, které jsou spolecné pro celou tfidu (vSichni zaci maji tedy jednotné zadani), dale je do této
Casti dne Casto zafazovana télesna vychova nebo vyuka ciziho jazyka (Krejcova, Kargerova, 2011).

Prestavka (asi 20-30 minut)

Piestavka trva zhruba 20-30 minut a slouzi zakéim i ugiteldm k regeneraci a odpoginku. Zaci
mohou zustat ve tfidé, nebo mohou vyuzit prostory Skoly urené k traveni volného cCasu
o prestavkach jako je Skolni zahrada, odpocinkové koutky atd. (Krejcova, Kargerova, 2011).

Prace v centrech aktivit (asi 60-90 minut)

V programu Zacit spolu jsou tfidy a herny rozdéleny do tzv. pracovnich koutkd, které jsou
oznadovany pojmem centra aktivit. Centra aktivit na 1. stupni byvaji tato: Cteni, Psani, Matematika

a manipulativa, Relaxace, Pokusy a objevy, Kostky a Ateliér (nemusi vSak byt do vyuky vzdy
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zafazena vSechna centra a mohou byt 1 odlisna, podle Gisudku kazdého pedagoga). Cilem center
aktivit je poskytnout zakim prostor pro experimentovani, hru, rozvoj manipulativnich ¢innosti,
a predevsim pro individualni & skupinovou praci. Zaci se pii praci v centrech aktivit uéi pfimou
zku§enosti, napodobou a pozorovanim. U¢i se také vzajemné spolupraci pii feSeni zadanych ukolu,
dale se uc¢i nést zodpovédnost za praci svou i za praci celé skupiny, respektovat ostatni lidi,
naslouchat ostatnim, a predevsim se uci vzajemnému respektu (Krejcova, Kargerova, 2011).

Volba typu a mnozstvi zadanych tkola vede déti k uvédomeni si a respektovani vlastnich
moznosti. Tzn., Ze si zaci voli takové ukoly a Cinnosti, na které dosahnou. Na tkolu v centrech
pracuji v takovém cCase a tempu, které je pro né nezbytné. Zaroven jsou zaci vedeni k tomu,
aby si uvédomovali to, na Cem je tieba skuteCné pracovat a ze maji svoji praci odvadét tak,
jak nejlépe dovedou. Ukoly v centrech aktivit jsou vétsinou stejné pro viechny déti, byva pouze
stanoveno minimalni mnozstvi, které by bylo dobré, aby je zak splnil. Zaci si pii praci mohou
pomahat. V piipadé nutnosti, pokud jim nedokazou poradit alesponi dva jejich spoluzaci, mohou
déti oslovit ucitele €1 asistenta (Lukavska, 2003).

Takto usporadané prostiedi je zvoleno proto, aby se hlavnimi aktéry vyuCovaciho procesu
stali zaci, namisto ucitele. ,, Podle H. Gardnera a jeho pristupu k chdpdni lidské inteligence, kterou
cleni do nékolika typii (jazykovou, logicko-matematickou, prostorovou, télesné-kinestetickou,
hudebni, interpersondlni...), je prostiedi, které nabizi détem mozZnost vybrat si typ cinnosti
odpovidajici jejich schopnostem, diilezitym predpokladem jejich uceni a rozvoje* (KrejCova,
Kargerova, 2011, s. 58).

KrejCova a Kargerova (2011) dale uvadéji, ze prostredi, které je bohaté na podnéty, dava
zakim moznost objevovat a rozvijet své schopnosti snaze a intenzivnéji, nez by tomu bylo

v pripadé klasické frontalni vyuky odehravajici se v lavicich pod pfimym dohledem ucitele.
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Obr. 2: Ptiklad uspotadani tiidy do center aktivit (Kargerova, Krej¢ova, 2011, s. 59)

Na zaveér této kapitoly si dovolime shrnout zakladni rysy programu Zacit spolu, nebot’
je v nasi praci klicovym.

V programu Zacit spolu je uplatfiovan piistup orientovany na dité, je dulezita spoluprace
Skoly a ucitelu s rodinou zaka, pracuje se v centrech aktivit, zaci jsou hodnoceni slovné a je kladen
diraz i na to, aby se zaci uméli sami zhodnotit (sebehodnoceni), je uzavirana smlouva mezi rodici,
7akem a uGitelem, kde si stanovi cile, ke kterym ma Zak s jejich pomoci dojit. Zaci jsou hodnoceni
slovné, vedou si portfolio, kam si zakladaji svoji praci a sebehodnotici listy. Ve vyuCovani
je uplatiiovana integrovana tematicka vyuka a projektova metoda. Jsou respektovany individudlni
potieby vSech zaku a zaci jsou vedeni k odpovédnosti za sva rozhodnuti v rdmci skupinové

i individualni prace a uci se piijimat odpoveédnost za sva rozhodnuti.
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4 Systém kurikuldrnich dokumenti a implementace vzdélavaciho

programu Zacit spolu do ¢eského Skolstvi

V této kapitole si pfedstavime kurikularni dokumenty, které jsou pro vzdélavani v Ceské
republice zdvazné. Sezndmime se s vyznamem Rdmcového vzdélavaciho programu pro zdkladni
vzdélavani (RVP ZV), dozvime se také, k Semu slouzi $kolni vzd&lavaci programy (SVP).
Vysvétlime si souvislosti mezi RVP ZV a SVP. Dile si uvedeme legislativni ukotveni programu
Zacit spolu v sytému vzdélavacich kurikularnich dokumenttu ajeho implementaci do Ceského

skolstvi.

Vymezeni RVP ZV a SVP v systému kurikuldrnich dokumenti

.,V souladu s novymi principy kurikuldrni politiky, zformulovanymi v Ndrodnim programu
rozvoje vzdélavani v CR (tzv. Bilé knize) a zakotveni v zdkoné ¢. 561/2004 Sb., o predskolnim,
zakladnim, strednim, vyssim odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zdkon), se do vzdélavaci
soustavy zavadi novy systéem kurikularnich dokumentit pro vzdeélavani Zdaku od 3 do 19 let.
Kurikularni dokumenty jsou vytvareny na dvou tirovnich — stdtni a Skolni* (Balada, 2006, s. 9).

Statni aroven kurikularnich dokumentu piedstavuji Narodni program vzdélavani a ramcové
vzdélavaci programy. Narodni program vzdélavani je dokument vymezujici pocatecni vzdélavani

jako celek (Balada, 2006).

Ramcové vzdélavaci programy

., RVP vymezuji zavazné ramce vzdélavani pro jeho jednotlivé etapy — predskolni, zdkladni
a stredni vzdelavani “ (Balada, 2006, s. 9).

RVP byly postupné vytvaieny pro vzdeélavani zaku od tfi do devatenacti let, ,,a to pro kazdy
obor vzdeélani v zdakladnim a strednim vzdélavani a pro predskolni, zakladni umélecké a jazykove
vzdélavani“ (ValiSova a kol., 2011, s. 94).

Ramcové vzdélavaci programy vychazeji z nové strategie vzdélavani zduraznujici klicové
kompetence a jejich provazanost se vzdélavacim obsahem a uplatnéni dovednosti a ziskanych
védomosti v praktickém zivoté. Dale vychazeji zkoncepce celozivotniho uceni, formuluji
ocekavanou uroven vzdélani, ktera je stanovena pro vSechny absolventy jednotlivych etap

vzdélavani. RVP také podporuji pedagogickou autonomii $kol a profesni odpovédnost ucitelt
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za vysledky dosazené béhem vzdélavani. Stanovuji zejména konkrétni cile, formu a povinny obsah
vzdélavani, jeho organizaéni uspoifadani, profesni profil, podminky ukonceni a prubéhu vzdélavani

atd. (ValiSova a kol., 2011).

Skolni vzdélavaci programy

Na $kolni Grovni jsou $kolni vzdélavaci programy (SVP), podle nichz je uskute&iiovano
vzdé&lavani na jednotlivych $kolach.’

Jak uvadi ValiSova a kol. (2011), kazda skola pracuje podle vzdélavaciho programu, ktery
vymezuje koncepci, obsah a metody prace na dané skole. Tento vzdé€lavaci program je pro skolu
zavazny. Tvorba SVP v sobé zahrnuje nékolik rovin:

e Rovinu legislativni, coz znamena, e kazda $kola je povinna vytvofit SVP v rdmci statem
stanovenych pravidel danych skolskym zakonem a RVP.

e Rovinu pedagogickou, kterd se zabyva spolupraci uciteld, promyslenim vychovnych

a vzdélavacich strategii $koly, potiebou dal$iho vzdélavani uciteld, zvySenim odpovédnosti

uciteld za vlastni praci a profesnim zdokonalovanim uciteld.

e Rovinu evaluaéni, v niz je vytvoren podklad pro uceleny systém hodnoceni zaka

1 pro autoevaluaci Skoly.

e Rovinu spolegenskou, kde SVP slouzi k propagaci $koly a k pruzné reakci na potieby

regionu.

Narodni program vzdélavani, RVP i SVP jsou vefejné dokumenty, které jsou piistupné

pro pedagogickou 1 nepedagogickou vefejnost (Balada, 2006).

5 .SVP si wyivdri kazda skola podle zdsad stanovenych v prislusném RVP. Pro tvorbu SVP mohou skoly vyuZit tzv.
Manual pro tvorbu Skolnich vzdélavacich programii (ddle jen Manudl), kiery je vytvaren ke kazdému RVP. Manudl
seznamuje s postupem tvorby SVP a uvddi zpiisoby zpracovani jednotlivych casti SVP s konkrétnimi priklady “ (Balada,
2006, s. 9).
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Pro lepsi prehlednost prikladame schéma systému kurikularnich dokumentt. ©

RAMCOVE VZDELAVACI PROGRAMY

STﬂTNi |predikolni zakladni stiedni ostatni
UROVEN
— —> RVP G —
RVP PV RVP ZV RVP GSP RVP ZUV
- RVP JS
RVP ZSS
RVP SOV
............................. R i

SKOLNI SKOLNI VZDELAVACI PROGRAMY ZPRACOVANE PODLE RVP
UROVEN  SKOLNIi VZDELAVACI PROGRAMY, PRO NEZ NEBYL VYDAN RVP

Obr. 3: Systém kurikularnich dokumenti (RVP, 2021, s. 5)

Implementace vzdélavaciho programu Zacit spolu do ceského Skolstvi

Vzdélavaci program Zatit spolu je v Ceské republice realizovan se souhlasem MSMT CR
od roku 1994, kdy byl zaveden do matefskych skol a o dva roky pozdéji, tedy v roce 1996 byl
zaveden také na zakladnich skolach. ,,Na jeho monitorovani, evaluaci a implementaci se podili
organizace STEP BY STEP CR, o.s., jejimz poslanim je prispivat svymi aktivitami k demokratizaci,
humanizaci a vy$s§i efektivité vzdélavani v Ceské republice, k budovini oteviené spolecnosti
a jejimu zapojeni do evropskych struktur “ (Kargerova a kol., 2019, s. 11).

V soucasné dobé je metodika programu Zacit spolu uplatiovana na vice nez 100
matefskych Skolach a na 70 zakladnich Skolach. Podrobnéji jsou pocty zapojenych skol

do programu ZaS popséany v publikaci od Lukavské (2003). Muzeme se docist, Ze ve $kolnim roce

® Legenda k obrazku &. 3: ,,RVP PV — Rdamcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdeélavani; RVP ZV — Rdmcovy
vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani; RVP 7SS — Ramcovy vzdélavaci program pro obor vzdélani zdkladni
Skola speciadlni; RVP G — Ramcovy vzdélavaci program pro gymndzia;, RVP GSP — Rdamcovy vzdélavaci program pro
gymndzia se sportovni pripravou; RVP DG — Ramcovy vzdélavaci program pro dvojjazycnd gymndzia; RVP SOV —
Ramcové vzdeélavaci programy pro stiedni odborné vzdélavani; RVP ZUV — Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni
umélecké vzdeélavani; RVP JS — Rdmcovy vzdélavaci program pro jazykové skoly s pravem stdtni jazykové
zkousky “(RVP, 2021, 5. 5).
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1996/97 vyuzilo $est prvnich tiid v CR nabidku od Open Society Foundation Praha (Soros
Foundation) a prevedla program ZaS, realizovany tehdy pouze v pfedSkolnich zafizenich
v CR, ina pidu Z8. ,, Predskolni program byl pod zdastitou Sorosovy nadace rozsiren nejméné
v tisici tridach sedmnacti zemi Evropy a Ameriky. Po prvaim roce se pocet trid vychazejicich z PZS
v ZS znacné zvétsil. Napriklad ve Skolnim roce 2000/2001, bylo do PZS zapojeno 33 skol, 159 trid
a v nich 3434 Zaki ** (Lukavskd, 2003, s. 45).

Vzdélavaci program Zaé&it spolu podléha, stejné jako ostatni alternativni programy, MSMT
CR a musi se fidit podle platnych norem stanovenych v Ramcovém vzdélavacim programu
zakladniho vzdélavani (neboli zkracené RVP ZV) (Kargerova a kol., 2019).

Kargerova a kolektiv uvadéji, ze kvalita vzdélavaciho programu Zaclit spolu ,,je jasné
definovana prostrednictvim mezinarodnich standardit ISSA:Competent Teachers of the 21st
Century. Tyto standardy byly upraveny pro ceské prostiedi s nazvem Kompetentni ucitel
21. stoleti“ (Kargerova, Krejcova, Manourova, 2011 in Kargerova a kol., 2019, s. 13).

Tyto standardy formuluji pozadavky na praci ucitele, na jeho postoje, dovednosti
a strategie, které jsou od ucitele pii praci ve vzdé€lavacim programu orientovaném na dité
ocekavany. Také povazujeme za nutné zminit, ze profesni standardy ISSA zcela odpovidaji
pozadavkum, které jsou stanoveny na kvalitu vzdélavani v zemich Evropské unie a Ze jsou zcela

v souladu s trendy Ceského Skolstvi (Kargerova a kol., 2019).

33



5 Vzajemné vztahy v programu Zacit spolu a spoluprace s rodinou

V této kapitole se podrobné€ji zaméfime na vzajemné vztahy v programu Zacit spolu.
Konkrétng si pfiblizime vzajemnou interakci’ (pUsobeni) uditele na zaky, zakd navzajem
a zaméfime se na moznosti spoluprace $koly s rodinou, nebot’ program Zacit spolu klade duraz

na dobré vzajemné vztahy a na spolupraci $koly s rodinami zaku.

5.1 Spoluprace Skoly a uditele s rodinou zika

V programu ZaS je zduraziovana nutnost otevieni se Skoly pro okoli a navadzani
oboustranné komunikace s okolim, pfedevS§im pak s rodinou ditéte. K rodicim je, stejné jako
k détem, pristupovano jako k rovnocennym partneram, ktefi maji stale cenné informace o vlastnich
détech. Rodice maji plné pravo porozumét tomu, co se ve Skole dé€je. Za timto ucelem je vytvaien
prostor pro aktivni zapojovani rodi¢u do procesu vyucovani. Zminime si aktivity, které Ize rodi¢um
nabizet:

e Vstup rodice do tiidy jako pomocnika neboli asistenta ucCitele v ramci delSiho Casového
useku.
e Vstup rodice jako pomocnika pouze pro jednu konkrétni Cinnost, ktera neni ¢asove naroc¢na

(napft. predcitani knihy na 10-15 minut).

e Vstup rodiCe jako pozorovatele.
e Pomoc rodiCe na pfiprave a organizaci tfidnich 1 mimottidnich akci.

Jelikoz vySe uvedenych aktivit se samoziejmé nemohou ucastnit vSichni rodicCe,
ale pravidelny kontakt s rodinou kazdého zaka je velice dulezity, mohou byt rodice kontaktovani
napiiklad formou dopist, ve kterych si mohou piecist, co zaci nyni ve Skole probiraji atd. Dalsi
moznosti, jak udrzovat kontakt se vSemi rodiCi jsou tzv. spoleCna tfidni setkavani. Rodice
se na tomto setkdni mohou sezndmit s praci zaku a jejich pokroky, které si prohlédnou v jejich
portfoliu. Tohoto setkani se G¢astni 1 déti a ucitel je otevien pfipominkam i1 namétam, které vzejdou
ze strany rodicu ¢i ze strany déti (Lukavska, 2003).

V Mezinarodnim profesnim ramci kvality ISSA je uvedeno, Ze spoluprace mezi Skolou
arodinou je velice vyznamnym faktorem podporujicim efektivitu vzdélavani déti. Rodiny jsou

primarnimi vychovateli svych déti a maji proto na vychovu svych déti nejvétsi vliv. Proto je ukolem

" Interakce= vzajemné vztahy a pusobeni jedincii — jak se lidé vzajemné ovliviiuji a ptisobi na sebe.
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Skoly a ucitelt vytvoreni podminek pro fungovani partnerského vztahu s rodic¢i déti. Navazat s nimi
kontakt a pravidelné jej udrzovat, nabizet jim rozmanité formy spoluprace, které nejlépe vyhovuji
jejich potfebam, moznostem 1 zivotnimu stylu a zazemi. Ucitel by mél tedy vytvaret partnersky
vztah s rodinami déti, nabizet rodinam 1 dal$im ¢lenim komunity moznost zapojit se do vychovy
a vzdélavani déti a zapojit se do Zivota udici se spoletnosti (Step by Step, Ceska republika, o.s.,
2011 [cit. 2021-10-31]).

Kargerovd a kol. (2019) se zmifluyji o tom, ze kvalita spoluprace s rodinou v Zacit spolu
je vyhodnocovana na zakladé toho, jak silny je vztah mezi rodi¢em a Skolou a na kolik se rodi¢
podili na Skolnim zivoté a spolupracuje s uciteli. O kvalitni vztahy se Skola pokousi tak, ze vytvari
podminky pro fungovani partnerského vztahu s rodi¢i déti, a to nasledujicim zpusobem: snazi
se s rodinou udrzovat kontakt a nabizet jim rozmanité formy spoluprace. Skola usiluje také
o to, aby v rodiCich probudila zajem o aktivity, z nichz budou mit jejich déti prospéch, a déle
o zapojeni rodi¢u samotnych. Uvadéji také kritéria pro efektivni spolupraci a komunikaci s rodici
v programu Zacit spolu:

1. Ucitel by mél vytvaret partnersky vztah s rodinami zaka. Mél by nejen rodinam, ale 1 dal$im
¢lenum komunity, nabizet moznost zapojit se do vychovy a vzdélavani déti, zapojit se do zivota
ucici se spolecnosti. Ucitel tedy dava rodi¢um prilezitost spolurozhodovat o vhodnych postupech,
které povedou k podpofe uceni a rozvoje jejich déti. Rodice 1 Clenové komunity maji moznost
vstoupit do vyuky a jejich pfitomnost ve tiid€ je vitana.

2. Ucitel uziva formalnich 1 neformalnich komunikac¢nich strategii, aby rodi¢um sdélil informace
o pokrocich v uceni ditéte. Z toho vyplyva, ze by mél ucitel byt v pravidelném kontaktu s rodici
déti a mél by je prubézné informovat o pokrocich, vzdélavacich cilech vyplyvajicich z kurikula,
o akcich tfidy ¢i Skoly, a to prostfednictvim osobniho setkani 1 pisemnych materiala. Ucitel se také
snazi vytvaret prilezitosti, v nichz se rodiny mohou od sebe ucit navzajem a vzajemné
se podporovat. Dulezitym pravidlem spoluprace je, ze ucitel zachovava duvérnost informaci
tykajicich se rodin a déti.

3. Ucitel by mél k obohaceni vzdélavani vyuzivat nabidky zdroja, které mu poskytuji rodiny déti
i $ir§i komunita. Ucitel navazuje kontakty a vytvari si pratelské vztahy s lidmi, organizacemi

nebo institucemi, které mohou obohatit vzdélavani déti.
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Kargerova a Krejcova (2011) vychazeji z pifesvédceni, ze v programu ZaS jsou rodiny
primdrnimi vychovateli svych déti, a tudiz maji na vychovu a vyvoj svych déti nejvétsi vliiv. Rodice
tedy nesou odpoveédnost za vzdélavani svych déti, a proto maji pravo spolurozhodovat o jeho
napliovani. Rodice a ucitelé jsou tedy v programu ZaS rovnocennymi partnery. Z tohoto divodu
povazuji autorky spolupraci s rodinami zaka za velice vyznamny faktor podporujici efektivitu
vzdélavani déti. Spoluprace s rodi¢i muze byt ruzna, uved'me si tedy alespon néjaké naméty
ke spolupraci mezi rodinou a Skolou.

Pro vétsi prehlednost vymezme ti'i ramcové kategorie spoluprace Skoly s rodinou:

1. osobni kontakt Skoly ¢i ucitele s rodinou
2. pisemné formy spoluprace ulitele s rodinou
3. pritomnost rodic¢a ve tiidé

V programu Zacit spolu jsou typickou formou spoluprace skoly s rodinou smlouvy
o dosazeni cile tzv. trojlistky. Trojlistkem jsou tyto smlouvy nazyvény z toho davodu, Ze jsou
,uzavirany tfemi stranami“- rodici, uCitelem a zakem. Tyto smlouvy slouzi 1 jako jista forma
IVP (individualni vzdélavaci plan), nebot’ si zak v pfitomnosti ucitele a rodica stanovi konkrétni
cile, ke kterym se md za stanovenou dobu dopracovat. Smlouva ma pisemnou podobu a zpravidla
obsahuje: formulaci konkrétniho cile, ¢asovy horizont (v némz ma k naplnéni cile dojit), zpusob
overeni dosazeni cile a postup vedouci k naplnéni cile (co udélam ja, jak mi pomohou rodice,
jak mi pomuze ucitel...) a na zavér je smlouva stvrzena podpisem zaka, rodicu i ucitele. Vétsinou
je po sepsani smlouvy domluvena i forma prezentace zakovych vysledkt napt. formou prezentace

vysledného produktu ostatnim spoluzakum, vykresu apod. (Krej¢ova, Kargerova, 2011).

5.2 Vztahy uditele se Zaky a vztahy Ziki navzijem

Na uavod této podkapitoly povazujeme za dulezité vysvétlit pojem pedagogicka
komunikace, nebot’ komunikace mezi ucitelem a zakem je povazovana za vyznamného Cinitele
vyukového procesu. Safrankova (2011) chape pedagogickou komunikaci jako porozuméni
informacim a jejich pfenos v pedagogickych situacich mezi ucitelem a zakem, mezi zaky
navzdjem. Jednd se tedy o specificky pfiklad socialni komunikace. ,, V pedagogické komunikaci
Jsou presné urceny tyto oblasti a cinitelé: aktéri komunikace (Zaci, ucitelé, skupina Zaku-trida,
vychovatelé, rodice aj.); casové podminky (rozvrh hodin, vyucovaci jednotka aj.); prostorové

podminky (ucebna, dilna, laborator, télocvicna atd.)“ (Safrankova, 2011, s. 147). Pedagogick4
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komunikace ma presné a jasné stanovena pravidla interakce mezi zakem a ucCitelem, ma jasné
formulovany obsah a cil komunikace. Zahrnuje jak verbdlni (slovni), tak i neverbalni (mimoslovni:
mimika, gesta, postoje...) projevy komunikace. Pedagogicka komunikace vyzaduje spravné
kladeni otazek ze strany ucitele 1 zaka, otazky by mély byt srozumitelné, jednoznacné a piriméfené
véku zaka. Dale je pedagogicka komunikace také prostiedkem pedagogické interakce,
jezje chapana jako vzajemny vztah a pusobeni subjektu (ucitel-zak, rodi¢-dité, dité-rodic...)
ve vychovné vzdélavacim procesu s uritym cilovym zaméfenim. Je dulezité zminit,
ze jak v pedagogické interakci, tak v pedagogické komunikaci by mély byt respektovany potieby
vSech ucastnikt komunikace a interakce. Zpusob pedagogické komunikace a interakce je odrazen
také v organizacnich formach vyuky (napf. u frontalni vyuky pfevazuje jednosmérna komunikace
od ucitele k zakovi, pfi skupinové praci je naopak podporovdna komunikace obousmérna
a spoluprace mezi zaky, zakem a uéitelem apod.) (Safrankova, 2011).
Soucinnost ucitele se zaky

Kargerova a Krejcova (2011) definuji ve svém metodickém pruvodci programem Zacit
spolu interakci ucitele se zaky jako pusobeni: Casté, pozitivni, partnerské, vstficné, respektujici
individualni zaymy a zvlastnosti kazdého zaka. Autorky v této knize stanovuji také seznam
ukazateld kvality dobré interakce ucitele na zaky. Jako prvni se zminuji o tom, ze by mél ucitel
projevovat lasku, zajem a respekt kazdému ditéti. Dale uvadéji, ze ma ucitel s détmi komunikovat:
neverbalné, usmévem, dotykem, zdvofilym a pratelskym zpiasobem v urovni oc¢i déti a Ze ma déti
oslovovat jménem. Ucitel by mél také béhem celého dne détem poskytovat prostor pro sdileni
jejich vlastnich zkuSenosti, myslenek a pocitu. Dulezité je i to, aby ulitel déti podporoval
ve vypraveéni o jejich rodin€, kamaradech, oblibenych mistech a aktivitach, jez maji pro dité osobni
vyznam. Ucitel musi jednat se vS§emi détmi s respektem a tuctou, a to bez ohledu na jejich rasu,
nabozenské vyznani, rodinné zazemi, kulturu a pohlavi. Tzn., ze uCitel poskytuje rovnou prilezitost
détem obou pohlavi, aby se podilely na vSech Cinnostech, uznava pfinos jednotlivych etnik
a podporuje jejich specifika (obzvlasté téch etnickych skupin, k nimz patii déti navstévujici danou
Skolu). Velice dulezita je ze strany ucitele 1 podpora prosocialniho chovani u déti neboli vytvareni
situaci, v nichz déti spolupracuji a navzajem si pomahaji. Stejné dalezita je ze strany uclitele
i podpora rozvoje odpovédnosti, samostatnosti a sebekontroly déti. Ucitel muze vést déti k feSeni
problému napf. tim, Ze podporuje jejich vzajemné diskuse a pobizi je k vyméné nazord, myslenek,

pocitu nebo tim, Ze kazdému ditéti svéfuje odpoveédnost za jeho praci, pomucky a vybaveni tfidy.
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Soucinnost zaku navzajem

Zminili jsme si soucinnost (vzajemnou interakci) zaku s ucitelem, pojd’'me si nyni uvést,
jak funguje interakce mezi zaky navzajem a jak funguje jejich spoluprace (kooperace) v programu
ZaS. Spoluprace zakl navzijem je nedilnou soudasti vyuovani dle programu ZaS. Zéci
jsou vedeni ke spolupraci od zacatku Skolni dochazky. UCi se naslouchat si a vzajemné
se respektovat (ranni kruh, hodnotici kruh...), a také se uci spolupracovat na zadanych tkolech
pfi praci v centrech aktivit. Interakce mezi zaky je tedy v programu nesmirné dualezita a zaci
se navzajem hodné ovliviiuji. To je zfeymé 1 z toho, co uvadi Krejcova a Kargerova (2011): déti
se pfi praci v centrech aktivit uci od sebe navzajem, a to napodobou a pozorovanim. Tim, ze pracuji
v malych skupinkach, spolu mohou pfirozené¢ komunikovat, feSit problémy, ucit se chapat
a akceptovat rozdily a procviovat si vyjadiovaci schopnosti. Déti se od sebe navzajem uci

i v ramci hodnoticiho kruhu, a to vyménou zkuSenosti pii prezentaci vysledku z center aktivit.
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6 Mezinarodni organizace ISSA a organizace Step by Step CR

V této kapitole se budeme vénovat organizacim spravujicim a zaStit'ujicim realizaci
programu Zacit spolu ve svété i v Ceské republice. Tyto organizace zatituji také vzdélavani
pedagogu a nabizi pestrou nabidku vzdélavani pedagogu a poskytuji jim tak moznost dalSiho
osobniho rozvoje a vzdélavani. Konkrétné si tedy v této kapitole predstavime mezinarodni
organizaci ISSA, dale organizaci Step by Step CR, o.s. a pozornost bude vénovana také vzdélavani
pedagogu, nebot’ v naSem vyzkumu hraje vyznamnou roli vzdélani pedagogt a jejich kvalifikace
k tomu, aby mohli vyucCovat dle vzdélavaciho programu Zacit spolu. Priblizime vam nejdiive
povinné vzdélani pedagogt v CR a dale moznosti daliiho vzdélavani, nabizeného organizaci
Step by Step CR.

ISSA

Program ZaS je soucasti mezinarodni sité a jeho myslenky jsou realizovany ve 30 zemich
sveéta (Slovensko, Madarsko, Slovinsko, Chorvatsko...). Program je zastitén mezinarodni
organizaci ISSA (International Step by Step Association), ktera byla zalozena s cilem podpofit
demokratické principy a posilit zapojeni rodi¢u a komunity do vzdélavani déti v obdobi
predskolniho a mladsiho Skolniho véku. ISSA sjednocuje 30 organizaci ve stejném poctu zemi
(Kargerova a kol., 2019).

Clenové této organizace se spoleénym Usilim zasazuji o rovny pfistup ke kvalitnimu
vzdélani pro vSechny déti, dale se angazuji v ndrodnich reformach primarniho skolstvi, publikuji
metodiky a moduly pro ucitele, zajiStuji seminafe, podnécuji vyzkumné aktivity, implementu;ji
celostatni, regionalni 1 mezinarodni projekty, slouzi jako forum pro pedagogické pracovniky,
experty a povéirené pracovniky statni spravy, jez umozinuje sdileni informaci i1 zkuSenosti
(Step by Step, Ceska republika, o.s., 2011 [cit. 2022-01-10]).

Vsichni ¢lenové ISSA pracuji na zajisténi co nejkvalitn€jsi péce a vzdélavani pro malé déti.
Daile je ISSA uspésnou vzdélavaci komunitou, v niz ¢lenové sdileji své znalosti a praci, s cilem
rozvijet osvéd&ené postupy v oblasti vyvoje v raném détstvi. Clenové ISSA se snazi ziistat nejlépe
informovanymi, a pfedevSim nejinovativnéjSimi specialisty v oboru. Organizace také prosazuje
pravo vSech déti na dosazeni jedineCného, plného potencialu a vita vSechny organizace
a jednotlivce, ktefi maji stejné ambice (End Child Poverty: Global Coalition. International Step

by Step Association, [cit. 2022-01-06]).

39



Step by Step CR, o.s.
., Potrebujeme, aby uceni davalo smysl a délalo radost“ (Step by Step CR).

Step by Step CR, o.s. je nevladni neziskova organizace, jejimz poslanim a ukolem je,
piispivat svymi aktivitami k humanizaci, demokratizaci a vy$§i efektivité ve vzdélavani v CR,
k budovani oteviené spolecnosti a jejiho zapojeni do evropskych struktur (Krej¢ova, Kargerova,
2011). Step by Step CR je akreditovanou vzdélavaci instituci MSMT (MSMT — 41112/2018-1).
Organizace Step by Step je tedy opravnéna k provadéni vzdélavacich programu akreditovanych
pro ucCely zakona o pedagogickych pracovnicich (¢ 563/2004 Sb.) a disponuje vice
nez 90 akreditovanymi vzdélavacimi programy pro pedagogy MS apro pedagogy prvniho
i druhého stupné ZS. Cilem organizace je, aby dité pasobilo jako aktivni tviirce svého vzdélavani,
aby byl rodi¢ bran jako vitany partner a ucitel jako privodce ditéte na jeho vzdélavaci cesté.
Z t&chto divodd se snazi Step by Step CR ménit prostiedi $kol tak, aby v nich straveny &as byl
pro déti, rodice 1 ucitele smysluplny. Organizace pracuje konstruktivisticky, nebot’ vi, Ze je to dité,
kdo tidi proces uceni — zcela piirozené vyhledava vzdélavaci prilezitosti, které jemu samotnému
davaji smysl auzitek. Vyuziva k tomu vlastni zkuSenost a prozitek, nové ziskané dovednosti
porovnava s predchozimi zkuSenostmi a posouva hranice poznani. Dité je pfirozené zvidaveé a staci
mu tedy piipravit podnétné prostiedi, aby v ném mohlo samo hledat vyzvy k uCeni. Shrneme-li
si vy3e uvedené informace, dozvime se, ze Step by Step CR: §ifi a rozviji program Zagit spolu
v CR, vzdélava pedagogy a podporuje je v jejich profesnim rozvoji, vytvaii pfilezitosti
pro spolupréci a vzajemnou inspiraci vyucujicich, ,,situje” a propojuje Skoly, napomaha vytvoreni
systému inkluzivniho vzdélavani v CR, posiluje spolupraci na poli rodina — $kola — komunita
a zprostfedkovava poznavani zahrani¢nich vzdélavacich modeld a pfenos ziskanych zkuSenosti

do &eského prostiedi (Zadit spolu: Step by Step CR, [cit. 2022-01-06]).

6.1 Vzdélavani pedagogu

V této praci se zamérime pouze na povinné vzdelani, kterého musi dosahnout ucitel prvniho
stupné, a to z toho duvodu, Ze je tato prace zameéfena na vyuziti programu Zacit spolu na prvnim
stupni ZS. Pretteme-li si zdkon o pedagogickych pracovnicich, dodteme se, Ze ,,ucitel prvniho

stupné zakladni skoly ziskava odbornou kvalifikaci vysokoskolskym vzdélanim, ziskanym studiem
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a)

b)

d)

e)

b

8)

v akreditovaném magisterském studijnim programu v oblasti pedagogickych véd zamérené
na pripravu ucitele prvniho stupné zakladni skoly,
v akreditovaném magisterskéem studijnim programu studijniho oboru pedagogika, pripadné
v akreditovaném studijnim programu v oblasti pedagogickych véd zamérené na pripravu
ucitelii materské skoly, vychovatelstvi nebo pedagogiku volného casu, a vzdélanim v programu
celozivotniho vzdélavani uskutecniovaném vysokou Skolou a zaméreném na pripravu uciteli
prvniho stupné zakladni skoly,
v akreditovaném magisterském studijnim programu v oblasti pedagogickych véd zamérené
na pripravu  ucitelit  vseobecné-vzdélavacich predméti druhého stupné zakladni skoly
nebo na pripravu ucitelit v§eobecné-vzdélavacich predmétu druhého stupné zakladni Skoly
a vSeobecné-vzdeélavacich predmétii stredni skoly a
1. vzdélanim v programu celozZivomiho vzdélavani uskuteciiovanému vysokou Skolou
a zaméreném na pripravu ucitelu prvniho stupné zakladni skoly nebo
2. dopliujicim studiem k rozsireni odborné kvalifikace podle § 22 odst. 2 (dale jen ,, doplijici
studium k rozsireni odborné kvalifikace ),
v akreditovaném magisterském studijnim programu v oblasti pedagogickych véd zamérené
na pripravu ucitelit vSeobecné-vzdeélavacich predmétii stredni Skoly a vzdélanim v programu
celozivotiho vzdélavani uskuteciiovaném vysokou Skolou a zaméreném na pripravu ucitelii
prvniho stupné zakladni skoly,
v akreditovaném magisterském studijnim programu v oblasti pedagogickych véd zamérené
na pripravu ucitelii zakladni umélecké Skoly studijniho oboru, ktery odpovidd charakteru
vyucovaného predmétu,
v akreditovaném magisterském studijnim programu v oblasti uméni studijniho oboru
umélecko-pedagogického zaméreni, ktery odpovida charakteru vyucovaného uméleckého
predmétu,
dle § 12- jen pro vyuku ciziho jazyka nebo h) podle druhého odstavce pism. a) nebo b)
(Trunda, Siméagek, 2016, s. 18-19).
Uved'me si také stanovené predpoklady pro vykon Cinnosti pedagogického pracovnika
(v naSem pfipadé ucitele prvniho stupné): plna zpusobilost k pravnim ukonum; odborna
kvalifikace pro pedagogickou Cinnost, kterou vykonava; bezuhonnost, zdravotni zpusobilost

a prokazani znalosti Geského jazyka (Trunda, Simagek, 2016).
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Jelikoz jsme potradné nedohledali, jaky kurz ¢i jakou kvalifikaci musi ucitel mit, aby mohl
vyucovat podle programu Zacit spolu (nasli jsme nabidku pouze tii kurzi: Letni Skola, Cyklické
vzdélavani a Interni kurz), rozhodli jsme se o vzdélavani pedagogti dozvédét vice a stanovili jsme
si nasledujici vyzkumnou otazku: Co obnasi pfiprava ugitele na 1. stupni ZS, aby mohl v praxi
uplatinovat vzdélavaci program Zacit spolu? Odpovédi na ni budeme hledat pfimo u samotnych
pedagogu, ktefi jiz dle programu Zacit spolu vyucuji. Povazujeme ale za dulezité zminit,
ze na webovych strankach programu Zacit spolu, 1ze najit rizné metodické pfiruc¢ky pro ucitele,
¢i nabidku aktudlnich jednodennich i delSich kurzi (aktualné je v nabidce kurz s nazvem ,,.Den
v Zacit spolu®), a také zde naleznete sité matetskych a zakladnich skol, které jsou do programu
Zacit spolu zapojeny a spoustu dalSich zajimavych informaci. Doporucujeme tuto stranku navstivit,

nebot’ muze byt tim spravnym pravodcem programem Zacit spolu (www.zacitspolu.eu).
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v r

Vyzkumna c¢ast

1 Charakteristika vyzkumu

Pfed zahajenim naseho vlastniho vyzkumu jsme hledali rizné vyzkumy, které se tykaji
vzdélavaciho programu Zacit spolu, abychom ziskali piehled o tom, jakym zptuisobem a v jakych
souvislostech byl tento program v minulosti jiz zkouman. Zjistili jsme, ze program Zacit spolu byl
zkoumadn v ramci spousty diplomovych praci, kdy byla zkoumana napft.: tvorba center aktivit; prace
s portfoliem v programu Zacit spolu; hodnoceni vysledku zaka vzdélavanych dle programu Zacit
spolu na vybranych zakladnich Skolach; vyznam center aktivit; program Zacit spolu z pohledu zaka
a z pohledu rodi¢u. Dale byl program Zacit spolu zkouman 1 v rdmci rozsahlejsich vyzkumnych
Setfeni napt. v letech 1997-2001 probéhl rozsahly dlouhodoby psychologicky vyzkum, kde byl
zkouman vliv vzdélavaciho programu Zacit spolu na vyvoj psychosocialnich kompetenci déti
v MS 1997/98-2000/01 (vysledky tohoto vyzkumu jsou dostupné na strankdch www.sbscr.cz).
Dal$im rozsahlym vyzkumem bylo zkoumani urovné vybranych ocekavanych vystupu zaku
1. stupné ZS prostiednictvim sebehodnoceni. V ramci tohoto vyzkumu byly srovndvany vysledky
zaku 5. ro¢niku zklasické zakladni Skoly a vysledky zaku 5. ro¢niku, vyuCovanych podle
alternativniho programu Zacit spolu (vice informaci o vyzkumu, véetné vysledkt naleznete
v Casopise Pedagogicka orientace 2, z roku 2008). Dalsi fada dlouhodobych a rozsahlych vyzkumu,
tykajicich se programu ZaS, je popsdna v publikaci od Kargerové a kol. (2019).

Na zakladé téchto zjisténi jsme se snazili najit novy namét vyzkumu, a proto jsme
nas vyzkum zacilili na pedagogy a jejich pfipravenost na vyuku s prvky programu Zacit spolu.

Pro nasi praci jsme zvolili kvalitativni vyzkum, nebot jsme chtéli 1épe proniknout
k podstaté vyzkumného problému, a také proto, abychom mohli délat vyzkumné Setfeni
v pfirozeném prostiedi vyzkumného vzorku (tzv. v terénu).

Vyzkum probihal v mésicich ervnu, zafi a fijnu 2021 na ¢tyfech zakladnich skolach, které
se nachdzeji v Jihomoravském kraji. Jako vyzkumné metody jsme zvolili pozorovani a rozhovor
s pedagogy ze zakladnich skol a na ukazku pfilozime 1 poznamky z terénu, které poskytnou
informace o tom, jak probihd den ve §kolach, které zatazuji do vyuky prvky vzdélavaciho programu
Zacit spolu. Rozhovor jsme zvolili proto, aby nam byly zodpovézeny otdzky, které nim pomohou
objasnit nase vyzkumné otazky a cile. Pozorovani jsme zatadili z toho duvodu, aby vyzkum ziskal

na ucelenosti a aby nam pomohlo ,dokreslit si“, jak probiha v praxi to, co se dozvime
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v rozhovorech s pedagogy, a predevsim také proto, abychom mohli porovnat (komparovat),

v ¢em se vyuka na ostatnich Skolach odlisuje ¢i shoduje.
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2 Cile vyzkumu

Hlavni vyzkumny cil
Vyzkumnym cilem je zjistit, co vSechno obnasi priprava ucitele na 1. stupni, aby mohl
v praxi uplatiovat vzdélavaci program Zacit spolu. Jde nam tedy o uplatnéni vzdélavaciho

programu Zacit spolu z pohledu ucitele, a to od vzdélani ucitele az po realizaci vyucovani.

Diléi vyzkumné cile

Ze stanoveni hlavniho vyzkumného cile, nam vyplynulo 1 nékolik nasledujicich dil¢ich
vyzkumnych cila, které nam mély pomoci pii objasnéni hlavniho vyzkumného cile. V ramci téchto
dil¢ich vyzkumnych cila jsme chtéli zjistit: zda je pfiprava na vyuku podle vzdélavaciho programu
Zacit spolu casové narocna, jaké vyucovaci formy jsou ve vyuce uplatinovany nejcastéji, jaky
prinos maji centra aktivit, ranni a hodnotici kruh a jaké jsou klady a zapory vzdélavaciho programu

Zacit spolu.

Dilé¢i vyzkumné otazKky
Na zavér jsme si stanovili tyto vedlejsi vyzkumné otazky, které nam meély pomoci naplnit

nas hlavni vyzkumny cil a z n€j vyplyvajici dil¢i cile:

e Jaké jsou podminky pro ucitelovo vzdélani, aby mohl vyucovat dle vzdélavaciho

programu Zacit spolu?

e Je pfiprava na vyuku dle vzdélavaciho programu Zacit spolu ¢asové narocna?

e Jakeé organizacni formy jsou vyuzivany?

e Jaky pfinos maji centra aktivit, ranni a hodnotici kruh?

e Jaké jsou klady a zdpory vzdélavaciho programu Zacit spolu?
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3 Vyzkumny vzorek

Vyzkumny vzorek tvofily Ctyfi pani ucitelky ze Ctyt ruznych zdkladnich $kol, ve kterych
je uplatiiovana vyuka s prvky alternativniho vzdélavaciho programu Zacit spolu. Vybér skol
probihal tak, Ze jsme se podivali na strankach programu Zacit spolu na tzv. ,,Sit’ Skol“,
coz je seznam ZS a MS v Ceské republice, které ve vyuce uplatiiuji v riizné mife principy programu
Zacit spolu.

Oslovili jsme nahodné zakladni skoly, nachazejici se v Jihomoravském kraji a Ctyfi z nich
se s ndmi rozhodly spolupracovat. Nejprve jsme vzdy kontaktovali vedeni Skoly a predstavili jsme
Jim zamér naSeho vyzkumu a nase pozadavky, které na Skolu mame. Pokud vedeni skoly rozhodlo,
ze se Skola do vyzkumu zapoji, odkédzalo nds na vhodného pedagoga. V nasem pripadeé to byly Ctyfi
pani ucitelky ze Ctyf ruznych $kol, se kterymi jsme se méli spojit a domluvit se s nimi na navstéve
Skoly. Vybér pani ucitelek byl tedy nahodny a my jsme jej nemohli nijak ovlivnit. Pro prehlednost

v nasledujici tabulce uvadime charakteristiku vyzkumného vzorku:

Zakladni skola | Pani ucitelka | Délka praxe | Délka praxe v programu ZaS | Trida | Pocet déti
¢ 1 Petra 22 let 4 roky 4. 24

¢.2 Iva 33 let 6 let 58 120

¢.3 Jitka 12 let 5 let 5. 8

¢. 4 Martina 17 let 17 let 5. 21

Tab. 1: Charakteristika vyzkumného vzorku

Dale povazujeme za dulezité, napsat strucnou charakteristiku $kol, na nichz bylo nasSe
vyzkumné Setieni realizovano, a to z toho duvodu, Ze chceme, aby nam stru¢ny popis $kol pomohl
uvést Ctenafe do prirozeného prostredi, v némz probihalo nase vyzkumné Setteni.

Zakladni skola ¢. 1

Jedna se o méstskou plnoorganizovanou skolu, ktera zahajila svoji ¢innost jiz v roce 1976.

Skola ma moznost vyuzivat hiité i fotbalovy stadion, doskogisté a dvé mala hiisté pro micové hry,

dale ma skola také dvé vlastni télocvicny, tedy sportovni zdzemi Skoly je nadstandardni. Nechybi

8 Rozhovor jsme provedli s pani u¢itelkou Ivou, ktera uéi v paté tiidé, pozorovani viak bylo realizovano v prvni tfidg,
abychom vidé€li ranni kruh, véetn€ ranni zpravy a vyuku trivia. V8e je podrobn¢ popsano v poznidmkach z terénu
a v zaznamovém archu pro pozorovani, které jsou soucasti ptiloh.
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zde ani kvalitné vybavené odborné ucebny, hudebny, pocitacové ucebny a vytvarny ateliér.
Zajimavosti je, Ze Skola ma 1 tfidu na Skolni zahrad€, aby se zakim na Cerstvém vzduchu lépe ucilo.

Na zakladni skole probiha vyuka dle Daltonského planu a vyuka s prvky programu Zacit
spolu. Dominanci $koly je Daltonsky plan, ale na pfani rodi¢u zacala $kola ve vyucovani uplatiovat
i prvky vzdélavaciho programu Zacit spolu a byla zatazena do ,,Sité skol* programu Zacit spolu.
Tato zakladni §kola tedy nabizi rodi¢im spoustu zajimavych moznosti pro vzdélavani jejich ditéte:
vyucovani orientované na dité, podpora rozvoje osobnosti ditéte, spoluprace zaka, projektové
vyucovani, integrovana tematicka vyuka, Hejného matematika atd.
Zakladni skola ¢. 2

Tato Skola se nachazi v nevelkém mésté Jihomoravského kraje, Skola je lokalizovana
nedaleko lesa, takze zaci maji moznost travit Cas béhem vyucovani 1 na Cerstvém vzduchu. Jedna
se o pomérné velkou plnoorganizovanou $kolu. Zaci maji moZnost navitévovat nabozenskou
vychovu, jsou vzdélavani dle programu Zacit spolu a maji moznost vyuzit nabidky Skoly a zvolit
si zajmovy krouzek podle jejich vlastnich zajymu. Prostiedi Skoly je utulné a nechybi v ném
ani odborné ucebny, pracovny, dilny, kuchyrika, pocitaCové ucebny, télocvicna, venkovni hiisté
apod. Zaci tedy maji moznost kvalitniho vzdélavani, maji dostatek prostoru pro pobyt na Cerstvém
vzduchu, a také maji dostatek prilezitosti pro rizné sportovni 1 vytvarné aktivity.
Zakladni skola ¢. 3

Tato zakladni Skola je soukromou méstskou $kolou s malym poctem zakd — maximaln{
pocet zaka ve tiidé je 16. Maly pocet zaka ve tfidach umoziuje efektivni spolupraci mezi zaky,
kterd je v programu Zacit spolu velice dulezita, a také poskytuje vice prostoru pro vénovani
se individualnimu rozvoji zaku. Vyuka anglictiny na této Skole probiha jiz od prvni tfidy a prvky
angliCtiny jsou zafazovany 1 do ostatnich vyucovacich hodin, aby méli zaci co nejvice prilezitosti
anglicky konverzovat. Tato Skola klade daraz na individualni rozvoj ditéte, na kvalitni vzdélavani
nadanych déti, a také na rozvoj praktickych dovednosti, které jsou dualezité pro budouci zivot.
Prioritou Skoly je vysoka kvalita vzdé€lavani déti, rozvoj intelektové nadanych déti, nadstandardni
vyuka angliCtiny, individualni pfistup, bezpeCnost prostiedi, a predevS§im dobra vzajemna
komunikace mezi Skolou a rodici déti.
Zakladni skola ¢. 4

Posledni navstivenou §kolou byla pnoorganizovana meéstska skola. I kdyz se Skola nachazi

v centru meésta, zaci maji moznost pobyvat na Cerstvém vzduchu na Skolni zahradé ¢i v parku
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lezicim nedaleko této Skoly. Ve tiidé je maximalné 22 zaka, aby mohl pedagog snaze dodrzovat
princip individualniho pfistupu k détem. Tato Skola je zajimava tim, Ze se snazi uplatiiovat program
Zacit spolu se vSemi jeho nalezitostmi — kazda tfida ma svoji Satnu, svyj vchod i toalety, dale mayji
zaci k dispozici velky prostor, nebot’ jedna tfida je slozena ze dvou pruchozich mistnosti.
Je to z toho diavodu, aby mohla byt centra aktivit oddélena nabytkem a tvorila samostatné kouty,
v nichZ se Zaci pii praci nevyruSuji. Dvé mistnosti také poskytuji dost prostoru pro zarazeni tiidni
knihovny, vytvarného ateliéru a umoznuji vytvoreni relaxacniho koutku. Zkratka prostiedi
této Skoly je pro vyuCovani dle programu Zacit spolu idealni. Na navstévu této Skoly jsme se tésili
nejvice, nebot’ nam byla doporucena k navstiveni, a to z toho duvodu, ze zde uvidime program
Zacit spolu v takové podobé, v jaké byl odborniky navrzen tzv. ,,se v§im vSudy®.

Skola tedy klade diraz na: spoluprci srodi¢i zakd, individudlni rozvoj osobnosti,
planovani projektového vyucovani, rozvoj ruznych typu inteligence, integraci nadanych
i mimoradné nadanych déti, integraci déti z riznych etnik a déti se zdravotnim postizenim, slovni

hodnoceni a utvareni bezpecného prostiedi.
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4 Metodologie

Povazujeme za dulezité objasnit zakladni pojmy z metodologie, které mohou pomoci lépe
pochopit cely vyzkumny proces. Charakterizujme si tedy strucné etické zasady vyzkumu, které
by mély byt bezpodminecné dodrzeny v ramci kazdého vyzkumného Setfeni, ddle kvalitativni

vyzkum a vyzkumné metody, kterych bylo v naS§em zkoumani vyuzito.

4.1 Kvalitativni vyzkum

Pricha ve svém pedagogickém slovniku definuje kvalitativni vyzkum jako druh
pedagogického vyzkumu, ktery je rozvijen od 60. let a je zaloZen na odliSnych metodologickych
principech nez klasicky — empiricky vyzkum. Kvalitativni vyzkum byva nazyvan téz jako
,postpozitivisticky®, , naturalisticky* aj. Jako hlavni znaky vyzkumu uvadi Prucha ndsledujici:
,,zdrojem dat jsou prirozena prostredi (napr. Skolni trida); diiraz je kladen na vyklad zkoumanych
Jevit ocima samotnych aktéru,; produktem je detailni popis casto jednotlivych pripadii; metody jsou
prejimany z etnografie, sociologie aj. “ (Pricha 1996, s. 119).

Skalkova wuvadi, ,Ze kvalitativni vyzkumné metody prekonavaji jednostrannosti
kvantifikujicich pristupii a prohlubuji pohled na didaktické procesy. Mezi tyto metody fadi
napiiklad pozorovani (nestrukturované nebo méné strukturovane), psychoanalyticky ¢i kvalitativné
orientované interview, analyzu dokumentu atd. (Skalkova, 2007, s. 21).

Skutil ve své publikaci zminuje, ze termin ,, kvalitativni analyza *“ ,,ve vyzkumu zastvesuje
proces prdce s daty, jejichz nejcastéjsi formou je minimalné strukturovany text* (Skutil, 2011,
s. 213).

Svatigek, Sedova a kolektiv nabizeji ve své publikaci nékolik definic kvalitativniho
pristupu. Zminuji se napf. o ,,definici podle pouzité metody sbéru dat s ohledem na pouzit€é metody
sbéru dat®, a to vnasledujicim znéni: , Nékteri autori vymezuji kvalitativni vyzkum
proti kvantitativnimu na zdkladeé pouzitych metod (Payne, Paynova, 2004). Zjednodusené receno,
ndstrojem kvantitativniho vyzkumu je dotaznik, zatimco kvalitativni vyzkumnici pouzivaji
rozhovor“ (gvafiéek, Sedova a kol., 2007, s. 13).

Chraska definuje kvalitativni vyzkum na zakladé rozdilu mezi kvalitativné orientovanym
vyzkumem a kvantitativné orientovanym vyzkumem. ,, Zakladnim rozdilem je, Ze obé orientace
vychdzeji z odlisnych filozofickych zdkladu. Kvantitativné orientované (pozitivistické, klasické)

vyzkumy vychazeji, jak jiz bylo uvedeno z pozitivismu, respektive novopozitivismu. Z této filozofie
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vyplyvd presvédceni o existenci jedné objektivni reality, ktera neni zavisla na nasich nazorech,
citech, postojich nebo presvédceni. Kvalitativné orientované vyzkumy vychdzeji naproti tomu
zejména z fenomenologie, ktera zdiraziuje subjektivni aspekty jednani lidi, a wudiz kvalitativné

orientované vyzkumy pripoustéji vice realit“ (Chraska, 2016, s. 29).

4.2 Eticka dimenze vyzkumu

V ramci kazdého vyzkumu by mél byt bran zietel na urcité etické otazky. Kazdy badatel
by se mél zaobirat etickymi souvislostmi svého vyzkumu a mél by zvazovat dusledky svého
vyzkumu, a to zejména pii uvefejnéni zavéru. To vSe by mélo patfit k nalezitostem kazdého
kvalitativniho vyzkumu zkoumajiciho &lovéka a jeho plisobeni (Svaficek, Sed’ova a kol., 2007).

Hendl (2005) uvadi tato zdkladni eticka pravidla, ktera by meéla byt v rdmci etiky vyzkumu
dodrzena:

e Potreba ziskat souhlas. Tzn., ze je nutné nejdiive osobu plné informovat o priabéhu
a okolnostech vyzkumu a ziskat pouceny (informovany souhlas). Z toho plyne, Ze osoba
se zucastni vyzkumu (studie) pouze tehdy, pokud s tim souhlasi.

o Priistup knezletilym. , Nezletili nemohou dat informovany souhlas, pokud vsak jsou
schopni, musi se takové prohlaseni ziskat*“ (Hendl, 2005, s. 153).

e Pasivni nebo aktivni souhlas. Za aktivni souhlas se povazuje podepsani piislusného
dokumentu. Pasivni souhlas nevyzaduje podpis, formular s podpisem vraci pouze ta osoba,
ktera nesouhlasi s ucasti na vyzkumu.

e Zatajeni informaci acastnikum. Jestlize nedoslo k nevyhnutelnému zatajeni informaci,
musi byt ucastnici plné€ obeznameni s okolnostmi vyzkumu.

e Svoboda odmitnuti. Uastnici vyzkumu musi byt informovani o tom, Ze kdykoliv budou
chtit, mohou ucast na vyzkumu ukoncit. Respektovan musi byt 1 poZzadavek nezletilé osoby.

e Anonymita. V idedlnim pfipadé neni identita Gcastnikii znama, pokud ale neni mozné
zajistit uplnou anonymitu, je potieba drzet identitu G€astnik vyzkumu v tajnosti a nikomu

ji neprozradit.
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4.3 Vyzkumné metody

Rozhovor

Dle Gavory (2000) je rozhovor neboli interview interpersonalni kontakt, nejcastéji se jedna
o kontakt tvafi v tvaf, ale mize byt pouzito 1 telefonické interview. Interview je vyzkumnou
metodou umoziujici zachyceni nejen fakta, ale 1 proniknuti do motivu a postoju respondentu.
Jelikoz je interview postaveno na interpersonalnim kontaktu, zavisi jeho usp€Snost na navozeni
raportu. Raportem rozumime navazani pratelského vztahu a navozeni oteviené (pratelske)
atmosféry. V interview jsou uzivany otazky uzaviené, polouzaviené i oteviené, avSak vzhledem
k volnosti a pruznosti, jez interview umoznuje, je davana prednost otevienym otazkam
pted uzavienymi. V prubéhu interview muze vyzkumnik otazky pfeformulovat, napiiklad pokud
se mu zda, ze respondent odpovédél nedostate¢né, mize pozadat o vysvétleni odpovedi, muze klast
dodatecné otazky atd. (Gavora, 1996).

Jak uvadi Miovsky (2006), interview patii mezi nejobtizné€jsi a soucasné nejvyhodnéjsi
metody pro ziskavani kvalitativnich dat, jelikoz pii jeho zvladnuti nejde pouze o ziskani potfebnych
socidlnich dovednosti a citlivosti, ale také o kultivaci schopnosti pozorovat a uméni obé tyto
metody vzajemné provazat a dokazat znich vytézit maximum. Z terminologického hlediska
je terminem interview oznacovan takovy rozhovor, jez je moderovan a provadén s urcitym cilem
a ucelem vyzkumné studie.

Pozorovani

Safrankova (2011) definuje pozorovani jako planovité, cilevédomé a soustavné sledovani
dané skutecnosti (pedagogické reality). Sledovani této pedagogické reality — predevsim sledovani
pedagogickych situaci, lidi a jejich Cinnosti, je sméfovano k jejich analyze a vyhodnoceni.
Pozorovani je fazeno mezi jednu z nejdulezitéSich technik pfi hodnoceni pedagogické reality
a je dulezitou védeckou metodou jak v kvantitativnim, tak i v kvalitativnim vyzkumu. Pozorovani
muze byt pfimé (strukturované/nestrukturované) i nepfimé (zprostiedkované zdznamem/ jinou
osobou.

Vnasem vyzkumu bylo vyuzito strukturovaného pozorovani, které Gavora
(2000 in Safrankova 2011) vysvétluje nasledovné. Pii strukturovaném pozorovani si piedem
stanovime kategorie, které budeme sledovat (napf. kategorizace vychovnych prostfedki a nasledné
sledovani, kdy je vychovatel vyuziva). Tyto kategorie jsou nasledné kodovany (zaznamenava

se jejich vyskyt) a pak vyhodnocovény.
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Kiickova (in Skutil, 2011) uvadi, ze je pozorovani zalozeno na sledovani a ndsledné analyze
jevu, jez lze vnimat smysly. Dale konstatuje, Ze je pozorovani vyzkumnou metodou, je-li zamérné,
planovité, cilevédomé systematické a fizené. Planovitost, zamérnost a systematicnost vytvareji
do urcité miry standardni podminky, jez zajiSt'uji miru objektivity. Pozorovani je charakteristické
tim, ze vyzkumny pracovnik nezasahuje do objektivni reality, jako je tomu napf. u experimentu.
Poznamky z terénu (Denik vyzkumnika)

Terénni poznamky jsou povazovany za hlavni prostiedek zaznamu pi1 zdacastnénych
pozorovanich. Kvalita vyzkumné akce je zavisla na uplnosti, peclivosti a smysluplné organizaci
pozndmek z terénu. Obsahem terénnich poznamek je to, co vyzkumnik vidél, slysel, prozil,
o ¢em uvazoval v prubéhu shromazd’ovani a reflektovani dat. Terénni poznamky se déli na dva
hlavni druhy — popisné a reflektujici (Hendl, 2005). My jsme si béhem naseho vyzkumného Setieni
vedli poznamky popisné, které jsou zaméreny na popis aktivit (co se délo a v jakém poradi),
na popis prostiedi a na portréty jednotlivca (jejich gesta, vyjadiovani atd.).

Svatiek a Sed’ova (2007) uvadgji, Ze psani poznamek je nesmirné dilezité a Ze el psani
terénnich pozndmek je v zasadé dvoji. Za prvé jsou dulezité pro kvalitativni analyzu dat,
nebot’ jsou mnohdy jedinou uchovanou verzi ziskanych dat, a také slouzi jako jakysi ,,datovy
korpus®, jez je tvofen badatelem na zakladé jeho kazdodennich zapisku. Druhy ucel plni pii psani
vyzkumné zpravy, kde slouzi jako doklad neobvyklych &i prekvapujicich jevii. Svatitek a Sed'ova
také uvadéji, Ze neexistuje zadna univerzalni procedura, ktera by stanovovala, jak terénni

poznamky psét.
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5 Sbér dat

Vlastni sbér dat jsme provedli v terénu, tedy pfimo v zakladnich skolach. Probihalo to tak,
ze jsme pozorovali, jak pani ucitelky s zaky pracuji, jaké pouzivaji metody, organizacni formy,
jak s zaky komunikuji apod. a nasledné€ jsme s nimi udélali rozhovor. VSechna data byla nasbirana
piimo v zakladni Skole, az na rozhovor ze zakladni Skoly €. 1, kde nebyla moznost promluvit
si v klidu s pani ucitelkou pfimo ve Skole. Z tohoto divodu jsme ve Skole provedli pouze
strukturované pozorovani a zapsali jsme si pozndmky z terénu (s pani ucitelkou jsme se poté spojili
telefonicky a na vse jsme se ji zeptali touto formou).

Vsechny pani ucitelky jsme samoziejmé seznamili s cilem vyzkumu, s pozadavky,
které na né mame a ujistili jsme je, Ze budou zachovana vSechna pravidla etiky vyzkumu, vCetné
zachovani anonymity vSech tcastnikd naseho vyzkumného Setfeni.

Sbér dat probihal v mésicich Cervnu a fijnu roku 2021 a predchazel mu rozbor vyzkumu
se zaméfenim na program Zacit spolu. Na zakladé tohoto rozboru jsme si poté stanovili hlavni
vyzkumny cil a vedlejsi vyzkumné cile. Promysleli jsme si, Ze pro naplnéni naseho vyzkumného
cile bude vhodné vyuzit kvalitativniho vyzkumu, abychom 1épe porozuméli zkoumanému jevu,
ato v pfirozeném prostiedi, tedy ve Skolach s prvky programu ZaS. Nasim dalsim krokem byla
volba vyzkumnych metod a vyzkumného ndstroje. Jako nejvhodné€jsi metodu jsme zvolili
rozhovor, nebot nam poskytoval moznost ziskat co nejvice cennych informaci a na rozdil
od dotazniku, ddval moznost doptdvat se na informace, které nds napadaly béhem rozhovoru,
napf. pokud nam néco nebylo jasné apod. Jelikoz jsme chtéli ziskat uceleny vhled do prirozeného
prostiedi naSich respondentd, zafadili jsme mezi vyuzité vyzkumné metody také pozorovani,
konkrétné strukturované pozorovani tzn., ze jsme méli predem stanoveno, co chceme v terénu,
tedy ve tfidé vypozorovat. Doufame, ze nam pozorovani pomuze vyhodnotit, zda to, co jsme
se dozvédéli od pani ucitelek, opravdu koresponduje s tim, co nam fekly v ramci rozhovoru. Jelikoz
Jsme st vedli béhem navstév skol, jez byly do naseho vyzkumu zapojeny, také podrobné pozndmky
z terénu, rozhodli jsme se zvefejnit 1 néco malo z nich. A to z toho divodu, aby si ¢tenaf nasi prace
mohl povSimnout odli$nosti ¢1 shodnosti ve struktuie Skolniho dne ve Skolach s prvky programu

Zacit spolu.
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6 Zpracovani dat

Pfi zpracovani dat jsme se fidili dle Hendla a Remra (2017) a Skutila (2011), ktefi uvadéli
témér identicky postup pii zpracovani kvalitativni analyzy. Postupovali jsme tedy nasledovné:
nejdiive jsme provedli transkripci, tedy jsme prepsali nahravky rozhovort s pedagogy do pisemné
podoby, taktéz jsme si prepsali i poznamky z pozorovani. Sice jsme méli pfedem stanovenou
strukturu pozorovéani, ale vzhledem k velikému mnozstvi poznamek, jsme je zredukovali
do prehledngjsi podoby (pfepis rozhovord ipozorovani viz pfilohy), takze jsme paralelné
s transkripci provedli 1 segmentaci dat. Tato data jsme si nékolikrat procitali (tzv. opakované Cteni
prepist — ponoteni do dat, uvédomeéni si toho, co se déje) a rozebirali jsme je po Castech. Témto
Castem jsme priifazovali razné kody a hledali jsme v nich souvislosti. Na zavér jsme hledali
souvislosti v ramci nami stanovenych kategorii, a tedy jsme provedli tzv. postihovani vztaht mezi
kategoriemi.

Data jsme zpracovavali rucné — psali jsme si pozndmky piimo do textu, hledali
jsme souvislosti, které jsme si vyznacovali. Nevyuzili jsme zadny specialni program, pouze jsme
si pro prehlednost vytvotili tabulky s kategoriemi a s kédy® v programu MS Excel, abychom mohli
data efektivné interpretovat.

Skutil (2011) také uvadi, ze pro davéryhodnost celého vyzkumu je dulezita kvalitné vedena
dokumentace, proto do pfiloh vkladame poznamky z terénu, které jsou sice obsahlé, jelikoz jsme
je nijak neredukovali, ale pokladame je za dulezité, nebot’ obsahuji popis udalosti od za¢atku sbéru
dat az po jeho konec. Hendl (2017) se ve své publikaci, tykajici se vyzkumnych metod, zminuje
o tom, ze validitu nasSich dat zvysuje triangulace, kdy se snazime ovéfovat si informace a zaveéry
pouzitim vice procedur. Z tohoto divodu jsme se rozhodli vyuzit triangulaci metod, coz znamena,
ze ke zkoumani fenoménu pouzijeme vice metod. Konkrétné, ke zvyseni validity naseho vyzkumu,
vyuzijeme metody pozorovani, rozhovoru a zafadime 1 poznamky z terénu.

Jsme si védomi, ze vhledem k povaze naSeho vyzkumu — kvalitativniho vyzkumu, nelze
ziskané vysledky néjakym zpusobem standardizovat ¢i zobecrniovat, nebot’ jsou ziskany od malého

vzorku respondentd, jak je to pro kvalitativni vyzkum typické.

%, Proces kédovani zacind oznacovanim jednotlivych datovych segmentii symbolem, kédem, ktery se urcitym zpiisobem
vztahuje k vyzkumnému cili. Ndsledné jednotlivé koncepty radime do trid souvisejicich jevit. “ (Skutil, 2011, s. 218).

., Presné tak postupujeme v prvni fdzi kodovani. Systematicky procitame text, porovndvdme jednotlivé iiseky (segmenty)
a klademe si otdazky typu: ,,O co tu jde?*, ,,Co to znamena?” Ty ndm potom pomohou opatfit vyclenéné
(segmentované) jednotky oznacenim, kédem “ (Skutil, 2011, s. 219).
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6.1 Analyza a interpretace dat

Analyza dat ziskanych v ramci rozhovortii:

Pro ziskani informaci od samotnych pedagogti jsme, jak jiz bylo zminéno, vyuzili metody

strukturovaného rozhovoru. Otazky byly tedy pro vSechny zucastnéné pedagogy stejné, a byly

jim polozeny v tomto poradi a znéni:

Jaky obor jste studoval/a na vysoké skole?

Jak dlouha je Vase praxe ve Skolstvi?

Jak dlouho vyucujete dle alternativniho vzdélavaciho programu Zacit spolu?
Jakym vzdélavacim kurzem jste musel/a projit?

Jak dlouho vzdélavaci kurz trval?

Byl pro Vas kurz narocny?

Je vzdélavaci kurz finan¢né naro¢na zalezitost?

Hradil Vam vzdélani zameéstnavatel?

Je nutné po Case obnoveni vzdélani (rekvalifikace)?

Je pro Vés ptiprava na vyuku ¢asové narocna?

Co je pro Vas organizacné nejvice narocné?

Jaké organizacni formy uplatnujete ve vychovné vzdélavacim procesu nejcastéji?
Co je podle Vas piinosem center aktivit? Jaké maji vyhody ¢i nevyhody?

Jaky pfinos ma pro zaky ranni a hodnotici kruh?

V ¢em spatiujete klady, piipadné 1 zapory ve vyucovani dle vzdélavaciho programu Zacit
spolu?

Co je podle Vas ve vyuce podle programu Zacit spolu nejdulezitejsi?

Chtél/a byste jeste néco dodat?

Z téchto otazek jsme pii zpracovani dat vytvorili nasledujici Ctyfi kategorie a dveé

subkategorie:

L

kategorie: Odborné vzdélani

II. kategorie: Doplnujici vzdélani

II1. kategorie: Organizace a pfiprava na vyuku

IV. kategorie: Program Zacit spolu
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V ramci IV. Kategorie nam vznikly dvé nasledujici subkategorie: subkategorie Prvky programu

Zacit spolu a subkategorie Podstata programu Zacit spolu.

Interpretace ziskanych dat z jednotlivych kategorii a podkategorii:
I. kategorie: Odborné vzdélani

Prvni ti1 otazky jsme do rozhovoru zaradili proto, aby nam pomohly navdzat kontakt
s respondenty, ale také proto, abychom ziskali pfedstavu o délce praxe respondentq,
tedy i o rozsahu zkuSenosti z praxe. Jelikoz véfime, Ze ucitelé s delSi praxi maji vice zkuSenosti
a postieht, které nam mohou predat, nez ucitelé s kratsi dobou praxe. Myslime si, ze se délka praxe
bude prolinat 1 do dalSich kategorii, kdy budou pani ucitelky mluvit pravé o svych zkuSenostech
Z praxe.

Dale jsme chtéli prostfednictvim téchto otazek ziskat prehled o tom, jaky obor maji respondenti
vystudovén. Z prvnich tfi otazek jsme vytvorili kategorii, kterou jsme nazvali Odborné vzdélani.
V této kategorii jsme tedy hledali shody 1 pfipadné odliSnosti v ramci prvnich tii otazek.

Otazka, ktera byla zaméfena na VS studium, nam méla poslouzit k tomu, abychom ziskali
predstavu o tom, zda maji napf. pani ucitelky, které studovaly obor Ucitelstvi pro 1. stupen
se specialni pedagogikou blize k vyuce dle alternativnich vzdélavacich programu, nez pani ucitelky
s vystudovanym oborem Ucitelstvi pro 1. stupen bez specidlni pedagogiky. Jelikoz vSak méla
pouze jedna pani ucitelka vystudovany obor Ucitelstvi pro 1. stupen se specialni pedagogikou,
nemuzeme s urcitosti fict, Zze by pani ucitelky s timto vystudovanym oborem mély k alternativnim
vzdélavacim programum blize. Z rozhovoru jsme zjistili, Ze dvé pani uéitelky sice studovaly obor
Ucitelstvi pro 1. stupeni bez specialni pedagogiky, ale ze k tomu mély statni zavérecnou zkousku
navic, konkrétné pani ucitelka Iva méla navic statni zavére¢nou zkousku z vytvarné vychovy a pani
ucitelka Jitka méla navic statni zavérecnou zkousku z anglického jazyka. Shrneme-li tedy prvni
otazku, zaméfenou na VS vzdélani, dozvédéli jsme se, Ze obory i volitelné predméty u statnich
zavére¢nych zkousek byly u pani uéitelek ruzné.

Z rozhovoru jsme zjistili, ze vSechny pani ucitelky za sebou maji dlouhou praxi ve skolstvi,
pani ucitelka Iva ma za sebou dokonce neuvéfitelnych 33 let praxe. Délka praxe ve vyuce
podle programu Zacit spolu je vSak pomeérné kratka, kdy maji pani ucitelky Petra, Iva a Jitka

za sebou 4 roky, 5 let a 6 let praxe vyuky dle programu Zacit spolu. Vyjimkou je pani ucitelka
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Martina, kterd ma s vyukou dle programu Zacit spolu nejvetsi zkuSenosti, nebot’ jej vyucuje jiz
17 let.

Pro predstavu prikladame tabulku s kody, které nas pfi interpretaci dat z prvni kategorie

napadaly:
Kédy
Kategorie: Odborné vzdelani VS studium, aprobace, délka praxe, zkuSenosti z praxe,
zkusenosti s programem Zacit spolu

Tab. 2: Kategorie: Odborné vzdélani

I1. kategorie: Dopliujici vzdélani

Z prvnich dvou kategorii nam jiz vyplynula odpovéd na jednu z vedlejSich vyzkumnych
otazek, a to na otdzku: Jaké jsou podminky pro ucitelovo vzdélani, aby mohl vyucovat
dle vzdélavaciho programu Zacit spolu? Z odpovedi jiz vime, Ze vSichni nasi respondenti museli
vystudovat vysokoskolsky magistersky obor Ucitelstvi pro 1. stupen, pripadné obor Ucitelstvi
pro 1. stupen se specialni pedagogikou. Dale jsme zjistili, ze se vSechny pani ucitelky shodly
na tom, ze se zucastnily kurzu s ndzvem Letni §kola (Zadna z pani ucitelek ani nezminila, Ze jsou
jesté dalsi moznosti proskoleni, a to tzv. Cyklicky kurz ¢i Interni kurz). Tento kurz musely
respondentky absolvovat proto, aby mohly vyucovat dle vzdélavaciho programu Zacit spolu.
Otazky, které byly zaméteny na vzdelavaci kurz, byly zatfazeny do kategorie Dopliujici vzdélani.

Z téchto otazek jsme tedy zjistili, jak jiz bylo feCeno, ze vzdélavaci kurz, kterym prosly
vSechny zucCastnéné pani ucitelky, se jmenuje Letni Skola. Tento kurz trva jeden pracovni tyden
a kona se kazdy rok v 1été. Odpovédi pani ucitelek se shoduji také v tom, ze kurz dle nich nebyl
narocny, ale byl velice podnétny, piinosny a zajimavy. Dle slov pani ucitelek je kurz pomérné
finan¢né nakladny a jeho cena se pohybuje kolem sedmi tisic korun. Z toho davodu
jim zaméstnavatel kurz uhradil v celé vysi, nebo alespoii jeho polovinu. Pani ucitelka Petra uvedla,
ze ji skola zaplatila polovinu kurzu, pani ucitelka Martina si jiz nevzpomina, ale mysli si, ze ji Skola
tehdy néco piisp€la a pani uCitelce Jitce a Ivé zaplatil cely kurz zaméstnavatel. Posledni informace,
ktera nds k dopliujicimu vzdélani ucitelt zajimala, byla ta, zda je potfebné vzdélavaci kurz po Case
obnovit, tedy zda je nutnd né&jaka rekvalifikace. Pani ucitelka Iva se k této otazce vyjadrila tak,
ze nema tuSeni, zda je nutné kurz po Case obnovit. Pani ucitelky Martina, Petra a Jitka se zminily
o tom, ze jsou urcité riazné moznosti, jak se dale rozvijet, ale Ze jsou tyto moznosti dobrovolné,

nikoliv povinné. Z toho vyplyva, ze rekvalifikace neni nutna, ale je pouhym doporucenim a zalezi
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na pedagogovi, jak a zda se bude dale osobné rozvijet a sebevzdélavat. Prekvapilo nas vsak, ze pani
ucitelky si nebyly na sto procent jisté, zda je potieba obnovy kurzu ¢i nikoliv a zda je to opravdu
dobrovolné.

Pro predstavu prikladame tabulku s kody, které nas pfi interpretaci dat ze druhé kategorie

napadaly:
Kédy
Kategorie: Dopliujici vzdélani kurz Letni Skola, podnétny, uZiteCny, pfinosny, financni
ndkladnost kurzu, rekvalifikace

Tab. 3: Kategorie: Dopliujici vzd&lani

I11. kategorie: Organizace vyuky a priprava na vyuku

Do této kategorie jsme zafadili otazky, které byly zaméfeny na naroCnost pfipravy
na vyucovani a otazky, které byly zaméfeny na vyuzivané organizacni formy. V rdmci této
kategorie jsme ziskali odpovédi na naSe vedlejSi vyzkumné otazky, které kopiruji 1 vedlejsi
vyzkumné cile, jednd se o tyto dil¢i otdzky (cile): Je priprava na vyuku dle vzdélavaciho
programu Zacit spolu ¢asové narocna? Jaké organizac¢ni formy jsou vyuzivany?

Z odpovédi pani ucitelek jsme zjistili, ze priprava na vyuku dle vzdélavaciho programu
Zacit spolu je Casové narocna. VSechny pani ucitelky se shodly na tom, Ze pfiprava na vyuku
je pomérné naro¢na, tedy az na pani ucitelku Petru, ktera uvedla, Ze pro ni neni nic organizané
naroc¢né. Pani ucitelka Iva uvedla, Ze je pro ni pfiprava na vyucovani sice narocna, ale vyplati se to,
protoze pak mate nachystanou vyuku na cely tyden. Doslovné nam pani ucitelka Iva odpovédéla
na otazku, zda je pfiprava na vyuku Casové naroc¢na nasledovne: ,, Co Vdm budu povidat, je (usmiva
se pani ucitelka), ale kdyz v tom vidim smysl, délam to rdda a napliiuje mé to, tak je jedno,
Ze to zabere vice casu nez priprava na klasickou vyuku bez prvkit Zacit spolu. No ale je pravda,
ze kdyz se to nachysta, tak z toho ,,vyzijete“ v podstaté cely tyden, coz je super.“ Podobné nam
odpovédéla na tutéz otazku 1 pani ucCitelka Jitka: ,,Ano, ndarocné to je, ale zase se to vyplati.
Vy s tim sice mate hodné prace, abyste vymyslela centra tak, aby byla zajimavd, korespondovala
spolu tematicky, a hlavné, aby odpovidala tematickym planiim skoly, ale pak uz ve vyuce spise
dohlizite.“ Pani ucitelka Martina pfiznava, ze vzhledem kjeji dlouholeté praxi (17 let),
je pro ni priprava na vyuku stale méné narocna. Také nam sdélila, zZe je velice rada za mnozstvi
kvalitnich materialt do vyuky, které jsou k dispozici na internetu, nebot’ diive si v§echny materialy

musela vymyslet sama, coz bylo pry velice ¢asoveé narocné.
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Dale se pani ucitelky rozpovidaly o tom, co je pro né organizatné€ nejvice narocné
a z jakého duvodu. Pro pani ucitelku Petru pry neni nic organiza¢né narocné, protoze ji jeji prace
bavi a déla to rada. Pani ucitelka Iva uvedla tuto odpovéd’ ,,No mnejhorsi je sehnat pomiicky
dle mych predstav tak, aby byla vyuka pestra a zajimava. Kolikrat mam tolik napadii, ale neni
uplné snadné sehnat vse, co bych k tomu potrebovala. Treba je to financné nakladné a podobne.
Pani ucitelka Jitka se vyjadrila nasledovné: ,, No nachystat ta centra. Samotna organizace uz je pak
oproti tomu nic. Jenom si nachystam pomiicky a rozvrhnu si, jaké centrum kde bude a tak.
Pro pani ucitelku Martinu je dle jejich slov nejnarocnéjsi Casoveé rozvrhnout centra aktivit: ,, Urcité
to, abych néjak skloubila casové centra aktivit. Jako ted uz se lepsim, ale diive pro mé bylo opravdu
tezke naplanovat praci v centrech tak, aby Zaci skoncili tak néjak podobné. Ale to uz nastésti
doladuji, pripadné resim formou néjakych bonusovych tikoli a tak.

Dalsi otdzka, kterd nds zajimala, byla: Jaké organizacni formy uplatiiuji pani ucitelky
ve vychovné vzdélavacim procesu nejcastéji? Vsechny pani ucitelky odpoveédély, ze nejcCastéji
uplatiuji skupinovou praci a praci ve dvojicich, protoze zaci maji moznost spolupracovat.
Samozieymé pry ale uplatiiuji vSechny organizacni formy, nebot’ bez toho by to neslo, a to z toho
divodu, ze pro kazdou Cinnost ve vychovné vzdélavacim procesu je ur¢ita organizac¢ni forma
vhodnéjsi nez ty ostatni. Hezky nam to popsala pani ulitelka Jitka: ,,Myslim si, Ze Zadnou
neuprednostiuji. Uplathuji vSechny organizacni formy, a to podle potireby. V centrech aktivit
Jje to skupinovd prdce, behem vysvétleni uciva je to naopak hromadnd prdce v ramci frontdlni vyuky
a individualni praci uplatiuji samozrejmé také, a to napriklad pri psani testu. TakzZe si myslim,
Ze se opravdu neda rict, Ze bych néjakou z nich uplatnovala nejcastéji.

Shrneme-li informace, ziskané z této kategorie, mizeme fict, ze se pani ucitelky vétSinove
shodly na tom, ze je pfiprava na vyuku s prvky alternativniho vzdélavaciho programu Zacit spolu
Casove velice naro¢na. Na to, co je organiza¢né nejvice naroc¢né, jsme meéli rizné odpovedi
napi. sehnat vhodné pomucky, dodrzet tematicky plan Skoly, ¢asové rozvrhnout praci v centrech
aktivit a podobné. Dale vime, Ze je naSimi respondentkami ve vyuce nejCastéji uplatiiovana
skupinovd a hromadnd préce, ale v rizné mife jsou zastoupeny samoziejmé vSechny organizaéni

formy.
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Pro predstavu prikladame tabulku s kody, které nas pii interpretaci dat ze tieti kategorie

napadaly:

Kédy

narocnost piipravy na vyuku, spoluprice, piiprava
na vyuku, radost, naplnéni, naro¢na organizace, ¢asové
rozvrzeni prace v CA

Kategorie: Organizace a piiprava na vyuku

Tab. 4: Kategorie: Organizace a piiprava na vyuku

IV. kategorie: Program Zacit spolu

Tuto kategorii jsme vytvorili ze vSech otazek, které byly zaméfeny na vztah a postoj ucitele
ke vzdélavacimu programu Zacit spolu. Tato kategorie nam prisla velice obsahla, nebot’ odpoveédi
respondentek na tyto otdzky jsou velice zajimavé a rozsdhlé, proto jsme ji rozdélili na tyto dve
subkategorie:

a) Prvky programu Zacit spolu — v této subkategorii budou interpretovana data ziskand z odpovedi
na tyto otdzky: Co je podle Vas piinosem center aktivit? Jaké maji vyhody ¢i nevyhody?
Jaky pfinos ma pro zaky ranni a hodnotici kruh?

b) Podstata programu Zacit spolu — v této subkategorii budou interpretovdna data ziskand
z odpoveédi na tyto otazky: V Cem spatiujete klady, pripadné 1 zapory ve vyucCovani
dle vzdéelavaciho programu Zacit spolu? Co je podle Vas ve vyuce podle programu Zacit spolu
nejdulezitéjsi?

Subkategorie: Prvky programu Zacit spolu

V této subkategorii jsme ziskali data, vedouci k objasnéni dal$i z nasich vedlejSich
vyzkumnych otazek (a vedlejSiho vyzkumného cile). Chtéli jsme zjistit, jaky pirinos maji pro zaky
centra aktivit (respektive jaké jsou jejich vyhody ¢i nevyhody), ranni kruh a hodnotici kruh.

Vénujme se nyni interpretaci zjiSténych informaci, které se tykaji prinosu center aktivit
do vychovné vzdélavaciho procesu. Na tuto otdzku jsme ziskdvali pomérné ruznorodé odpovedi,
vétsinou byla shoda odpovédi pouze v tom, ze vyhodou center aktivit je moznost spoluprace zaku

a prevzeti odpovédnosti za své uceni, jinak uvedla kazda pani ucitelka jiné klady prace v centrech

aktivit. Zacnéme pani uCitelkou Petrou, ktera jako jedina uvedla, ze vyhodu prace v centrech aktivit

vidi ve vyuzivani ITV neboli integrované tematické vyuky. Pani ucitelka Iva naopak vidi vyhodu

prace v centrech aktivit v tom, Ze se Zaci nauci spolupracovat, coz je podle ni velice dulezité. Dale

v tom, Ze se zaci ui nést odpovédnost nejen za praci svou, ale 1 za praci ostatnich spoluzaka

a Ze se uCi planovat si a efektivn€ organizovat své uCeni a praci. Pani ucitelka Jitka hodnoti kladné
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moznost podpory spoluprace mezi zaky, dale to, ze prace v centrech aktivit vyzaduje aktivizaci
zaku, jejich samostatnost, piijeti odpovédnosti za praci celé skupiny a moznost ucit se spiSe
prakticky nez pouze teoreticky. Nebot, jak pani ucitelka Jitka uvedla, ,, co si Zaci nezaziji na viastni
kizi, jako by ani neexistovalo.” Nazor pani ucitelky Martiny na vyhodu center aktivit
byl nasledujici: ,, Prinosem je urcite¢ ta spoluprdace, kreativita, rozvoj kritického mysieni,
vyhledavani informaci, prostor pro to, aby se Zaci mohli rozvijet v téch oblastech, ve kterych sami
chteéji.

Zajimalo nés také, zda vidi nase respondentky v zapojeni center aktivit do vyuCovani
i néjaké nevyhody. K tomu se pani ucitelka Petra vyjadrila tak, Ze ji pry zadné nevyhody center
aktivit nenapadaji, stejné se vyjadrila i pani ucitelka Martina, kterd k tomu dodala, Zze centra aktivit
jsou idealni pro vSestranny rozvoj zaku. Pani ucitelka Iva vidi moznou nevyhodu prace center
aktivit v rizném prostiedi, ze kterého zaci prichazeji do skol: ,, Nevyhodou miize byt, podle mé,
riizné prostredi, ze kterého zaci prichazi do skol. Napriklad je problém se sobeckosti — pokud prijde
do tridy, kde se uci s prvky Zacit spolu dité, které neni ochotno spolupracovat a respektovat ostatni,
miize to trochu kazit ostatnim spoluzakiim. Ale zase ty déti se to vétsinou nauci, ale neni to zpocatku
vithbec lehké, naucit takové deéti, Ze svét se netoci pouze kolem nich.“ Pani ucitelka Jitka vidi
nevyhodu pouze v tom, ze priprava center aktivit je opravdu casove velice narocna.

Co se pfinosu ranniho kruhu tykd, zjistili jsme z odpovédi pani ucitelek nasledujici
skutec¢nosti. VSechny pani ucitelky odpovédely shodn€, Ze ranni kruh slouzi k adaptaci na skolu,
k navozeni pfijemné pracovni atmosféry, k motivaci, a také dava zakum prostor pro sdéleni svych
zazitku, postieht, myslenek atd. Pani ucitelka Martina k tomu navic uvedla, ze ranni kruh
je vhodny i k feSeni riznych neshod ve tiidé€. Pfipadné problémy mezi zaky si pry vzdy vyfesi hned
rano, aby nebyla naruSena pifijemna pracovni atmosféra tiidy po cely den. Jelikoz byly odpovéedi
pani ucitelek, tykajici se nazoru na ranni kruh téméft identické, rozhodli jsme se citovat na ukazku
pouze jednu z odpoveédi. Konkrétné odpoved’ pani uCitelky Martiny: ,, Tak v rannim kruhu se deti
vypovidaji, daji se resit i riizné tridni spory, které by nam mohly kazit atmosféru ve tridé ten den.
TakzZe prosté ten ranni kruh ma pro mé vyhodu i v tom, Ze si miizu vytvorit perfekini klima ve tridé
pro dany den, at’ se ndm spolu pékné pracuje a samozrejmé je to vvbornou pomiickou k motivaci.
Davam détem prostor, aby sdélily své postrehy a pocity, ale samozrejmé ranniho kruhu nemiizZou

zneuzivat k tomu, abychom ,,zaplacli ““ celou hodinu, takze je potreba obcas je usmérnit.
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Nazory respondentek na piinos hodnoticiho kruhu byly opét velmi podobné. Casto
zaznivalo, ze hodnotici kruh ma pro zaky veliky vyznam, a to z toho duvodu, ze ma zaky naucit
uméni pochvalit sebe 1 ostatni spoluzaky, dale se zaci nauci zhodnotit sviij vykon a posoudit, v ¢em
jesté maji mezery a na Cem by mohli jesSté zapracovat. Pani ucitelka Iva si mysli, Ze hodnotici kruh
ma také funkci vnitini motivace: ,,Détem hodné pomiize slysSet od spoluzaikii, Ze se jim néco
povedlo, a tedy je motivuje prace ostatnich spoluzakii. Vidi, jak skvéle se da zvladnout to,
co oni napriklad odflakli nebo jen prosté potiebuji vice tréninku.“ Pani uCitelka Martina ndm
sdélila, ze z jejiho pohledu je hodnotici kruh nesmirné dulezity, ,, nebot se v ném Zaci uci sdélovat
svoje ndzory, uci se prezentovat svoje vytvory a utvari si zdravé sebevédomi, které je v détském
veku velice potrebné. Dale se uci naslouchat svym spoluzakiim, uci se, jak prijmout kritiku ci vytku.
I kdyz se samoziejmé snazZime vyzvednout ty hezké véci, které se nam povedly, je nékdy potreba
i drobné kritiky.

Shrneme-li zdsadni informace od naSich respondentek, dozvéde€li jsme se v této
subkategorii, ze centra aktivit jsou pro zaky pfinosné, nebot podnécuji spolupraci mezi zaky
a umoznuji propojeni teoretického uciva s praktickymi zkuSenostmi. Dale vime, Ze ranni kruh
slouzi zakim k adaptaci na Skolni prostfedi, a také jako motivace pro vyvozeni nového uciva.
Hodnotici kruh ma zaky vést k tomu, aby uméli zhodnotit vlastni praci 1 praci svych spoluzaka,
a také k tomu, aby umeéli provést sebehodnoceni a stanovit si, co jim jde a na ¢em je naopak potieba
zapracovat.

Subkategorie: Podstata programu Zacit spolu

V této subkategorii jsme analyzovali odpovédi na otazky: V ¢em spatiujete klady, ptipadné
1 zapory ve vyucovani dle vzdélavaciho programu Zacit spolu? Co je podle Vas ve vyuce podle
programu Zacit spolu nejdulezit€jsi? Tyto otazky jsme do rozhovoru zafadili z toho divodu,
aby ndm pomohly dojit k objasnéni vedlej$i vyzkumné otazky a dil¢iho cile: Jaké jsou klady
a zapory Vzdeélavaciho programu Zacit spolu?

Nazor pani ucitelek na vyhody programu Zacit spolu byl téméf identicky. Dle slov pani
ucitelky Petry, je velikym pozitivem moznost tzké spoluprace s rodi¢i v podobé navstévy rodicu
ve Skole, ¢i jejich Gcasti na Skolnich vyletech a dale moznost prace dle ITV. Zapory pry pani
ucitelka v tomto vzdélavacim programu nevidi zadné. Pani ucitelka Iva také uvedla, ze vyhodu
programu vidi ve spolupraci zakd navzajem, ale 1 ve spolupraci Skoly s rodinou zaku.

, 1a spoluprace je opravdu obrovska, poradame dokonce tridni schiizky ve , ctyrech”,
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kdy se schiizek ucastnim ja i pani asistentka, rodice i déti. Mame to takové zajimavé a ve velkém
stylu, musim Fict. “ K zaporam vyuky dle programu Zacit spolu se vyjadiila pani ulitelka Iva
nasledovné: ,, No a zapory, jak jsem vekla, spatiuji v odliSnostech prostredi, ze kterého k nam deéti
prichazeji. Jo, a jesté mé napada, Ze nevyhodou miize byt, ze ne kazdy to umi ucit. Je tézké ucit
s prvky Zacit spolu a nevychylit se od osnov, od rozvrhu a naucit déti i informace, které se jenom
v centrech aktivit nedaji ziskat. A jesté mé napada, Ze by nevyhodou mohl byt i prechod
na 2. stupen, kde dominuje klasicka frontalni vyuka, kterou my neuprednostiujeme. “ Pani uCitelka
Jitka zminila také, ze vidi vyhody programu Zacit spolu piedev§im ve spolupraci zaku navzajem
a ve spolupraci s rodinou a dodala, Ze se snazi opravdu dodrzet vSechny prvky programu Zacit
spolu — ranni kruh, centra aktivit, portfolia a smlouva ucitel-zak-rodi€ (tzv. trojlistkovou dohodu).
Nevyhodu tato respondentka zadnou neuvedla. Od pani ucitelky Martiny jsme zjistili, Ze za vyhodu
programu povazuje to, ze muze déti naucit poradit siatim rozvijet jejich kritické mysleni
a nevyhodu vidi pouze v tom, Ze je to ¢asove velice naro¢né.

Na otdazku: Co je podle Vas ve vyuce dle programu Zacit spolu nejdulezitéjsi? Jsme
dostali od nasich respondentek podobné odpoveédi, které obsahovaly to, Ze podstatna je hlavné
komunikace. Tyto odpovédi vSak byly obcas doplnény 1 ojedin€lymi piipominkami, za které jsme
radi, nebot’ nas zajimalo, v ¢em pani ucitelky vidi samotnou podstatu tohoto programu — z tohoto
divodu jsme nazvali tuto subkategorii jako Podstata programu Zacit spolu. Pani ucitelka Petra
ve tfidé, ale aby s nimi dokazal komunikovat efektivné a sradosti. Podstatné je také pry to,
aby bylo ve tfidé pfijemné pracovni klima, protoze v programu Zacit spolu jde hlavné
o komunikaci. ,,Pokud déti néco nevi, vedu je k tomu, aby se nejprve zeptaly kamardda ze skupiny,
pokud nevi, zeptaji se dalsiho kamarada, pokud ani ten nevi, miizou poloZit otazku pro tridu,
anebo uz odpovim ja sama. Toto déti ucim proto, aby se nebdly komunikovat s druhymi a zeptat
se na néco, co zrovha nevédi, protoze nikdo nejsme dokonaly a nevime vsechno na svété. “ Pani
ucitelka Iva uvedla tuto stru¢nou odpoveéd’: ,,Jednoznacné ta komunikace. Komunikace s détmi,
rodici i s kolegy. Zkrdtka, jak ja rikam denné détem i rodiciim, je potFeba uvédomit si, Ze jsme
na jedné lodi. Taky proto se,ucime spolu”, ne?* Pani ucitelka Jitka nam sdélila,
ze pro ni je nejdalezit€jsi to, ze pracwi vice déti nez ucitel a Ze maji vetsi prostor pro rozvoj
osobnosti, a také pro spolupraci. Pani ucitelka Martina uvedla, Ze je pro ni, kromé jiz zminéné

spolupréce s rodi¢i, dulezita spoluprace mezi zaky a respektovani tfidnich pravidel. Doporucuje,
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aby si zaci mohli jednou za Cas stanovit nova pravidla, a pokud si je ve tfidé vSichni odsouhlasi,
budou je vsichni dodrzovat.

Jednoznacné tedy vime, ze naSe respondentky shledavaji vyhodu programu Zacit spolu
ve spolupraci Skoly srodi¢i a ve spolupraci zaki navzajem. Muzeme také s urCitosti Fict,
ze podstatu celého programu Zacit spolu vidi naSe respondentky v komunikaci — v dobré
komunikaci zaki mezi sebou, v dobré komunikaci Skoly s rodi¢i, a také v komunikaci zaka
s u¢itelem. S dobrou komunikaci se, dle jejich nazord, poji vSestranna spoluprace, ktera tvofi
zaklad pro vyucovani podle alternativniho vzdélavaciho programu Zacit spolu.

Pro predstavu prikladame tabulku s kody, které nas pfi interpretaci dat ze Ctvrté kategorie

napadaly:
Kategorie: Program Zacit spolu Kody

adaptace, motivace, spoluprice, ucta a respekt,
Subkategorie: Prvky programu Zacit spolu zodpovédnost, aktivizace zaku, samostatnost, rozvoj

osobnosti, kreativita, klima tiidy

spoluprace s rodi¢i, smlouva ucitel zdk-rodi¢, ITV,
komunikace, radost, spoluprace zaku, ZaS v MS, ZaS na
Subkategorie: Podstata programu Zacit spolu 2. stupni ZS. kritické mysleni, komunikace, ¢asova
narocnost, tvorba a respektovani pravidel, aktivita zakd,
osobni rozvoj zaku, prostor pro spolupraci

Tab. 5: Kategorie: Program Zacit spolu

Postihovani vztahu mezi kategoriemi

Jak uvadi Skutil (2011), je dulezité postihnout 1 vzajemné vztahy mezi kategoriemi, a pravé
tomu vénujme tento odstavec. V tabulkach s kody jsme si vyznacili kody, které se nam objevovaly
ve vice kategoriich a zjistili jsme nasledujici skutecnosti. Shodny kod ,,zkuSenosti z praxe™ jsme
si zapsali k prvni a ke tfeti kategorii. V prvni kategorii byl kéd vdzan k tomu, Ze ¢im vice let praxe
pani ucitelky maji, tim vice zkuSenosti, dle naseho nazoru, nasbiraly. Ve tfeti kategorii byl kod
vazan k tomu, ze pani uCitelka Martina uvedla, Ze je pro ni pfiprava na vyuku s odstupem Casu stale
méné narocna. Tedy se nam potvrdilo, Ze naSe uvahy byly pravdivé a ze délka praxe ovliviiuje
ptipravu na vyuku. Dale jsme nasli shodu kodu ,,naro¢nost (Casova)* ve treti a ve ctvrté kategorii,
a to z toho duvodu, ze ve tieti kategorii se pani ucitelky zmifiuji o tom, ze ptiprava na vyuku podle
vzdélavaciho programu Zacit spolu je Casove narocna a ve Ctvrté kategorii se tato odpoved’ opakuje,
nebot’ od pani ucitelky Martiny zaznélo, ze praveé v Casové naroCnosti piipravy na vyuku vidi
nevyhodu vyucovani podle programu Zacit spolu. Dalsi shodné kody ,,spoluprace” a ,,osobni

0 cc

rozvoj (rozvoj osobnosti)“ a podobné kody ,.aktivita zaki* a ,aktivizace zaka™ se objevovaly
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ve tieti 1 ve Ctvrté kategorii. O spolupraci se zminovaly pani ucitelky ve tfeti kategorii i v obou
podkategoriich, vytvorenych v ramci ¢tvrté kategorie. Ve tieti kategorii byla spoluprace zminovana
v souvislosti s vyuzivanim skupinové prace, pii plnéni zadanych ukoli v centrech aktivit.
Spolupraci povazuji vSechny nase respondentky za nedilnou soucast vyucovani, za hlavni vyhodu
1 za nejdulezitéjsi prvek vyuky v programu Zacit spolu, coz jsme zjistili z odpovédi, které jsme
zatadili do Ctvrté kategorie. O aktivité zaku pani ucitelky hovoftily v souvislosti s praci v centrech
aktivit, jejimz cilem je praveé to, aby byli zaci aktivni a méli hlavni slovo a ucitel mohl pouze
pozorovat a v piipadé potieby poradit. Zajimava prace v centrech aktivit ma zaky zaktivovat

a podnécovat jejich zajem o plnéni zadanych tkold, které byvaji originalni a zajimavé.

Analyza dat ziskanych prostfednictvim pozorovani:

K lepSimu porozuméni vyzkumnému problému jsme do naseho vyzkumného Setfeni
zapojili i pozorovdni, nebot nds zajimalo, zda bude to, co ndm sdéli samotni pedagogové
korespondovat s tim, co uvidime v terénu, tedy ve tfidach. Véfime, ze nam pozorovani pomuze
lépe porozumét zkoumané problematice a pomize nam uspé$né dojit k vyzkumnym cilum.
V ramci naseho Setfeni bylo vyuzito strukturovaného pozorovani, kdy jsme méli predem stanovené
tyto jevy, které chceme v terénu vypozorovat:

e Organizacni formy

e Usporadani tiidy

Vyuzité vyucovaci metody

Atmosféra ve tiidé

Interakce zak-ucitel

Interakce Zaku mezi sebou

Aktivita zaku béhem vyucovani

Také z pozorovani jsme vytvorili kategorie, ty byly ndsledujici:
I. kategorie: Organizacni formy a vyucovaci metody
II. kategorie: Usporadani tiidy

III. kategorie: Atmosféra ve tiidé

65



Interpretace ziskanych dat z jednotlivych kategorii
I. kategorie: Organiza¢ni formy a vyucovaci metody

Jesté pred rozhovory s pedagogy jsme vzdy provedli pozorovéni v dané tfid€, abychom pak
zpétné mohli porovnat to, co jsme vidéli s tim, co jsme se dozvédéli od nasSich respondentek.
V rdmci pozorovani jsme se nejprve zaméfili na organizacni formy a vyuCovaci metody a zjistili
jsme, Ze ve vSech navstivenych tfidach byla dominantni organiza¢ni formou skupinova prace, ktera
je typickd pro praci v centrech aktivit. Praci v centrech aktivit jsme vidéli témér ve vsech
zkoumanych tfidach, pouze na zakladni Skole €. 2 jsme vidéli hromadnou organizacni formu
a klasickou frontdlni vyuku (=vyuku fidi ucitel, jenz ma koordinujici roli), v niz meli zaci prvni
tfidy vyuku tzv. trivia a kde probihalo spolecné fizené Cteni.

Ve tifidach na zakladni Skole €. 1, 3 a 4 jsme vSak také méli moznost vidét hromadnou
organizacni formu, ale pouze v kratkém Casovém intervalu v ramci ranniho kruhu, jehoZz soucasti
bylo Cteni ranni zpravy a uvedeni do tématu dne, a také v ramci hodnoticiho kruhu, kde jsme méli
moznost sledovat, jak se zaci umi navzajem zhodnotit, pochvalit i lehce zkritizovat. Potvrdila
se nam tedy slova pani ucitelek, ze nejcastéji ve vyuce uplatiuji skupinovou organizacni formu,
i kdyz v prubéhu Skolniho roku jsou samoziejmé zastoupeny vSechny organiza¢ni formy
(hromadn4, skupinova i individudlni). Co se vyucovacich metod tyce, vidéli jsme ve vSech tfidach
vyuzivani metod slovnich — monologu a dialogu, dile vyuziti metody nazorné demonstracni
(napf. v matematice piirysovani krychle, ve Cteni pii predcitani ukazky, kterou pak Cetli vSichni
spolecné) a témert ve vSech tiidach bylo vyuzito 1 metody vyzkumné (price na zadanych ukolech
v centrech Pokusy-objevy).

Pro predstavu prikladame tabulku s kody, které nas pfi interpretaci dat z prvni kategorie

napadaly:

Kédy

hromadné vyucovani, ranni kruh, hodnotici kruh, hodnoceni
Kategorie: Organiza¢ni formy a vyu€ovaci metody | a sebehodnoceni, centra aktivit, spoluprace, skupinova préce,
frontdlni vyuka, slovni, nizorm¢ demonstracni a vyzkumné
metody

Tab. 6: Kategorie: Organiza¢ni formy a vyucovaci metody

I1. kategorie: Usporadani tridy
Vsimali jsme si také usporadani tiidy, které bylo ve vSech tfidach shodné v tom, Ze zaci

nesedéli v lavicich ve dvojicich, ale sedéli vétsSinou po Ctyfech (az po Sesti) v tzv. hnizdech. Kazda

66



tiida byla jinak materialné vybavena, avSak vSechny tfidy byly Gtulné a moderni. Zakladni skola
¢. 4 byla nejvice uzpusobena vyuce dle programu Zacit spolu — kazda tfida méla sviy vlastni vchod,
vlastni toalety a byla tvofena dvéma pruchozimi mistnostmi, coz poskytovalo zakum 1 pani ucitelce
komfort pii vyuce. VSimli jsme si, Ze v kazdeé tfide€ byla centra uspofadana jinak, a to podle toho,
jak to kazdé pani ucitelce vyhovovalo. Zaujalo nas také to, ze na zakladni skole ¢. 3 pani ucitelka
Jitka vymyslela vlastni centrum aktivit, v némz propojila prirodovédu s angli¢tinou. Po rozhovoru
s pani ucCitelkou jsme zjistili, ze pani ucCitelka ma anglictinu velice rada a délala z ni i statni
zavére¢nou zkouSku a jelikoz vi, jak je angli¢tina v dneS$ni dobé dulezita, snazi se ji ruznymi
zpusoby propojovat s ostatnimi vyucovacimi predmeéty. Své centrum aktivit si vymyslela i pani
ucitelka Martina ze zakladni Skoly €. 4, a to napfiklad: centrum Nas svét, jez bylo zaméreno
na prirodovédu. Ostatni centra si pojmenovala podle sebe napt. centrum Pocitani nazvala jako
centrum Hratky s &isly, centrum Cteni nazvala jako centrum Hrétky se slovy apod.

Nakresy tridy uvadime v prilohach, kde jsou rozkreslena uspofadani tfid a rozmisténi
center aktivit v navstivenych tfidach.

Pro predstavu prikladame tabulku s kody, které nas pii interpretaci dat ze druhé kategorie

napadaly:

Kédy

usazeni zaku v tzv. hnizdech, ucitel je radcem a pruvodcem,
skupinova prace, frontdlni vyuka, moZnost spoluprice
a pomoci, centra aktivit, vlastni pokusy

Kategorie: Uspotadani tiidy

Tab. 7: Kategorie: Uspotadani tiidy

I11. kategorie: Atmosféra ve tridé

V ramci této kategorie jsme zjistili, ze klima tfidy bylo ve vSech sledovanych tridach
pijemné. Zaci se vzajemné respektovali a naslouchali si, taktéZ respektovali svoje pani ugitelky
a pani asistentky, které byly pfitomné ve vSech tfidach, kromé tiidy na zakladni Skole ¢. 3. VSimli
jsme si, ze i vztahy mezi pani ucitelkami a pani asistentkami byly v pofadku a jejich spoluprace
byla bezproblémova. Zaci ve viech pozorovanych tiidach se k sob& chovali hezky a slusné
a vyborné spolupracovali. Uméli se mezi sebou vzajemné pochvalit za dobfe odvedenou praci
na ukolech, zadanych v centrech aktivit. Z odpovédi pani ucitelek jsme se poté dozveédeli, ze zaci
jsou ke spolupraci a vzdjemné pomoci vedeni od zacatku Skolni dochazky, nebot’ spoluprace
a komunikace jsou, dle nazoru naSich respondentek, v programu Zalit spolu nejdulezitéjsi.

Samozieyme, Ze jsme si v§imali 1 drobnych neshod mezi zaky, ale nejednalo se o zadné nepratelské
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projevy, ¢i snad o naznaky Sikany. Naptiklad ve tfidé na zakladni Skole €. 3 se mezi sebou jedna
dvojice zak a zakyné ,hastefili“ a provokovali se, ale §lo vidét, ze se jedna pouze o hru, nikoliv
o vzajemné nepratelstvi. Dalsi drobné neshody jsme si vSimli ve tfidé na zakladni Skole ¢. 4,
kde zaci nechtéli Cekat na svého spoluzaka, nebot’ byl pfi praci v centrech aktivit oproti svym
spoluzakum pozadu. Chlapec si z toho vSak nic nedélal, protoze védél, ze spoluzaky zdrzuje
a ze mu pomuze pani asistentka, ktera k nému byla piidélena. Ten den vSak pani asistentka nebyla
pii praci v centrech aktivit pfitomna, a proto na n€j spoluzaci nechtéli cekat. Pani ucitelka vSak
razné zakrocila, a poté uz pracovali v centru Nas svét vSichni spolecné. Vypozorovali jsme tedy,
ze ve vSech tridach bylo socialni klima tfidy v porfadku a ze se slova pani ucitelek potvrdila,
nebot’ zaci opravdu neméli problém s komunikaci a s pomoci ostatnim spoluzakim. Na zaveér
bychom chtéli zminit, ze ve vSech tfidach byli zaci aktivni, hlasili se, odpovidali na dotazy pani
ucitelek a projevovali o uCeni opravdovy zajem.

V ramci této kategorie jsme se, kromé atmosféry ve tfideé, zaméfili také na vzajemnou
interakci mezi ucitelem a zaky a na interakci zaku navzajem. Pani ucitelky mély na zaky pozitivni
vliv a opravdu ve vSech pozorovanych tiidach bylo vidét, ze déti svoji pani ucitelku obdivuji a maji
ji rddy. VSechny pani ucitelky byly hodné a milé, ale umély si ziskat autoritu zaku. Na zdkladni
Skole €. 3 zaci pani ucitelce tykali, coz nas prekvapilo, nebot’ jsme si mysleli, ze Zaci nebudou mit
k pani ucitelce takovy respekt. Opak byl pravdou, Zaci se k pani ucitelce chovali s tctou a byli
vdécni za pratelsky vztah, ktery s nimi pani uCitelka navazala. Vzajemna interakce zaku navzajem
byla ohromna, zaci na sebe méli dobry vliv, pomahali si, motivovali se, povzbuzovali se a uméli
se navzdjem pochvilit. Zaci s uspéchem zvladali koly v centrech aktivit, které byly uréené
vyhradné pro praci celé skupiny. Napt. v centru Kostky byli zaci na zakladni skole €. 1 i na zdkladni
Skole ¢. 3 schopni poskladat jeden vysledny produkt, na némz se podilela cela skupina. Bylo vidét,
ze 7Zaci jsou na spolupréci a vzdjemné rady opravdu zvykli a nemaji strach vyjadiit své ndzory
nebo rady pred ostatnimi spoluzaky.

Pro predstavu piikladame tabulku s kody, které nas pfi interpretaci dat ze tieti kategorie

napadaly:
Kédy
respekt, ticta, pifijemna pracovni atmosféra, aktivita zaki,
Kategorie: Atmosféra ve tfidé zdjem o uceni, radost, asistent pedagoga, pomoc pedagogovi

i zakam, pokusy, zazitek, vzdjemna interakce, pozitivn{ vliv
ucitele na zaky, pozitivni vliv zakli navzdjem

Tab. 8: Kategorie: Atmosféra ve ttid¢
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Postihovani vztahu mezi kategoriemi

Na zavér interpretace zjiSténych dat z pozorovani, jsme opét provedli postihovani vztahu
mezi kategoriemi, kdy jsme hledali shodné kédy v kategoriich, vytvorenych ze strukturovaného
pozorovani. Shodné kédy ,,skupinova prace”, ,,spoluprace”, ,,centra aktivit“ a ,.frontalni vyuka*
se nam objevily v prvni a druhé kategorii. Tyto dvé kategorie se vzajemné prolinaly, nebot” prvni
z nich byla zaméfena na organizacni formy a vyucovaci metody a druha na uspotfadani tfidy.
Ve druhé kategorii jsme si tedy uplatnéné organizacni formy rozkreslili a zkoumali jsme, jak jsou

vyuzivany v praxi.

Interpretace zjiSténi z poznamek z terénu

Poznamky z terénu jsme si vedli poctivé od pocatku vyzkumu. Nyni bychom chtéli
uz pouze strucné interpretovat nektera zajimava zjisténi, ktera nas béhem navstév zakladnich skol
zaujala. Pfi Cteni poznamek zterénu jsme hledali shody, ale také odliSnosti ve vyuce
v navstivenych Skolach.

Zameétime-li se na odliSnosti vyuky na navstivenych zakladnich skolach, zjistime, ze kazda
Skola zafazuje prvky programu Zacit spolu podle svého uvazeni. Napiiklad od ucitelt ze zakladni
Skoly ¢. 2 vime, Ze na této Skole je price v centrech aktivit vyuzivana pouze dvakrat tydné,
na ostatnich tfech Skolach je prace v centrech aktivit zafazovana Castéji. Pani ucitelka Petra
ze zakladni Skoly €. 1 nam sdélila, Ze na jejich Skole je vynechana smlouva mezi ucitelem, zakem
a rodiCem, coz je jednim z typickych prvka vyuky dle programu Zalit spolu. Na ostatnich
navstivenych skolach tato smlouva funguje. Na zakladni skole €. 3 bylo neobvyklé to, ze zaci panim
ucitelkam 1 panim asistentkdm tykali, aby byla ve tfidé pratelstéjsi atmosféra a mozna to bylo
i z toho davodu, Ze tato zakladni $kola je soukromou Skolou s malym po¢tem zaku. Prostiedi této
Skoly bylo tzv. rodinné (ostatni zakladni Skoly jsou vefejné). Pani ucitelka Martina ze zakladni
Skoly €. 4 se zminila o tom, ze by pro ni nebylo pfijatelné, aby ji zaci tykali. Tuto informaci ndm
uvedla pii rozhovoru o prestavce, kdy nam sdélila, ze ma zaky teprve druhym rokem a ze bylo
tézké naucit je, aby ji vykali, nebot’ jejich byvala pani ucitelka si prala, aby ji zaci tykali.

Po téchto zjisténych odlisSnostech, jsme se zaméfili na shody ve vyuce na navstivenych
zakladnich Skolach a zjistili jsme, ze na vSech Skoldch jsou poctivé vedena zakovska portfolia,
kam si zaci ukladaji své vytvory, pracovni listy a sva sebehodnoceni. VSechny Skoly dodrzuji

typické zahajeni Skolniho dne dle programu Zacit spolu, a to vyplnénim a piecCtenim ranni zpravy
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béhem ranniho kruhu. Na vSech Skolach je dulezita spoluprace s rodici, na kterou dusledné dba
vedeni kol 1 tfidni ucitelé. Jsou pofadany spole¢né tiidni schuzky, akce pro rodi¢e v podobé
raznych besidek, zahradnich slavnosti apod.

Jsme radi za moznost navstiveni vSech Ctyf Skol, nebot’ nam jejich navstévy pfinesly mnoho
zajimavych informaci, poznatki a inspirace do praxe a samoziejmeé také data, potiebna k naplnéni

naseho vyzkumného cile.
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7 Shrnuti a diskuse vysledki

Cilem naseho vyzkumu bylo zjistit, co obnasi priprava udcitela vyucujicich podle
alternativniho vzdélavaciho programu Zacit spolu, a to od jejich vzdélavani az po realizaci
samotného vyucovani. VSechny informace byly ziskany od ¢tyt respondentek — Ctyt pani ucitelek
ze Ctyt raznych zakladnich kol Jihomoravského kraje. Tedy az na poznamky z terénu, které jsme
si v prubéhu celého vyzkumného Setfeni vedli. Za vyzkumné metody jsme zvolili rozhovor,
pozorovani a rozhodli jsme se také zaradit nékteré zajimavé informace z poznamek z terénu.
K naplnéni naSeho hlavniho vyzkumného cile mély napomahat dil¢i vyzkumné otazky, které
kopiruji dil¢i vyzkumné cile. Vratime-li se tedy k dil¢im vyzkumnym cilim a otazkam, zjistili jsme
nasledujici skutecCnosti.

Prvnim dil¢im vyzkumnym cilem bylo zjistit, jaké jsou podminky pro ucitelovo vzdélani,
aby mohl vyucCovat podle vzdélavaciho programu Zacit spolu. Ze vSech odpovédi od nasich
respondentek vime, ze kromé povinného magisterského studia, jez vSechny absolvovaly, jelikoz
je jasné danou podminkou v zakoné o pedagogickych pracovnicich pro to, aby se clovék mohl stat
ucitelem, je potfeba absolvovat také prisluSny kurz. Na vybér jsou dany organizaci Step by Step
CR celkem 3 kurzy. Viechny nade respondentky tedy absolvovaly jeden z povinnych kurzd,
atokurz s ndzvem Letni Skola. Tento kurz probihal v dobé letnich prazdnin a byl v rozsahu
40 hodin. Respondentky se béhem néj dukladné seznamily s principy programu Zacit spolu a samy
si vyzkousSely prvky programu Zacit spolu v praxi.

Jelikoz nas zajimalo nejen vzdélani, ale také to, jaké jsou podminky pro uplatnéni
vzdélavaciho programu Zacit spolu ve vyucovani, chtéli jsme v rdmci jednoho z dalSich dil¢ich
vyzkumnych cilu zjistit také to, zda je pfiprava na vyucovani podle programu Zacit spolu ¢asové
narotna a jaké organizacni formy jsou ve vyuce nejCast€ji uplatnovany. VSechny naSe
respondentky, s vyjimkou jedné, se shodly na tom, ze pfiprava na vyuku podle programu Zacit
spolu je Casove naroCna. Pry se ale naroCna priprava na vyuku vyplati, nebot’ pani ucitelky jsou
poté beéhem vyuky spiSe takovymi poradci a ,,dozorci a hlavni prace je na zacich, coz je smyslem
center aktivit a programu Zacit spolu — ucit zaky samostatnosti, spolupraci a feSeni problému
se spoluzaky bez zasahu uclitele. Jedna z respondentek, konkrétné pani ucitelka Martina, vSak
uvedla, ze ¢im déle vyucuje podle vzdélavaciho programu Zacit spolu, tim méné je pro ni pfiprava
na vyuku cCasové narocna. Co se organizacnich forem tyCe, shodly senase respondentky

jednohlasné na tom, ze nejCastéji uplatiuji skupinovou praci, a to pii plnéni zadanych ukolu
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v ramci center aktivit. Dadle hojné uplatiuji organizacni formu hromadnou — nejCast€ji béhem
ranniho a hodnoticiho kruhu. To jsme si ov§em potvrdili 1 béhem pozorovani, nebot jsme ve vSech
tiidach byli svédky hromadné prace a ve vSech skolach, az na jednu, také svédky skupinové prace
v centrech aktivit. Samozieymé jsou pry ale uplatnovany vSechny organizacni formy, nebot’ jinak
to ve Skolstvi ani nelze.

Dalsim z nasich dil¢ich vyzkumnych cila bylo to, abychom zjistili, jaké pfinosy maji centra
aktivit, a také ranni a hodnotici kruh, nebot’ vSechny tyto ¢innosti jsou nedilnou soucasti ptipravy
na vyucovani, a také nedilnou soucasti programu Zacit spolu. Respondentky se jednohlasné shodly
na tom, ze ranni kruh ma funkci motivacni, a také funkci adaptacni. Zaznivalo vSak 1, ze ranni kruh
je vhodny k tomu, aby se vSechny piipadné neshody ve tfide vytesily hned rano a nebyla narusena
pfijemna pracovni atmosféra tifidy. Atmosféru neboli klima tfidy, jsme sledovali v ramci
pozorovani a musime fict, ze klima tfidy bylo ve vSech navstivenych tfidach pfijemné, coz muze
byt tedy i disledkem toho, ze se v§echny neshody a spory mohou vyfesit hned rano béhem ranniho
kruhu. Vyhody center aktivit spatiuji vSechny respondentky jednohlasné ve vzajemné spolupraci
zaku. Kromé spoluprace, ktera zaznéla od vSech respondentek, je pry vyhodou center aktivit
zejména aktivizace zakt, moznost jejich osobniho rozvoje a kritického mysleni a v neposledni fadé
také ucCeni se prijeti odpovédnosti za praci celé skupiny. Pro zajimavost jsme se naSich
respondentek dotazovali také na to, zda vidi v praci v centrech aktivit také né€jakou nevyhodu.
K tomu se vyjadiila respondentka Iva tak, Zze nevyhodu vidi pouze v rozdilném prostredi,
ze kterého zaci piichazi, nebot’ nékteré déti mohou mit problém tfeba se sobeckosti, a v takovém
pripad€ je narocné ucit tyto déti spolupraci, pokud na ni nejsou jiz zdomu a z materské Skoly
zvyklé. Respondentka Jitka uvedla, Zze nevyhodu vidi pouze v ¢asové naroCnosti piipravy center
aktivit.

Jeste bychom chtéli fict, Ze jsme si pred zpracovanim dat, v ramci tohoto dil¢iho
vyzkumného cile, stanovili pfedpoklad, Ze hodnotici kruh bude v oCich ucitelG dualezitym
pro rozvoj osobnosti ditéte a pro rozvoj jeho sebevédomi, coz se nam potvrdilo, nebot’ v§echny
nase respondentky povazuji hodnotici kruh za pfinosny pro rozvoj zdravého sebevédomi déti
a pro rozvoj jejich osobnosti. Také jsme si mysleli, ze hlavni vyhodu center aktivit budou pani
ucitelky spatfovat v samostatnosti zaku. Tady se nam predpoklad potvrdil jen z ¢asti, nebot’ pouze

jedna respondentka vidi, kromé jiného, vyhodu pravé v samostatnosti zaka.
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Poslednim z nasich dil¢ich vyzkumnych cila, bylo zjistit, jaké jsou klady a zapory
programu Zacit spolu z pohledu ucitelt. Na tuto otazku jsme se respondentek ptali z toho dGvodu,
abychom zjistili, jestli spatfuji ve vyuce podle programu Zacit spolu vitbec néjaké nevyhody.
Predpokladali jsme totiz, ze ucitelé musi mit k tomuto programu blizky vztah, kdyz jeho principy
uplatiiuji ve vyuce a ze k nému nemaji zadné vyhrady a nevidi v ném zadné nevyhody. To, Ze pani
ucitelky maji k programu Zacit spolu kladny vztah se nam potvrdilo. VSechny pani ucitelky
mluvily o programu s velkym zaujetim a spatfuji ve vyuce s prvky programu Zacit spolu vice
kladu. Jednohlasné se shodly na tom, ze hlavni vyhodou a pozitivem programu Zacit spolu
je spoluprace. Jedna se o spolupraci zaku navzajem, ale také o spolupraci Skoly s rodinami zaku,
o kterou se vSechny nase respondentky snazi v co nejvetsi mife. Nas predpoklad o tom,
ze nevyhody programu Zacit spolu neexistuji, se vSak nepotvrdil, nebot’ pani ucitelka Iva si mysli,
e negativem vyuky podle programu Zagit spolu mize byt piechod zak na 2. stupefi (v CR je Za$S
realizovén pouze v MS a na 1. stupni ZS), kde program Za&it spolu neni uplatiiovan a na némz
dominuje klasickd vyuka, kterd je oproti alternativni vyuce pomérnée odliSna.

To bylo shrnuti zjis$téni z dil¢ich vyzkumnych cili a nyni vénujme pozornost zodpovézeni
hlavniho vyzkumného cile. Po zpracovani vSech dat vime, Ze ucitel musi mit odpovidajici
magisterské vzdélani v oboru Ugitelstvi pro 1. stupeii ZS nebo v oboru Ugitelstvi pro 1. stupefi
a specidlni pedagogika. Ddle je povinen absolvovat kurz, kterym ziskd kvalifikaci k tomu,
aby mohl v praxi uplatiovat ve vyuce prvky alternativniho vzdélavaciho programu Zacit spolu.
Z dostupnych obecnych informaci vime, ze vzdélavaci organizace Step by Step CR, ktera zastituje
vzdélavani pedagogh a realizaci programu zac&it spolu v Ceské republice, nabizi tfi vzdélavaci
kurzy. VSechny naSe respondentky absolvovaly kurz s nazvem Letni Skola, a tedy mame
konkrétn€jsi informace pouze o tomto kurzu. Kurz byl v rozsahu celkem 40 hodin a byl pomérnée
finan¢né nakladny (cena se pohybuje okolo 7000,- K¢). V ramci kurzu se respondentky zucastnily
ruznych workshopt a zkouSely si pfipravit vyuku podle programu Zacit spolu se v§emi jeho
zakladnimi prvky: ranni kruh vCetné ranni zpravy, prace v centrech aktivit, hodnotici kruh, prace
s portfoliem a sebehodnoceni. Kurz zhodnotily vSechny respondentky jako zajimavy a podnétny.
Ze zjisténych informaci od nasich respondentek vime, Ze jsou urCité moznosti dalsiho
sebevzdélavani, ale ty jsou, dle jejich slov, pouze dobrovolné. Neni tedy nutné po absolvovani
jednoho ze zdkladnich kurzi, absolvovat jiny rekvalifika¢ni kurz. Kromé podminek pro vzdélani

ucitelt nds zajimaly také podminky prorealizaci vyuky podle programu Zacit spolu.
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Od respondentek tedy vime, ze se vSechny snazi uplatilovat ve vyuce vSechny prvky programu
Zacit spolu tak, jak se tomu naucily v prubéhu kurzu. Podminky pro realizaci vyucovani podle
programu Zacit spolu jsou tedy nasledovné: zarazeni ranniho kruhu, ranni zpravy a center aktivit
do ptipravy na vyucovani a do samotného vyucovaciho procesu. Co se tyce dalSich prvkia programu
Zacit spolu, které nejsou nedilnou soucasti vyucCovani jako napi. Trojlistkova dohoda
nebo spole¢né tiidni schiizky s rodici 1 se zaky, ty nemusi byt uplatiovany na kazdé skole, ktera
je zapsdna v Siti Skol programu Zacit spolu.

Shrneme-1i tedy ziskané dulezité informace, vedouci k objasnéni hlavniho vyzkumného
cile, tak vime, ze ucitel, ktery vyucuje podle vzdélavaciho programu Zacit spolu, musi mit
odpovidajici magisterské vzdélani, ddle absolvovany jeden ze zakladnich vzdélavacich kurzu,
poiadanych organizaci Step by Step CR a mél by v ramci piipravy na vyuku promyslet zafazeni
zakladnich prvka programu Zacit spolu do vyuky. Konkrétné zafazeni ranniho kruhu v¢etné ranni
zpravy, prace v centrech aktivit, hodnotictho kruhu a dusledné vedeni portfolia kazdého zaka.
Neméne dulezité je promyslet, jak vést zaky spravné a efektivné k poctivému sebehodnoceni a jak
psat zakum slovni hodnoceni. To vSe jsou tedy podminky pro to, aby mohl ucitel uplatiiovat

ve vyuce prvky programu Zacit spolu, a to od vzdélani az po praxi.
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Zavér

Diplomova prace se sklada ze dvou Casti. Prvni ¢ast diplomové prace je pouze teoreticka
a sklada se z Sesti kapitol. V téchto Sesti kapitolach ctenaf ziskd povédomi o zakladnich pojmech
tykajicich se alternativniho Skolstvi, o alternativnich smérech klasickych 1 modernich, o zakladni
charakteristice programu Zacit spolu, o implementaci programu Zacit spolu do Ceského skolstvi
a dale o povinném vzdélavani pedagogti v Ceské republice.

Ve druhé casti prace je detailné popsan kvalitativni vyzkum, ktery jsme realizovali
na Ctyfech zakladnich Skolach, na nichz je ve vyuce uplatiiovan alternativni vzdélavaci program
Zacit spolu. Vsechny tyto skoly, lezici v Jihomoravském kraji, jsme navstivili, abychom mohli
provést pozorovani a rozhovor s pedagogy. Z toho vyplyva, ze nasimi hlavnimi vyzkumnymi
metodami bylo interview neboli rozhovor a pozorovani. Nasimi respondenty byly Ctyfi pani
ucitelky ze Ctyf ruznych zakladnich Skol. Pfi interpretaci dat a zjiStovani vysledkd naseho
vyzkumného Setfeni jsme vyuzili také poznamky z terénu, které jsme si poctiveé vedli v prabéhu
navstév kazdé zakladni Skoly.

Cilem vyzkumného Setfeni bylo zjistit, jaké jsou podminky pro ucitelovo vzdélani,
aby mohl vyucovat podle vzdélavaciho programu Zacit spolu, a to od jeho vzdélani az po realizaci
vyuky. K naplnéni hlavniho vyzkumného cile nam napomahaly dil¢i vyzkumné cile, které nam
mely pomoci pochopit, jak funguje program Zacit spolu v praxi, jaké jsou jeho vyhody
¢i nevyhody, jaké organiza¢ni formy jsou ve vyuce vyuzivany, zda je pfiprava na vyuku podle
vzdélavaciho programu Zacit spolu naro¢na apod.

Ze vsech ziskanych dat jsme zjistili, Ze kromé povinného magisterského vzdélani musi mit
uéitel absolvovany jeden z povinnych kurzi, které realizuje organizace Step by Step CR, zastit'ujici
vzdélavaci program Zacit spolu v Ceské republice. Béhem tohoto kurzu se uéitelé dokonale
seznami s prvky vzdélavaciho programu Zacit spolu, aby byli schopni zarazovat je efektivné
do vychovné-vzdélavaciho procesu. Kazdy pedagog tedy musi mit odpovidajici vysokoskolské
vzdélani, povinné dopliyjici vzdélani v podobé kurzu a musi do pfiprav na vyucovani i do vyuky
samotné zafazovat prvky programu Zacit spolu. Konkrétné by mél pedagog v ramci vyuky zaradit
ranni kruh vCetné ranni zpravy, praci v centrech aktivit, hodnotici kruh a nemélo by chybét peclivé
vedeni zakovského portfolia.

Véiime, Ze tato prace muze byt pfinosna do praxe vSem uclitelum, ktefi se zajimaji

o alternativni vzdélavani a chtéji si rozsifit své znalosti anebo tém, ktefi tfeba doposud neméli
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o vzdélavacim programu Zacit spolu zadné povédomi. Také by mohla, dle naseho nazoru, dobie
poslouzit tém pedagogum, ktefi by se radi seberozvijeli a chtéli si rozsitit své vzdélani v ramci
jednoho z kurzfl, potadanych organizaci Step by Step CR. Myslime si, Ze by je mohl povzbudit
fakt, ze podle vSech nasich respondentek byl kurz zabavny, podnétny a velice pfinosny a neni tedy
diavod obavat se zmén ve vzdélavani v podobé alternativnich pfistupa. Urcité by vSak tato prace
mohla poslouzit i jako dobry teoreticky zdklad nejen pro pedagogy, ale také pro nepedagogickou
verejnost, kterou zajimaji témata tykajici se vychovy a vzdélavani, nebot’ se ¢tenaii v diplomové
praci mohou dozveédét spoustu zajimavych informaci o alternativnich smérech a jejich typickych
rysech, o systému kurikularnich dokumentii platnych v CR, o povinném vzdélavani pedagogh

a spoustu dalSich podnétnych informaci.
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Seznam pouzitych zkratek
aj... ajiné
apod... a podobné
CA...centra aktivit
¢... cislo
CR...Ceska republika
napf... na priklad
kol... kolektiv
M.M...Maria Montessori
MS... matefska $kola
MSMT CR... Ministerstvo $kolstvi, mladeze a télovychovy
ISSA... International Step by Step Association
ITV... integrovana tematicka vyuka
IVP... individualni vzdélavaci plan
PZS...program Zacit spolu
RVP ZV... Ramcovy vzdé€lavaci program pro zakladni vzdélavani
SVP...Skolni vzdélavaci program
tj... toje
tzn... to znamena
tzv... tak zvané
VS... vysoka skola (vysokoskolsky)
ZaS... Zacit spolu

v

7ZS... zakladni skola
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Priloha ¢. 1

Zaznamovy arch pro pozorovani

Datum navstévy Z8:

Ttida:

Pocet déti:

Casova dotace pozorovani:

Organizacni formy:

Nakres situace ve tfidé béhem vyucovani:

Vyuzité vyuCovaci metody:

Atmosféra ve tfidé:

Interakce zak-ucitel:

Interakce Zaci mezi sebou:

Aktivita zaku béhem vyucovani:




Priloha ¢. 2

Zaznamovy arch pro rozhovor s pedagogy

Otazky zamérené na odbornou zpusobilost uditele:

1Y)

Jaky obor jste studoval/a na vysoké skole?

2)

Jak dlouha je Vase praxe ve skolstvi?

3)

Jak dlouho vyucujete dle alternativniho vzdélavaciho programu Zacit spolu?

4)

Jakym vzdélavacim kurzem jste musel/a projit, abyste mohl/a vyucovat dle
programu Zacit spolu?

)

Jak dlouho vzdélavaci kurz trval?

6)

Byl pro Vas kurz narocny?

7)

Je vzdélavaci kurz finanéné naroc¢na zalezitost?

8)

Hradil Vam vzdélani zaméstnavatel?

9)

Je nutné po Case obnoveni vzdélani (rekvalifikace)?

Otazky zamérené na organizacni zalezitosti:

10) Je pro Vas piiprava na vyuku narocna?

11) Co je pro Vds organizacné nejvice narocné?

12) Jaké organizacni formy uplatiujete ve vychovné vzdélavacim procesu nejcastéji?

13) Co je podle Vas piinosem center aktivit? Jaké maji vyhody ¢i nevyhody?

14) Jaky piinos ma pro zaky ranni a hodnotici kruh?

15) V ¢em spatiujete klady, piipadné 1 zapory ve vyucovani dle vzdélavaciho programu

Zacit spolu?

16) Co je podle Vas ve vyuce podle programu Zacit spolu nejdilezité)$i?

17) Chtél/a byste jesté néco dodat?




Ptiloha ¢&. 3

Prepis rozhovoru ze zakladni Skoly ¢. 1

1. Jaky obor jste studoval/a na vysoké Skole?
,Mam vystudovan obor Ucitelstvi pro 1. stupen + specialni pedagogika v Brné

na Masarykové univerzité. “

2. Jak dlouha je Vase praxe ve skolstvi?

., Ucim uz dlouho, uz je to celych 22 let.

3. Jak dlouho vyucujete dle alternativniho vzdélavaciho programu Zacit spolu?

,»Dle tohoto programu vyucuji 4 roky. Jinak na nasi skole je prioritou Daltonsky program,
podle toho nase skola funguje uplné stoprocentné, co se tyce programu Zacit spolu, ten jsme
zavedli diky iniciativé rodici, kteri o néj méli zajem. Ptali se vedeni Skoly, zda by byla moznost
zaradit i tuto alternativu a vedeni skoly jim vyslo rado vstiic a my pedagogové jsme také souhlasili.
Brali jsme to jako vyzvu, a také jako moznost dale se rozvijet a vzdélavat.

Jelikoz jsme ale oficialné vedeni jako Daltonska Skola, nemame ,,ndalepku *“ Zacit spolu,
to znamenad, Ze jsme vedeni v siti skol Zacit spolu a snazime se opravdu zarazovat prvky Zacit spolu,

ale napriklad smlouva Zak-ucitel-rodic, ta u nas neni.

4. Jakym vzdélavacim kurzem jste musel/a projit, abyste mohl/a vyucovat dle programu
Zacit spolu?

., Zucastnila jsem se kurzu s nazvem Letni skola. Tento kurz trval jeden tyden a probihalo

to tak, Ze jsme se ucastili naslechit ve dvou zakladnich Skolach s programem Zacit spolu.

A po naslesich jsme zkouSeli sami vést vyuku.

5. Jak dlouho vzdélavaci kurz trval?

,,Jak jsem jiz zminila, kurz trval jeden tyden, tedy byl v rozsahu 40 hodin. “



6. Byl pro Vas kurz naroény?
., Ne, bylo to super a moc jsem si to uzila. Nasla jsem si tam spoustu pratel a rada

na néj vzpominam. Vyménujeme si s ostatnimi pani ucitelkami z kurzu spoustu napadu, rad a tipi

do vuky. “

7. Je vzdélavaci kurz finan¢éné naroéna zalezitost?

, Kurz stal 7 300 K¢ a skola mi zaplatila polovinu. *

8. Hradil Vam vzdélani zaméstnavatel?

,Jak jsem jiz zminila, Skola mi zaplatila polovinu.

9. Je nutné po ¢ase obnoveni vzdélani (rekvalifikace)?

,,Je to rozhodné lepsi.

10. Je pro Vas priprava na vyuku narocna?

,Moc ne, délam to rada a bavi mé to, takze to pak pro mé neni Zadna zatéz. *

11. Co je pro Vas organiza¢né nejvice narocné?

,,Nic (hsmév). Ne, opravdu mé nic nenapada. “

12. Jaké organizacni formy uplatiujete nejcastéji ve vychovné vzdélavacim procesu?
,,Ja osobné hodné preferuji skupinovou praci a praci ve dvojicich. ProtoZe je to fajn, kdyz

deti mohou spolupracovat a ucit se navzajem jeden od druhého.

13. Co je podle Vas prinosem center aktivit? Jaké maji vyhody ¢i nevyhody?
,, Vyhodou je, Ze déti pracuji v ITV neboli v integrované tematické vyuce. Nevyhoda mé snad

zadna ani nenapada. *



14. Jaky prinos ma pro zaky ranni a hodnotici kruh?
., Velky! Ranni kruh slouzi k adaptaci na Skolu a k navozeni prijemné pracovni atmosfery.

A hodnotici kruh je samoziejmé také velice duleZity, protoZe je potieba, aby se Zaci uméli pochvdlit,

vvvvv

15. V ¢em spatiujete klady, pripadné i zapory ve vyucovani dle vzdélavaciho programu
Zacit spolu?
»Mezi klady radim rozhodné uzkou spolupraci s rodici, navstévy rodicit ve skole, vylety,
moznost pracovat podle ITV. No je toho prosté spousta (usmiva se pani ucitelka).

¢

No a zapory jen stézi najdu, protoze svoji praci délam s radosti. *

16. Co je podle Vas ve vyuce podle programu Zacit spolu nejdulezitéjsi?

., urcité to, aby ucitel chtel komunikovat s rodici, aby mu nevadili ve tridé, ale dokazal
s nimi spolupracovat efektivné a s radosti. Ja treba jesté pred zacatkem Skolniho roku napisu
zpravu vsem rodicum, jestli se nechtéji podilet na vyzdobé tridy a jestli mi nechtéji pomoci
s pripravou tridy na zacatek Skolniho roku. Divila byste se, kolik rodicii je rado, Ze mi miize pomoci
no a ja jsem samoziejmé také moc rada, zZe na to vsechno nejsem sama. To vite, pomoc se vidycky
hodi a rodice maji dobry pocit z toho, Ze jejich dité ceka 1. zari prekvapeni, v podobé perfektné
nazdobené tridy (smich). Dadle to, aby bylo ve tridé prijemné pracovni klima, protoze v programu
Zacit spolu jde hlavné o tu spolupraci. Pokud déti néco nevi, vedu je k tomu, aby se nejprve zeptaly
kamarada ze skupiny, pokud nevi, zeptaji se dalsSiho kamarada, pokud ani ten nevim, miiZou poloZit
otazku pro tridu, anebo uz odpovim ja sama. Toto déti ucim proto, aby se nebdly komunikovat
s druhymi a zeptat se na néco, co zrovna nevédi, protoze nikdo nejsme dokonaly a nevime vSechno

na svéte““ (smich).

17. Chtél/a byste jesté néco dodat?

., Zatim ne, ale kdyby mé néco napadlo, jesté se Vam rada ozvu.

Dékuji za Vas cas.

,,Neni za co, to byla malickost.



Priloha ¢. 4

Prepis rozhovoru ze zakladni Skoly ¢. 2

1. Jaky obor jste studoval/a na vysoké skole?

,Studovala jsem obor Ucitelstvi pro 1. stupen v kombinaci s vytvarnou vychovou.

2. Jak dlouha je Vase praxe ve skolstvi?

., Ucim uz dlouhych 33 let,” (dodava pani ucitelka s tssmévem).

3. Jak dlouho vyucujete dle alternativniho vzdélavaciho programu Zacit spolu?

Tak to je uz 6 let, co ucim v programu Zacit spolu.

4. Jakym vzdélavacim kurzem jste musel/a projit, abyste mohl/a vyucovat dle programu
Zacit spolu?
»Absolvovala jsem kurz snazvem Lemi Skola a potom jeSte par jednodennich

¢i dvoudennich kurzi, to uz si presné nevzpomenu, abych pravdu rekla. “

5. Jak dlouho vzdélavaci kurz trval?

,,Letni skola trvala jeden tyden, tedy 40 hodin. “

6. Byl pro Vas kurz naroc¢ny?
,Ne. Byl pro mé velice podnémy a zajimavy. Libilo se mi, Ze jsme si vse vyzkouseli

prakticky.
7. Jevzdélavaci kurz finan¢éné narocna zalezitost?

Ano, je. Uz si nevzpomenu na presnou cenu, ale bylo to kolem sedmi tisic korun.

No, takze to byla opravdu pomérné financné narocna zalezitost.

\



8. Hradil Vam vzdélani zaméstnavatel?
., Ano, nastésti mi kurz hradil zaméstmavatel v plné vysi. Skola tehdy ziskala néjaké dotace
z projektu, a tak byla moznost absolvovat kurz na nadklady zaméstnavatele, které jsem rdda

wuzila.

9. Je nutné po case obnoveni vzdélani (rekvalifikace)?
., Priznam se, Ze to nevim. Opravdu to Vam nereknu. Ale na nasi Skole probihal velky projekt
Ucime se spolu, ktery nam umoznil rozsirit si obzory v oblasti vyucovani dle programu Zacit spolu.
Mohli jsme dokonce vycestovat i do Finska na zahranicni staz a nasledné prijizdéli studenti z ciziny
na staz knam do skoly. MiiZete se podivat na oficialni stranky programu Zacit spolu

a tam se o tomto projektu dozvite vse potrebné. “

10. Je pro Vas priprava na vyuku naro¢na?

,,Co Vdam budu povidat, je (usmiva se pani ucitelka), ale kdyz v tom vidim smysl, délam
to rada a napliiuje mé to, tak je jedno, ze to zabere vice casu nez priprava na klasickou vyuku
bez prvkii Zacit spolu. No ale je pravda, Ze kdyz se to nachysta, tak z toho ,,vyZijete “ v podstaté
cely tyden, coz je super*“ (smich).

11. Co je pro Vas organiza¢né nejvice narocné?
,»INo, nejhorsi je sehnat pomiicky dle mych predstav tak, aby byla vyuka pestra a zajimava.
Kolikrat mam tolik napadii, ale neni uplné snadné sehnat vse, co bych k tomu potiebovala. Treba

Je to financné nakladné a podobné.

12. Jaké organizacni formy uplatiujete nejcastéji ve vychovné vzdélavacim procesu?
,»Snad vSechny. Individualni prace, prace ve dvojicich, prace skupinova i hromadna,

to vse je soucasti nasi vyuky. “
13. Co je podle Vas prinosem center aktivit? Jaké maji vyhody ¢i nevyhody?

,»INo, vwhodou je samozrejmé to, Ze se déti uci spolupracovat. To je ve vyuce s prvky Zacit

spolu obrovsky diilezité. Dale je diilezité, aby byla mezi Zaky navzajem i mezi Zaky a ucitelem iicta
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a respekt. Dale vidim velikou vyhodu a smysl v tom, Ze se Zaci uci nést zodpovédnost za prdci svou,
ale i za prdci celé skupiny. UCI se planovat si a zorganizovat efektivné své uceni a prdci.
Nevyhoda miize byt podle mé riizné prostredi, ze kterého Zaci prichazi do skol. Napriklad
je problém se sobeckosti — pokud prijde do tridy, kde se uci s prvky Zacit spolu dité, které neni
ochotno spolupracovat a respektovat ostatni, miize to trochu kazit ostatnim spoluzakiim. Ale zase
ty deti se to vétsinou casem nauci, ale neni to zpocatku vitbec lehké, naucit takoveé deti, Ze svet

se netoci jenom kolem nich* (Gsmév).

14. Jaky prinos ma pro zaky ranni a hodnotici kruh?

., Veliky. Ranni kruh slouzi k tomu, aby se déti adaptovaly na Skolu, aby mohly sdeélit své
poznatky, pocity i zazitky. Hodnotici kruh ma podle mé hlavné funkci takové vnitini motivace.
Détem hodné pomiize slySet od spoluzakii, Ze se jim néco povedlo, a také je motivuje prdce ostatnich
spoluzaku. Vidi, jak skvéle se da zvladnout to, co oni napriklad odflakli nebo jen prosté potrebuji

vice tréninku. *

15. V ¢em spatiujete klady, pripadné i zapory ve vyucovani dle vzdélavaciho programu

Zacit spolu?

»Mezi klady radim spolupraci, ale nejen spolupraci déti mezi sebou, ale i spolupraci skoly
s rodici. Ta spoluprdce je opravdu obrovskd, poradame dokonce tridni schiizky ve “ctyrech”,
kdy se schiizek uicastnim ja i pani asistentka, rodice i déti. Mame to takové zajimavé a ve velkém
stylu, musim rict “ (dodava pani ucitelka s tsmévem).

No a zapory, jak jsem rekla, spatrfuji v odlisnostech prostredi, ze kterého k nam deéti
prichazeji. Jo, a jest¢ mé napada, Ze nevyhodou miize byt, Ze ne kazdy to umi ucit. Je tézké ucit
s prvky Zacit spolu a nevychylit se od osnov, od rozvrhu a naucit déti i informace, které se jenom
v centrech aktivit nedaji ziskat. A jesté si myslim, zZe by nevyhodou mohl byt i prechod na 2. stupen,

kde dominuje klasicka frontalni vyuka, kterou my neuprednostiiujeme. *

16. Co je podle Vas ve vyuce podle programu Zacit spolu nejdulezitéjsi?
,,Jednoznacné ta komunikace. Komunikace s détmi, rodici i s kolegy. Zkrdtka, jak jd rikam
denné détem i rodiciim, je potreba uvédomit si, Ze jsme na jedné lodi. Taky proto se “ucime spolu “,

ne? “ (Gsmev).
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17. Chtél/a byste jesté néco dodat?
wSnad uz jen to, Ze je ted rozsirenym tématem zavadeni center aktivit i do skolek,
coz schvaluji, protoze déti se uci komunikovat a spolupracovat jiz v utlém veku.
A my vlastné usilujeme o to, aby byl program Zacit spolu rozsiren i na 2. stupen.
Predstavovali bychom si to formou néjaké projektové metody. Déti totiz umi jiz z 1. stupné vvborné
prednaset a prezentovat na vysoké urovni, naslouchaji si a snasi dobre kritiku, lehkou, samozrejmé.

A proto nam prijde Skoda tento potencial, ktery si prohlubovaly béhem prvnich péti let, nevyuzit.

Mockrat dékuji za Vas cas.

, Rado se stalo. Méjte se krasné a at' se Vam dari.



Ptiloha ¢. 5
Prepis rozhovoru ze zakladni skoly ¢. 3

1. Jaky obor jste studoval/a na vysoké skole?

,Studovala jsem obor Ucitelstvi pro 1. stupen, a navic k tomu, jsem si dodélala statni

zaveérecné zkousky z anglického jazyka.

2. Jak dlouha je Vase praxe ve skolstvi?

,»INo, tak to vitbec nevim, to musim spocitat (premysleni). No, jestli se to pocita i s materskou

dovolenou, tak je to, myslim, uz néjakych 12 let  (smich).

3. Jak dlouho vyucujete dle alternativniho vzdélavaciho programu Zacit spolu?

,, Tak tohle vim nahodou presné, ucim podle Zacit spolu jiz 5 let. “ (Smich).

4. Jakym vzdélavacim kurzem jste musel/a projit, abyste mohl/a vyucovat dle programu
Zacit spolu?
,,Jad jsem se o tuto alternativu hodné zajimala a studovala jsem si sama doma a nasledné
Jjsem se prihlasila na kurz s nazvem Letni skola, kde jsem si jenom upevnila to, co jsem jiz veédeéla
a vyzkousela jsem si to prakticky.
Miizu doporucit oficialni stranky programu Zacit spolu, kde najdete spoustu materiali,
ze kterych se da cerpat, a viastmé tam najdete uiplné vsechno. Dokonce tam byla k dispozici spousta

materialii i pro distancni vyuku, kterou jsme museli nastolit kviili covidu. *

5. Jak dlouho vzdélavaci kurz trval?

,,Kurz byl na jeden tyden a konal se v lété o prazdnindach.

6. Byl pro Vas kurz naroény?
»Ne. Kurz mé moc bavil. Bylo to vétsinou formou workshopu, kde jsme si viastné
my dospélaci a pedagogové zkouseli sami na sobé, jak funguje vyuka dle programu Zacit spolu.

Zkouseli jsme ve skupinkach pripravovat centra aktivit, ranni zpravu, ucili jsme se hodnotit praci



nasi i praci ,,kolegii “. Doted' si sdilime spoustu materialit a rad, které si ukladame na sdileny disk.

Potom si jen materidly upravime k obrazu svéemu a miizeme dle nich vyucovat. “

7. Jevzdélavaci kurz finanéné narocna zalezitost?
,, UZ si presné nevybavim castku, ale myslim si, Ze to bylo kolem péti tisic, takze uplné levné

to nebylo.

8. Hradil Vam vzdélani zaméstnavatel?
Ano, nastésti mi kurz hradil zaméstnavatel, takzZe uz i proto si moc nevybavim presnou

castku. “

9. Je nutné po case obnoveni vzdélani (rekvalifikace)?
,,Myslim si, Ze to neni povinné, ale Ze je to dobrovolné. Ale urcité je to vhodné, dale na sobé

pracovat a navstivit dalsi kurzy. “

10. Je pro Vas priprava na vyuku narocna?

,Ano, narocné to je. Ale zase se to vyplati. Vy s tim sice mdte spoustu prdce, abyste
vymyslela centra tak, aby byla zajimava, korespondovala spolu tematicky a hlavné, aby odpovidala
tematickym planim skoly, ale pak uz ve vyuce spise dohlizite. Mohli bychom Fict, Ze se i flakate.
Ne, to je samozrejmé legrace, ale prosté uz pak béhem hodiny spise déldte dohled a nechdvdte

zaky, aby se s tim poprali sami a navzdjem si pomohli “ (smich).

11. Co je pro Vas nejvice organizacné narocné?
. INo nachystat ta centra. Samotna organizace uz je pak oproti tomu nic. Jen nachystam

pomiicky a rozvrhnu si, jaké centrum kde bude a tak.

12. Jaké organizacni formy uplatiujete nejéastéji ve vychovné vzdélavacim procesu?
. Myslim si, Ze Zadnou neuprednostiuji. Uplatiuji vSechny organizacni formy, a to podle
potreby. V centrech aktivit je to skupinovd prdce, béhem vysvétleni uciva je to naopak hromadna

prdce v ramci frontdlni vyuky a individudlni praci uplatiuji samozrejmé také, a to napriklad
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pri psani testi. TakzZe si myslim, Ze se opravdu neda ¥vict, Ze bych néjakou z nich uplatnovala

nejcasteji.

13. Co je podle Vas prinosem center aktivit? Jaké maji vyhody ¢i nevyhody?
, Urcité nejvétsim prinosem je to, Ze je podporovana spoluprace mezi Zaky. Dale to,
Ze prdce v centrech aktivit vyzaduje aktivizaci Zakii, jejich samostatnost, prijeti zodpovédnosti
za praci svoji i za praci celé skupiny. No a samozrejmé, Ze si myslim, Ze je mnohem lepsi ucit
se teoreticky i prakticky nez pouze teoreticky. Jak ja rikam: Co si Zaci sami na vilastni kiiZi nezaZiji,
Jakoby ani neexistovalo.

A nevyhoda, to je snad jen ta priprava, ktera je casové opravdu narocna.

14. Jaky prinos ma pro zaky ranni a hodnotici kruh?

,,Oboji md veliky vyznam. Tak v rannim kruhu se déti vypovidaji, daji se resit i riizné tridni
spory, které by nam mohly kazit atmosféru ve tiideé ten den. TakzZe prosté ten ranni kruh ma pro mé
vwhodu i v tom, Ze si miizu vytvorit perfekini klima ve tridé pro dany den, at' se nam spolu pékné
pracuje a samoziejmé je to vybornou pomiickou k motivaci. Davam détem prostor, aby sdélily své
postrehy a pocity, ale samoziejmé ranniho kruhu nemiiZou zneuzivat k tomu, abychom ,, zaplacli “
celou hodinu, takze je potieba je obcas usmérnit “ (sméje se pani ucitelka).

No a hodnotici kruh je podle mé prinosny pro celkovy rozvoj osobnosti Zaka. Déti se uci
vystupovat pred ostatnimi, prezentovat sebe i svoji praci, a to podle mé pomaha i k rozvoji zdravého
sebevédomi. Umi se lehce zkritizovat, ale zaroven se umi i pochvalit, a to je podle mé hodné

ditlezité.

15. V ¢em spatiujete klady, pripadné i zapory ve vyucovani dle vzdélavaciho programu
Zacit spolu?
,,INo, to uz bych se opakovala. Zase ta spoluprdace, komunikace Zakit mezi sebou, spoluprdce
s rodinou. To jsou prosté vSechno klady programu Zacit spolu.
Jeste mé napada, ze kdyz uz jsme u té spoluprace, tak bych Vam mohla vict, Ze se snazime
opravdu dodrzZet vsechny prvky programu Zacit spolu, takze ranni kruh, centra, portfolia, smlouva

ucitel-Zak-rodic atd.
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No a kté spoluprdci srodici. Uzavirame dohody Zak-ucitel-rodic a rikame tomu
tzv. Trojlistkova dohoda. Zdk si stanovi cil a napise si, co pro jeho dosazeni cile miize udélat.
Poté napise ucitel, cim by mohl prispét a na zavér i rodice napisi, cim k dosazeni cile prispéji.
Vsichni tuto dohodu podepiseme a pracujeme na dodrzZeni stanoveného cile tri mésice. Po trech
meésicich si udélame prezentaci vystupii, tedy splnénych cilii, kde jsou Zaci i rodice. Prosté si délame
takovd krdsnd kulturni odpoledne (smich).

A jeste mame na nasi skole tzv. individualni rozvojovy plan pro kazdého Zaka, ktery
si stanovime na cely Skolni rok. To je teda uz zalezZitost pouze mezi ucitelem a rodicem. Ja sestavim
terminy, kdy by bylo mozné mit individualni schiizku pouze mezi ctyrma ocima, tedy ja a rodic
(rodice) a kazdy rodic se zapiSe podle toho, jak mu to vyhovuje. Spolecné pak probereme tento
individualni rozvojovy plan, kde hlavné probirame, co vse by mél Zak stihnout za cely rok
a jak miizeme ja i rodice pomoci k tomu, aby doslo k naplnéni tohoto individuadlniho rozvojového

planu. Tak to bylo vycerpavajici a miizeme prejit k dalsi otazce *“ (smich).

16. Co je podle Vas ve vyuce podle programu Zacit spolu nejdulezitéjsi?
osobnosti, maji prostor pro spoluprdci.

No prosté se mi na tom libi asi v§echno a jsem moc rada, Ze to délam *“ (Gsmév).

17. Chtél/a byste jesté néco dodat?
,Asi jenom to, Ze jsem rada, Ze miizu détem davat, podle mé, dostatek prostoru k jejich

rozvoji. Jinak mé uz asi nic jiného nenapada, myslim si, Ze vse podstamé uz zaznélo.
Mockrat dékuji za Vas cas.

,,Neni vitbec za co, jsem rada, Ze jste nas navstivila a preji Vam, at letos uspésné zakoncite

své studium.

Xl



Ptiloha ¢. 6

Prepis rozhovoru ze zakladni skoly ¢. 4

1. Jaky obor jste studoval/a na vysoké skole?
,Studovala jsem ucitelstvi pro 1. stupen, a to na stejné Skole, jako vy, musite mi po nasem

rozhovoru povypravet, co se zménilo a co tam ziistalo stejné “ (smich).

2. Jak dlouha je Vase praxe ve skolstvi?

,, Uctm uz dlouhych 17 let.

3. Jak dlouho vyucujete dle alternativniho vzdélavaciho programu Zacit spolu?

., Uplné od zacatku svoji praxe, takze taky uz 17. let.

4. Jakym vzdélavacim kurzem jste musel/a projit, abyste mohl/a vyucovat dle programu
Zacit spolu?

. Musela jsem projit kurzem, ktery se jmenuje Letni Skola. *

5. Jak dlouho vzdélavaci kurz trval?

,,Jeden tyden, takze viastné pét pracovnich dni. *

6. Byl pro Vas kurz naroc¢ny?
,,Ne, protoze jsem za sebou jiz méla souvislou praxi zde na skole, takze jsem tam s néjakym

zakladem uz prisia.
7. Jevzdélavaci kurz finan¢éné narocna zalezitost?

,,Nemam vitbec tuSeni, kolik to stoji v dnesni dobé, ale jiz pred témi sedmnacti lety stdl kurz

asi 3000 korun, coz nebyla uiplné mala castka na tehdejsi dobu.
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8. Hradil Vam vzdélani zaméstnavatel?
., Tak to uz si nejsem viibec jista. Myslim si, Ze mi skola tehdy néco prispéla, ale uz opravdu

nevim (premysleni). Nebo to mozna dokonce platila celé? No to vazné nevim jiste. *

9. Je nutné po case obnoveni vzdélani (rekvalifikace)?

,, Urcité jsou néjaké moznosti, jak se rozvijet dale, ale je to dobrovolné. *

10. Je pro Vas priprava na vyuku narocna?

.S odstupem casu stale meéné. Ale po materské to pro mé bylo hodné narocné a premyslela
Jjisem, Ze praci tady i ukoncim. Clovék z toho veho tak néjak vypadl a trvalo chvili, nez jsem se v tom
zase nasla. Navic jsem tehdy dostala do tridy pani asistentku, ktera drive na nasi skole ucila,
a tak byla zvykla byt takova prithojna ,,perzona “, ale to ja jsem taky. Takze byl spis problém v tom,
nez jsme si tak néjak ujasnily, Ze ted je to moje trida, a tak mam hlavni slovo ja. Prosté
i ta spoluprdce musi fungovat a u nds to moc neslo, za to s nasi soucasnou pani asistentkou
Jje radost pracovat. A ony i ty déti vyciti, zda je ve tridé klid a mir, nebo zda je mezi ucitelkou
a asistentkou néjaké napéti. Takze tak to je.

A jesté mé napada, Ze v dnesni dobé se také chysta na vyuku mnohem lépe, protoze
na internetu mdte nespocetné mnozstvi materiali. Ja jsem sla tehdy uplné do neznama v tom,
Jjak ucit podle programu Zacit spolu, jak ucit v centrech, jaké materidly mdm zvolit a tak ddle. Prvni
pracovni listy jsem psala jesté v ruce a kopirovala jsem je, a to byl tehdy zazitek, protoze byla
pouze jedna kopirka pro celou Skolu. Dneska uz jsou uplné jiné moznosti a je to vse tak néjak
snazsi. Kdybyste chtéla, miizu Vam ty materialy ukdazat, mam vse doted schované a je to takovy miij

archiv“ (smich).

11. Co je pro Vas organiza¢né nejvice narocné?
., Urcité to, abych néjak skloubila casové centra aktivit. Jako ted uz se lepsim, ale drive
pro mé bylo opravdu tézké naplanovat praci v centrech tak, aby Zaci skoncili tak néjak podobné.

Ale to uz nastésti doladuji, pripadné resim formou néjakych bonusovych tikoli a tak.

XV



12. Jaké organizacni formy uplatiujete nejcastéji ve vychovné vzdélavacim procesu?

., Urcité skupinova prace. Dale hodné vyuzivam prace v kruhu. Vim, Ze to neni primo
organizacni forma, ale chtéla bych Vam ¥ict, proc to mam rada. Podle mé si Zaci prirozené
pamatuji informace lépe, kdyz probirame ucivo v kruhu. UCci se tim i lépe vnimat a naslouchat si.

Ale samoziejmé dochazi i na , frontalku“, protoZe nékdy prosté musite vysveétlit vsem
hromadné nové ucivo a tak dale. A individualni prace také nesmi chybét. TakzZe bych rekla,

ze neuprednostnuji Zadnou, ale vyuzivam prosté vsechny organizacni formy. “

13. Co je podle Vas prinosem center aktivit? Jaké maji vyhody ¢i nevyhody?
,, Prinosem je urcité spoluprace, kreativita, rozvoj kritického mysleni, vyhledavani
informaci, prostor pro to, aby se zaci mohli rozvijet v téch oblastech, ve kterych sami chtéji
Nevyhody mé snad ani Zadné nenapadaji, je to prosté skvéla véc pro vsestranny rozvoj

Zaki.

14. Jaky prinos ma pro zaky ranni a hodnotici kruh?
., urciteé slouzi jako prinos informaci. Davaji prostor k tomu, aby se Zaci ucili prezentovat,
rozviji kolektivni praci a pomahaji utvaret lepsi klima tridy.
No a ranni kruh je skvélou prileZitosti pro tvorbu tridniho klimatu, dale poskytuje skvélou
prileZitost, jak déti vhodné motivovat a zaktivizovat.
Hodnotici kruh je také velice diileZity, nebot se v ném Zaci uci sdélovat svoje nazory, uci
se prezentovat svoje vytvory a utvari si zdravé sebevédomi, které je v détském véku velice potrebné.
Dale se uci naslouchat svym spoluzakiim, uci se, jak prijmout kritiku ¢i vytku, i kdyz se samozrejmé

snazime vyzvednout ty hezké veéci, které se nam povedly, je nékdy potreba i drobné kritiky. *

15. V ¢em spatiujete klady, pripadné i zapory ve vyucovani dle vzdélavaciho programu
Zacit spolu?

,Klady vidim v tom, Ze ucime deéti poradit si a rozvijime tim jejich kritické mysleni.

No prosté jim, podle mé, davame to, co se jim bude v Zivoté hodit: umét se prosadit, nebat

se komunikovat, umét si poradit atd.
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No a nevyhodou je podle mé pouze to, Ze je vse casové narocné. Vite, ono se to nezda,
ale i takovy tzv. Trojlistek (smlouva Zak-ucitel-rodic), je casové velice narocny. Nebo slovni

TN

hodnoceni, to nam da také spoustu prace a stoji nas to velké usili, aby bylo vsechno ,,tip top *.

16. Co je podle Vas ve vyuce podle programu Zacit spolu nejdulezitéjsi?
., Urcité ta spoluprace. Nabadat Zaky, aby opravdu spolupracovali a pomdhali si, prosté
o tom to je a takhle to chceme. Dale urcité to, aby bylo ve tridé prijemné klima a aby se nam vsem
dobre pracovalo. Jo a jesté pravidla. Zaci prosté musi umét dodrzovat pravidla, ktera si stanovime,
Jinak to prosté nejde. Ale zaroven je dobré byt otevien i tomu, aby vznikala nova pravidla, ktera

zZaci chtéji zavést. To je podle mé vsechno dileZité pro praci v nasi skole. *

17. Chtél/a byste jesté néco dodat?
., UZ asi jenom to, zZe naSe Skola neuci pouze prvky Zacit spolu, ale opravdu jedeme cisté
Zacit spolu se vsim vSudy a to na 100, ne dokonce na 120%. Mame na to uzpiisobeny prostor, mame

skvéle moznosti a opravdu nam zalezi na tom, aby vse bylo tak, jak to ma v Zacit spolu byt. *

Mockrat dékuji za Vas cas.
,,Neni za co, ja Vam dékuji za pomoc pri vyuce a za to, Ze jste dnes zastoupila nasi pani
asistentku, ale aspon jste si to opravdu zazila v praxi, jak se Fika na viastni kiiZi (smich).

At uspésné dostudujete a najdete si skolu dle vasich predstav. “
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Priloha ¢. 7
Zakladni $kola ¢éislo 1

Na této Skole jsme pozorovali, po dobu jedné vyuCovaci hodiny, praci v centrech aktivit.

Zaznamovy arch pro pozorovani ¢. 1

Datum navstévy ZS: 8. Gervna 2021
Trida: 4.
Pocet deti: 24

Casova dotace pozorovani: 45 min.- centra aktivit

Organizacni formy:
Jelikoz jsme pozorovali praci v centrech aktivit, jednalo se o skupinovou praci.
Na zavér hodiny probihala hromadna prace v hodnoticim kruhu, kde Zaci hodnotili,

jak se jim pracovalo atd.

Nakres situace ve tiidé béhem vyucovani:

centrum
koberec:
Ateliér
centrum
objevy
centrum
o centrum
Poéitani

Vyuzité vyucovaci metody:
Bylo vyuzito pfedevsim metod slovnich: monologu, dialogu.

Metody nazorné demonstracni: rysovani krychle na tabuli.

Atmosféra ve tiidé:
Atmosféra ve tfidé byla piijemna.

Slo vidét, Ze socialni klima tiidy je v poradku.
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Pani ucitelka respektuje déti a jedna s nimi férove a déti respektuyji ji.

Taktéz byla pfijemna pracovni atmosféra 1 mezi samotnymi zaky.

Nutno podotknout, ze v této tiide€ byla 1 pani asistentka, ktera vSak nijak nenarusovala klima
tfidy, ale pravé naopak. Pani ucitelka s pani asistentkou spolu dobfe vychazely a respektovaly

se, stejné tak pani uCitelku respektovali 1 samotni zaci.

Interakce zak-ucitel:

Komunikace zaku s pani ucitelkou byla bezproblémova.

Pani ucitelka si uméla ziskat respekt zaku, pokud byli nepozorni.

Zaroven je ale ochotné vyslechla a §lo vidét, Ze je mezi ni a zaky vzajemny respekt,

ale 1 pratelsky vztah.

Pani ucitelka zaky pozitivn€ ovliviiuje v tom, aby se vzajemné respektovali a spolupracovali,

aby se nebali fict svil) nazor a ve spousté dalSich véci pottebnych pro moralni rozvoj ditéte.

Interakce zaci mezi sebou:
Zaci mezi sebou komunikovali, naslouchali si a respektovali se.
Spolupracovali bez problému, pozitivné se navzijem ovliviiovali.

Slo vidét, Ze jsou zvykli spolupracovat a podporovat jeden druhého pfi praci.

Aktivita zaku béhem vyucovani:

Zaci byli velice aktivni, p&kné pracovali, hlasili se...

Slo vidét, Ze déti prace v centrech aktivit bavi a Ze jim pani ugitelka pfichystala zajimavou
hodinu. Nejvice zajimava, dle jejich slov, byla prace v centru Pokusy a objevy, kde zaci

zkouseli vyrobu lizatka.
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Priloha ¢. 8
Zakladni skola cislo 2
Na této zakladni Skole jsme pozorovali, po dobu jedné vyuCovaci hodiny, ranni kruh

a trivium.

Zaznamovy arch pro pozorovani c¢. 2

Datum navstévy ZS: 14. &ervna 2021
Trida: 1.
Pocet déti: 19

Casova dotace pozorovani: 45 min.- ranni kruh+ trivium

Organizacni formy:

V této vyucovaci hodiné byla zastoupena pouze hromadna organizacni forma.

Nejprve v ramci ranniho kruhu a nasledné 1 pfi praci se slabikarem, jelikoz se jednalo

o spolecné, fizené Cteni.

Kromé ranniho kruhu, kdy byla pani ucitelka s zaky v kruhu, probihalo hromadné vyucovani

v podobé frontalni vyuky.

Nakres situace ve tfidé béhem vyucovani:

koberec
[] []
EENT sl B
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Vyuzité vyucovaci metody:
Bylo vyuzito prfedevsim metod slovnich: monologu, dialogu.

Metody nazorné demonstracni: pred¢itani ukazky, kterou dnes budou Zaci spolecné Cist.

Atmosféra ve tride:

Atmosféra ve tfidé byla piijemna.

Na zacatku hodiny musela pani ucitelka zaky lehce usmérnit, nebot byli v pondéli rano trosku
veselejsi a upovidani. Slo ale vidét, Ze socialni klima tiidy je v potadku. Zaci si neskakali
do feCi a vzajemne si naslouchali. Tzn., ze mezi zaky byla pfijemna pracovni atmosféra.
Pani ucitelka respektuje déti a jedna s nimi férove a déti respektuyji ji.

Pani ucitelka projevuje opravdovy zajem o nazory zaku a o jejich pocity a postiehy.

Interakce zak-ucitel:

Interakce mezi zaky a pani ucitelkou se nam zdala dobra.

Pani ucitelka se snazila zaky pozitivné ovliviiovat a vést je k tomu, aby se navzdjem
respektovali a neprekiikovali.

Nebala se dusledné zakrocit, pokud zaci piekrocili dohodnuta pravidla.

Zaky tim viak nezastragila, ale §lo vidét, Ze ji respektuji a mrzi je, Ze je musi pani ugitelka
napomenout.

Pani ucitelka tedy, dle mého nazoru, zaky ovliviiuje celkové velice pozitivné ve vSech

smeérech (respektovani pravidel, kazen, respektovani ostatnich atd.)

Interakce zaci mezi sebou:

Zaci byli na zacatku hodiny trosku divoci a skakali si do fedi, to ale pani uéitelka véas utnula
a poté se jiz zaci vzajemné poslouchali.

Zaujalo nds, ze uz v prvni tfidé dokazali zaci pekné spolupracovat, respektovat se a vzajemné
si pomdhat.

Myslim si, ze interakce zaku navzajem byla dobra. NevSimli jsme si zadnych posméska,

¢1 jinych nepratelskych projevi mezi zaky.

Aktivita zaku béhem vyucovani:

Aktivita zakd byla dobra. Zaci davali pfi &teni pozor a jen zfidka se stalo, Ze kdyZ byl nékdo
vyvolan, nevédél, co ma zrovna Cist.

Zaci se aktivnd hlasili a odpovidali na otazky pani ugitelky.

Slo vidét, Ze se Zaci neboji vystupovat pied ostatnimi ani pred pani uitelkou.
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Ptiloha ¢. 9
Zakladni Skola ¢islo 3

Na této zakladni Skole jsme pozorovali, po dobu dvou vyucCovacich hodiny, ranni kruh,

centra aktivit a hodnotic{i kruh.

Zaznamovy arch pro pozorovani c¢. 3

Datum navitévy ZS: 8. fijna 2021
Ttida: 5.
Pocet déti: 8

Casova dotace pozorovani: 90 min.- ranni kruh+centra aktivit+ hodnotici kruh

Organizacni formy:
Meéli jsme moznost sledovat hromadnou organizacni formu, a to béhem ranniho
a hodnoticiho kruhu. Dale zaci pracovali ve skupinach béhem prace v center aktivit, tzn.,

ze byla uplatfiovana skupinova prace.

Nakres situace ve tfidé béhem vyucovani:

Prace v centrech aktivit

g =
2]
2 3 centrum
s =
o v v
g 'g Prirodoveda
=]
/anglic¢tina koberec
centrum
Cteni
centrum
Matematiky
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Vyuzité vyucovaci metody:

V ramci pozorovani jsme si vSimli, ze byly uplatnény metody slovni: monolog a dialog,
a to napiiklad v ramci ranniho 1 hodnoticiho kruhu 1 béhem prace v centrech aktivit.

Dale jsme vypozorovali, Zze byla vyuzita metoda nazorn€ demonstrac¢ni, kdy si zaci navzajem

pomdhali a ukazovali si, jak maji pracovat s mikroskopem.

Atmosféra ve tride:

Atmosféra ve t¥idé byla velice piijemna a bez napéti. Zaci se nebali piihlasit a komunikovat,
jak s pani ucitelkou, tak 1 se svymi spoluzaky.

Byli jsme svédky drobnych neshod a hasteteni jednoho zaka a zakyné béhem prace v centrech
aktivit, nicméné celkovou piijemnou atmosféru tfidy to nenaruSilo, nebot tato dvojice

na nas pusobila tak, Ze se vzajemné postuchuji tak trochu i1 z legrace.

Interakce zak-ucitel:

Dovolime si fici, Ze jsme vypozorovali, ze pani uCitelka zaky ovliviiuje pozitivneé.

Zacik pani ucitelce vzhlizi, sméji se jejim vtipum a respektuji ji. Tzn., ze pani ucitelka si umi
zjednat poradek, pokud je to potieba, ale jinak se snazi s zaky udrzovat pratelsky vztah,
aby se jim spolu ve tfidé dobie pracovalo.

Prekvapilo nas, ze zaci pani ucitelce tykaji (az asi na dva zaky, ktefi pani ucitelce vykali),
ito podle nas ovliviiuje vztah déti k pani ucitelce, ktery se jevil spiSe jako pratelsky

nez autoritativni.

Interakce zaci mezi sebou:

Interakce zakl navzajem jsme si v§imali jiz pfi praci v rannim kruhu, kde jsme vidéli, ze zaci
se navzajem ovliviiyji pozitivn€. Vzajemné si naslouchali, dopliiovali se, neskakali si do feci.
Drobnych neshod jsme si vSimli pfi praci v centrech aktivit, kdy se jeden zak s jednou zakyni
neustale postuchovali a dohadovali se. Myslime si, ale ze to bylo pouze chvilkové a urcité

to nenaruSuje dobré vztahy a vzajemnou interakci zaki mezi sebou.

Aktivita zaku béhem vyucovani:

Zaci byli aktivni a o vyuku projevovali zdjem.

Ochotné si navzajem poradili a sdélili si rady pro praci v centrech aktivit.

Ochotné¢ a se zaymem odpovidali na dotazy pani ucitelky.

Zadané ukoly v centrech aktivit plnili pecliveé a svédomité, v hodnoticim kruhu pani ucitelce

pochvalili, co se jim libilo a co by chtéli do center pristé opét zaradit.
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Priloha ¢. 10
Zakladni skola cislo 4

Na této zakladni Skole jsme pozorovali, po dobu ¢tyf vyucovacich hodin, ranni kruh, blok
trivia: Cesky jazyk a matematika, blok center aktivit a hodnotici kruh. Pozorovani jsme zamérili

na préci v centrech aktivit.

Zaznamovy arch pro pozorovani ¢. 4

Datum navitévy ZS: 8. fijna 2021
Ttida: 5.
Pocet déti: 21

Casova dotace pozorovani: 90 min.- préce v centrech aktivit+hodnotici kruh

Organizacni formy:
Béhem ranniho a hodnoticiho kruhu byla vyuzita hromadna organizacni forma.

MEéli jsme moznost vidét 1 skupinovou praci, a to pii praci zaku v centrech aktivit.

Nakres situace ve tfidé béhem vyucovani:

Béhem prace v centrech aktivit:

centrum

centrum Hratky

Hratky se slovy

s Cisly _

centrum Pokusy

centrum .
a objevy
badatelstvi .
pruchod
Cteci koutek
centrum Nas koberec

svét
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Vyuzité vyucovaci metody:

Pani ucitelka vyuzivala metod slovnich, konkrétné monologu a dialogu.

Dale nechybéla ani metoda nazorné-demonstracni, ktera byla uplatnéna v ramci center
aktivit. Zaci méli k dispozici tablet, na némz sledovali video, z néhoz vychazely Glohy
v centru Pocitani. Nazorné-demonstracni metody bylo vyuzito také v ramci hodnoticiho

kruhu, kdy pani ucitelka predzpivala Cast pisn€ a zaci ji po ni vzdy zopakovali.

Atmosféra ve tiide:

Atmosféra ve tfidé byla pfijemna a klidna, zaci se vzajemné respektovali a chovali se k sobé
hezky. Pi1 praci v centrech aktivit jsme si vSak v§imli, Ze jedna skupinka t€zce nese, Ze musi
spolupracovat s jejich spoluzakem, ktery ma diagnostikované ADHD a je k nému pridélena
asistentka pedagoga. V této skupince tedy bylo lehké napéti, jelikoz ostatni nechtéli na tohoto
spoluzaka cekat a nechtéli mu poté ani pomoci.

Celkovou prijemnou atmosféru tiidy to vSak nenarusovalo a vypadalo to, Zze tento chlapec
je na tzv. ,odstrkovani* zvykly. Mozna byl odstrkovan z toho divodu, Ze ten den nebyla

pritomna jeho asistentka, ktera mu bézné sama pomaha, aby predesla témto nepiijemnostem.

Interakce zak-ucitel:

Vztahy v této tiidé mezi zaky a pani ucitelkou se nam zdaly zcela v potradku.

Pani ucitelka byla vesela a energicka a déti se tak snadno nechaly strhnout naladou pani
ucitelky a byly také veselé.

Pani ucitelka nam sama sdélila, ze trva na dodrzovani pravidel, ¢ehoz jsme si vSimli 1 béhem
naseho pozorovani. Nevahala zakrocit, pokud né€kdo vyrusoval apod., tim vSak zaky nijak

nezastrasila, protoze jasné védeli, ze pravidla se musi dodrzovat.

Interakce zaci mezi sebou:

Az na vySe zminéné ,odstrkovani“ jednoho spoluzaka, byla vzajemna interakce zaku
v poradku. Sledovali jsme, jak vSechny skupinky pracuji v rdmci center aktivit a spoluprace
i komunikace mezi nimi byla perfektni. Zaci drzeli stejné pracovni tempo, a pokud nékdo
pii préci v centrech zaostdval, ostatni mu radi pomohli.

V ramci hodnoticiho kruhu se zaci vzajemné pochvalili a bylo vidét, Zze to mysli upfimné

a ze jsou radi, Ze se mohli od svého spoluzaka néCemu novému piiucit.
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Priloha ¢. 11

Poznamky z terénu

Kromé pozorovani a rozhovoru jsme se rozhodli pfipojit do vyzkumu 1 pozndmky z terénu
(denik vyzkumnika) a to z toho davodu, ze jsme v navstivenych zakladnich Skolach vzdy stravili
cely den a dozvidali jsme se spoustu zajimavych informaci od pedagogt i od vedeni $koly, které
nam bylo lito nevyuzit a které dodavaji celému vyzkumu na ucelenosti. Déle i z toho divodu,
ze informace z praxe napomahaji proniknout do hloubky zkoumaného jevu, na cemz je kvalitativni
vyzkum postaven.

Zakladni skola ¢islo 1

Kratce poté, co jsme kontaktovali vedeni této zakladni Skoly, se nam ozvala velice ochotna
pani uCitelka, ktera nam sdélila spoustu zajimavych informaci o zakladni $kole 1 o zpusobu, jakym
je zde realizovana vyuka. Tyto informace jsme ziskali prostiednictvim telefonického rozhovoru,
béhem néhoz jsme se domluvili na navstéveé této zakladni skoly a na spolupraci pani ucitelky
S nami.

Zakladni informace o Skole

Jedna se o statni plnoorganizovanou Skolu, ktera funguje oficialné jako Daltonska Skola.
Z tohoto divodu nema Skola mezinarodni certifikat programu Zacit spolu, ale je vedena pouze
v sitt Skol vyucujicich dle vzdélavaciho programu Zacit spolu. Pani ucCitelka nam sdélila,
ze puvodné nebyla vyuka Zacit spolu vubec v planu, ale diky velkému zajmu rodi¢a o tento
alternativni program, pani feditelka souhlasila se zavedenim ZaS do skoly. Dovolime si citovat
pani ucitelku doslovné ,, Vite, ono je to z toho Daltonského pldnu k Zacit spolu uz jen kricek,
a tak se to dalo zvladnout.

Program ZasS je na této Skole uplatiiovan pouze na 1. stupni, na rozdil od Daltonského planu,
ktery na této Skole zaky provazi celym zakladnim vzdélanim, tedy po dobu 9 let.

Navstéva Skoly byla uskuteCnéna dne 8. Cervna 2021. Bylo nam umoznéno nahlédnout
do vyuky 4. ro¢niku. V této zakladni Skole jsme setrvali po dobu Ctyf vyucCovacich hodin, béhem
nichz jsme méli moznost pozorovat aktivitu zaku, ucitele 1 vzajemnou interakci, dale organiza¢ni
formy, vzdélavaci metody a dalsi zajimaveé véci.

Vzhledem k vytizeni pani ucitelky nebylo mozné provést rozhovor pifimo ve Skole, a proto
jsme se s pani ucitelkou domluvili, Ze rozhovor uskutecnime prostfednictvim telefonického

rozhovoru. Tato varianta se ukazala jako nejlepS$i mozné feSeni, nebot jsme méli dostatek Casu
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na povidani a pani ucitelka ochotné zodpoveédéla vsechny dotazy a pridala 1 spoustu zajimavych
informaci navic (u¢i v 10-ti dennich intervalech, maji celorocni motivaci na téma Putovani
s Ferdou Mravencem, ranni kruh-motivace a uvedeni do tématu, vysvétleni naplné center aktivit
hned prvni den=usSetfeni Casu v dalSich dnech, posledni den je na dodélavani toho, co zaci
nestihli...)

Pozn. Vzhledem k povaze predani informaci, nebyl tento hovor nahravan.

Navstéva zakladni skoly

Tuto zakladni Skolu jsme navstivili dvakrat. Poprvé kvuli tomu, abychom wvidéli,
jak probiha vyuka dle ZaS v praxi a abychom ziskali podklady pro vyzkumnou ¢ast. Dalsi navstéva
probéhla za tim ucelem, abychom vidéli spolupraci s rodici. Pani zastupkyné byla tak hodna, ze nas
pozvala, abychom se podivali na projekt, ktery si pfipravila maminka jedné zakyné z druhého
rocniku.

1. Navstéva zakladni skoly

Dne 8. Cervna 2021 jsme navstivili zakladni Skolu v Jihomoravském kraji. Zustali jsme
ve ¢tvrté tiidé po dobu ¢ty vyucovacich hodin.
Prubéh dne na zakladni skole ¢islo 1:

Zahdjeni dne probihalo v rannim kruhu. Pani ucitelka napsala détem na tabuli ranni zpravu,
kterou mohli zaci pred zacatkem vyucovani doplnit. Tuto zpravu pak zaci spolecné s pani ucitelkou
zkontrolovali a precetli si ji nahlas. Byli jsme mile pfekvapeni, nebot” se ranni zprava tykala nasi
navstévy.

Poté kazdy postupné fekl, jak se ma a mél prostor sdélit své pocity a néjakou zajimavost.

Nasledovalo shrnuti verej§i prace v centru aktivit. Zaci si méli dat n&jaké rady a tipy, které
by mohli spoluzakim pomoci pii praci v konkrétnim centru aktivit.
Vyuka pokracovala spole¢nym zopakovanim pravopisu, kontrolou diktatu a nasledné se zaci mohli
rozdélit do center aktivit. Poté byla prestavka a po ni se zaci ucili rysovat krychli, na zavér hodiny
si pak vlepili do sesitu obrazky s definicemi téles, uklidili si své misto a ud€lali komunitni kruh,
kdy kazdy ukazal, jak se mu rysovani dafilo ¢i nedafilo.

Nasledovala prestavka a po ni prace v centrech aktivit. Za kazdé centrum ziskaji zaci
po splnéni zadanych tkolt osm bodd, tyto body se scitaji celé tiide a jsou soucasti celoro¢ni hry.
Pro predstavu prikladame rozpis Cinnosti, které zaci plnili v centrech aktivit, ktera byla zamérena

na geometricka télesa:
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Téma: Geometricka télesa

Centrum Psani

Do Ferdova sesSitu napiste vSe, co vite o geometrickych télesech. Pouzivejte pojmy: podstava, plast,
bocni sténa, Celni sténa, hlavni vrchol, vedlejsi vrcholy. Také vyteste osmismérku, kterou si potom
nalepte do Ferdova sesitu.

Centrum Cteni

Vylustéte kiizovku a prectéte si text o geometrickych télesech. Vse nalepte do Ferdova sesitu.
Potom se podivejte na notebooku na prezentaci a odpovézte spravné na kviz.

Centrum Pocditani

Podle navodu narysujte obycejnou tuzkou do seSitu geometrie zakladni télesa a popiste jejich
vrcholy.

Pokusy a objevy

Pomoci krystalizace soli vytvoite malé krychle.

Do odmérného valce nalijte 40 ml vody (H20), postupné do ni pifidavejte sul a michejte. Tim
vytvorite nasyceny roztok, ktery prelijte do uzké zkumavky. Na ni polozte paratko s pfivazanym
provazkem, jenz ponofite do roztoku. Nechte nékolik dni a pozorujte, co se d¢je.

Pokus opakujte s cukrem. Do nasyceného roztoku prfidejte potravinaiské barvivo, vSe dukladné
promichejte. Do roztoku ponoite Spejli. Nechte nékolik dni a pozorujte, co se déje. Myslite, ze tim
vyrobite cukrové lizdtko?

Ateliér

Nachystejte si tus, papir, redispero. Tus postavte do kelimku na vodu, aby se nevylila. Vezméte
si geometricka télesa, rozlozte je na podstavu a plast. Nakreslete t€lesa, jak je vidite.

Centrum Kostky

Ze stavebnic Magformers Geometrie tvoite ruzna znama geometricka télesa. Potom zkuste
i netradi¢ni modely. Vyrobky vystavte na chodbé.

Po centrech pani ucitelka doporucuje klidovou Cinnost, a proto nasledovalo spolecné hlasité
Steni. Zaci Getli text z udebnice vlastivédy, text se zabyval Tiicetiletou valkou. Nasledovalo zapsani
si domaciho ukolu, uklid tfidy a zaci se chystali na télocvik.

My jsme se s pani uCitelkou rozloucili, a protoze nebyl ¢as udélat rozhovor ptimo ve skole,

domluvili jsme se na telefonickém rozhovoru, béhem néhoz ndm pani ucitelka ochotné
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zodpovédéla nase dotazy a doplnila spoustu dalSich zajimavych napada (celoro¢ni hra, body
za centra aktivit, které posunuji Zaky na mapé Ceské republiky a kdyZ se dostanou do uré&itého
meésta, tak se nachystd zak, ktery mél za kol k danému méstu napsat referat a ten pak prednese

svym spoluzakiam).

2. Navstéva zakladni skoly

Tuto zakladni Skolu jsme navstivili podruhé dne 15. Cervna 2021. Tentokrat jsme
se do $koly vypravili, abychom vidéli, jak probiha spoluprace rodi¢a a $koly dle programu ZaS.
Projekt si pripravila maminka jedné zakyné z druhého roc¢niku, ktera pracuje jako veterinarka
a ve spolupréci s pani ucitelkou pfipravila pro zaky druhého ro¢niku zajimavy a bohaty program
na cely den.

Den zacinal rannim kruhem a ranni zpravou, jak je tomu v programu ZaS zvykem. Nasledné
predala pani ucCitelka slovo pani veterinarce, ktera s sebou do tfidy pfivedla Ctyfi Sténata a tii
dospélé pejsky. Nejdiive zakam pejsky predstavila a dala jim moznost si $téfata i pejsky pochovat
a pohladit. Nasledovala prezentace o koCkach a psech, kterou prokladala nazornymi ukazkami.
Ukazala zakam, jak Cisti svym pejskum zuby, jak je CeSe, jaké triky je naucila, ukazala jim pravy
psi rodokmen a na zaveér jim pustila spoustu videi, kde zaci mohli vidét, jak probiha vystava psu,
jak vypadaji nékteré psi sporty jako napt. chrti zavody, agility atd.

Po této zajimavé a precizné€ pripravené prezentaci zaci vyrabéli z papiru pejska nebo kocicku,
kazdy si zvolil sam, co bude tvorit. Pejsky a kocicky poté zaci nalepili na barevny papir a udélali
jsme z nich vystavu na nasténce v zadni ¢asti tfidy.

Dalsi ¢asti programu bylo ¢teni z knihy Daserika, kdy pani ucitelka Cetla zakum kapitolu
o tom, jak se Dasernka ucila chodit.

V posledni vyucCovaci hodiné zaci vyplnili kiizovku, kterou si pro né nachystala pani
veterinatka, poté si ji spolecné zkontrolovali. Tento pfijemny projektovy den uzaviel komunitni
(hodnotici) kruh, kde kazdy fekl, co se dnes dozvédél, co se mu libilo apod. Nasledovalo jesté
pomazleni se §ténatky, podékovani pani veterinaice za to, ze détem pripravila tak pekny den

a ukonceni posledni hodiny.
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Zakladni skola cislo 2

Po osloveni vedeni Skoly nas hned druhy den kontaktovala pani zastupkyne, kterou nas
zajem o navstévu jejich Skoly velice potésil. Domluvili jsme se, ze piijdeme do Skoly a ona nas
,,preda” pedagogum do oddéleni Zacit spolu.

Dne 14. Cervna 2021 jsme se tedy dostavili do Skoly, kde se nas ujala pani ucitelka, ktera
uci v paté tiidé, s touto pani ucitelkou jsme na zavér dne délali 1 rozhovor za tiCelem ziskani dat
potfebnych pro vyzkum. Pani ucitelka nam naplanovala den tak, abychom meli moznost navstivit
vSechny tfidy prvniho stupné, kromé treti tfidy, ktera byla na vyleté. Navstivili jsme tedy 1., 2., 4.
a 5. tiidu, ve kterych se vyucuje s prvky programu Zacit spolu.

Zakladni informace o Skole

Jedna se o statni plnoorganizovanou zakladni $kolu, leZici v Jihomoravském kraji. Skola
se nachdzi v mensim meésté a do vyuky na prvnim stupni zafazuje prvky vzdélavaciho programu
Zacit spolu.

Prubéh dne na zakladni skole ¢islo 2:

Prvni vyu€ovaci hodinu jsme stravili v 1. tfidé, kde jsme provedli také pozorovani. Jelikoz
na této Skole probiha prace v centrech aktivit pouze dvakrat tydné€ a my jsme Skolu navstivili v den,
kdy se prace v centrech aktivit nekona, vymyslela pani ucitelka vyborné alternativni feSeni.
Abychom vidé€li co nejvice z programu Zacit spolu, poslala nas do prvni tfidy, kde jsme vidéli
typicky zacatek dne dle programu Zacit spolu a tim je ranni kruh s ranni zpravou a trivium.

Prvni vyucovaci hodina tedy zacala rannim kruhem, béhem né; zaci doplnili spolecné s pani
ucitelkou ranni zpravu, aby védeéli, co je dnes Ceka, a poté kazdy ze zaku fekl, co délal o vikendu.
Pani ucitelka pak zkousela, jak zaci davali pozor a ptala se zaku, co kdo délal o vikendu.

Po rannim kruhu se Zaci vratili do lavic a nasledovalo spole¢né &teni ze slabikate. Zaci
si meli text precist za domaci tkol a pani uCitelka zaky vyvolavala a kontrolovala, jak se jim Cteni
doma dafilo. Nasledné se pani ucitelka ptala, o Cem text byl a zaci aktivné odpovidali.

O prestavce nam pani ucitelka sdélila, jak to u nich ve Skole funguje. Centra aktivit jsou
realizovana pouze dvakrat tydn€, a to na zadost vedeni Skoly. Je to z toho davodu, aby byly
dodrzeny vSechny predméty, které jsou zastoupeny v rozvrhu a nékteré znich zkratka nelze
realizovat v centrech aktivit (napf. hudebni vychova, télesna vychova atd.). Sdélila nam také,

jak funguje prace v centrech aktivit, ze je vzdy vybran zastupce daného centra, ktery napt. rozda
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pokyny, vybere vykresy atd. a v rdmci hodnoticiho kruhu pak skupinka hodnoti, jak se jim s danym
vedoucim centra pracovalo a co spolecné dokazali apod.

Pani ucitelka se také vyjadrila k tomu, jaky ma nazor na vzdélavaci program Zacit spolu,
podle kterého vyucuje jiz devét let. Podle ni je velmi dulezité, aby do programu Zacit spolu
nastupovali zaci, ktefi jsou ochotni spolupracovat. Dovolime si slova pani ulitelky citovat.
,Samoziejmé, Ze malé déti se teprve budou spolupraci ucit, ale uprimné si nemyslim,
ze by do programu Zacit spolu mély nastupovat déti napriklad s poruchou autistického spektra.
Vite, ja proti inkluzi samozrejmé nic nemam, ale myslim si, Ze do programu Zacit spolu to prosté
nepatri. Potom nemaji misto déti, které by opravdu chtély pracovat v kolektivu a nemaji misto,
mozna to zni osklive, ale zkratka to je miij nazor. Jesté bych chtéla dodat, Ze vyuka s prvky Zacit
spolu se da dle mého nazoru ,,napasovat “ na dané deti, které vam prijdou do trid .

Nasledovalo podékovani pani ucitelce za piijemnou hodinu a spoustu zajimavych informaci
a pfesun do druhého roc¢niku na hodinu Ceského jazyka. Naplni této hodiny bylo Cteni pohadky
o Maxipsu Fikovi. Pani ucitelka predcitala zakam piibéh o Maxipsu Fikovi a tkolem zakua bylo
pozorné poslouchat. Po pfecteni textu polozila pani ucitelka zakim pét otazek, které se tykaly
informaci z textd, a jejich tkolem bylo spravné odpovedét.

Kdo si myslel, Ze ma vSechny odpovédi spravné, hodil papirek do klobouku pred tabuli.
Z tohoto klobouku pak pani ulitelka losovala vitéze, podminkou pro vitézstvi bylo to, aby byly
vSechny odpovédi na otazky spravneé.

Po ukonceni hodiny nam dala pani ucitelka k dispozici své materialy a pfipravy, abychom
se mohli podivat, pfipadné se i inspirovat do praxe, dale nam umoznila nahlédnout do portfolii
zaku a sdélila nam své poznatky z praxe.

Dovolime si pani ucitelku doslovné citovat: ,, Myslim si, Ze je duleZité davat détem moznosti
vwbéru a ucit je diisledkiim, které z toho plynou. Napr. miizes délat to a to ..., ale bude z toho to a to.
I o tom je ten program Zacit spolu, Ze ucime déti samostatné se rozhodovat a zodpovidat za svd
rozhodnuti, proto jim davame hodné na vybér. Zaci si mohou napriklad tvorit sami skupinky
do center aktivit, sami si zvoli ,,vedouciho centra“ a sami voli, kdy a do jakého centra piijdou.
Jenom tikoly musi samoziejmé plnit podle planu, ty uz si nevoli. “ (Sméje se pani ucitelka).

Podekovali jsme pani ulitelce za cenné rady a presunuli jsme se do patého ro¢niku
na hodinu Vlastivédy. Naplni hodiny byl dokument o Janu Husovi, béhem kterého zastali zaci

ve tfidé s pani asistentkou a my jsme se presunuli s pani ucitelkou na chodbu, abychom spolu
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udélali rozhovor. Doslovny prepis rozhovoru je uveden vyse v diplomové praci, jelikoz byl vyuzit
pro vyzkumné tcely této diplomové prace.

Posledni hodinou, kterou jsme navstivili, byly pracovni Cinnosti, které probihaly venku
na zahrad&. Zaci tvofili portréty z prirodnin, které si nasledné vystavily ve t¥idé.

Dnesni den byl pro nas velice zajimavy a pfinosny, jelikoz jsme méli moznost vidét v praxi
vyuku s prvky programu Zacit spolu a dozvédeéli jsme se spoustu zajimavych a cennych informaci

pfimo od ucitelt vyucujicich na dané Skole.

Zakladni skola ¢. 3

Po kontaktovani vedeni této Skoly s prosbou o navstévu, jsme byli odkazani na pani ucitelku
z patého rocniku, ktera se s ndmi hned spojila a s chuti se chtéla zapojit do naseho vyzkumu.
Naplanovali jsme navstévu této zakladni Skoly na 1. fijna 2021 a zuacastnili jsme se dvou
vyucovacich hodin, béhem nichz Zaci pracovali v centrech aktivit.
Zakladni informace o Skole

Nejprve ndm pani ucitelka sdélila zakladni informace o Skole. Konkrétné to, ze se jedna
o soukromou zdkladni Skolu s malym po¢tem déti ve tfidach (maximalné 16 zaka ve tiide)
a ze se na této §kole snaZi dodrzovat opravdu viechny prvky programu Zagit spolu. Skola také
nabizi rozSifenou vyuku anglického jazyka, spoustu krouzki a priijemné pracovni prostiedi
v omezeném poctu zaku.
Prubéh dne na zakladni skole ¢. 3

Rano jsme se dostavili do Skoly a vyuka byla zahajena rannim kruhem, kde méli zaci prostor
pro to, aby fekli ostatnim spoluzakum, jak se dnes maji nebo néco zajimavého, co by s nimi chtéli
sdilet. Poté dostali zaci prostor pro to, aby si piedali néjakeé rady a informace k préci v centrech
aktivit.
Po rannim kruhu jiz nasledoval blok prace v centrech aktivit. Bylo nachystano celkem pét center,
ale jelikoz bylo ten den ve tfidé pouze 8 zaku, bylo vynechano centrum Ateliér.
Pro predstavu prikladame rozpis Cinnosti, které zaci plnili v centrech aktivit, ktera byla zamérena

na Bunku.
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Téma: Bunka

Centrum Ateliér

Pomucky: papiry, kartony, nuzky, lepidla, tavna pistole, izolepa, pfirodniny, krabi¢ky, odpadni
material,...

Zadani: Vytvor sam/ nebo se skupinou model Zivocisné, nebo rostlinné burnky.

Umisti na ni vSechny organely. Nemichej pfirodni material s umélym.

Centrum Ptirodovéda/Aj

Podivejte se na prezentaci STAVBA BUNKY a najdéte v ni odpovédi na tyto otazky:
1. Jak délime eukaryotické burky?

2. Jaké organely (Casti) ma rostlinna 1 zivo€isna burka?

3. Které Casti nenajdes v zivocisné bunce?

- Pfitad’te nazvy Casti bunky k obrazku. Své odpoveédi si zkontrolujte. (V prezentaci.)
- Pritad’te k nazvum organel jejich popis, funkci. Své odpovédi si zkontrolujte. (V prezentaci.)
- Watch the video presentation What is a cell? And answer the questions.

1. What is a cell?

2. Who was the first scientist to discover cells?

3. When was it?

4. What are all living things made of?

5. Can you watch the cells with your eyes?

Centrum Badatelstvi

Pozorovani bunék pokozky cibule:

Nauc se nazvy ¢asti mikroskopu a zapis je do obrazku.

Ptipravte si pomucky k mikroskopovani. Oddélte z cibule tenkou prihlednou blanku (asi SxSmm).
Pomoci pinzety ji preneste na podlozni sklicko, zakapnéte trochou vody a prikryjte ji krycim
sklickem.Vlozte pod mikroskop a pozorujte buiiky pokozky cibule. Nakreslete, co jste vidéli

v mikroskopu.

Centrum Cteni

Pomicky: odborny text, list s ukoly, psaci potieby. Pracujte samostatn€, nebo spolecné
na zadanych ukolech. Kazdy ma svoje zadani, do kterého zapisuje vysledky.

Centrum Matematiky

Pomucky: pracovni listy, psaci potieby, skladacka zlomky, odmérny valec. Pracujte spolecné
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na zadanych ukolech. Kazdy ma svoje zadani, do kterého zapisuje vysledky. Muzete pouzit
pfipravené pomucky.
Po praci v centrech aktivit jsme ud€lali rozhovor s pani ucitelkou, podékovali jsme za moznost

navstévy v jeji tiidé a rozloucili jsme se.

Zakladni skola ¢. 4

Posledni zakladni skolu, ktera se zapojila do naseho vyzkumu, jsme navstivili dne 8. fijna
2021. Vedeni této Skoly nas odkazalo na pani ucitelku, ktera u¢i v patém ro¢niku. Pani ucitelka
nds kontaktovala s tim, ze muzeme navstivit jeji tfidu a Zze nam rada zodpovi nase otazky. Vybrali
jsme spole¢né termin, kdy se dostavime do tfidy a domluvili jsme se s ni, Ze mizeme ve tfide zistat
po cely skolni den.

Zakladni informace o $kole

Jedna se o skolu lezici v Jihomoravském kraji, ktera je zajimava svymi prostory. Kazda
tiida ma svij vlastni vchod, Satnu, koupelnu i toalety a ma k dispozici dvé pruchozi tfidy,
coz umoznuje opravdu vytvorit vhodné prostiedi pro alternativni program Zacit spolu (ucebni
koutky, relaxacni koutek, knihovna atd.). Nechybi ani krasna, prostorna zahrada, kde mohou déti
travit prestavku.

Prubéh dne na zakladni skole ¢. 4

Den zacal rannim kruhem, kde se déti predstavily a fekly nam, jak se maji. Poté nasledovalo
tzv. televizni vysilani. Zaci maji ve t¥idé k dispozici rekvizitu starého televizoru a kazdy zak mél
za kol ,,vlézt“ si do této televize a precCist ostatnim spoluzakium svou slohovou praci. Takze si zaci
udélali takové vlastni televizni vysilani. Bylo to velice zajimavé a originalni, a navic zaci meli své
slohové prace velice pékné napsané. Po vysilani nasledoval hodnotici kruh televizniho vysilani
a den pokracoval hodinou matematiky.

V matematice zaci vypliovali opakovani ze ¢tvrtého roc¢niku, protoze pani ucitelka chtéla
veédeét, na jaké urovni jsou zaci v matematice. Kazdy pracoval samostatné, a pokud néco nevedél,
preskocil ulohu, protoze Slo opravdu pouze o to, aby pani ucitelka ziskala piehled o tom, co si zaci
pamatuji z lofiského Skolniho roku. Po matematice méli zaci pulhodinovou piestavku a ti, ktefi
chtéli, odesli s pani asistentkou na zahradu. Mezitim jsme udélali rozhovor s pani ucitelkou.

Po prestavce nasledovala prace v centrech aktivit. Centra byla celkem Ctyfi, protoze nebylo

centrum Ateliér, které na tento tyden pani ucitelka nenachystala.
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Pro predstavu prikladame rozpis Cinnosti, které zaci plnili v centrech aktivit, ktera byla zamérena
na Bunku:

Téma: Lidské télo

Centrum Hratky se slovy (CJ)

Zaci dostali text, ktery si mé&li predist a nasledné zodpovédst otazky, které vyplyvaly z textu.
Jednalo se tedy o ¢teni s porozuménim textu, které je potfeba u zaka neustale procvicovat.

Poté vypliovali dvé strany v ucebnici, které byly zaméfeny na vzory podstatnych jmen a jejich
koncovky.

Centrum Hratky s &isly (M)

Zéci si na uvod pusti na tabletu video, které jim predstavi, kolik zhruba vazi ruzné Casti téla (lebka,
srdce..), a poté budou pocitat priklady zamérené na toto téma. Budou pracovat i se svinovacim
metrem (méfeni délky stieva, nejdelSich vlast na svété atd.).

Jakmile vSe vypocitaji a zapisi, Ceka je jesté prace v pracovnim seSit€, kde maji procvicovat
prevody jednotek.

Centrum Nas svét (PR)

V tomto centru maji zaci k dispozici po celou dobu notebook s prezentaci, podle které si vypliuyi
spravné nazvy jednotlivych kosti do nachystanych pracovnich listd. Zaci maji k dispozici také
model kostry, aby si v§e mohli nazorné ukazat.

Centrum Pokusy a objevy

Zaci si pusti video, ve kterém se dozvi, Ze nase kosti jsou velmi pevné i presto, Ze jsou lehké. Uvidi
tam pokus, ktery si po zhlédnuti videa také vyzkousi. Naskladaji si $pulky od niti do tvara vceli
plastve a stoupnou si na né Spulky od niti je udrzi a nezdeformuji se, protoze jsou dobfe
poskladany a stejné tak funguji nase kosti.
Po pokusu se zZaci presouvaji na koberec a maji za ukol ze stavebnice zvané Kappla poskladat
Clovéka, ale ve 3D podobé.

Nasledoval hodnotici kruh, kde zaci zhodnotili spolupraci se spoluzaky 1 vlastni praci
pfi plnéni zadanych tkolu v centrech aktivit, ale i cely den a tim skoncilo vyu€ovani 1 nase navstéva

v dané zakladni skole.
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Priloha ¢. 12
Den se Sténatky

Na ukazku prikladame fotky ze zajimavého dne, ktery jsme stravili na zakladni Skole
¢. 1. Méli jsme moznost vidét spolupraci skoly s rodici zaku, kdy si jedna z maminek pfipravila
program pro tfidu, kterou jeji dité navstévuje. Tato maminka je pani veterinarka a vlastni chovnou
stanici, rozhodla se tedy piijit zakiim udélat vyklad o pejscich — spravna péce o pejska, vystavy,
aktivity vhodné pro psy apod. a vzala s sebou i své ti1 pejsky a Sténatka, ktera se jim pfe nedavnem
v chovné stanici narodila. Pro déti byl nachystan bohaty program v podobé vykladu o psech,

pohadky o Daseiice a vyrobé vlastnich sténatek z barevného papiru. Déti byly z programu nadsené.
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Vyrobky Zaki 2. roéniku ZS z projektového dne se §ténatky (vlastni fotografie)
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Ptiloha ¢. 13

Centrum Ateliér v ZS &. 4 (vlastni fotografie) Cteci koutek v ZS &. 4 (vlastnf fotografie)

A

Zaky doplnéna ranni zprava ze ZS ¢&. 1 (vlastni fotografie) Ttidni pravidla ze ZS ¢&. 1 (vlastni fotografie)
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Ranni zprava pro 1. ro&nik ze ZS ¢&. 2 (vlastni fotografie) ~ Zakovska portfolia ze ZS &. 2 (vlastni fotografie)
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Jak ti mohou pomoci rodice?

Trojlistkova smlouva

Trojlistkova dohoda ze ZS &. 3 (vlastni fotografie) Tabulka s rozpisem CA ze ZS ¢.1, do nichZ se Zaci sami
rozd¢li pomoci listecki se jmény (vlastni fotografie)
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