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Uvod

V jaké mife je dulezita komunikace pii vyuce na zakladnich, stfednich nebo vysokych
Skolach? Dle mého néazoru je klicem k efektivni vyuce a méla by prostupovat napiic vSemi
predméty a obory. Myslim, ze kazdy ucitel by chtél, aby jeho vyuka byla efektivni a pfinosna
pro zaky 1 pro néj samotného. Nejen v uzaviené tiidé pii vyucovani ve Skole, ale 1 pro budouci
zivot zakua a jejich uplatnéni ve spolecnosti. Pokud se na tento pfinos podivame z pohledu
komunika¢ni vychovy, zaci by neméli pouze pasivné pfijimat informace o tom, jak by méli
spravné komunikovat a argumentovat, jak by méli vyjadiovat své nazory a jak by méli fesit
problémy, které je mohou potkat. Troufam si fict, ze takové pojeti vyuky pro zaky nema velky
vyznam. Pokud ale jako ucitelé chceme naucit zaky komunikovat, musime s nimi komunikovat,
pokud je chceme vést k tomu, aby byli schopni vyfesit nastaly problém (nebo se o jeho feSeni
pokusili), vytvorime ve tfidé modelovy problém a pokusime se ho vyfesit. Pokud chceme zaky
naucit argumentovat, pustme se s nimi do diskuse a argumentujme. Cilem zakt by nemély byt
jen teoretické poucky o tom, co je to komunikace a sloh, ale cilem by mélo byt naucit zaky
vhodné se vyjadfovat v raznych komunikacnich situacich, vyjadfovat své nazory takovym
zpusobem, aby byli schopni se za n€ postavit, ale aby zaroven tolerovali a pfijimali nazory

ostatnich a naucili se komunikovat také s lidmi, ktetfi maji rozdilné nazory.

Velky a rychly rozvoj digitalnich technologii a socidlnich siti ve 21. stoleti zasahl témét
kazdého z nas. S tim souvisi také velké mnozstvi informaci a nazort z celého svéta. Oteviraji
se nam tak obzory, ale zaroven jsme témito informacemi a nazory zahlceni. Dle mého nazoru
je dualezité zakam piipomenout, Ze je vhodné si informace nejdiive ovéfovat a kriticky k nim
pfistupovat piedtim, nez je budeme $ifit dal nebo o nich budeme s dal§im ¢lovekem diskutovat.
Myslim, ze je také dulezité zakiim pfipomenout, Ze nemit na urcitou véc nazor neni chyba.
Pokud o tématu nemaji dostatek informaci, nemusi se ihned poustét do diskuze s druhym
Clovékem a nemusi vzdy nutné své nazory sdélovat ostatnim. Povazuji za dulezité u zaku
v tomto kontextu rozvijet kritické mySleni a do vyuky zafazovat metody podporujici rozvoj
kritického mysleni. Tyto metody jsou Casto pouzivané v literarni vychové, ale maji velky
potencial pro jazykovou vychovu i komunikacni a slohovou vychovu. Kritické mysleni je

jednim z dilezitych faktora pii rozvoji komunikac¢nich dovednosti u zakd.



V dobé mého studia na zakladni Skole nebyly hodiny komunikaéni a slohové vychovy
velmi oblibené. Divodem bylo jednozna¢né zameéfeni na psani slohovych praci. Komunikacni
a slohova vychova nam nabizi ale vétsi moznosti. Mlizeme v ni propojit vSechny tii slozky
Ceského jazyka, muzeme vyuzivat mezipfedmétova spojeni, rozvijet témata, ktera jsou
aktualni, dilezita a ktera zaky zajimaji a o nichz chtéi diskutovat. Diky rozmanitosti
a mnozstvi metod, které jsou nam k dispozici, muzeme zaky zapojit do procesu vyuky, vzbudit

u nich zajem o vyuku a muzeme vychazet z jejich vlastnich dosavadnich zkusSenosti a znalosti.

Cilem mé diplomové prace je osvétleni funkce a cili komunikacni vychovy ve vyuce
ceského jazyka na druhém stupni zékladnich Skol a moznosti propojeni komunika¢ni vychovy
s pfedmétem obcanska vychova na zakladé predlozenych ucebnich pfiprav s vyuzitim
aktivizacnich metod a metod kritického mysleni. Diplomova prace je rozdélena na dvé Casti,
Cast teoretickou a praktickou. V prvni kapitole teoretické Casti nas seznami se zakladnimi
pojmy, jako je komunikace, druhy komunikace nebo pedagogickd komunikace. V dalsi
kapitole se zaméfi na ukotveni komunikacni a slohové vychovy v Ramcovém vzdélavacim
programu, pojeti vyuky komunikacni vychovy, jeji obsah a cile a historii slohového vyu€ovani.
Treti kapitola nam pfiblizi mezipfedmétové vztahy a moznosti propojeni komunikacni
a slohové vychovy s ob&anskou vychovou. Ctvrta kapitola se zam&fi na pojem kritické mysleni
a to, jakym zpusobem muzeme kritické mysleni rozvijet. V této kapitole chci také priblizit
program Ctenim a psanim ke kritickému mysleni (RWCT). V Sesté kapitole se zamé&fime na
pojmy aktivita, aktivizace a tvofivost a to, jakym zptisobem mohou zaci participovat na vyuce.
Posledni kapitola se bude zabyvat vyukovymi metodami a formami, pfevazné aktivizaCnimi
metodami, které nam mohou pomoci k lepSimu zapojeni a participaci zak( na vyuce.
Praktickou cast diplomové prace tvoii soubor osmi priprav na vyuku komunikacni vychovy ve
spojeni s obCanskou vychovou na druhém stupni zakladni Skoly. Jednotlivé pfipravy jsou
vytvoreny dle modelu E-U-R a jsou v nich vyuzity klasické, aktivizacni 1 komplexni metody,

které jsou popsany v teoretické Casti této prace.



TEORETICKA CAST

1. Komunikace

1.1. Vymezeni pojmu komunikace

Mezi zakladni lidské vlastnosti a dovednosti patti prave ty, které se tykaji komunikace.
Jiz od narozeni vstupujeme do situaci, kde je vyuziti komunikace nezbytné, a naSe komunikacni
dovednosti ovliviiuji cely nas zivot. Komunikace je tak velmi znamy a zarovern obecny pojem.

I z toho divodu existuje hned nékolik riznych definic komunikace.

V knize Cestina — fe¢ a jazyk uvadi Marie Cechova definici: ,,Komunikace je proces
dorozumivani, spolecensky styk s cilem vymény mySlenkovych obsahii mezi ucastniky
komunikace/komunikanty.” (Cechova, 2011, s. 378) Irena Zantovské pak ve své knize Rétorika
a komunikace predklada nékolik dalSich definic, jez z velké vétSiny obsahuji pojmy informace
a prenos téchto informaci mezi mluv¢im a piijemcem. Autorka vSak klade duraz na to, ze
komunikace neni pouze pfenosem informaci, ale slouzi také ke sdileni nasich postoji a nazorti
a tim i vytvafeni naich spole¢enskych postoji.! Obsahlou definici komunikace mizeme najit
1 v pedagogickém slovniku: ,Je to sdélovdni informaci, myslenek, pocitii, dorozumivani.
Existuje mnoZstvi definic od ryze technickych az po psychoterapeutické. V mezilidské
komunikaci se zajimame o Fadu aspektit dorozumivani, které Ize shrnout do téchto otdzek: kdo
sdéluje, co sdéluje, proc to sdéluje, pomoci ceho, komu to sdéluje a s jakymi obtizemi sdélovani
probiha, jaky efekt sdélovani md. Z pedagogického hlediska je ditleZitd socidalni komunikace,
ktera miize probihat pomoci mluvené reci, psaného a tisténého slova, obrazového materidlu,
gest (vcetné znakové reci). Miva podobu jak primého mezilidského styku, tak sdélovdni

zprostredkovaného napr. technickym zarizenim.” (Pricha, Walterova, Mares, 2009, s. 130)

Komunikace je tvofena nékolika komunikac¢nimi jednotkami. Zakladni jednotkou je
komunikat neboli jazykovy projev a dale pak vypovéd’, kterou autor sdéluje adresatovi.
Komunikace vSak obsahuje vice slozek, které prispivaji k funkéni a plnohodnotné komunikaci.
Jedna se o ucastniky komunikace, zamér autora a jeho ocekavani, zpusob kontaktu, téma,

kéd, kanal/prostredek komunikace a komunikat. Samotny komunikaéni akt pak probiha

! ZANTOVSKA, Irena. Réforika a komunikace. Praha: Dokofan, 2015, s. 14-15. Bod (Dokofan). ISBN 978-80-
7363-712-5.



v urcité komunikacni situaci, ktera komunikaci ovliviiuje. Tuto komunikacni situaci ovliviiuje
nékolik dal§ich proménnych — pocet ucastniku, jejich vzdélani, veék, vztahy, prostfedi, misto

a Cas, v nichZ se komunikace odehrava.>

1.2. Komunikaéni kontext

Jak jsme se jiz dozvédéli, veskerd komunikace a jazykové projevy jsou spjaté
s komunikacni situaci, ktera probiha v urcitém komunikacnim kontextu. Komunikacni kontext
do jisté miry urCuje vyznam sdé€leni. ,,Napriklad otdzka ,Jak se mds?’ miiZe pri bézném setkdani
na ulici predstavovat pouhou zdvorilostni formalitu, ale pri ndvitévé pritele v nemocnici jde
o projev zdjmu o jeho zdravi. “ (Devito, 2001, s. 16) Z této citace miuzZeme odvodit, Ze tataz

véta nebo slova mohou mit odliSny vyznam pfi pouziti v odli§ném kontextu.

Pti jakékoliv komunikaéni situaci a procesu musime myslet na ¢tyfi hlediska, ktera
ovliviiuji nase sdéleni. Fyzicky kontext vyjadiuje prostfedi, ve kterém komunikujeme, nebo
obecenstvo, ke kterému mluvime. Kulturni kontext se tyka zivotniho stylu nebo presvédceni
urcité skupiny, ktera dodrzuje sva pravidla, uznava stupnici hodnot, zpusob chovani
i komunikace. Socialné-psychologicky kontext zohlediuje vztahy mezi lidmi a postaveni
jednotlivych ucastniki komunikace. Ta pak zavisi na jiz zminénych vztazich a postaveni
ucastniki komunikace nebo na formalnosti situace. Poslednim hlediskem je ¢asovy kontext,

ktery bere v ivahu ¢asovou posloupnost sdéleni.

Pro nas je tedy dulezité uvédomit si, v jaké komunikacni situaci a komunikacnim
kontextu se nachazime, abychom podle této situace vybirali vhodné jazykové prostredky
avhodny styl naSeho sdéleni. Spole¢né s komunikaéni situaci a komunikacnim kontextem

souvisi také funkce komunikace.

1.3. Funkce komunikace

Pokud s neékym komunikujeme a piedavame druhému clovéku informace
prostiednictvim raznych komunika¢nich prostifedkt, koname tak s ur€itym zamérem a cilem.

Podle zameéru pak plnime nékterou z funkci komunikace. Informacéni funkce predstavuje nasi

2 CECHOVA, Marie. Cestina — Fe¢ a jazyk. 3., 10z3. a upr. vyd. Praha: SPN — pedagogické nakladatelstvi, 2011,
s. 378-380. ISBN 978-80-7235-413-9.

3 DEVITO, Joseph A. Zdklady mezilidské komunikace. Praha: Grada Publishing. 2001, s. 16-17. ISBN 80-7169-
988-8.



potfebu nebo nutnost predat adresatovi nové informace a nase poznatky. Instruktazni funkce
pak ovliviiuje a navadi adresata k pochopeni informaci a dalsi prace s nimi. Manipulativni
funkce komunikace je zaloZena na cileném ovlivilovani adresata, ackoliv je tento zamér
komunikace maskovan. S timto typem a funkci komunikace se muzeme setkat napfiklad
u propagandistické politické rétoriky. Dalsi funkci je presvédcovaci, apelativni funkce
komunikace. Zde nezastirame svij cil a zamér komunikace, ale veskeré jazykové prostiedky
a argumentaci pouzivame k podpore nasich nazori. Sebepropagacni funkce vychazi z nasi
vlastni potfeby seberealizace a sebepotvrzeni. My sami prostfednictvim komunikace
vyjadifujeme svou socidlni a komunikaéni roli. Dal§i funkci je funkce zabavni. Tato funkce
stavi na zakladnich lidskych potfebach pobaveni se a uvolnéni. Podobnou funkci je funkce
kontaktni, kterd vychazi z potieby sdruzovat se a mit pocit sounalezitosti. Ritualova funkce
se zamétuje na sdileni a prozivani naSich poznatkl, nazort, postoju a myslenek, které jsou
spojeny s kulturnimi tradicemi, a esteticka funkce byva nejCastéji uzivana s kontaktni funkci

pfi projevech piilezitostnych a oslavnych (jubilejni oslavy).*

14. Druhy komunikace

Jiz v ivodu bylo zminéno, ze komunikace je velmi Siroky a obecny pojem. Také
z tohoto diivodu je komunikace rozdélena do nékolika druht podle riznych kritérii. Podle
poCtu osob a z pohledu socialni interakce se komunikace déli na intrapersonalni,

interpersonalni, skupinovou, vefejnou a masovou.

1.4.1. Intrapersonalni komunikace
Intrapersonalni komunikaci mizeme popsat jako komunikaci ¢lovéka se sebou samym.

Jde prevazné o tiché uvazovani, reflexi nebo vnitini monolog.

1.4.2. Interpersonidlni komunikace

Interpersonalni komunikace probihd mezi dvéma a vice osobami. Pfi tomto druhu
komunikace dochazi k interakci osob, které mezi sebou maji urcity druh vztahu. Komunikace
muze probihat formou osobniho kontaktu nebo prostfednictvim elektronickych médii. Tento

druh komunikace muze probihat i mezi lidmi, ktefi mezi sebou zadny vztah nemaji.

4 ZANTOVSKA, Irena. Rétorika a komunikace. Praha; Dokofan. 2015, s. 20-23. Bod (Dokoftan). ISBN 978-80-
7363-712-5.



1.4.3. Skupinova komunikace

Jak uz napovida samotny nazev, skupinova komunikace probiha v rameci urcité skupiny
lidi a projevuji se pii ni role jednotlivych ¢lend. Tento druh komunikace probiha i ve §kolni
tfidé, kde mezi sebou komunikuji spoluzaci. Sem mizeme zafadit i komunikaci na internetu

a socialnich sitich.

1.4.4. Verejna komunikace

Vefejna komunikace je komunikace mezi mluvéim a posluchaci. Prostrednictvim

tohoto druhu komunikace miize mluv¢i informovat nebo presvédcovat velké mnozstvi lidi.

1.4.5. Masova komunikace

Poslednim druhem je masova komunikace. Prostfednictvim masovych médii, napf.
televize, rozhlasu, internetu, tisku se k velkému mnozstvi lidi po celém svété dostava razné

mnozstvi informaci.’

Z pohledu tohoto déleni se zaci ve Skolnim prostiedi setkavaji témét se vSemi druhy
komunikace. Zaci komunikuji mezi sebou z pozice jednotlivce. V ramci své tidy jako skupina
komunikuji s ucitelem a uci se také komunikovat s publikem, kdy vystupuji pied celou tfidou
prostiednictvim referatu, prednesu, dramatizace atd. Z tohoto divodu je dilezité, aby Zaci na
vlastni ktizi vyuzili tyto druhy komunikace a vyzkouseli si, jestli jim rtizné druhy komunikace
vyhowvuji, jak naptiklad zvladaji vystoupeni pied celou tfidu a jestli dokazi reagovat na otazky
a pfipominky ostatnich. Se v§emi témito druhy komunikace se ve svém kazdodennim zivoté
budou setkavat, a proto je dilezité, abychom je ve skole pfipravili na rizné komunikacni

situace, ve kterych se mohou ocitnout.

Podle prostiedku, ktery ke komunikace pouzivame, muzeme komunikaci rozdélit na
verbalni, verbalné-neverbalni a neverbalni.
1.4.6. Verbalni komunikace

Tento druh komunikace je realizovan pomoci feci a jazyka. MizZeme pii ném kombinovat

mluvené slovo a psané slovo. Mluvené slovo ¢asto doprovazi paralingvalni prostfedky, mezi

S DEVITO, Joseph A. Zdklady mezilidské komunikace. Praha: Grada Publishing. 2001, s. 29-30. ISBN 80-7169-
988-8.



které fadime napiiklad silu a barvu hlasu, piizvuk, melodii, pauzu, hlasitost nebo tempo feci.

Pii komunikaéni vychové ve vyuce muzeme pouzit rizné typy mluvnich cviceni, pomoci
kterych zakiim ukazeme dilezitost spravného fecového projevu a to, jakym zpusobem se nas

projev méni pii pouziti jiz zminénych paralingvalnich prostredka.

1.4.7. Verbalné-neverbalni komunikace

Pfi  verbalné-neverbalni  komunikaci  kombinujeme  prosttedky  verbalni
a paralingvistické s prostfedky extralingvalnimi. Extralingvalni prostfedky se na rozdil od

paralingvalnich nevyjadiuji zvukem, ale t€lem. Mezi extralingvalni prostiedky fadime:

- haptiku: fyzicky kontakt a doteky;

- posturiku: pozice a poloha t€la mluvciho a posluchace;
- kineziku: pohyb celého téla v socialni interakeci;

- gestiku: pohyby a postaveni prstl, pazi, nohou a hlavy;
- mimiku: pohyb oblicejovych svali,

- viziku: pohyb o¢i, vicek, oboci a ocni kontakt;

- proxemiku: vzdalenost mezi komunikujicimi.’

Téchto prostredkl uzivame predevsim pii mluveném slovu. V psané podobé mizeme

extralingvalni prostfedky nahradit obrazky, emotikony nebo zménou druhu pisma.

1.4.8. Neverbalni komunikace

Neverbalni komunikace v sobé zahrnuje sdéleni beze slov. Jedna se naptiklad o usmév
nebo pfisunuti zidle ke svému partnerovi. Dulezité je, aby toto vysilané neverbalni sdéleni

né&kdo pfijal a pochopil .®

1.5. Pedagogicka komunikace

Pedagogickou komunikaci mizeme chapat jako ,,proces komunikace mezi ucitelem
a Zakem (Zdaky) ve Skole Ci jinak pedagogicky adaptovaném prostiedi.” (Svato§, Kostkova,

1998, s. 57-58) V knize Komunikace ve Skolni tridé se mizeme setkat s definici, ktera chape

6 CECHOVA, Marie. Cestina - Fec a jazyk. 3., 10z3. a upr. vyd. Praha: SPN - pedagogické nakladatelstvi, 2011,
s. 382. ISBN 978-80-7235-413-9.

7 Tamtéz, s. 382.

8 DEVITO, Joseph A. Zdklady mezilidské komunikace. Praha: Grada Publishing. 2001, s. 152. ISBN 80-7169-
988-8.



pedagogickou komunikaci jako vyménu sdéleni mezi Gcastniky vychovného a vzdélavaciho
procesu. Jak uz vychazi ze samotného nazvu, nejcastéji se jedna o komunikaci v prostredi
Skolni tfidy. MizZe se ale odehravat i v prostiedi mimoskolnich aktivit a krouzka a také v roding,

kdy doch4zi ke komunikaci mezi rodi¢em a ditétem.’

Je dulezité si uvédomit, ze déti se u€i mluvit a komunikovat se svymi rodici
a sourozenci od utlého détstvi v prostredi rodiny. Zde ziskavaji své prvotni komunikacni
dovednosti. Az poté nastupuji do skoly, vstupuji do prostiedi skolni tfidy, a tim se méni také
jejich komunikace. Novym prvkem je pro zaky postava ucitele, se kterym komunikuji jinym
zpusobem, nez by komunikovali se svymi rodi¢i. Dostavaji se do kontaktu s ostatnimi zaky
a lidmi, ktefi pro né mohou byt uplné cizi, a s t€émito lidmi navazuji vztahy prostfednictvim

komunikace.

VétSina poznatkd, které zaci ziskavaji ve Skole, je jim zprostfedkovana pomoci
komunikace. My jako ucitelé bychom méli jit zakim piikladem a méli bychom je naucit
vyjadfovat se pomoci verbalnich a neverbalnich prostfedka tak, jak je vhodné v danych
komunikacnich situacich. Méli bychom jim ukézat, jaké mozné jazykové prostiedky existuji
a jakym zpisobem se pomoci nich mohou vyjadfovat. Dulezité je také zaméfit se na specificka
pravidla komunikace, ktera vymezuji roli komunikacnich partnerti. V neposledni fadé
komunikace vytvafi psychosocialni klima ve tfidé a podle toho, jak s ndmi zaci komunikuyji,
muiizeme zjistit, zda danému pfedmeétu nebo tématu rozumi, jestli je pro né téma zajimavé, jestli
se ve ti1dg citi dobie atd. Mizeme tedy fici, Ze bez komunikace se ve §kole neobejdeme. Zaci
komunikuji mezi sebou 1 s uciteli, prostfednictvim komunikace predavame veédomosti
a dovednosti zakim, skrze verbalni aktivity se rozviji jejich mysleni, uci se komunikovat mezi
sebou navzajem a spolecné plnit ukoly a fesit problémy. Komunikace ve Skolni tfidé utvari

vztahy mezi jednotlivymi zaky a uditeli.'”

V knize Komunikace ve sSkole autor Kiivohlavy charakterizuje pedagogickou
komunikaci jako ,,vzdjemnou vyménu informaci mezi ucastniky vychovné vzdélavaciho
procesu, ktera slouzi vychovné vzdéldvacim ciliim”. (Kiivohlavy, 1995, s. 24) Za tcastniky
pedagogické komunikace povazuje dvé skupiny: vychovavajici a vychovavané. Vychovavajici

jsou ve veétsing€ piipadi dospéli, ktefi maji urCitou pedagogickou kvalifikaci, ale také skolni

9 SEDOVA, K.; SVARICEK, R.; SALAMOUNOVA, Z. Komunikace ve skolni tFidé. 1. vyd. Praha: Portal, 2012,
s. 19. ISBN 978-80-262-0085-7.
10 Tamtéz, s. 20-21.



tiida, skupina zaka nebo zak v urcité vadci roli. Vychovavanym je pak zak jako jednotlivec,

skupina zakt a tfida.!!

Aby byla komunikace funk¢ni a obohacovala vSechny ucastniky, méla by spliovat
nékolik bodu:

1. Princip kooperace — ¢lovék by mél spolupracovat s komunika¢nim partnerem

a formulovat své repliky tak, jak to konkrétni dialog vyzaduje.
Dale by mél dodrzovat tzv. konverza¢ni maximy:

2. maxima kvantity — sdéleni by mélo byt dostate¢né informativni, ale zaroven
usporné, neméeli bychom sdélovat vice informaci, nez je nezbytné;

3. maxima kvality — méli bychom sdélovat jen pravdivé informace a nefikat
informace, o kterych nemame dostatek dikazu;

4. maxima relevance — méli bychom mluvit pfimo k dané problematice a tématu;

5. maxima zpasobu — méli bychom se vyjadfovat jasné, jednoznacn€, srozumitelné

a presnd.!?

Pedagogicka komunikace ve Skolnim prostfedi mize mit vice podob. Oficialni
komunikace je urCena cilem a obsahem vyuky a ucebnimi osnovami, ale probiha také
o prestavkach a pifi mimosSkolnich a zajmovych c¢innostech. Proto je pro pedagogickou
komunikaci ddleZité nastaveni pravidel. Cast pravidel je nastavena $kolou, &ast obecnymi

pravidly chovani a ¢ast pravidel vyplyva z procesu stietavani zakd s uditeli.'?

1 MARES Jifi a Jaro KRIVOHLAVY. Komunikace ve skole. Brno: Masarykova univerzita, 1995, s. 27. ISBN
80-210-1070-3.

2 Tamtéz, s. 24-25.

13 Tamtéz, s. 28-32.



2. Komunikac¢ni a slohova vychova

2.1. Historie komunikac¢ni a slohové vychovy

Vyuka komunikacni a slohové vychovy se neustale vyviji a méni. Pocatky slohového
vyucovani muzeme sledovat od 18. stoleti. V prubéhu 20. stoleti pak dochazelo k nékolika
zasadnim zménam. V pocatcich byla slohovéa vyuka zaméfena pouze na sloh, az ke konci 20.
stoleti se ve vyuce zacal prosazovat komunikacni raz a vyuka zacala smétfovat ke komunikaci
a k rozvijeni komunikacnich kompetenci. V ¢eskych Skolach se slohové vyucovani zacalo
objevovat jiz od konce 18. stoleti. ,,Novodobé vyucovani slohu na zdakladnich Skoldch miiZzeme
spojit s rokem 1775, kdy probéhla Skolska reforma J. I. Felbigera, jehoz knihy Kniha methodni
(1789) a zvlasté jeji vytah Jadro Knihy methodni (1789) oviivnily nasi Skolu na dlouha
desetileti.” (Cechova, 1985, s. 20) Felbiger ve svych knihach viak zddraziioval predevsim sloh
psany a vyuziti psanych postuptl. Marie Cechova v knize Vyucovdni slohu (ivod do teorie)
dale zmifiuje jméno Josefa Jungmanna jako jednoho z vyznamnych autort a ucitelt, ktefi jsou
spojeni s novodobou podobou ceské stylistiky. Josef Jungmann napsal dilo Slovesnost aneb
Sbirka prikladii s krdtkym pojedndnim o slohu, ve kterém nam poskytuje novou definici slohu.
,,Sloh jest k véci a zaméru pisiciho neb mluviciho hodné myslének vyjadreni. Zavisi cele od
schopnosti a hotovosti spisovatele; ponévadz na ném jest, kterak o véci jedna, tj. kterak v cemze
viastné sloh zdlezi, vyvolenou latku tvori nebo formuje.” (Cechova, 1985, s. 20) Tato definice
se nam muze zdat slozita, ale Jungmann jiz zde poukazuje na subjektivni faktory tvorby textu
a na vhodny zpisob vyjadfovani podle nasSich schopnosti a podle komunika¢niho zameéru

kazdého z nas. Muzeme zde tak spatfovat prvky soucasné vyuky komunikacni a slohové

vychovy.

Ptirucka Teoreticko-praktické navedeni k pisemnostem V. D. Biby z roku 1848 se
zamétuje na potieby praxe. Biba zde zavedl nové slohové utvary: popis a vypravovani a snazil
se sblizovat a spojovat vyuku mluvnice se slohem napt. na zaklad€ osvojeni si syntaktickych
zakonitosti véty jednoduché a souvéti. Pozdéji se ale zacaly utvaret nové sméry a cesty, kterymi
se méla vyuka slohu ubirat. Jeden smér kladl daraz na mluveny projev a dilezitost nazorného
pojeti vyuCovani, dal§i smér se opiral o vyuziti ¢itanky a ¢itankovych textd k vyuce slohu. Zde
Slo ale pouze o mechanickou a Sablonovitou praci. Jeden z dilezitych momentl byl pak rok

1888, kdy v clanku O thematech slohovych Harapata zmifiuje, ze pfi vybéru témat, bychom



maéli volit ta, ktera vychazi z okruhu détského zajmu a jsou détem blizka.'* Podobné& probiha
vyuka slohu 1 dnes, kdy pfi vyuce pracujeme s tématy a situacemi, které zaci znaji nebo s nimiz

se nékdy setkali, a jsou jim tak blizsi.

Na pocatku 20. stoleti se setkdvame s novym pojmem — metoda volného slohu. Tento
pojem do vyuky slohu vnesla trojice metodikii Bednat, Jon a Miiller. Miiller zdtraziioval
mySlenku postupného zvySovani naroCnosti ukolt spoleén€ s postupnym ucenim Zzaka
jazykovému projevu. Toto postupné zvySovani narocnosti rozdélil do tfi fazi: invence,
kompozice a stylizace. Ve 30. letech pak dochazelo ke snaham o zmény ve slohovém
vyugovani.’> V roce 1932 piispél k rozvoji lingvistiky B. Havranek a zavedl pojem funk&ni
styl. Dal tak slohu funk¢ni zaklad a na tomto zakladé pak stavéli i dalsi odbornici. Jednou
z vyznamnych osobnosti tohoto obdobi je FrantiSek Travnicek, ktery za sloh povazuje ,,uzivani
jazykovych prostfedkti podle jejich tkonnosti (funkCnosti)” a v tomto pojeti je pro néj
nejdulezitéjsi cil projevu. Zaméfuje se také na jazykovou stranku projevu a dulezitost

mluvnického vyudovani pro vyuku slohu. '

Pokud bychom se blize zaméfili na slova B. Havranka a F. Travnicka, muzeme si
vSimnout jist¢ podobnosti s ofekavanymi vystupy komunikacni a slohové vychovy ze
soucasného RVP. Uzivani vhodnych jazykovych prostfedka podle jejich funkce a vhodnosti
a ddlezitost cile projevu se objevuje v té&chto konkrétnich vystupech: ,, Zdk se dorozumivd
kultivované, vystizné, jazykovymi prostiedky vhodnymi pro danou komunikacni situaci. Zdk
odliSuje spisovny a nespisovny projev a vhodné uziva spisovné jazykové prostiedky vzhledem

ke svéemu komunikacnimu zaméru.” (RVP ZV, 2021)

Padesata 1éta s sebou pfinesla tésné spojovani vyuky slohu s literarnim vyucovanim.
Vtomto obdobi méla na vyuku slohu velky vliv uvédoméla cCetba, ucitelav vyklad
a memorovani textl. Velka pozornost byla ve vyuce slohu vénovana slohovym utvaram, coz
bylo ale pozd&ji kritizovano.!? Sedesata léta pak piinesla zménu v pojeti vyuky slohu
a mluvnice. Zatimco dfive byl sloh povazovan jako nadstavba mluvnice, v tomto obdobi byla

slohovd vychova vnimana jako soucast mluvnice a vyuka obou slozek ceského jazyka

4 HUBACEK, Josef. Didaktika slohu pro posluchace pedagogickych fakult, studenty ucitelstvi v 1.-4. rocniku
zdkladni skoly: celostatni vysokoskolskd ucebnice, studijni obor 76-11-8 ucitelstvi pro 1. stupeii zakladni skoly.
Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1990, s. 12-13. Ucebnice pro vysoké skoly.

'S Tamtéz, s. 14-15.

16 CECHOVA, Marie. Vyucovdni slohu: (ivod do teorie). Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1985, s. 21-
22.

17 Tamtéz, s. 28.
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probihala soucasné. Dulezitym kritériem pro vyuku slohu bylo spojeni a propojeni Skoly se
zivotem. V nasledujicich 70. letech zaznamenala vyuka slohu dals§i zménu. Byl oslaben systém
slohovych utvart a pretrvavajici propojeni Skoly se zivotem bylo posileno o zavedeni

komunikaénich prvki do slohové vyuky a zacal se také klast vétsi diiraz na ucel komunikatu.'8

V devadesatych letech se zaCal prosazovat komunikacni raz ve vSech slozkach
matetského jazyka, nejvice byl ale patrny pravé ve vyuce slohu. Zaméreni slohové vychovy na

komunikaci a rozvoj komunika¢nich kompetenci u zak® prevlada dodnes. "

2.2. Charakteristika a cile komunikac¢ni a slohové vychovy

V odborné literatufe se mizeme Casto setkat s pojetim slohové vychovy od Marie
Cechové. Komunikaéni a slohovou vychovu definovala jako ,, vypéstovdni schopnosti vytvdret
kultivovany jazykovy projev adekvatni funkci a komunikacni situaci. “ (Cechova, 1998, s. 17)
Cilem komunikacni a slohové vychovy je dle ni rozvijet u zakt objektivni funk¢ni styly, které
respektuji ucel projevu a zamér autora a tomuto projevu také podfizuji stavbu projevu i vyber
jazykovych prostiedkl. Ve slohové a komunikacni vychové bychom tak méli usilovat o rozvoj
komunikacnich schopnosti a dovednosti a osvojeni systému stylistickych poznatkt, které by
zaktm pomohly posoudit vlastni projev a také projev ostatnich. Obsah vyucovani komunikacni
a slohové vychovy je odvozen od konkrétnich cild. Ve slohové vychové neni jedinym
pozadavkem jen funkcnost projevu, ale také situacnost, tj. zfetel k okolnostem (situacim), za
nichz projev vznika a do nichz je ur¢en. Komunikacni situace v sobé zahrnuje mnoho jevu
a aspektil, na které¢ se musime zaméfit. Jedna se o autora a adresata projevu, jejich vzajemné
vztahy a projev samotny.?’ Hubadek v knize Vyucovdni slohu jesté zdlraziiuje ulohu vybéru
vhodnych jazykovych prostiedkil. Zaci by méli byt schopni posuzovat jazykové prostiedky

podle toho, do jaké miry jsou vhodné pro dané komunikaéni situace.?!

V knize Od jazyka ke komunikaci autor Karel Sebesta uvadi nékolik cil komunikaéni
vychovy. Prvnim je cil kognitivni, poznavaci, kdy si nejdiive osvojujeme zakladni poznatky

o0 jazyce, stylu a komunikaci. S rozvojem novych vyukovych metod a komunikacniho pojeti

18 HUBACEK, Josef. Didaktika slohu pro posluchace pedagogickych fakult, studenty ucitelstvi v 1.-4. rocniku
zdkladni skoly: celostatni vysokoskolska ucebnice, studijni obor 76-11-8 ucitelstvi pro 1. stupeii zakladni skoly.
Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1990, s. 15. Ucebnice pro vysoké skoly.

19 CECHOVA, Marie. Komunikacni a slohovd vychova. Vyd. 1. Praha: ISV, 1998, s. 11. ISBN 80-85866-32-3.
20 CECHOVA, Marie a Vlastimil STYBLIK. Cestina a jeji vyucovdni: didaktika ceského jazyka pro ucitele
zdkladnich a stFednich kol a studenty ucitelstvi. Praha: SPN, 1998, s. 192. ISBN 80-85937-47-6.

2 HUBACEK, Josef. Iyucovéni slohu na vyssim stupni zdkladni skoly. 2. vyd. Praha: Statni pedagogické
nakladatelstvi, 1976, s. 7.
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vyuky Ceského jazyka vSak gramatika Casto ustupuje do pozadi. Je potieba s ni ale stale pocitat
a poznatky o jazyce propojovat s komunikanimi potiebami. Timto mizeme zaky motivovat
a zaroven dosahnout kognitivniho cile. Formativni cil je zalozen na hypotéze, ze jazykova
vychova muze pfispét k rozvoji mysleni zakt. Komunika¢ni vychova pak klade diraz na
analytické (kritické) Cteni a naslouchani a rozvoj navazujicich aktivit — ovéfovani udaji,
kladeni otazek, vedeni diskuse o problémech, odliSovani fakt od subjektivniho sdé€leni apod.
Poslednim cilem je cil vychovny. Zaky vedeme k tomu, aby se dorozumivali zptsoby, které
jsou spoletensky zadouci. Zaci se u¢i davat najevo své postoje, pocity a nazory jasné
a oteviené, ale zaroven také zdvorile a s ohledem na ostatni. M¢li by se naucit naslouchat

a porozumét druhym a fesit problémy a konflikty vécnou komunikaci, nikoliv hadkou.??

Cechova i Sebesta ve svych knihach kladou ddraz na to, abychom u 74k piedevsim
vSestranné rozvijeli komunikacni kompetence, kterymi rozumi soubor vSech mentalnich
predpokladu, které ¢loveka Cini schopnymi komunikovat. Diky rozvijeni téchto kompetenci se
poté mizeme ucCastnit komunikacnich udalosti a situaci a ovladat tak jazyk, interakéni
dovednosti 1 kulturni znalosti. Komunikacni kompetence rozvijime pii komunikacnich
¢innostech rtizného druhu a rozliSujeme je podle dvojiho kritéria na Cinnosti produktivni
a receptivni. Podle dominujictho média je pak délime na zvukové a vizudlni médium. Pri
kombinaci obou kritérii dosp&jeme k Ctvefici Cinnosti: mluveni, psani, naslouchani a ¢teni.
Kazda z t&chto &innosti ma pii vyuce dileZité postaveni. Sebesta poukazuje na to, e receptivni
¢innosti naslouchani a ¢teni by se nemely zanedbavat. ,, V nékterych oblastech sdélovani, jako
Jje napr. masova komunikace, se Zdci ani po absolvovdni Skoly nebudou az na vyjimky vétsinu
uplatiovat jako aktivni tvitrci. Budou vsak jisté potiFebovat si napr. ze zprdv nebo
publicistickych materiali, kterymi je média zahrnuji, vybirat, kriticky je zpracovavat, bude pro
né uzitecné, budou-li schopni rozeznat nékteré manipulacni praktiky.” (Sebesta, 1999, s. 62)
V kontextu dnesni doby mizeme za tyto média a publicistické materialy povazovat nejriizngjsi
internetové zdroje, socialni sitd a jiné platformy. Cinnost naslouchani je ddlezita také
k pochopeni a porozumeéni partnerova sdéleni v komunikacni situaci a k porozuméni vetejného
nebo odborného sd&leni. V neposledni fadé klade Sebesta velky diraz na kontext a situaci, tzn.

orientaci na komplexni jazykové projevy v konkrétnich komunikaénich situacich.?

2 SEBESTA, Karel. Od jazyka ke komunikaci: didaktika ceského jazyka a komunikacni vychova. Praha:
Karolinum, 1999, s. 76-78. Acta Universitatis Carolinae. ISBN 80-7184-711-9.
2 Tamtéz, s. 59-63.
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Sami zaci vSechny své komunikacni potreby realizuji v urcitych komunikacnich
situacich. Komunikacni situace tak tvoii dilezity prvek, ktery mize ucitel pouzit ke
zprosttedkovani obsahu vyuky. Vyuka jako takova by méla pripravit zaka na zivot, respektive

k jeho Gi¢asti na zivoté >*

Propojenim témat s riznymi komunika¢nimi situacemi, funkcnosti projevu
a ukotvenim v konkrétnich situacich miizeme u zakt vzbuzovat zajem o téma a zaroven pienést
proces uceni na zaky, jelikoz jsou sami vtazeni do urcité situace. Na zakladé této situace jsou
zaci nuceni pouzit své dosavadni znalosti, schopnosti a dovednosti. V procesu uceni pak mohou
nové znalosti a dovednosti naopak i ziskat. Pomoci tohoto pfistupu u zakt rozvijime schopnost
diferenciované a funkCné vybirat a pouzivat jazykové prostfedky. Aby byl zaktv jazykovy

projev funkéni, mél by mit tyto tfi vlastnosti:

e sdélnost (zak sdéluje to, co opravdu zamysli);
e vystiznost (sd€leni vystihuje zamér projevu);
e vytiibenost (volba vyjadiovacich prostfedki vzhledem k cili projevu a jazykova

spravnost).?

2.3. Pojeti komunika¢ni a slohové vychovy v RVP ZV

Vzdélavaci oblast Jazyk a jazykova komunikace ma velmi dulezité postaveni ve
vychovném procesu kazdého zaka. Pii vyuce jazyka je jednim ze sté€Zejnich bodi rozvoj
komunikaénich kompetenci. Zak je v priib&hu svého studia vybaven znalostmi a dovednostmi,
diky kterym muze vnimat rizna jazykova sdéleni. Obsahem vzdé€lavaci oblasti Jazyk
a Jjazykova komunikace je Cesky jazyk a literatura, cizi jazyk a dalsi cizi jazyk. Vzdélavaci obor
Cesky jazyk a literatura je rozd&len do tii slozek: komunika&ni a slohova vychova, jazykova

vychova a literari vychova. Tyto tii slozky se ve vyuce vzajemné prolinaji.?®

., V Komunikacni a slohové vychové se Zdci uci vaimat a chdpat riiznd jazykova sdélent,
Cist s porozuménim, kultivované psdt, mluvit a rozhodovat se na zdkladé precteného nebo

slySeného textu riizného typu vztahujiciho se k nejriiznéjsim situacim, analyzovat jej a kriticky

2 STEPANIK, Stanislav, Eva HAJKOVA, Klara ELIASKOVA, Cudmila LIPTAKOVA a Marta SZYMANSKA.
Skolni vypravy do krajiny Cestiny: didaktika Ceského jazyka pro zdkladni skoly. Plzeit: Fraus, 2020, s. 43. ISBN
978-80-7489-595-1.

5 CECHOVA, Marie a Vlastimil STYBLIK. Cestina a jeji vyucovdni: didaktika ceského jazyka pro ucitele
zdkladnich a strednich skol a studenty ucitelstvi. Praha: SPN, 1998, s. 192-193. ISBN 80-85937-47-6.

2 RVP ZV, 2021.
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posoudit jeho obsah. Ve vys$sich rocnicich se uci posuzovat také formdlni stranku textu a jeho

vystavbu.” (RVP ZV, 2021)

Jak vyplyva z uvedené definice v RVP ZV, komunikacni a slohova vychova rozviji
hned nékolik dovednosti a schopnosti zaki a pfi vyuce miuzeme rozvijet dovednosti mluveni,

psani, Cteni a naslouchani.

V RVP ZV jsou pro druhy stupeii uvedeny tyto oCekavané vystupy:

e odlisuje ve Cteném nebo slySeném textu fakta od nazori a hodnoceni, ovéfuje fakta
pomoci otazek nebo porovnavanim s dostupnymi informacnimi zdroji,

e rozliSuje subjektivni a objektivni sdéleni a komunikacni zamér partnera v hovoru,

e rozpoznava manipulativni komunikaci v masmédiich a zaujima k ni kriticky postoj,

e dorozumiva se kultivované, vystizn€, jazykovymi prostiedky vhodnymi pro danou
komunikacni situaci,

e odlisSuje spisovny a nespisovny projev a vhodné uziva spisovné jazykové prostredky
vzhledem ke svému komunikaénimu zaméru,

e v mluveném projevu piipraveném 1 improvizovaném vhodné uziva verbalnich,
nonverbalnich i paralingvalnich prostredk feci,

e zapojuje se do diskuse, tidi ji a vyuziva zasad komunikace a pravidel dialogu,

e vyuziva zaklady studijniho Cteni — vyhleda klicova slova, formuluje hlavni myslenky
textu, vytvori otazky a stru¢né poznamky, vypisky nebo vytah z precteného textu;
samostatné pfipravi a s oporou o text prednese referat,

e usporada informace v textu s ohledem na jeho ucel, vytvoii koherentni text
s dodrzovanim pravidel mezivétného navazovani,

e vyuziva poznatkl o jazyce a stylu ke gramaticky i vécné spravnému pisemnému projevu
a k tvorivé praci s textem nebo 1 k vlastnimu tvofivému psani na zakladé svych dispozic

a osobnich zgml. (RVP ZV, 2021).

Uc¢ivo komunikacni a slohové vychovy je rozdéleno do okruht cteni, naslouchani,
mluveného a pisemného projevu. Pro rozvoj dovednosti ¢teni by zaci méli byt schopni pozorné
Cist, vyhledavat v textu potfebné informace a také Cteny text hodnotit a kriticky posuzovat.

U dovednosti naslouchani bychom se méli zaméfit na to, aby zaci zdvorile a aktivné
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naslouchali svému partnerovi, dokazali se na poslech soustfedit a rozliSit, zda je jedna
o objektivni, nebo subjektivni sdéleni. Zaci by méli posoudit, jaky je komunikadni zamér
projevu mluvciho a jestli neni projev manipulativni. Pfi rozvoji dovednosti mluveni si zaci
osvojuji zasady dorozumivani a kultivovaného projevu a také znalost a vhodné pouzivani
komunikacnich zanri: pfipravenych i nepfipravenych projevl, referatl a ucasti na diskusi.
Pisemny projev je pak zaméfen na vlastni tvofivé psani zakl na zakladé ziskanych poznatkd

o jazyce a stylu a slohovych postupech a zanrech.?’

Pti bliz§im pohledu na jednotlivé vystupy z RVP mizeme zjistit, ze se dotykaji riznych
oblasti, které jsou znamé a typické pro kazdodenni zivot zaka. Nékteré z vystupt se zameétu;ji
na dorozumivani a vybér vhodnych jazykovych prostiedkd pro rtizné komunikacni situace,
pouziti spisovného a nespisovného jazyka nebo vhodné pouziti paralingvalnich prostredka.
Vétsina zak je vedena ke spravnému uzivani jazykovych prostredki, rozliSovani vrstev jazyka
podle komunikacni situace atd. K naplnéni té€chto vystupt jsou vhodné naptiklad inscenacni
metody, kdy jsou zaci uvedeni do situace, ve které se ve svém zivoté mohou opravdu ocitnout,
a ukolem 74akd je pak vhodné& zareagovat. Zaci tak také vidi praktické vyuZiti toho, co se uéi ve

skole.

Komunikacni a slohova vychova je dle mého nazoru dilezita prave dnes, ve 21. stoleti.
Jeden z vystuptl je zaméfen na rozliSovani fakt od nazort a hodnoceni, ovéfovani fakta a jejich
porovnavani s dostupnymi informacnimi zdroji. Dalsi vystup se pak zaméfuje na rozpoznavani
manipulativni komunikace v masmédiich. Je dilezité zaky naucit, aby nepfijimali vSechny
informace, které se k nim dostanou, ale aby si nejdfive dokazali ovéfit jejich pravdivost.
Riiznost a velké mnozstvi médii, socialnich siti a zdroji informaci mtize byt pro zaky chaotické
a nepiehledné. Proto je vhodné zakiim ukazat, jak lehce mohou piijmout néci nazor za fakt,
a uvést tak sebe sama v omyl. V tomto ohledu se mizeme v komunikacni a slohové vychove

zabyvat riznymi tématy a problémy a vhodné ji tak propojit s dalsimi vyuCovacimi predméty.

ZRVP ZV, 2021.
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3. Mezipredmétové vztahy

Problematika mezipfedmétovych vztahi je na mnoha skolach stale dilezitym podnétem
k diskusi. Vzajemné propojeni predméti muze u zaku pozitivn€ ovlivnit pochopeni souvislosti
mezi jednotlivymi predméty. Zaci si na zakladé znalosti a poznatki z jednoho predmétu
osvojuji ucivo jiného predmétu. Mohou tak ziskat celistvou pfedstavu o konkrétnim tématu
v §irsich spojitostech. Pro ucitele je toto mezipredmétové spojeni mnohdy narocny ukol, jelikoz
vyzaduje znalosti obou predméti a také podrobnéjsi a naro¢néjsi ptipravu na vyuku. Propojeni
nékterych predméti je vSak zfejmé na prvni pohled, prestoze nemusi byt zamérmé. Pokud bude
ve vyuce Ceského jazyka a literatury tématem napftiklad literatura 2. svétové valky, je dalezité
a nutné, aby méli zaci urcité znalosti z historie, konkrétné€ tedy z obdobi prvni poloviny 20.

stoleti. Nabizi se nam tak propojeni pfedmétu Cesky jazyk a literatura a d€jepis.

Definici mezipfedmétovych vztahli mizeme najit v Pedagogickém slovniku, ktery je
vymezuje jako ,,vzdjemné souvislosti mezi jednotlivymi predméty, chdpdni pricin a vztahii
presahujicich predmétovy ramec, prostredek mezipredmétové integrace. V predmétovém
kurikulu jsou vyjadiovany v wucebnich osnovdch jednotlivych predméni jako izv.
mezipredmeétova témata. Progresivnim trendem v zahranici je reSeni mezipredmétovych vztahii

na urovni kurikula jako celku.” (Pracha, Mares§, Walterova, 1998, s. 118-119)

Z definice vyvstava nékolik dalSich termini a frazi, napifiklad mezipfedmétova
integrace, mezipredmétova témata a feSeni mezipredmétovych vztahd na trovni kurikula. Tyto
terminy a fraze nas mohou navést na zptisob mozného feSeni mezipiedmétovych vztahi ve
vyuce. Tento zpusob feSeni nalézame v Ramcovém vzdélavacim programu. Pojem
Mezipredmétové vztahy v RVP pfimo nenajdeme, mezipredmétové vztahy jsou zde pojaty jako
prufezova témata. Ta nejsou samostatnymi predméty, ale jejich obsah muze byt zaclenén do
raznych vyucovacich pfedméti. Ramcovy vzdé€lavaci program pro zakladni vzdélavani

vymezuje téchto Sest prifezovych témat:

osobnostni a socialni vychova;

e vychova demokratického obcana;

e vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech;
e multikulturni vychova;

e environmentalni vychova;
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e medialni vychova. (RVP ZV — Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani. [cit. 2023-02-

04]. Dostupné z: https://www.edu.cz/rvp-ramcove-vzdelavaci-programy/ramcovy-vzdelavaci-program-

pro-zakladni-vzdelavani-rvp-zv/. s. 124)

Prafezova témata jsou dulezitym prvkem ve vyuce, jelikoz vytvareji prileZitost pro
individualni rozvijeni zakua i pro jejich vzajemnou spolupraci. Zaméfuji se na oblast hodnot
a postoju, které byvaji ve vyuce Casto upozadény. Prufezova témata jsou povinnou slozkou
zékladniho vzdélavani a $kola musi jednotliva profezova témata zatadit do svych Skolnich
vzdélavacich programa. Nemusi byt vSak zastoupena v kazdém rocniku. Konkrétni zafazeni
témat do jednotlivych vyuCovacich hodin pak zavisi jiz na ucitelich. Mohou byt zaclenéna do
vzdélavaciho obsahu konkrétniho predmétu, ale mohou byt vyuzita v podobé samostatnych

predmétii, projekti nebo kurzii a seminai.

3.1. Mezipiedmétové propojeni komunikaéni a slohové
vychovy s ob¢anskou vychovou

Piedmét obcanska vychova se fadi do vzdélavaci oblasti Clovék a spole¢nost, kam
fadime také predmét d&jepis. Vzdélavaci oblast Clovék a spoletnost se zamé&fuje na rozvijeni
znalosti a dovednosti, které zaci potiebuji k jejich aktivnimu zapojeni do kazdodenniho zivota
ve spolecnosti. V ramci pfedmétu obCanska vychova by u zakti mély byt rozvijeny predev§im
jejich socialni dovednosti a zaci by méli byt schopni zaclefiovat se do raznych spoleCenskych
vztaht, at’ uz vztaht v rodin€, Skole nebo §ir§im spoleCenstvi. Dalsi oblasti, kterou obCanska
vychova u zaka rozviji, je sebepoznani zaka, jejich vnitini rozvoj a celkové zameéfeni na zaka
jako na jedince. Zaci by se ale méli nauéit poznavat i osobnosti druhych lidi, stejné jako jejich
jednani. V obCanské vychové je kladen diraz také na statni ziizeni a funkci statu, dalezitost
politickych organt v demokratickém staté, jeho politické rozvrstveni, lidska prava a povinnosti
kazdého ¢lovéka nebo hospodaistvi a ekonomickou prosperitu statu. Zaci se seznamuiji s pojmy
demokracie, lidska prava, statni sprava a samosprava, hospodarstvi, majetek, vlastnictvi,
finance a banky. Tato témata jsou a informace z nich ziskané jsou dulezité predevsim pro
kazdodenni a budouci zivot zaka. Proto je dulezité propojovat tato témata s realnymi zivotnimi
situacemi a piiklady. Zakom je také umozn&né pochopit, jakym zptisobem se mohou jako

jednotlivci zapojovat do ob&anského Zivota. Zaci by se méli v tomto ohledu naudit respektu

2 RVP ZV — Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzd&lavani. [cit. 2023-02-04]. Dostupné z:

https://www.edu.cz/rvp-ramcove-vzdelavaci-programy/ramcovy-vzdelavacici-program-pro-zakladni-

vzdelavani-rvp-zv/. s. 124.
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https://www.edu.cz/rvp-ramcove-vzdelavaci-programy/ramcovv-vzdelavaci-program-
https://www.edu.cz/rvp-ramcove-vzdelavaci-programv/ramcovy-vzdelavacici-program-pro-zakladni-

a pravidlim spoleCenského souziti, zodpoveédnosti za své chovani a za své vlastni nazory.

Posledni oblasti jsou mezinarodni vztahy a globalni svét.?

Obcanska vychova nabizi velké mnozstvi riznorodych a zajimavych témat, ktera
muzeme vyuzit k propojeni s komunikacni a slohovou vychovou. Obcanska vychova se
zamétuje jak na jedince, tak také na spoleCnost. Pravé souziti lidi ve spoleCnosti, jejich
vzajemna interakce a komunikace muize slouzit k mezipredmétovému propojeni s komunikacni
a slohovou vychovou, ktera je zalozena na teoretickych poznatcich o jazyce, ale také na jejich
praktickém vyuziti v riznych zivotnich situacich. A prave tyto situace nabizi predmét obcanska
vychova. Propojenim obc¢anské vychovy s komunika¢ni a slohovou vychovou se zaci mohou
naucit vyjadfovat své nazory a postoje a stat si za nimi, komunikovat a diskutovat s lidmi,

orientovat se ve spolecnosti, politickych, hospodatrskych nebo globalnich tématech.

Z pohledu prifezovych témat mizeme predméty komunikaéni a slohova vychova a
obcanska vychova propojit hned v né€kolika oblastech. V prufezovém tématu Osobnostni
asocialni vychova by se jednalo o samotnou podstatu komunikace jako prostiedek
dorozumivani ve spole¢nosti, dale pak rozvijeni mezilidskych vztaht ve tfid€, poznani sebe
sama i druhych, rozvijeni spoluprace, kooperace a feseni vzniklych probléma. Zaci by se méli
naucit vzajemné toleranci, respektu a pochopeni, méli by akceptovat nazory a hodnoty druhych
lidi a zaroven obhajovat své vlastni nazory. Prufezové téma Vychova demokratického
obéana mé velmi blizkou vazbu s ob¢anskou vychovou. V obCanské vychove jsou zminéna
témata jako principy demokracie, lidska a obcanska prava nebo participace jednotlivet i skupin
na spole¢enském a politickém Zivoté. Zaci se uéi konstruktivng fesit problémy s respektem
k druhym, ohledem na zajem celé tfidy, ale s védomim svych vlastnich prav. U zaku je
rozvijena empatie, schopnost naslouchat a vyjadfovat své nazory, zaujmout urcité stanovisko
a obhajit ho. Schopnost naslouchat, vyjadiovat jasné€ své nazory a obhajovat je rozvijime u zaka
také v ramci komunikacni a slohové vychovy. Vychova k mySleni v evropskych a globalnich
souvislostech je dalsim z prufezovych témat, které ma blizky vztah s obCanskou vychovou,
predevs§im pak na 2. stupni zakladnich Skol. V ob¢anské vychoveé se zdiraziiuji ekonomické,
kulturni a pravni souvislosti v evropském i1 globalnim méfitku. Zamétuje se také na lokalni,
evropskou a globalni Grovefi uvazovani a jednani lidi. Cesky jazyk ma v tomto piipadé
vyznamnou funkei pii osvojovani dalSich cizich jazykt a je kli¢em k dorozumivani a poznavani

kultury jinych zemi. Multikulturni vychova prolind vSemi vzdélavacimi oblastmi, avSak

29 Tamtéz, s. 52-62.
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blizkou vazbu ma prave na predmét obCanska vychova a Cesky jazyk. Vazba na tyto oblasti je
dana tématy, ktera se zabyvaji vztahem mezi pfislusniky riznych narodu a etnickych skupin.
Zaci by se méli naugit Zit a fungovat ve skuping s piislusniky jinych sociokulturnich skupin,
meéli by piijimat druhého jako jedince sobé rovného a poznavat a tolerovat odliSnosti jinych
narodd. V této oblasti je dulezité se zaméfit také na projevy rasové nesnasenlivosti a verbalni
a neverbalni projevy, které utoCi na lidi jiného naroda nebo rasy. Pfedchazet bychom méli
i tvofeni predsudku a stereotypu ve tiidé. Na zaklad€ prufezového tématu Environmentalni
vychova se muzeme v predmétu obCanska vychova zabyvat ekonomickymi, ekologickymi
a socialni projevy a dasledky na lidskou spole¢nost a hospodarstvi statti. Zameéfit bychom se
méli na principy udrzitelného rozvoje a zmény chovani a jednani lidi. Poslednim prafezovym
tématem je Medialni vychova. V centru stoji média, prace s médii a medialni komunikace.
Meédia jsou dnes zdrojem poznatkd, zkuSenosti a prozitkti zakl a stavaji se také socializaénim
faktorem. Maji vliv na chovani lidi, utvafeni uréitého Zivotniho stylu a na kvalitu Zivota. Zaci
vstupuji témet kazdy den do urcitého medialniho prostfedi. Proto je dilezité, aby se naucili
pracovat s podnéty, které ptichazeji z okolniho svéta z prostiedi médii. M¢li by se naucit
hodnotit, analyzovat a kriticky posuzovat medialni sdéleni z hlediska zaméru jejich vzniku —
zda se jedna o objektivni sdéleni a informace, nebo naopak 1zivé nebo manipulativni sdéleni.
Ucitelé by u zakd meéli rozvijet medialni gramotnost, ktera zahrnuje osvojeni si poznatki
o fungovani a roli médii a také o ziskavani dovednosti, které podporuji aktivni avSak nezavislé
zapojeni zakd do medialni komunikace. Zaci by se méli naugit zaujmout kriticky odstup od
medialnich sdéleni a méli by hledat zdroje téchto sdéleni. Medialni vychova méa blizko
k predmétu obcCanska vychova 1 komunikacni a slohova vychova. Média jsou novou socialni
instituci, na zaklade které si zaci utvareji pohled na sebe sama i na ostatni, pfejimaji z nich
hodnoty a néazory a utvafi si pomoci nich nové vztahy. Propojeni medialni vychovy
s komunika¢ni a slohovou vychovou muzeme sledovat u mluveného a psaného projevu
v medialnich sdélenich, u nejriznéjSich obsahi a jazykovych prostiedki pouzitych
v medialnim sdéleni. Zaci prostfednictvim médii také komunikuji, musi si tedy osvojit zakladni
pravidla komunikace, dialogu a argumentace. Medialni vychova muze slouzit také k rozvoji
kritického mysleni zakd. Zaci se naudi rozliSovat bulvarni sd&leni od informativnich
a spoleCensky vyznamnych, rozlisi také subjektivni nazory od faktt, zaméfi se na pouzité

jazykové prostiedky, které mohou signalizovat manipulaci v textu, 1 na stavbu medialnich
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sdéleni. Objasni ulohu obrazovych materiald v medialnich sd€lenich a seznami se s riziky, ktera

je v prostiedi médii mohou potkat.*

30 Tamtéz, s. 125-138.
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4. Kritické mysleni

4.1. Vymezeni pojmu kritické mysleni

V posledni letech se pojem kritické mysleni Casto zminuje ve verejné i odborné sfére.
Pod timto pojmem se vSak skryva mnoho vyznamu. Z filozofického pohledu jde o schopnost
logicky uvazovat a argumentovat. V Ceském jazyce a literatufe mizeme mluvit o kritickém
mysSleni v souvislosti s analyzou psaného i mluveného projevu, hledanim motivii autord nebo
zkoumanim vlivu na &tenafe.®! Obecné kritické mysleni predstavuje schopnost logického
usudku a kultivované argumentace. Kriticky usudek muzeme rozvijet Cetbou, poslouchanim
a pozorovanim okolniho déni a sdilenim vlastnich myslenek a nazort prostiednictvim diskuse

a psani >

Kritické mySleni znamena uchopeni myslenky a jeji prozkoumavani, porovnavani
s opacnymi nazory a tim, co uz sami vime. Pokud myslime kriticky, znamena to, ze jsme
zvidavi, pouzivame rizné moznosti a strategie k ziskavani informaci, klademe si pfi tom otazky
a hledame na né€ odpoveédi. Nejde tedy jenom o to pochybovat a hledat rizné cesty, ale také se
rozhodnout, zaujmout stanovisko a dokazat si sviij nazor racionalné obhajit. Kritické mysleni
je zpusob mysleni, ktery podporuje nas aktivni a samostatny pfistup k tvorbé vlastniho nazoru
a k uceni. Tento proces samoziejme zavisi na naSich dosavadnich zkuSenostech a znalostech.
Pokud se nas urcité téma dotyka, mame k nému vztah a je pro nas znamé, dokazeme pak také

k tématu zaujmout stanovisko a hledat argumenty.**

Vyuziti kritického mysleni pfi vyuce je velmi dilezité, protoze nejde jen o pouhé
memorovani informaci, se kterymi zaci nebudou dale pracovat. V dne$ni dob¢ existuje velké
mnozstvi zdroju, které nam nabizeji neomezeny pfistup k informacim. Pfi kritickém mysleni
sledujeme az nasledujici fazi, kdy s informacemi pracujeme a kriticky je posuzujeme,

podstatou kritického mysleni je tedy fizen4 prace s informacemi a texty.>*

31 GRECMANOVA, Helena, Eva URBANOVSKA a Petr NOVOTNY. Podporujeme aktivni mysleni
a samostatné uceni Zdakii. Olomouc: Hanex, 2000, s. 7. ISBN 80-85783-28-2.

32 SIEGLOVA, Dagmar. Konec skolni nudy: didaktické metody pro 21. stoleti. Praha: Grada, 2019, s. 20. ISBN
978-80-271-2254-17.

3 GRECMANOVA, Helena, Eva URBANOVSKA a Petr NOVOTNY. Podporujeme aktivni mysleni
a samostatné uceni Zdakii. Olomouc: Hanex, 2000, s. 7-8. ISBN 80-85783-28-2.

3 SIEGLOVA, Dagmar. Konec skolni nudy: didaktické metody pro 21. stoleti. Praha: Grada, 2019, s. 22. ISBN
978-80-271-2254-17.

21



Z pohledu vyukovych metod je kritické mysleni zatazeno ke komplexnim vyukovym
metodam, kdy zohledfiujeme zakovu osobnost a vyuku orientujeme na jeho osobni zpisoby
mySleni, cesty a vlastni ucebni procesy. Diky tomu mohou zéaci sledovat, reflektovat

a zlepSovat své individualni postupy prace.*

David Klooster v jednom z ¢lanka Kritickych list ptichazi se svou definici kritického

mySleni a dale se timto tématem zabyva. Kritické mysSleni popisuje pomoci péti charakteristik.

1. Kritické mySleni je nezavislé mysleni. Kazdy clovek, tedy 1 zak ve tiide, si utvaii své
nazory, hodnoty, postoje a presvédCeni. Pracuje tak sam pro sebe. Pti vyuce musi pocitovat
svobodu myslet sam za sebe, a tim také brat zodpov€dnost za své nazory a jednani
a rozhodovani o slozitych otazkach.

2. Ziskavani informaci neni cilem kritického mysleni, nybrz jeho vychodiskem. Uceni se
faktim ma ve vyuce dilezité postaveni. Bez faktografickych udaji a informaci nemuze
probihat proces uceni. Neméli bychom vsSak skonlit jen u ziskavani informaci. Se
ziskanymi fakty, napady, texty, teoriemi a pojmy bychom m¢li s zaky déle pracovat a naucit
je jim porozumét.

3. Kritické mysleni zac¢ina otazkami a problémy, které se maji reSit. S timto bodem je
spojena lidska zvédavost. Na zaky pusobi rizné podnéty kazdodenniho Zivota a zaci na né
urCitym zpusobem reaguji. Je tedy pfirozené, Ze se o nékterych vécech a jevech chtéji
dozvédet vic. Setkavaji se také s ukoly, problémy a problémovymi situacemi a méli by se
naucit tyto vyvstalé problémy a ukoly fesit. UCeni se tedy projevuje snahou fesit problémy
a odpovidat na otazky, které vychazeji z zakova zajmu a jeho potieb.

4. Kritické mySleni se pidi po rozumnych argumentech. Argument nam dava urcité tvrzeni,
které je podporovano dukazy. Témito dikazy mohou byt statistické tidaje, texty nebo
osobni zkuSenosti. Dobré argumenty pak piipousté&ji i existenci protiargumentii. Zaci by
méli byt schopni vyrovnat se nimi a pfipustit, ze existuji 1 jiné pohledy na véc.

5. Kritické mysleni je mySleni ve spolecnosti. Tento posledni bod se tyka dulezitosti sdilet
své myslenky, postoje a nazory ve spolecnosti s ostatnimi lidmi. Kdyz diskutujeme,
debatujeme, nesouhlasime, zapojujeme se do rozhovora atd., prohlubujeme tak nase vlastni
postoje a nazory. Ve vyuce muzeme pouzit rizné metody a strategie, kterymi kritické

mySleni u zakt prohloubime pravé ve spolecnosti svych spoluzakd. Jedna se napf.

3 MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. I'yukové metody. Brno: Paido, 2003, s. 159. ISBN 80-7315-039-5.
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o diskusi, praci ve skupinach nebo spolecné debaty. Cilem ve vyuce jsou smysluplné
mySslenky zakt, vzajemna tolerance, naslouchani druhym a pfijeti vlastni zodpoveédnosti.

Podle Kloostera je pro kritické mysleni obecné dilezité spojeni postupt a uCeni ve §kole

s zivotem zakt mimo tfidu a zaci by také méli byt vice samostatni a aktivni. (Kritické listy

[online])*®

4.2. Cile kritického mysleni

V predchozi kapitole bylo popsano, co je to kritické mysleni, na Cem zavisi a jak ho
muzeme rozvijet. Kritické mysleni neni samostatné kurikalni téma nebo vyucovaci predmét,
tudiz nema vymezené piesné dané a platné cile a vystupy. Jedna se spiSe o soubor ¢innosti,
pohledli, zplisobli uvazovani. Cilem kritického mysleni je jeho samotné rozvijeni pomoci
rozvoje komunikaénich kompetenci a schopnosti spoluprace, pouzivani racionalnich
argumentti vedoucich k rozhodovani a k nalézani efektivnich feSeni aktualnich problémi.
Soucasné pojeti kritického mysleni ma kofeny i v systému vzdé€lavacich cilt, ktery popsal
Benjamin Bloom. Ten rozlisuje Sest stadii rozvoje kognitivnich funkci: zapamatovani (znalost),
porozuméni, aplikace, analyza, syntéza a hodnoceni. Pokud chceme u zaki dosahnout
schopnosti kritického mysleni, musime do uceni zapojit vSech téchto Sest urovni myslenkovych
operaci. Rozvoj kritického mysleni je tedy proces, ktery se sklada z nékolika ¢innosti. Nestaci
jen zapamatovat si latku a procvicit si ji. Musi dojit k plnému pochopeni dané problematiky
a k upevnéni znalosti. Zaci si propoji nové poznatky se svymi dosavadnimi poznatky a osobni
zkuSenosti, poznaji SirSi souvislosti, vyjadii své osobni hodnoceni a pocity, formuluji
argumenty, promysli a vysvétluji své napady na feSeni. Méli bychom pftejit od povrchniho

uceni k hloubkovému, k odhalovani souvislosti a celkovému porozuméni uéivu.’

4.3. Program RWCT

Kritické mysleni je v centru pozornosti programu Ctenim a psanim ke kritickému
mySleni — Reading & Writing for Critical Thinking. V tomto projektu je kritické mysleni
vnimano jako aktivni, interaktivni, usporadany a komplexni poznavaci proces. Prvotni je

porozuméni informacim, které nasleduje diferencovana a reflektovana prace s témito

% In Kritické listy 1, 2. Oblasnik pro kritické mysleni [online]. 2000, [cit. 2023-02-06]. Dostupné
z: https://kritickemysleni.cz/wp-content/uploads/2020/05/KL01_2_web.pdf.

7 SIEGLOVA, Dagmar. Konec skolni nudy: didaktické metody pro 21. stoleti. Praha: Grada, 2019, s. 20-23. ISBN
978-80-271-2254-17.
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informacemi s vyuzitim vSech tGrovni logickych myslenkovych procest. Cilem kritického

mysleni je tedy prace s informacemi a jejich vidéni v ucelené struktute a souvislostech.®

Samotny program RWCT pfinasi ulitelam konkrétni praktické metody, techniky
a strategie, které jsou snadno pouzitelné pii vyuce a zduraziuje ptimé proziti u¢ebnich ¢innosti
a jejich analyzu. Cilem programu je rozvijet demokracii a obcanskou spoleCnost
prostiednictvim kritického mysleni. Zaci by se méli naugit divat se na véci z riiznych whla

pohledu, samostatn& premyslet, vyuzivat a podnécovat diskusi.>® (Kritické listy [online])

Program se u zakt zaméfuje na rozvijeni schopnosti kriticky myslet a nasim cilem je
pak naucit zaky pouzivat konkrétni metody kritického mysleni, diky kterym bude jejich prace
ve Skole uspéSna. Mezi metody kritického mySleni patfi napfiklad brainstorming
a brainwriting, myslenkova mapa, volné psani, prace s textem, LN.S.ER.T., podvojny denik,

pétilistek nebo kooperativni uéeni.*’

Podstatou kooperativniho u€eni je vzajemna spoluprace. ,, Podporuje spoluprdci Zdkii,
delbu prdce, dovednost resit problémy a spory, hodnotit a oceniovat se navzdjem, pldnovat
cinnost.” (Capek, 2015, s. 291) Kooperativni ueni je viak vice intelektualng naroéné. Klade
diraz na analytické uvazovani, spravné vyhodnoceni poznatku a jejich argumentac¢ni obhajobu.
Proto by vyuka méla byt zakotvena a zaroveni by mela vychazet z kazdodenniho zivota. Pti
kooperativnim uc€eni mizeme uplatnit nékolik metod a forem prace jako je tymova/skupinova
prace nebo diskuse. Prace ve skupinach umoziiuje také aktivni zapojeni vSech zaka, a dochazi
tak k omezeni tradi¢ni frontalni vyuky, kterou vede ugitel. Zaci jsou v jednotlivych tymech
zavisli jeden na druhém, musi spolupracovat a zorganizovat si svou praci. Tento zpusob
interakce a zapojeni pisobi pozitivné na klima tiidy, pfetvari vztahy mezi zaky a ucitelem
a vznika vétsi prostor pro otevienou komunikaci. Zaci také prebiraji zodpovédnost za svou
praci a vysledky a v ramci spoluprace rozviji své komunikacni schopnosti a dovednosti, pfi
diskuzich si vymeéniuji své nazory a napady, kladou si navzajem otazky a odpovidaji si na n¢.

Kooperativni uéeni je obecné velmi napadité a pfinosné a zaky motivuje k dal§imu u¢eni.*!

3 GRECMANOVA, Helena, Eva URBANOVSKA a Petr NOVOTNY. Podporujeme aktivni mysleni
a samostatné uceni Zdakii. Olomouc: Hanex, 2000, s. 8. ISBN 80-85783-28-2.

¥ In Kritické listy 1, 2. Oblasnik pro kritické mysleni [online]. 2000, [cit. 2023-02-06]. Dostupné
z: https://kritickemysleni.cz/wp-content/uploads/2020/05/KL0O1_2_web.pdf.

4 CAPEK, Robert. Moderni didaktika: lexikon vyukovych a hodnoticich metod. Praha: Grada, 2015, s. 387.
Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-247-3450-7.

# SIEGLOVA, Dagmar. Konec Skolni nudy: didaktické metody pro 21. stoleti. Praha: Grada, 2019, s. 23-25. ISBN
978-80-271-2254-17.
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4.4. Trifazovy model uceni E— U - R

Program RWCT vychazi z modelu u€eni E — U — R. Jedna se o tfifazovy model ucent,
ktery se sklada ze tfi Casti, tii zakladnich €innosti: evokace — uvédomeéni si vyznamu — reflexe.
Tento model vSak miZeme vyuzit pfi planovani a realizaci vyuky jakéhokoliv tématu
a vyuCovaciho predmétu. Podporuje pfirozeny proces uceni. ,, Prezentuje vzdeéldvani jako
postupny proces, v némz md hlavni roli Zdkova aktivita a snahou ucitele je pripravit pro ni
optimdlni podminky. Ucitel v tomto modelu vyuky nesdéluje hotové poznatky, ale vytvari ucebni
situace, v nichz Zdci samostatné ¢i ve skupiné hledaji informace, pracuji s nimi, zkoumaji je

a na zdkladé viastiho pricinéni se dobiraji vyslediu.” (Capek, 2015, s. 465)

Pii evokaci vyudujici seznami zaky s tématem a cilem hodiny. Zaci se zamysli, co jiz
o daném tématu vi, co si mysli, Ze vi, co si vybavuji, a dochazi také k probuzeni zvédavosti.
V této fazi zaci pracuji a premysli samostatn€, ale mohou své dojmy, mySlenky, znalosti
a predstavy sdilet také s ostatnimi. Pokladaji otazky, které je k danému tématu zajimaji a chtéji
na n¢ najit odpoveéd’. Do této faze by se mél zapojit kazdy zak a sd€lit své prvotni napady. Pro
fazi evokace je vhodné pouzit rizné vyukové metody jako jsou napiiklad: brainstorming, volné

psani, klicova slova, pétilistek nebo myslenkova mapa.*?

Ve fazi uvédomeéni si vyznamu se zaci dostavaji do kontaktu s novym ucivem
prostfednictvim Cteni textu, sledovanim videa, filmu, poslechu vykladu ucitele nebo
samostatného hledani novych informaci. Na zakladé¢ vlastni ¢innosti si potvrzuji nebo vyvraceji
své prvotni mySlenky, znalosti a pfedstavy. Dostavaji odpovédi na své otazky a obohacuji se
o nové poznatky. V této fazi je vhodné pouzit nékterou z aktivizujicich metod, diky kterym
dosahneme propojeni evokaéni ¢asti s novymi informacemi.**V této fazi je vhodné pouzit
napiiklad metody LN.S.ER.T., podvojny denik, skladankové uceni, vim — chci védét —

dozvédel jsem se, uceni se navzajem nebo diskuse.

V zavérecné fazi zaci reflektuji celkovy proces uceni. Reflexe by neméla slouzit ke
shrnuti latky. Zaci by si meli uvédomit, co nového se naucili a pochopili, co naopak nepochopili

a jaké nové otazky je napadly. Zaci by se méli naudit vyjadiovat své myslenky vlastnimi slovy

42 CAPEK, Robert. Moderni didaktika: lexikon vyukovych a hodnoticich metod. Praha: Grada, 2015, s. 465.
Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-247-3450-7.
* TamtéZ.
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a vratit se k fazi evokace a porovnat své ptivodni myslenky a nazory s nové ziskanymi. Zaveér

by si pak kazdy zak mél vytvofit sam.*

4“4 Tamtéz.
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5. Participace Zakii na vyuce

5.1. Pojem aktivita, aktivizace, samostatnost a tvorivost

V predchozi kapitole byl popsan tfifazovy model uceni, ktery je zalozen na
samostatnosti a aktivit¢ zdka a jeho hledani, ziskdvani a upeviiovani novych znalosti.
Dulezitymi pojmy v této definici jsou aktivita a samostatnost. Aktivita se obecné chape jako
vlastnost ¢lovéka a je nezbytnou soucasti veskerych nasich projevi. Vedle aktivity existuje
také pojem aktivace, coz je celkova pfipravenost Clovéka k ¢innosti. Spole¢né s aktivitou
souvisi 1 pojem samostatnost. Kazdy ¢loveék chce vystupovat jako originalni jedinec, chce
vystupovat samostatné a odliSovat se od jinych. ,, Samostatnost Ize z psychologického hlediska
priradit ke schopnostem, tj. k vnitinim dispozicim k urcité cCinnosti a k projevim charakteru.

Samostatnost pati't k velmi vyraznym rysiim osobnosti. “(Manak, 1998, s. 12)

Rozvojem aktivity, samostatnosti a tvorivosti zaka se zabyva Marak ve stejnojmenné
knize a zduraziuje, ze aktivita je zakladem k samostatnému rozhodovani a tvotivé praci zaku.
., Aktivitou ve vychovné-vzdéldavacim procesu se mysli zvySena a intenzivni cinnost zZdka, a to
Jednak na zdkladé vnitrnich sklomi, spontdnnich zdjmii, emociondlnich pohnutek nebo
Zivotnich potreb, jednak na zdkladé uvédomélého usili, jehoz cilem je osvojit si prislusné

védomosti, dovednosti, navyky, postoje nebo zpiisoby chovdni. ”#

Z pedagogického hlediska je aktivita, samostatnost a tvotivost naucitelnou dovednosti.
K rozvoji této dovednosti je vSak potfeba vytvofit vhodnych podminek k plné seberealizaci
osobnosti zaka. Kazdy pak miZe rozvijet své schopnosti, nadani a dovednosti a zvysi se také

aktivita a tvotivost kazdého zaka.*¢

Tvorivost a tvirci prace je pak dilezita predevsim pro rozvijeni schopnosti premyslet
tvar¢im zpasobem. Zaci se nauci produktivné a smysluplné uzivat své znalosti a tvarci prace
muze uspokojovat potiebu seberealizace. ZvySuje také motivaci zakl, ktefi mohou

prostiednictvim sebevyjadieni zkoumat své pocity a dochazi u nich k osvojeni dovednosti.*’

45 MANAK, Josef. Rozvoj aktivity, samostatmosti a tvoFivosti Zdkii. 1. vyd. Brno: Masarykova univerzita, 1998,
s. 29. ISBN 80-210-1880-1.

4 Tamtéz, s.14-15.

Y PETTY, Geoffrey. Moderni vyucovdni. 6., 10z8. a pieprac. vyd. Praha: Portal, 2013, s. 316. ISBN 978-80-262-
0367-4.
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Aktivita zaki ve vyuCovacim procesu vychazi z raznych kofenti. Muze se jednat
o aktivitu biologickou, ale také aktivitu uvédomeélou, ktera vychazi ze samotné vule zaka

a sleduje cile vyuky. Manak ve své knize rozliSuje 4 stupné zakovy aktivity:

aktivita vynucena;

aktivita navozena;

aktivita nezavisla;
8

aktivita angazovana.*

Vynucena aktivita neni idealnim typem, ktery bychom u zaku chtéli sledovat. Aktivita
nevychazi ze zaka samotného, ale z ucitelova donuceni a Casto nepfinasi ocekavané vysledky
zakovy prace. Naopak navozena aktivita vznikd motivaci ze strany ucitele. Zalezi tedy na
uciteli, jakym zptisobem motivuje zaky nebo jaké vyukové metody a aktivity pii vyuce pouZzije.
Dulezita je také pochvala a ocenéni prace zaku. Nezavisla aktivita je ve vétSin€ piipada
spojena se zajmem zaku a jejich vnitini motivaci. Pfi vyuce mizeme vyuZzit projektové vyuky
nebo nejruznéjSich aktivizujicich metod, které podporuji samostatnou praci zaka a jejich
aktivitu. Angazovanou aktivitu mizeme povazovat za jakysi nejvyssi stupen aktivity zakda,
jelikoz jsou schopni samostatné a uvédomeéle fesit piipravené problémy. Tento druh aktivity
vede k tvofivé praci zakl. Ti vymysli nové postupy a vytvaii pro zadany problém nova feseni

a vysvétleni.®

Zminéné 4 stupné aktivity jsou znadzornéné v nasledujicim schématu.

TVORIVOST

AKTIVITA
A
anganZovana
SAMOSTATNOST

VYCHOVA_ [ pezévisié | PROSTREDI

navozena
/

vynucena

AKTIVACE

DISPOZICE

Obrazek €. 1 — Schéma: 4 stupné aktivity

# MANAK, Josef. Rozvoj aktivity, samostatmosti a tvoFivosti Zdkii. 1. vyd. Brno: Masarykova univerzita, 1998,
s. 33. ISBN 80-210-1880-1.
¥ Tamtéz, s. 33
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Aby se zak mohl pfi vyuce aktivné rozvijet, je potieba vytvaret pro néj vhodné situace
a volit odpovidajici metody a prostredky, které mu pomohou pii procesu uceni. Samostatnost
ucitele a zaka. Na zaky je pfenesena vétsi zodpoveédnost a neni uz jen pasivnim piijemcem
informaci. Ucitel naopak neni jedinym zdrojem a zprostiedkovatelem informaci. Mél by byt
tvofivy a mél by vést zaky k efektivnim vysledkim. Od ucitele se také zada znalost
aktivizujicich metod, aktivit a postupt, diky kterym bude podporovat kreativitu a aktivitu

74k >0

0 Tamtéz, s. 35.
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6. Vyukové metody

Tato kapitola je zaméfena na vyukové metody, které jako ucitelé mizeme pouzit
a pouzivame ve vyucCovacim procesu. Vyukové metody prosly historickym vyvojem
v souvislosti s vyvojem vyuky a Skolstvi obecné. Dodnes jsou nedilnou soucasti vyucovaciho
procesu a i v dnesni dob€ se stale objevuji nové metody a aktivity, které mizeme do vyuky
zafadit. Matiak a Svec ve své knize Vyukové metody uvadi jejich definici a dale se timto
tématem zabyvaji. ,, Vyukova metoda je usporddany systém vyucovaci cinnosti ucitele
a ucebnich aktivit Zaka smérujicich k dosazeni danych vychovné-vzdélavacich cili.” (Manak,
Svec, 2003, s. 23) Je dulezité si uvédomit, ze vyukova metoda neni cilem, kterého chceme pfi
vyuce dosahnout, ale jedna se o dulezity prvek, faktor a prostredek, jehoZz prostiednictvim se
vyuka posunuje zaddoucim smérem. Metoda tedy zprostfedkovava a zajistuje dosazeni
edukacnich cilg, je spjata se specifiky vyucovaciho predmétu a je vazana na samotny proces
vyuky, ktery podmiriuje a ovliviiuje. Nepusobi izolované, ale je soucCasti Ciniteld, které
ovlivilyji pribéh vyuky. Vyukové metody jsou také uzce svazany s osobnosti zaka i ucitele
a odrazeji jejich nazory, postoje a zkusenosti, a proto bychom je méli ptizptisobovat aktualnim
potiebam. Abychom dosahli vychovné-vzdélavacich cili, musi ve vyu€ovacim procesu dojit
ke spoluticasti zaka i ucitele. Pouziti urcité vyukové metody za pomoci ucitele strukturuje
avytvaii zadkovo uceni. Poslanim vyukové metody je tedy také zietel k zdkoveé vétsi
samostatnosti. Zak si postupné tvoii svij vlastni udebni styl a utvaii si postoj k trvalému
vzdélavani.d!

Pestré vyukové metody jsou nutné pro vSestranny rozvoj zaka. Slouzi jako jisty prvek
motivace a zaklad pro zapojeni zaki do prace. Vyuziti metod nam také slouzi k lepSimu
dosazeni cili vyuky. Nepotiebujeme, aby Zaci jen slepé opakovali naucené definice a poucky.
Zaci by méli byt schopni napiiklad &ist s porozuménim, hledat rGizné zplsoby feSent,
prezentovat své poznatky, nazory a postoje, a tim by se méli 1épe pfipravit na svij budouci
studijni i profesni zivot. Nabidkou zajimavych metod a aktivit mizeme také zvysit vétsi zajem
o vyucovaci predmét i ke své osobé ucitele. Pouzivani riznych metod ma vliv na dosazeni

tispéchtli vétsiho podtu zaka.>?

5| MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Tyukové metody. Brno: Paido, 2003, s. 9-23. ISBN 80-7315-039-5.
52 CAPEK, Robert. Moderni didaktika: lexikon vyukovych a hodnoticich metod. Praha: Grada, 2015, s. 25-26.
Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-247-3450-7.
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Pro rozvoj samostatnosti zaka a jeho ucCeni je dilezita volba a uplatiiovani vyukovych
metod. Naptiklad metoda vykladu neposkytuje pfili§ velky prostor pro zakovu samostatnou
¢innost. Naopak aktivizani metody vytvaii leps§i podminky pro zdkovo samostatné osvojovani
védomosti, dovednosti a schopnosti.>® Aby se pak ucitel mohl zodpovédné rozhodnout, jakou
vyuCovaci metodu zvolit, musi znat vyucovaci metody a jejich silné i1 slabé stranky, ucel
a jejich vyuziti v praxi. Ucitel si musi nejdiive ujasnit cil hodiny a podle toho zvolit i metodu

a vhodné aktivity. V potaz musi vzit i fyzické prostredi (mistnost a vybaveni) a naladu ve tfide¢.

Matiak a Svec pak uvadgji dalsi kritéria, na ktera se pii volbé& vhodnych vyukovych

metod musime zaméfit:

e zakonitosti vyukového procesu,

e cile a ukoly vyuky;

e obsah a metody dan¢ho oboru;

e urover fyzického a psychického rozvoje zaku;
e zvlastnosti tfidy, skupiny zaka;

e vngjsi podminky vychovné-vzdélavaci prace;

e osobnost uditele.

Tato kritéria do jisté miry ovliviiuji volbu vyukovych metod, ale ucitel mize tato
kritéria jes§té dale propojovat a pozmenit v zavislosti na subjektivnich zajmech a potiebach
zakt, planovaném modelu vyuky nebo ocekavanou urovni osvojenych védomosti

a dovednosti.>*

6.1. Prehled vyukovych metod

Nejcasteji pouzivanou a citovanou klasifikaci vyukovych metod je klasifikace od

Maiiaka a Svece.
Piehled klasifikace vyukovych metod dle Mafiaka a Svece (2005):

A. Klasické vyukové metody
a. Metody slovni

i.  Vypravéni

53 MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. I’yukové metody. Brno: Paido, 2003, s. 42. ISBN 80-7315-039-5.
3 Tamtéz, s. 50-51.
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ii.  Vysvétlovani
iii.  Prednaska
iv.  Prace s textem
v.  Rozhovor
b. Metody nazorné-demonstracni
i.  Pfedvadéni a pozorovani
ii.  Prace s obrazem
iii.  Instruktaz
c. Metody dovednostné-praktické
i.  Napodobovani
ii.  Manipulovani, laborovani, experimentovani
iii.  Vytvareni dovednosti
iv.  Produk¢ni metody
B. Aktivizujici metody
a. Metody diskusni
b. Metody heuristické, feseni problémut
c. Metody situacni
d. Metody inscenacni
e. Didaktické hry
C. Komplexni vyukové metody

a. Frontalni vyuka

b. Skupinova a kooperativni vyuka

c. Partnerska vyuka

d. Individualni a individualizovana vyuka, samostatna prace zakt
e. Kritické mySleni

f. Brainstorming

g. Projektova vyuka

h. Vyuka dramatem

Oteviené uceni

[y

Ucdeni v zivotnich situacich

LS

k. Televizni vyuka
1. Vyuka podporovana pocitaCem
m. Sugestopedie a superlearning

n. Hypnopedie
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Vypsané vyukové metody se dale Cleni a obsahuji metody a aktivity, které mizeme pfi
vyuce pouzit. V dnesni dobé existuje velké mnozstvi publikaci, které ndm nabizi nepreberné
mnozstvi metod, aktivit a her. Mezi tyto publikace patii napiiklad kniha Moderni vyucovani,
jejimZ autorem je Geoff Petty, dale pak Moderni didaktika Roberta Capka, Konec skolni nudy
autorky Dagmar Sieglové, jiz zmifiované Vyukové metody Maiiaka a Svece nebo Efektivni
vyukové ndstroje pro ucitele — strategie pro zvySeni tispéSnosti kazdého Zdka autora Paula

Ginnise.

Vzhledem k potfebam a zaméfeni diplomové prace si vice pfiblizime nékteré
z vyukovych metod. Patii sem slovni metody jako vypravéni a rozhovor, z aktivizujicich metod
pak metody diskusni, heuristické (feSeni problému), situacni, inscena¢ni a didaktické hry.
Z komplexnich vyukovych metod to budou metody kritického mysSleni, brainstorming,

projektova vyuka, skupinova vyuka a kooperativni vyuka.

6.1.1. Slovni vyukové metody

6.1.1.1.  Vypravéni

Vypravéni patii k zakladnim metodam a zarover také potfebam cloveka. Lidé neustale
vyjadiuji své zazitky, mysSlenky, zkuSenosti a poznatky, diky kterym mohou projevit své
pocity, postoje a fantazii. Pfi vyuce se metoda realizuje prostfednictvim monologického
vypraveéni ucitele k zakiim, ale maZze byt také doplnéna otazkami a aktivita maze byt i zcela
pfenesena na zaky, ktefi se stanou vypraveci. Tato metoda prispiva k rozvoji komunikacnich
dovednosti, zaci se u¢i formulovat své vypovédi a podporuje i socialni uceni zaka.
S vypravénim souvisi i naslouchani projevu, pfipadné jeho hodnoceni. Zaci se u¢i naslouchat

mluvenému projevu, vybirat si z n& potfebné informace a piemyslet o ném.>

Pfi pouziti vypravéni ve vyuce je vhodné aktivitu ¢astecné nebo plné pienést na zaky.
Muzeme zakam zadat klicova slova, na zakladé€ kterych poté vytvaii piibéh. K tomuto postupu
muzeme vyuzit i dal$i prostfedky a pomucky jako naptiklad story cubes — piibéhy z kostek. Ty
nam poskytuji nepieberné mnozstvi napadd a namétd na piibehy. DalSim postupem muze byt
dokoncovani ucitelova vypraveéni nebo promena jiz existujiciho piibéhu, pohadky, bajky na jeji

moderni podobu nebo jiny zanr %

3 Tamtéz, s. 54-57.
36 Tamtéz.
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6.1.1.2. Rozhovor

Tato metoda Uzce souvisi s nasi kazdodenni béznou komunikaci, hovory mezi ptateli,
znamymi i cizimi lidmi. Dalezitym kritériem pro rozhovor je dvoustranna komunikace.
,,Metoda rozhovoru predstavuje verbdlni komunikaci v podobé otdzek a odpovédi dvou nebo
vice 0sob na dané vychovné-vzdéldavaci téma, které se vyznacuje svou vnitini zamérenosti na
stanoveny cil.” (Manak, Svec, 2003, s. 69) S rozhovorem souvisi také diskuse nebo debata,
ktera je povazovana za volné€§i druh rozhovoru. Rozhovor povzbuzuje k pozornosti
a spolupraci, podava uciteli informace o stavu védomosti zaka, rozviji jejich rozumové
schopnosti a zak se pii ném uci rozhodovat, argumentovat a obhajovat své nazory. NejCastéjSim
piipadem rozhovoru je situace, kdy ucitel da zakiim otazku a vyzaduje odpovéd od jednoho
nebo vice zakt. Je vhodné, abychom zapojovali vice zakt najednou tim, ze zaci povedou
rozhovor mezi sebou navzajem a az nakonec vybrany zak formuluje vyslednou odpoveéd’. Pti
vedeni a ucasti na rozhovoru je velmi dilezité naslouchani, abychom védéli, na co a jak mam
odpovédét nebo jaké otazky by nas zajimaly. Naproti tomu metoda dialogu je zalozena na
vymeéne nazor dvou nebo vice osob, ktefi vSichni stejnym dilem kladou otazky a odpovidaji
na n€. Metoda dialogu je narocnéjsi, protoze pii ném casto dochazi k vymeéné€ nazora a replik,
které byvaji adresné a od ucastniki dialogu se vyzaduje pozornost, pohotovost a piislusné

znalosti.”’

6.1.1.3. Dialogicka komunikace

Tato metoda ma velky vyznam pro zaky i ucitele. Je zaloZzena na kladeni otazek a uci
74ky samostatn& uvazovat. Zaci ziskavaji kvalitni a aplikovatelné znalosti a dovednosti
a procviCuji si uzivani pojmu. UCitelé mohou zaky béhem vyuky bezprostfedné kontrolovat
a zaroven ziskavaji zpé€tnou vazbu, zda u zaka probiha proces uceni. Dialogicka metoda je ze
strany zakd vét§inou povazovana za aktivni a zabavnou, protoze kladeni otazek v nich vzbuzuje
aktivitu a zapojeni, nuti je uvazovat a navadi je spise k pochopeni nez k pouhé znalosti. Zaky

také motivuje pocit uspokojeni ze spravné zodpovézené otazky a pochvaly od ugitele.”

5T Tamtéz, s. 69-73.
B PETTY, Geoffrey. Moderni vyucovdani. 6., 1078. a pfeprac. vyd. Praha: Portal, 2013, s. 191-194. ISBN 978-80-
262-0367-4.
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6.1.2. Aktivizujici vyukové metody

Aktivizujici vyukové metody jsou spojeny s novym pohledem na pozici zaka
v edukaénim procesu a prispivaji k prekonavani stereotypt ve vyuce. Jsou to ,, postupy, které
vedou vyuku tak, aby se vychovné-vzdeéldavacich cilii dosahovalo hlavné na zdkladeé viastni
ucebni prace zdkii, pricemz diiraz se klade na mysleni a reseni problémii.” (Manak, Svec, 2003

s. 105)

Aktivizujici metody piispivaji k rozvoji osobnosti zakd, jejich zodpovédnosti,
tvorivosti a samostatnosti a vychazeji vstic individualnim ucebnim stylim zakd. Mohou
v zacich také posilit pozitivni pfistup k uceni a plni dilezitou motivacni funkci v tfifazovém
modelu uéeni E — U — R. Probouzeji zdjem o téma a vytvaieji kontext pro dalsi ueni. Zaci si
vybavuji své vychozi znalosti, uvedou je do kontextu, utvafi si nazory a poté si je vymenuji
s ostatnimi, sou¢asné také buduji mezilidské vztahy. VétSina aktivizujicich metod je vyuzitelna
ve skuping, a podporuje tak kooperativni u€eni a spolupraci mezi zaky. Pfi spolené praci si
zaci budou moci procvi€it schopnosti argumentace a budou rozvijet své komunikacni
dovednosti. Pfi pouziti aktivizujicich metod ve vyuce se méni uloha ucitele, ktery jiz neni
jedinym zprostfedkovatelem informaci, naopak dava prostor v§em zakim. Jeho ukolem je
probudit ve studentech vnitini motivaci, zdjem o téma, a zlepsit tak 1 samotny proces vyuky.
Ucitel zakim sdéli cile vyuky a seznami zaky s tématem, poté zaméfi pozornost na potiebnou
oblast znalosti a zjisti vychozi znalosti ve tfidé — zmapuje si znalosti, dovednosti a nazory zaka.
Nasledné pak vytvori kontext k probirané latce a pfipravi studenty na dalsi uceni. Kazdy ucitel
by mél pii pouziti aktivizujicich metod klast diiraz na mySleni a aktivitu zakt a zastupovat roli
privodce, pomocnika a koordinatora.”® Aktivizujici metody vychazi z zadkovy vlastni

zkuSenosti. Pomoci téchto metod spojujeme vyucovani s béznou praxi.

6.1.2.1. Diskusni metody

Diskusni metody navazuji na metodu rozhovoru, ale maji sva specifika. Pii diskusi si
zaci a ucitel vymeénuji nazory na dané téma a pro své nazory a tvrzeni uvadéji argumenty. Tim
spolecné nachazeji feSeni. Pokud budeme pouzivat metodu diskuse ve vyuce, musime se
zaméfit na nékolik bodu. Je nutné, abychom s zaky predbézné i prubézné trénovali a rozvijeli

dovednosti diskutovat. K diskusi bychom pak méli zvolit vhodné téma a cela diskuse by méla

%9 SIEGLOVA, Dagmar. Konec skolni nudy: didaktické metody pro 21. stoleti. Praha: Grada, 2019, s. 81-82. ISBN
978-80-271-2254-17.
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probihat v urcitych fazich. Méli bychom vytvofit ¢asové 1 prostorové podminky, za kterych
bude diskuse probihat a méli bychom zakam dat prostor, aby si k vybranému tématu piipravili
a pripadné dohledali argumenty pro a proti. Dulezité je, abychom diskusi klidné a srozumitelné
zah4jili a polozili kli¢ovou otazku, piipadné si piichystali dalsi vhodné otazky.® Zaky nejdiive
seznamime s eduka¢nimi cili a tématem. Poté polozime zakiim otevienou a jasnou otazku a po
vyslechnuti odpovédi miizeme navazat dal§imi otazkami a odpovédmi zaku a pokracCovat
v diskusi. Diskuse je pro zaky a vyuku piinosna hned v nékolika ohledech. Zaci ziskavaji
schopnost pohotové a aktivné vyuzivat své myslenkové operace, chapou podstatu problému

a presné a vhodné se vyjadiuji, uéi se zaujmout sviij postoj k tématu a koriguji své nazory.!

Metoda diskuse ma nékolik obmén, které muzeme pouzit pii konkrétni vyucovaci
hodiné a tématu. Jednou takovou obménou je Fetézova diskuse. Jako prvni diskutujici je ucitel,
na kterého navazuje zak a na n¢j pak dalsi diskutujici. Kazdy z diskutujicich na zacatku svého
vystoupeni kratce zopakuje hlavni myslenky svého pifedchidce a navaze na néj. Dalsi obménou
je metoda snéhové koule, ktera spociva na principu slucovani do skupin. Tato aktivita je
zahajena individualni praci jednotlivet, ktefi studuji nebo zpracovavaji urcity material. Po
ukonceni prace jsou jednotlivei spojeni do dvojic. V tom okamziku si zaci vzajemné prezentu;i
svij ukol a diskutuji o ném, porovnavaji svou praci a hledaji shodu v feSeni. Poté nasleduje
spojeni dvojic do ¢tvefic a nastava podobny postup. Timto zpisobem spojujeme skupiny zakt
do té doby, nez vznikne kone¢na skupina celé tiidy a probiha zavére¢na diskuse. Diskusni
kolecko je aktivitou, ktera je pouzitelna pii fizené diskusi ve tfidé€. Pii této aktivité ma kazdy
zak moznost piispét do diskuse svymi argumenty, nazory a napady. DalSim typem je diskusni
pavucina, ktera je zaméfena na hledani argumentu pro a proti. V uvodni ¢asti zaci vyjadii svij
nazor na urcity problém, poté vyhledavaji dalsi hlediska a postoje k danému tématu a nakonec
dochazi ke vzajemné diskusi. Pfi této metodé je dilezité aktivni naslouchani, kdy zak nasloucha
nazorum protistrany a muze na né pak adekvatné reagovat. Metoda je pfinosna prevazné
k rozvoji komunikacnich dovednosti u zaka a kritického mysleni, kdy se zaci uci nalézat

vhodné a argumenty a protiargumenty a udi se obhajovat sviij vlastni nazor.®?

0 MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. I’yukové metody. Brno: Paido, 2003, s. 108-111. ISBN 80-7315-039-5.

81 PETTY, Geoffrey. Moderni vyucovani. 6., 10z$. a pieprac. vyd. Praha: Portal, 2013, s. 219-225. ISBN 978-80-
262-0367-4.

62 MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. I'yukové metody. Brno: Paido, 2003, s. 71-225. ISBN 80-7315-039-5.
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6.1.2.2. Heuristické

Heuristické metody jsou pro vyuku velmi dulezité a pfinosné, jelikoz napodobuji
pfirozeny proces uceni a poznavani u Clovéka v bézném zivoté. Ve vyuce je pouziti
heuristickych metod zalozeno predevsim na samostatnosti zaku, kteti by si méli sami osvojovat
poznatky a u nichz by se méla rozvijet vétsi aktivita, samostatnost a tvofivost. Pfi vyuziti
heuristickych metod se méni role uditele a 7aka. Zak piijima vétsi zodpovédnost a samostatné
si osvojuje nové poznatky, ucitel mu v procesu uceni pouze pomaha, radi mu a vyuku
usmérniuje. Dulezitym ukolem a cilem heuristickych metod je tedy podnécovat Zzaky
k samostatnému a tvofivému mysSleni. Pfi pouziti heuristickych metod v§ak mizeme narazit na
razna uskali. Na zaky jsou ze strany ucitele kladeny vé€tsi naroky a zaci nejsou vzdy schopni
dospét k otekavanym vysledkiim. Dal§im negativem je také Gasova naroGnost. Zakim mézeme
pomoci napfiklad metodou fizené diskuze, kdy zakiim klademe otazky a snazime se je navést
uritym smérem. NejefektivnéjsSi metodou je pak problémova vyuka, metoda feSeni
problémi. Ustifednim bodem této metody je problém, ktery je podnétem k myslenkové
aktivité, a tento problém musi zak vyfesit aktivnim zkoumanim. Zak pii feseni vychazi ze svych
dosavadnich znalosti a zkuSenosti, uci se ze svych uspéchii i chyb a objevuje nové zpisoby
a cesty, jak vyftesit vznikly problém. Prabéh feSeni problémtu ma nékolik fazi. V prvni fazi
dochazi k identifikaci problému. V této fazi muze ucitel zakim pomoci identifikovat
a formulovat problém. Pfi druhé fazi dochazi k analyze problémové situace, ktera pomaha
problém jasné pochopit a definovat. Ve treti fazi zaci vytvareji hypotézy a domnénky, hledaji
a usporadavaji ziskana data a informace. Ctvrtou fazi je verifikace hypotéz, ta proces hledani
zavrSuje. Domnénky a hypotézy prechéazi v pravdivy poznatek. Vysledkem overovani hypotéz
je jejich piijeti nebo odmitnuti. V posledni fazi dochazi k navratu k divéjsim fazim. Navrat je

nezbytny hlavné tehdy, pokud se nedostavi oekavany vysledek.%®

6.1.2.3.  Situacni

Tento druh metod je pro zaky zajimavy a také oblibeny, jelikoz se vztahuje na realné
piipady ze zivota a vyvolava potiebu vyporadat se s t€émito situacemi. Metody umoziiuji Zakim
seznamit se riznymi zivotnimi situacemi a problémy, a ptekracuji tak pomyslnou hranici skoly
a realného zivota. Ve stfedu situa¢nich metod se nachazi problémovy pripad, ktery predstavuje
realnou udalost. Reseni tohoto piipadu neni jednoznaéné a vyzaduje, aby se Zaci pii jeho feseni

ucili promyslené jednat. Pii pouziti situacnich metod je dulezita volba tématu, ktera souvisi

 Tamtéz, s. 113-117.
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s cili vyuky a dosavadnimi zkugenosti zakt. Zaci musi mit k dispozici také dokumenty, obrazy,
TV, internet atd., diky kterym budou mit pfistup k faktim a budou moci analyzovat
problémovou situaci. Pokud jsou tyto podminky splnény, nasleduje studium pfipadu. V této
fazi je dualezita role ucitele, ktery zaky uvede do problematiky a poskytne jim uvodni rady
a pokyny. Poté piichazi na fadu diskuse a navrhy feseni ze strany zakd. Zaci sdéluji své nazory
a navrhy. V zavéru mizeme pouzit i metodu hrani roli, kdy si zaci na vlastni kiizi vyzkousi

problémovou situaci.®*

6.1.2.4. Inscenacini

Inscenacni metody mizeme nazvat také jako metody hrani roli, dramaticka vychova,
interak¢ni hry nebo scénické hry. Jejich podstatou je u¢eni v modelovych situacich, kdy se zaci
stavaji samotnymi aktéry predvadénych situaci. Ve vyuce simulujeme urcitou situaci a udalost,
v niz se kombinuje hrani roli a feSeni problému. Pomoci inscenacnich metod se u zakt
prohlubuje osvojené ucivo, ziskavaji nové prozitky a osvojuji si adekvatni zptasoby chovani
a jednani. Prabéh inscenace je obvykle ¢lenén do nékolika fazi. Prvni je pfiprava inscenace,
kdy stanovime cile, pfiblizime obsah, ¢asovy plan, rozdélime role a vytyCime postupy.
Nasleduje realizace inscenace, ve které zaci predstavuji konkrétni role. V této fazi mize nastat
problém, kdy zaci nebudou ochotni spolupracovat a zapojit se. Posledni fazi je hodnoceni
inscenace, ktera nasleduje bezprostiedné po jejim ukonceni a mize probihat jako diskuse ve
tiidé, ve skupinach nebo pomoci pfipravenych otazek. MiZzeme ohodnotit také kazdého zaka

individualné a zaci se hodnoti navzajem.®

Inscenace ve vyuce muze mit dvoji podobu. Strukturovana inscenace je zaloZzena na
promyslené struktufe a déji a opira se o predem piipraveny scénar. Role jsou rozdéleny mezi
zaky, ktefi se zamétuji na jejich obsahové, verbalni a afektivni ztvarnéni. Nestrukturovana
inscenace je zameéfena na konkrétni situace ze zivota, ke kterym zaci zadny scénar mit
nemohou. Pracuji pouze s popisem situace, kterou jim ucitel piiblizi. Tento typ inscenace je
tedy zalozen spiSe na improvizaci a samostatnosti zaku. Ztvarnéni situace, rozdéleni roli

a obsahové sdéleni je v jejich rukou. Pfi strukturované i nestrukturované inscenaci je dulezita

% Tamtéz, s. 119-120.
6 Tamtéz, s. 123.
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také role pozorovatele, jiZ se ujimaji zaci, ktefi nevystupuji. V pribéhu inscenace si délaji

poznamky a hodnoti ztvarnénou situaci.®

Inscenacni metody a hrani roli pomahaji k rozvoji komunikacnich a interpersonalnich
dovednosti a pfipravuji zaka na realné situace, které je v zivoté potkaji. Tyto metody pomahaji
také k rozvoji a vychové ke spravnym mezilidskym vztahim, toleranci, asertivité, slusnosti
a zdvofilosti. Zaci si mohou na vlastni roli vyzkouset riizné role ve spole¢nosti. Miizeme se
zaméfit na urcita povolani, osoby rozdilnych politickych a naboZenskych nazorti nebo postavy

z knih.%’

6.1.2.5. Didaktické hry

Autorti Pricha, Walterova a Mare$ v Pedagogickém slovniku definuji didaktickou hru
takto: ,,Didakticka hra je analogie spontdnni Cinnosti déti, ktera sleduje (pro Zdky ne vidy
zjevnym zpiisobem) didaktické cile. Miize se odehrdavat v ucebné, v télocvicné, na hristi, v obci,
v prirodé. Ma sva pravidla, vyZzaduje priibézné rizeni, zdvérecné vyhodnoceni. Je urcena
Jednotliveiim i skupindam zZdku, pricemz role pedagogického vedouciho mivd Siroké rozpéti od
hlavniho organizdtora az po pozorovatele.” (Pricha, Walterova, Mares, 1998, s. 48). Uceni
a zabava se navzajem nevylucuji. Diky hie se zZaci mohou aktivné a intenzivné zapojovat do
vyuky a dosdhnout vysoké kvality soustiedéni.®® Hra je jedna z forem &innosti, kterou si ¢lovék
svobodné vybira a nezameétuje se na zadny zvlastni ucel, cil je ve hie samotné. Pti vyuziti
didaktickych her ve vyuce si vSak musime uvédomit, ze mezi hrou a uenim stale existuje
urCity rozdil. Didaktickd hra by tak meéla byt zalozena na svobodné volbég, spontannosti
a uvolnéni, které se vSak prizpusobi urCitym pedagogickym cilim. Ty by nemély piekryvat

podstatu hry, ale zarovei by nemély byt zastinény hrou samotnou.®

6.1.3. Komplexni vyukové metody

,, Komplexni metody rozsiruji prostor vyukovych metod o prvky organizacnich forem,
didaktickych prostredkii a mnohem vic nez predchozi skupiny metod reflektuji celkové cile

vychovy a vzdélavani.” (Matiak, Svec, 2003, s. 131) Komplexni vyukové metody jsou slozité

66 CAPEK, Robert. Moderni didaktika: lexikon vyukovych a hodnoticich metod. Praha: Grada, 2015, s. 189.
Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-247-3450-7.

87 PETTY, Geoffrey. Moderni vyucovani. 6., 10z$. a pieprac. vyd. Praha: Portal, 2013, s. 254. ISBN 978-80-262-
0367-4.

8 Tamtéz, s. 243.

% MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Iyukové metody. Brno: Paido, 2003, s. 126. ISBN 80-7315-039-5.
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metodické utvary, které v sobé zahrnuji kombinaci a propojeni metod, organizac¢nich forem
vyuky a didaktickych prostiedki.”

6.1.3.1. Skupinova a kooperativni vyuka

Jednou ze zakladnich komplexnich vyukovych metod je skupinova a kooperativni
vyuka. Jak uz vyplyva ze samotného nazvu, skupinova vyuka je zalozena na rozdéleni zaku
do skupin, ve kterych pracuji na zadaném ukolu. Zaci vzajemné spolupracuji a sdileji své
nazory a zkuSenosti. Ve skupinach dochazi také k déleni prace zaku, ktefi si mohou rozdélit
role a jednotlivé ukoly. Dalezitym faktorem pro fungovani skupinové prace je i odpoveédnost
kazdého zéka za vysledky spole¢né prace. Pfi skupinové vyuce se méni i role ucitele a zaka.
Ucitel rozdéluje zaky do skupin, rozdava a formuluje ukoly atd. Aktivita a prace je pfenesena
na zaky, ktefi fesi ukoly v ramci své skupiny, navzajem si pomahaji a hledaji feSeni. Spole¢nou
praci se rozviji také jejich komunikacni a socialni dovednosti. Kooperativni vyuka je zalozena
na kooperaci zakl mezi sebou, ale i na spolupraci tfidy s uCitelem a je charakteristicka nékolika
znaky: ¢lenové jsou na sob€ navzajem zavisli, tj. uspésnost jednotlivct ve skupiné je zavisla
na uspésnosti vSech jejich Clent; zaci mezi sebou komunikuji, dochazi ke vzajemné interakci

au zakd se vyviji socialni dovednosti.”!

6.1.3.2.  Metody kritického mysleni

Definice kritického mySleni a jeho uplatnéni bylo zminéno jiz v ptedchozich
kapitolach. Z pohledu vyukovych metod mizeme kritické mysleni popsat jako Cinnost, pfi
které zaci prechazeji od povrchniho k hloubkovému uceni. Zamétuji se na hledani souvislosti,

porozuméni udivu a k vytvoreni vlastnich ndzorti a zavér.”?

6.1.3.3. Brainstorming

Metoda brainstormingu je ve vyuce Casto uzivana. Zaci diky ni vyprodukuji velké
mnozstvi napadi a znalosti k ur€itému tématu v relativné€ kratkém casovém useku a my jako

ucitelé miazeme nahlédnout do mysleni zakt. Pro brainstorming existuje neékolik pravidel.

1. Nekritizujeme navrhovana feseni a napady.

2. Volnost v produkei napadu.

0 Tamtéz, s. 131.
I Tamtéz, s. 138-139.
72 Tamtéz, s. 159.
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3. Kazdy navrh a napad se musi zapsat.

4. Zaci se mohou inspirovat jiz zapsanymi napady.

Vyprodukované a zapsané napady slouzi k daldi praci. Zaci je kriticky hodnoti

a posuzuji, zda jsou napady a navrhy adekvatni tématu.”?

Metoda brainstormingu ma nékolik rtznych variant. Jednou z nich je napiiklad
diamant. Tato metoda vyuZziva psani pojmu k co nejlep§imu vyjadreni charakteristik hlavniho
tématu a jeho opa¢nych vyznamu. Jméno metody je odvozeno od formy zapisu vSech pojmu,
které vytvari tvar diamantu. Na prvnim tadku je jednoslovny nazev — hlavni téma. Na druhy
radek zaci zapisuji dvé pridavna jména, ktera slouzi k charakteristice hlavniho tématu. Tteti
tadek obsahuje tii slovesa, kterd odpovidaji tomu, co téma kona. Ctvrty fadek obsahuje celou
vétu slozenou ze Ctyt slov. Paty radek taktéz obsahuje vétu, Sesty radek tii slovesa a sedmy
radek dvé pridavna jména. Posledni tfi fadky vSak obsahuji slova opa¢ného vyznamu k prvnim
tfem fadkim. Podobnou metodou je metoda pétilistku, ktera je také zaloZena na zapisovani
pojmui. Na prvnim fadku je zapsano hlavni téma, na druhém pak dve piidavna jména, tieti fadek
obsahuje tfi slovesa a Ctvrty fadek celou vétu. V patém tadku je prostor pro jedno slovo, které

celé téma shrnuje a je synonymem prvniho fadku.”

Obrazek ¢. 2 — schéma pétilistku

6.1.3.4. Projektova vyuka

Projektova vyuka Castecné navazuje na metodu feSeni problému. Zaméfujeme se vSak

na komplexnéjsi problémy a ukoly, které maji vétsi prakticky dosah. Cilem projektové vyuky

73T§mté2, s. 164-165.
" CAPEK, Robert. Moderni didaktika: lexikon vyukovych a hodnoticich metod. Praha: Grada, 2015, s. 44-45.
Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-247-3450-7.
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je fesit situace ze zivotni reality, pfekraCovat hranice Skoly. V poptedi stoji pozadavek
propojovat uceni a zivot ve spolupraci zakua, uciteld, piipadné i dalSich osob. Projekt mizeme
charakterizovat jako praktickou ulohu propojenou se zivotni realitou, kterou je nutno fesit
teoretickou i praktickou Cinnosti. Projektova vyuka ma nékolik pozitiv, které pisobi na zaky
a celkovy proces uceni. ZvySuje motivaci zakl, jejich iniciativu a odpovédnost, zaci maji
ptilezitost k praktickému feseni tkolu a problému ze zivota, vzajemné spolupracuji a radi si,
rozviji se u nich vytrvalost, pohotovost, tolerantnost, sebekritiCnost i sebedivéru a dava
prilezitost k tvofivym ¢innostem. Pii projektové vyuce je dulezité projit vSemi fazemi prabéhu
feSeni projektu. Na prvnim misté€ stoji stanoveni cile a motivace zaku, ktefi se s tématem musi
ztotoznit. Nasleduje vytvoreni planu, jeho spolecné prodiskutovani a rozdéleni ukold
jednotlivych zak nebo skupin zakt. Poté pfichazi jiz samotna realizace planu a kritické
sledovani jeho plnéni. V této fazi se realizuji veSkeré aktivity, které jsou potiebné k ziskani
odekavanych vysledkd a cild. Zaci vyhledavaji potiebné informace, zajistuji material, provadi
pozorovani, interview dilezitych osob a pofizuji dokumentace. Posledni fazi je vyhodnoceni
projektu, kdy dochazi k prezentaci a zvefejnéni spolecné prace, a nasledné také sebekritika
a hodnoceni ucitele i ostatnich. Podle ¢asové naro¢nosti miizeme projektovou vyuku rozdélit
na kratkodoby projekt (2—5 hodin), sttednédoby (1-2 dny), dlouhodoby (projektovy tyden)

nebo mimotadné dlouhodoby (nékolik tydni i mésicti).”

S MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. I’yukové metody. Brno: Paido, 2003, s. 168-170. ISBN 80-7315-039-5.
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PRAKTICKA CAST

Cilem praktické Casti diplomové prace je vytvoreni osmi riznych ptiprav, které budou
reflektovat poznatky teoretické Casti prace a vychéazet z nich. Pfipravy jsou vystavény pomoci
tfifazového modelu uceni E — U — R a spolecnym cilem jednotlivych pfiprav je rozvijeni
komunikacnich dovednosti, spoluprace a kritického mysleni u zakt. K dosazeni téchto cilti jsou
v ptipravach pouzity rizné formy vyuky a komplexni, aktivizujici i klasické vyukové metody,
které byly zminény v teoretické Casti prace. Témata jednotlivych pfiprav jsou vybrana
v zavislosti na mezipfedmétovém propojeni komunika¢ni a slohové vychovy s obcanskou
vychovou, a vychazi tak z oCekavanych vystupti obou predméti. Nekteré piipravy jsou
zpracovany k pouziti v jedné vyuCovaci hodin€, nekteré mohou byt realizovany v ramci
dlouhodobéjsiho projektu. Cilovou skupinou jednotlivych pfiprav jsou zaci 2. stupné zakladni
Skoly. Pripravy byly realizovany ve tfidach 6. a 7. rocniku Zakladni Skoly ve Velkych
Karlovicich, ale z davodu vytizenosti v hodinach Ceského jazyka a literatury nebylo mozné
realizovat vSech osm piiprav. U zrealizovanych pfiprav budou uvedena specifika tfid, ve

kterych byly pfipravy zrealizovany, vystupy a reflexe vyuky.

Prakticka ¢ast obsahuje osm ucebnich ptiprav. Kazda z nich se zamétuje na urcité téma
z obsahu komunikacni a slohové vychovy a obCanské vychovy. Prvni pfiprava se zaméfuje na
popis jako slohovy utvar, ktery vSak nepouzivame jen izolované ve Skole, ale setkavame se
s nim v nasem kazdodennim zivoté. Téma popisu je propojeno s reklamou a teleshoppingem,
které na nas pasobi a svym podrobnym a zajimavym popisem produktd nas presvédcuji o koupi
danych predméti. Zaci by po skonéeni hodiny mé&li byt schopni toto ptisobeni odhalit a zaroveti
vytvorit funkcni popis. Tématem druhé pfipravy je zprava, média a manipulace. Cilem této
pfipravy je zakim ukazat, jakym zplsobem mohou média manipulovat s nasimi Gsudky a
nazory na zakladé zvefejnénych fotografii v medialnim prostoru. Zaci si také vyzkousi napsat
vlastni zpravu a porovnat ji se spoluzaky, aby vidéli riznorodost nazorti mezi lidmi. Treti
piiprava se zabyva globalnimi problémy. Zaci budou pracovat ve skupinach a budou
vyhledavat informace o vybranych globalnich problémech. Prostfednictvim skupinové prace a
nasledné prezentace svych poznatki budou také rozvijet své komunikacni schopnosti.
Asertivita a asertivni komunikace je tématem &tvrté piipravy. Zaci si prostfednictvim situa&ni
metody osvoji pravidla asertivni komunikace a chovani ve spoleCnosti. Pata priprava je
zaméfena na volby a politické strany. Tato pfiprava je rozpracovana do 3 vyucovacich

jednotek. Zaci si v prab&hu hodin osvoji pojmy tykajici se voleb a politickych stran. Sami si

43



vyzkousi, jakym zpisobem se mohou oni sami Ucastnit na politickém déni ve staté a jak jej
mohou ovlivnit. Tématem Sesté pripravy je svoboda projevu a cenzura. Tato pfiprava mize byt
vyuzita pii prilezitosti pamatky upaleni Jana Palacha. V pfipravé se zaci seznami s tim, jakym
zpusobem funguje cenzura na zakladé dobovych videi z nasi historie. Pfedposledni piiprava je
zaméfena na rozdily mezi spisovnosti a nespisovnosti, mluvenosti a psanosti. Z oblasti
ob&anské vychovy je propojena s tématem chovani a jednani lidi ve spole¢nosti. Zaci si na
zakladé konkrétnich situacich vyzkousi, jakym zptiisobem se maji chovat v ur€itych zivotnich
situacich a jakym zptsobem se pfi nich maji vyjadiovat. Posledni pfiprava se zabyva predsudky
ve spoleGnosti. Zaci si na zakladé didaktické hry vyzkousi, jaky vliv maji predsudky na nase

mysleni a jednani a jakym zptisobem ovliviiuji nase pocity a emoce nebo emoce druhych.
Pro praktickou ¢ast diplomové prace byly stanoveny tyto 3 otazky:

1. Jakym zptasobem dochazi k uplatiiovani mezipfedmétovych vztahi?

2. 'V jaké mife se zaci podileji na vyuce a realizaci mezipfedmétovych vztahti?

3. Jaky vliv ma pouziti diskusnich a situacnich metod a skupinové prace na ziskavani novych

znalosti, dovednosti a schopnosti zaku?

44



Priprava ¢. 1
Téma hodiny: popis prosty

Vzdélavaci oblast: komunikacni a slohova vychovy ve spojeni s ob¢anskou vychovou

Trida: 6.

Casovi jednotka: 1 vyuGovaci hodina (45 minut)

Pomiucky potrebné k vyuce: vlastni seSity zaka, psaci potieby, PC, video ukazka, predméty

denni potfeby (kalendar, kancelarské sponky, pomeranc¢, ¢inka, hrnek, baterka, sluchatka,

polstat, pasek od kalhot, kniha, parfém...)

Pouzité metody: inscenacni, popis, vysvetlovani, prace ve dvojici, samostatna prace, kladeni

otazek

Vzdélavaci cile

- vlastnimi slovy vysvétli funkci popisu;

- popisem prostym popiSe véc denni potieby;

- pouziva verbalni a neverbalni prostfedky vhodné pro danou komunikacni situaci;

- spolupracuje se spoluzakem na zadaném ukolu;

- vyjadii svij postoj k ptsobeni reklamy a sdili odpovédi na otazky k danému tématu;
- kriticky hodnoti své spoluzaky;

- vysvétli funkci teleshoppingu a reklamy v médiich.

Mozna uskali hodiny:
- Casova narocnost jednotlivych ukolu;

- pasivita ve dvojicich;
- nepiehlednost vystupu, hluk.
Prubéh hodiny

Evokace

Ucitel zakim nejdiive ukaze tasku plnou nejriznéjSich véci (kalendar, kancelarské
sponky, pomeran¢, ¢inka, hrnek, baterka, sluchatka, polstar, pasek od kalhot, kniha, parfém).

Nékolik zaka si bude postupné vytahovat piedméty z tasky a budou je popisovat svym
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spoluzakim tak, aby ostatni uhodli, o co se jedna. Touto aktivitou ucCitel navede zaky k tématu
hodiny: popis. Nasledné ucitel pusti video — teleshopping/reklama Horsta Fuchse, ve kterém se
svym pomocnikem nabizi produkt, v tomto piipadé niz. Po zhlédnuti ulitel polozi nékolik

otazek nejdrive k videu samotnému, poté k vyrobku, ktery byl nabizen.

Libila se vam tato nabidka? Proc? Co jste si z videa zapamatovali? Co bylo podle
Jakym zpiisobem spolu mluvi, jaké jazykové prostredky pouzivaji? Na co se pri popisu zaméFili,

co vSe jste si o nozi zapamatovali? Co u popisu predmétu podle vas nesmi chybét?
Uvédoméni si vyznamu

V dalsi fazi hodiny budou zaci odpovidat na zadané otazky. Na zakladé odpovédi si
spolecné odvodime, jaka je funkce popisu, co je pro né dulezité a jakym zptisobem jsou
predméty popisovany v reklaméach a teleshoppingu, aby se dokazaly prodat. Poté ucitel rozdéli
zaky do dvojic. Jejich ukolem bude vytvofit popis predmétu. Vybér konkrétniho vyrobku bude
na zacich samotnych. Pfi popisu budou vychéazet ze zhlédnutého videa a predchozi diskuse.
Zaci budou muset vytvofit popis vyrobku a musi dbat také na samotny piednes a atraktivnost
jejich popisu, aby dokazali zaujmout své potencialni zajemce. Zaci si mohou uréit své role pii
prednesu. Po 10 minutach ucitel ukon¢i praci zaka a bude nasledovat jejich predstaveni. Pred
kazdym vystupem bude ucitel poustét znélku teleshoppingu, aby navodil lepsi atmosféru a zaci
se vzili do svych roli. Ostatni zaci si budou zapisovat své komentafe a nazory na jednotlivé

vystupy.
Reflexe

Ve fazi reflexe se ucitel vrati k otdzkam z tvodu hodiny. Otazky se ale budou vztahovat
jiz k jednotlivym vystuptim zakt. Ti budou moci ohodnotit popisy vyrobki svych spoluzaka

a posoudit, zda splnili zadana kritéria.

Pouzity zdroj videa:

Horst Fuchs Teleshopping - Niiz 1/3. In: Youtube [online]. 04.03.2023 [cit. 2023-01-07].
Dostupné z: https://youtu.be/4zBbG44PZ3g.

Délka videa: 0:00 —2:32
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Reflexe vyuky

6. tiida, ve které byla pouzita piiprava, je velmi energicka, rozmanita a na svij vék
i zrala. Dochazi do ni dohromady 23 zakl, jednomu Zakovi byla ulozena podpurna opatieni
druhého stupné. V ramci této pripravy a hodiny vSak nebylo nutné pfizpusobovat mu
podminky. Kvili své Zivosti a energicnosti je potieba vybrat pro vyuku vhodné metody
a aktivity, které budou zaky motivovat k praci, budou je bavit, zamé&stnaji je a zaci dosahnou
ocekavanych cilt. Také je potieba ve tiidé sledovat kazen zakt a davat si pozor na to, aby zaci

pracovali a navzajem se zbyte¢né nevyrusSovali.

Prubéh vyuéovaci hodiny

V uvodu hodiny byli zaci seznameni s tim, ze nasbirané informace z jejich prace budou
pouzity v ramci diplomové prace. Nikdo z zaku s timto faktem nemél problém, naopak byli

velmi nad$eni.

Nasledné se zaci zacali zajimat o tasku, ve které byly pfipravené predméty k popisu.
Jakmile jim byly sdéleny pokyny k praci, zaci se zacali nadSen¢ hlasit a postupné popisovali
predméty, které si vylosovali z tasky. Popisy predméti jim ve vétSiné pripadi nedélaly
problém, jediny predmét, u kterého se jeden z zakia pozastavil, byl pasek od kalhot. Po chvilce
se mu vSak podafilo pfedmét popsat a vSichni zaci se nasledné shodli na tom, ze tématem
hodiny je popis, a spolec¢né toto téma zakficeli. Poté zhlédli video s teleshoppingem, které je
velmi zaujalo a pobavilo. Néktefi zaci video a hlavniho predstavitele znali, ale vétSina se s nim
setkala poprvé v zivoté. Cela tfida se vSak shodla na tom, zZe se jim video libilo. Déale odpovidali

na otazky, zapojili se vSichni zaci.
Otazky k videu a jednotlivé odpovédi zaku:

1. Libila se vam tato nabidka, pro¢? Co jste si z videa zapamatovali?

,, Video bylo vtipné, ten pan byl vtipny.
., Byla tam dobrd znélka, chytlavd.”
., Llakovy nuz bych chtél doma, to prereze vSechno! “

., Ze ma ten druhy pan prezdivku Pepi.
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.. Miizu si tam zavolat a koupit si ho?

., Ze ten miiz viechno prereze a rozreze. Ze rozieze hrebik i kladivo!
A zmrzly Spendt.

,,Je uplné na v§echno a dobre se drzi. Je pro pravaky i levdky.

,,INéco z toho noze je ze silikonu, asi. A md na konci takové dvé Spicky.”

2. Co bylo podle vaseho nazoru v tomto videu nejdulezitéjsi?

¢

., Ten miiz, co proddva.
,,Pepi a Horst Fuchs :).”
., Lelefonni cislo, na které mame zavolat. *

., Ze ten niiz dokdzZe skoro vSechno a vSechno to tam ukazovali a predvadeéli. Cely ten miiz

podrobné popsali, abysme si ho koupili.

3. Jakvm zpusobem se k sob& muzi ve videu chovaji, jakym zpusobem spolu mluvi, jaké

jazykové prostiedky pouzivaji? Na co se pii popisu zaméfili. co vSe jste si 0 nozi

zapamatovali?
., Chovali se normdiné, jako kamaradi. *
., Ivkaji si.

, Mluvi asi spisovné. VétsSinou mluvil jenom Pepi, kdyz popisoval miz. *

., Neskdkali si do 7eci. Horst Fuchs rikal jenom umh, skvélé a tak.”

¢

,,No, zaméFili se na ten niiZ, jak vypadd a co dokdze, Ze ma zuby jako pilka. *
., La cast, kterou drZime, je ze silikonu, tu druhou uz si nepamatuju.

., Ze se ten niiz dobre drzi, takze se s nim asi musi dobre krdjet.”

4. Co u popisu predmétu podle vas nesmi chybét?

,,Co to je za véc.
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¢

,,Jak je mald nebo velka, z ceho je vyrobend. ‘
,,Jakou ma treba barvu. “

v . »
,,Na co ta véc je.

5. Zkuste na zakladé videa a otazek vysvétlit, jaka je funkce popisu, k ¢emu slouzi a jakym

zpusobem jsou predméty popisovany v reklamach a teleshoppingu tak, aby se dokazaly

prodat.

¢

., Popisujeme véci. Rikame, jaké jsou, treba jakou maji barvu nebo jestli jsou malé nebo velké. *

., Taky k cemu ta véc je. Ve videu rikal, co vS§echno dokdze, Ze dokaze preriznout skoro vSechno

na svéteé, takze si to chce kazdy koupit.
., A je tam chytlava pisnicka!” (Zaci si ndsledné pisnicku broukali)
Komentir a hodnoceni ucitele:

Zaci na zadané otazky odpovidali pohotové a aktivng. Ugitel viak musel nékteré zaky
napominat, jelikoz se svymi odpovéd'mi prekiikovali. Nejdiive odpovidali zaci, ktefi dali na
svij prvni dojem a zaméfili se na zazitek z videa — jaky méli z videa pocit, jaka byla ve videu
znélka a jak se muzi ve videu jmenovali. Az poté zacali komentovat dalsi aspekty videa — co
bylo ve videu nejdulezitéjsi, jakym zptisobem spolu muzi ve videu komunikovali a na co se pfi
popisu zamérovali. Bylo ziejmé, Ze tento typ otazek byl pro zaky kognitivné narocné;jsi, a trvalo
tak delsi dobu, nez na n¢€ odpoveédéli. Na zaveér pak sami vysvétlili funkci popisu, a tim uplatnili

vSechny dosavadni znalosti a zkuSenosti k vytvoreni definice popisu.

Po zodpovézeni vSech otazek zaci pracovali na svém popisu. Jelikoz byl ve tfidé lichy
pocet zakd, vznikla jedna trojice. Zaci se pro aktivitu a tkol velmi nadchli. Zagali vymyslet
predméty, které budou popisovat, a vSichni zaci se aktivn€ zapojili. Praci méli rychle hotovou,
takze nasledné zacCala samotna prezentace popisu. Ucitel vzdy na zacatku kazdého popisu urcité
dvojice pustil znélku z teleshoppingu. Popisy zakt byly velmi dobré. Dokazali vytvorit funkcni
popis, zaujmout ostatni zaky svym vystupem a nékteti dokazali pouzit svou fantazii a vytvorit
velmi zajimavé popisy. VétSina dvojic si rozdélila role podle toho, kdo bude vice popisovat a
mluvit a kdo bude predmét prezentovat. Na rozdil od videa se vSak v popisovani zaci ve dvojici

stiidali, coz na zaky i ucitele to ptisobilo lepsim a pozitivnim dojmem.
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Po kazdém vystupu ostatni zaci zvedli ruku podle toho, jestli se jim popis spoluzaku
libil a zda by si jejich pfedmét zakoupili. V této fazi bylo zapottebi, aby ucitel vyuku dobfie
ridil, protoze zaci méli tendenci si o svych pfedmétech a popisech povidat a vymyslet jejich
dalsi alternativy. Dulezité bylo hodnoceni zakt. Ucitel jim zopakoval otazky pouzité v uvodu
vyuky, otazky se viak nyni vztahovaly na jednotlivé popisy a vystupy zakd. Zaci hodnotili
a komentovali, zda se spoluzakim popisy povedly, zda uvedli vSe dulezité, jakym zptisobem

se vyjadrovali, jestli je popis zaujal atd.

Cile hodiny byly z pohledu vyuéujiciho u vétsiny zakd naplnény. Zaci popsali
a vysvétlili funkci popisu, vSichni aktivné pracovali a spolupracovali ve vytvorenych dvojicich
a trojici. Dokazali také kriticky a objektivné hodnotit vystupy svych spoluzakt, neopomenuli
ani pouzité jazykové prostiedky a piisobeni vystupl na ostatni. Zaci zhodnotili vyuku jako
zabavnou a zajimavou, libily se jim aktivity, které délaly. Jeden z zakti okomentoval hodinu

slovy: ,,Ani mi nepfislo, Ze jsme se ucili, bylo to super. Pfitom jsme se ucili o popisu.”

Vybrané vystupy a jejich hodnoceni. Vystupy a hodnoceni jsou prepsany podle

mluveného projevu zaku.
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Vystup €. 1

Vojta: ,, Vitejte, tohle je muj kolega Ondra a mame tady pro vds unikatni propisku. Neni to jen tak
ledajaka propiska. Jak si miiZete vSimnout, je velice tenkd, takze se dobre drzi a dobre se s ni pise,
md stribrnou barvu a vypada hodné elegantmé. MiiZete si Fict, co je na ni ale tak zvidStniho? Miij

kolega Ondra vam to vysvétli.

Ondra: ,, Propiska md v sobé skryty otvor, do kterého si miiZete schovat tieba tahdky do Skoly! Jenom
si pri pisemce nendpadné vytdhnete schovany papirek a hned mate sprdvnou odpovéd. No, neni to

uzasné, Vojto?”

Vojta: ,,No samozrejmé. A pokud chcete propisku i vy, zavolejte na cislo 123 456 789. A kdyz

)

zavoldte do péti minut, dostanete jednu propisku navic.’
Hodnoceni spoluzaku

., Meli to super, urcité bych si to koupila. Rikali to srozumitelné a fakt mé na to naldkali.”
,, Urcité si to chci koupit, je to moc dobry napad.”

., Neskdkali si do 7eci, do bylo dobré, Ze jim Slo dobre rozumeét. A rekli vSechno diilezité. Akordt

nevim, jak by se to libilo uciteliim ve skole. &”

., Chci se jeSté zeptat, z jakého materialu je ta propiska vyrobend, jak dlouho mi vydrzi, jestli md

cenu si ji kupovat?”

Hodnoceni vyucujiciho

Popis i prezentace byly velmi povedené. Zaci mluvili srozumitelné a spisovné, vichni jim rozuméli.
Vystupovani zaku pusobilo presvédCivé a dokazali zaujmout ostatni. Dobife spolu komunikovali
a navazovali kontakt. Propisku vhodné popsali a pfidali jesté vlastni napad na vlozeny tahak, kterym

udélali propisku atraktivnéjsi.
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Vystup €. 2

Tomds: ,, Takze, dobry den. Vitdme vds u dnesni nabidky. Tohle je ultra super cCepica na hlavu,

vidite? Moji dva kolegové vam ukdzZou, co s ni vSechno muzete udélat.”

Simon: ,, TakzZe, Cepica je moc prijemnd a pohodind. Je vyrobend z néjakého mékkého materialu,

Z jedné strany ma vinu a z druhé nepromokavou vrstvu, takze ji mozete nosit aj ve snéhu a desti.”

Kuba: ,,Kdyz vam bude zima, nasadite si cepicu takhle, jakoby aby byla vina vevniti a hezky vas

)

hrdla. Kdyz nebude takova zima, tak si ji obratite naruby a mate to.’

Simon: ,, A to neni vie! Cepica md na bokoch super krytky na usi, takze vam do nich nebude fucet.

(smich) KazZda krytka ma Siuirku, takze se ji zavazete a mdte hotovo.”

Tomds: ,,Jak vidite tady na mych kolegoch, cepice jsou moc hezké a slusi prosté fakt vSem. (smich)
A mdme vSecky mozné barvy a velikosti, aj pro décka, aj pro dospélé, takze si vybere uplné kazdy.

Zavolejte na c¢islo 468 293 678 a Cepica bude vasa.”

Kuba: ,,A kdyz zavoldte hned ted, poSleme vam jesté jednu navic v hnédé barvé.” (smich)
Hodnoceni spoluzaku

,,INo, bylo to srandovni a dobré. Hlavné je ta Cepice oboustrannd a to se jsem jesté nikdy nevideél.”
., Vsichni mluvili vala$sky, jako mné to nevadi, ale tieba v televizi by to asi rikat nemohli.”

,,Jo, nemluvili vidycky uplné spisovné a sem tam se taky smdli, tak to nebylo tak srozumitelné, ale

Jja bych si tu cepici stejné koupil.”

. Méli to zajimavé a naldakali tim hodné lidi. Akorat jim obcas nebylo rozumét a taky nerekli, z ceho

)

presné je cepice vyrobend.’

Hodnoceni vyucujiciho

Tento popis byl pro zaky zabavny a zajimavy. Zabava a zajimavost vSak trochu zastinily samotny
popis a projev zakd. Zaci se béhem svého vystupu smali a neslo jim tak moc dobfe rozumét. Jak
poukazali nékteti zaci, pouzivali ve svém projevu nareci, hovorové vyrazy a Casto v uvodu vét
pouzivali vyplikové vyrazy: takzZe, prosté, jakoby. V popisu pfedmétu vSak zminili vSechny

potiebné informace a vystupovani vypadalo presvédcCive, takze si dokazali ziskat zajem spoluzaku.
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Vystup €. 3

Marie: ,,Dobry den, dnes jsme si pro vas pripravily magicky deSmik. Moje pomocnice vam ukdze,

)

Jjak to vSechno funguje.’

Eliska: ,, Prosté, vypada jako normalni desmik, ale nenechte se zmdst. Je skladaci, takze se vdam
vieze i do tasky. Ma kovovou rukojet, dd se vysunout a otevrit jako kazdy jiny desmik, vrchni nejveétsi
cdst ma nejspis z néjaké ldtky smichané s plastem. A jak vidite, latka je cernd a ma na sobé riizné
bilé tvary. No a v tom je to kouzlo. Kdyz zacne prSet a voda se dotkne bilych tvari, zachou ménit
barvu! Podivejte se.” (Zakyné se piesouvaji k umyvadlu a pomoci vody nazorné piedvadgji, jak bila

mista na deStniku méni barvu pfi kontaktu s vodu. Ostatni zaci je pozorné sleduji.)

Marie: ,,Jak vidite, je to magicky deStnik! A miiZe byt vas jen za pouhych 150 korun. Volejte na cislo
196 837 592.”

Hodnoceni spoluzaku

)

., 1o bylo super. Takovy desmik jsem jesté nikdy nevidéla.’
., Dost dobre ten destnik Eliska popsala. Rekla o ném 1iplné vsechno.”
., Bylo super, Ze to primo i ukdazaly, jak ten deStnik méni barvu. Bylo to jako v tom videu.”

Hodnoceni vyucujiciho

Popis byl povedeny a poutavy. Nazorna ukazka fungovani destniku pfidala popisu na atraktivité
a zajimavosti. Vystupovani a vyjadfovani pusobilo na ostatni zaky presveédcive a vSichni se pfihlasili
o koupi destniku. Obé zakyn¢ se vyjadiovaly srozumitelné a jasné, neskakaly si do feci a podrobné

popsaly destnik 1 jeho fungovani.
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7. Priprava ¢. 2
Téma hodiny: média, zpravy, manipulace

Vzdélavaci oblast: komunikacni a slohova vychovy ve spojeni s ob¢anskou vychovou

Trida: 7.

Casovi jednotka: 1 vyuGovaci hodina (45 minut)

Pomiucky potirebné k vyuce: PC, video ukazka, psaci potieby, sesity zakt, obrazky, noviny

Pouzité metody: brainstorming, prace s obrazovym materidlem, diskuse — metoda snéhové

koule, pétilistek

Vzdélavaci cile

v

Zak:
- vlastnimi slovy vysvétli, jaky maji média vliv na emoce, chovani a minéni lidi;
- kriticky pfistupuje k medialnim informacim;
- vytvoii titulek a kratkou zpravu k predlozenym fotografiim;
- podili se na diskusi a vlastnimi slovy vyjadiuje svij pohled na dané téma,;
- respektuje nazory a napady svych spoluzaku;

- diskutuje se spoluzaky a obhajuje své nazory.

Mozna uskali hodiny:

- Casova narocnost;
- tvorba zapisu — nedostateCna pozornost zakt, zodpovédnost pak prejde na ucitele;

- pasivita zaka.

Prubéh hodiny

Evokace

Zaci nejdiive pomoci metody brainstorming napisi na tabuli, co je to médium/média.
Ucitel poté polozi zaklim otazku: Z jakych zdrojii ziskavdte informace a zpravy? ProhliZite si

také fotografie a obrdzky, které jsou ke zpravdam priloZeny? Poté zaci zhlédnou video, ve kterém
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bude vysvétleno, co jsou to média. Ukolem zakd bude zapsat si z videa kliova slova

a informace, ze kterych si vytvoii zapis. Zaméti se na definici, funkci a druhy médii.
Uvédoméni si vyznamu

Tato faze bude zaméfena na fungovani médii, jakym zptsobem se k nam
prostfednictvim médii mohou dostat nepravdivé nebo zkreslené zpravy a informace a jak
plisobi na nase emoce. Ucitel zakiim pfinese na ukazku nékolik novin a promitne na pocitaci

aktualni zpravy na internetu, aby si zaci dokazali téma lépe predstavit.

Poté promitne zakim tfi fotografie, které jsou ale interpretovany nepravdivym,

76 Ukolem zakd bude samostatné napsat

zkreslenym nebo manipulativnim zptusobem.
k jednotlivym obrazkim nékolik informaci. Nejdfive napiSou vhodny titulek, ktery by
k fotografii napsali do novin. Nasledné¢ se zaméfi na konkrétni informace: kdo je na
fotografiich, kde a kdy fotografie vznikly, v jaké situaci vznikly a pro¢ byly pofizeny. Zéci
mohou pfidat i1 dals§i informace podle svého uvazeni. Poté bude nasledovat diskuse pomoci
metody snéhova koule — zaci budou své odpovedi a napady nejdiive sdilet ve trojici, poté
v Sestici, nasledné ve skupiné po deviti a nakonec v ramci celé tfidy. Diky spole¢nému sdileni
rozdilnych zprav, odpoveédi a titulk si ukazou, jakym zpusobem se na danou skutecnost

(fotografii) mohou divat jednotlivi lidé, jak se jejich nazory na fotografii lisi, a vznika tak velké

mnozstvi odliSnych interpretaci a zprav.

Nakonec ucitel zakiim promitne , pravdivé“ fotografie a to, co se na nich doopravdy
dgje. Zaci uvidi, jak snadno se da uréita fotografie interpretovat riznymi zpGsoby jen na
zaklad€ jiného uhlu pohledu. Pokud si k fotografiim zaci nedohledaji dal§i informace nebo

zdroj, ze kterého byla fotografie pofizena, nemohou objektivné ur€it, co se na fotografii déje.
Reflexe

Na zavér hodiny zéaci samostatné pomoci metody pétilistek shrnou, co se dozveédéli
o médiich. Zaci tak mohou porovnat, kolik informaci o médiich v&déli na zacatku hodiny pfi

uvodni evokaci a kolik jich védi po skonceni hodiny.

6 Fotografie jsou prezentovany z ur¢itého tihlu pohledu. Tento tihel pohledu v8ak méni celou situaci, ktera je
na fotografii doopravdy zachycena, proto miize dochazet k jeji rozdilné interpretaci a pochopeni.
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Zdroj pouzitych fotografii:

CAUNT, James. People are posting examples of How Media Can Manipulate The Truth (12
picks) [online]. [cit. 2023-02-09]. Dostupné z: https://www.boredpanda.com/examples-media-

truth-manipulation/?utm_source=google&utm medium=organic&utm campaign=organic

Zdroj videa:

Ceska televize. Co jsou to média [online]. [cit. 2023-02-09]. Dostupné z:

https://edu.ceskatelevize.cz/video/2219-co-jsou-to-media?vsrc=predmet& vsrcid=clovek-a-

spolecnost%7E2-stupen-zs

Reflexe vyuky

Pfiprava byla realizovana ve tfidé 7.B. Do tfidy dochazi 15 zakt. Jedné Zakyni byla
v Ceském jazyce ulozena podpirna opatfeni prvniho stupné. V ramci této piipravy ale nebylo
nutné nic ménit ani pfizpasobovat zakyni podminky. Do tfidy dochazi také jeden zak pivodem
z Ukrajiny. V dobé realizace pfipravy mél jiz dobré znalosti Ceského jazyka a hodinu bez
vétsich problému absolvoval s ostatnimi. Ttida je klidna, Zaci nemaji problémy s kazni, ale pfi
vyuce jsou bohuzel velmi pasivni. V pfipravach je tak vhodné volit témata, ktera jsou zakim

blizsi a diky kterym se dokazi 1épe zapojit do vyuky.

Prubéh vyuéovaci hodiny

V uvodu hodiny byli zaci seznameni s tim, ze nasbirané informace z jejich prace budou
pouzity v ramci diplomové prace. Nikdo z zaku s timto faktem nemél problém, naopak byli
velmi nadseni. Zaci pomoci brainstormingu napsali na tabuli, co je to médium. Zapojili se
témef vSichni zaci a napsali vSechny dilezité informace k tomuto pojmu. Nasledovaly otazky
ze strany vyulujiciho: Z jakych zdroju ziskavdte informace a zprdvy? ProhliZite si také

Jfotografie a obrazky, které jsou ke zpravam priloZeny?

Odpovédi zaku: ,, Z Instagramu nebo Googlu. Néco na Facebooku, néco na TikToku.
Od mamky a tatky, co slySeli v televizi ve zpravdch. Nékdy se divam na televizi na zpravy. Jesté

ctu SIPKU| T

77 SIPK A: $kolni &asopis, ktery étvrtletnd vychdzi na zékladni $kole ve Velkych Karlovicich.
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Poté zaci sledovali video, ve kterém bylo vysvétleno, co jsou to média a jaka je jejich

funkce. Zaci si délali zapisky do sesitu, aby si z nich mohli vytvofit zapis.

Zapisky zaku: , Meédia jsou treba noviny, internet, televize nebo radio. Jsou to
prostiedky, které ndm prinasi informace. Jsou to i horsi zpravy, treba bulvdr a ten miize lhat.
Nebo jsou v médiich jenom reklamy. A ne v§echno, co ctete v novindch nebo ve zpravdch, je

)

vzdycky pravda.’

Nasledn& si z4ci prohliZeli noviny a Gasopisy, které méli k dispozici k nahlédnuti. Zaci
byli aktivni a meéli motivaci k pfipravené aktivité a praci. Vyucujici jim promitl 3 rizné
fotografie, se kterymi dale pracovali. K jednotlivym fotografiim vytvofili novinovy titulek
a kratkou zpravu, ve které se zam¢fili na to, kdo je na fotografii, kde a kdy fotografie asi vznikla
a jaka situace je na fotografii vyobrazena. Zakiim se aktivita velmi libila a viichni Zaci vytvareli
titulky a zpravy. Nektefi zaci (vétSinou chlapci) se rozepsali az moc a jejich zpravy vypadaly
jako z bulvarniho &asopisu. Po napsani zprav probihala metoda sn&hova koule. Zaci se spojili
do trojic, kde sdileli své vytvorené zpravy, poté se spojili do skupin po péti a nakonec své
vytvorené zpravy sdileli s celou tfidou. Ucitel musel zaky na chvili ztisit, jelikoz byli upovidani
a stale si navzajem Cetli své zpravy. Zajimavé a spiSe ponekud zarazejici bylo to, ze na prvni
fotografii Zaci nepoznali prince Williama, ktery je téméf celosvétové znamou osobou. Zéci si
tak diky vyucujicimu rozsifili 1 povédomi o ¢lenech britské kralovské rodiny. Kdyz vyucujici
zakim nakonec promitl | pravdivé” fotografie, tj. fotografie vyfocené ze spravného uhlu
pohledu, ve tfidé zavladlo ticho a po chvilce se zaci zacali ozyvat s riznymi poznamkami: ,, 7o
Jje uplné néco jiného. Takze to mdame vsichni uplné jinak. A vSichni IZeme. Ja jsem ti Fikal, Ze to
byla pingpongova pdlka a ne zbran, ja jsem to védél. 1o na té prvni fotce vithec neslo poznat,
uplné mé zmatla. Vazné jsem si myslel, Ze ten vojak chce tomu klukovi néco udélat, Ze ho zbije

)

nebo néco takového.’

Vyucyjici na zavér hodiny zaky pochvalil a pfipomenul jim, jakym zptisobem by si méli
oveétovat informace, které se k nim z médii dostavaji a ze by méli kriticky pfistupovat také
k fotografiim a obrazkam, na které v médiich narazi. Zaci si poté do sesitt namalovali pétilistek

a shrnuli v ném nové nabyté informace, které se dozvédeli o médiich.
Hodnoceni vyucujiciho:

Vyuka probihala klidn€, zaci pracovali na zadanych ukolech, prace se jim libila a bavila

je. Dokazali vytvorit novinovy titulek a zpravu, sdileli svou praci s ostatnimi a diskutovali o
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negativnim vlivu médii na ¢lovéka, ¢imz splnili cile vyuky. Kazdy zak fesil zadany ukol
individualn€. Na zaklad¢ predlozenych vystupt je mozné pozorovat, jak se od sebe zpravy lisi
ana co se kazdy zak zaméril. Néktefi se snazili vytvorit spiSe bulvarni ¢lanek ve snaze Sokovat
a zauyjmout Ctenare, jini zpravu podrobné popsali nebo na zakladé titulku vytvorili vlastni

ptibeh.

Prvni vystup obsahuje tii relativn€ seriozni zpravy. Titulky a situace, které se za nimi
skryvaji, jsou popsany co mozna nejvice objektivné, i pfes neznalost kontextu. V jednotlivych
zpravach jsou pouzity spisovné jazykové prostiedky a objevuji se v nich také vyrazy, které jsou
typické pro publicistické zanry, napt. poboufeny dav; civilista pomohl policii sim dopadnout
uto¢nika. Ve zpravach byly shrnuty zasadni informace, ale potencialnim ¢tenaiim byl zaroven

ponechan prostor pro otazky.

Druhy vystup je ponekud méné obsahly. Zpravy jsou napsany pomoci jednoduchych
vét a jejich sdéleni muze byt pro Ctenare nedostaCujici. V jedné ze zprav se objevuje véta:
,princ William neni tplny andilek*. Pouzitim téchto slov muze sdé€leni pfipominat zpravy

bulvarnich médii, ale maze tim tak zaroven zaujmout vétsi poCet Ctenaia.

V posledni zpravé tfetiho vystupu je viditelna autorska snaha o vytvoreni ptibéhu, ktery
by zaujal Ctenafe a ohromil je. Syntakticka stranka sdéleni a pouziti hovorovych jazykovych
prostiedktl vSak nemusi puasobit prili§ vérohodné. Dalsi dvé zpravy jsou pak popsany velmi
jednoduse a kratce, a Ctenaifum tak chybi kontext k utvoreni pfedstavy o situaci vyobrazené na

pfilozené fotografii.

Na zakladné predlozenych vystupt s jednotlivymi zpravami je mozné sledovat, jakym
zpusobem zaci o fotografiich a titulcich premysli. Zda se snazi o objektivni a pravdivy popis
situaci na fotografiich, nebo jestli se zaméfuji jen na zajimavost a exkluzivnost sdé€leni.
Jednotlivé vystupy také potvrdily jedineCnost nazorti kazdého Zzaka. Pod piedlozenymi
fotografiemi si predstavovali rozdilné situace a udalosti. V zavéru vsak bylo nejdilezite)si
uvédomeni, ze pouziti subjektivnich nazort pfi psani zprav, které by mély byt dostupné pro

Sirokou vefejnost, neni vhodné a mlize negativné ovlivnit nazory lidi.
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Vystupy

Vystup €. 1

Vystup €. 2
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Vystup €. 3
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8. Priprava ¢. 3

Téma hodiny: globalni problémy

Vzdélavaci oblast: komunikacni a slohova vychovy ve spojeni s ob¢anskou vychovou

Trida: 9.

Casovi jednotka: 1 vyuGovaci hodina (45 minut)

Pomiucky potirebné k vyuce: papiry velikosti A4, psaci potieby, mobilni telefony, PC

Pouzité metody: vlastovka, prace s textem a internetovymi zdroji, panelova diskuse,

skupinova prace

Vzdélavaci cile

v

Zak:

popiSe a charakterizuje nekteré globalni problémy soucasnosti, popiSe jejich hlavni
pfi¢iny i mozné dusledky a objasni souvislosti globalnich problém;

diskutuje se svymi spoluzdky, vyuziva zasad komunikace a pravidel dialogu
a argumentace;

respektuje odlisné nazory, chovani a mysleni spoluzakt a obhajuje své vlastni nazory;
v textech vyhleda klicova slova, formuluje hlavni mySlenky textu a vytvoii stru¢né
poznamky, vypisky, vytah nebo souvisly text;

spolupracuje ve skupiné na zadaném ukolu.

Mozna uskali hodiny:

nedostatecné mnozstvi informaci k jednotlivym problémim;
$patna koordinace zavérecné reflexe a diskuse;

¢asova narocnost.

Prubéh hodiny

Evokace
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Ve fazi evokace pouzije vyudujici metodu vlastovka.”® Mezi zaky posle list papiru’,
ktery bude kolovat po tfidé€, a zaci na né€j budou psat rizné globalni problémy, které se na svété
objevuji a které je potieba fesit. Zaci budou psat své navrhy globalnich problémd, které se jich
dotykaji nebo jsou z jejich pohledu velmi vazné, mohou pripisovat dalsi podnéty a své nazory
k jiz vypsanym globalnim problémim a mohou pfipisovat své navrhy feSeni jednotlivych
problému, pokud je n¢jaké napadnou. Kazdy zak nakonec udéla jednu vyraznou ¢aru jako svij
hlas k jednomu vypsanému globalnimu problému na kolujicim papiru. Svij hlas daji tomu
vyteSeni. Po skonCeni prace vyucujici papir/papiry vysbira a prilepi na viditelné misto
(naptiklad na tabuli). Vyucujici si spolecné s zaky prohlédne, co je na papirech napsano,

a spocita, pro jaké problémy zaci nejcastéji hlasovali.®
Uvédoméni si vyznamu

Vyuujici vybere 4 globalni problémy, pro které Zaci nejlast&ji hlasovali. Zaci se
mohou sami prihlasit k jednomu ze Ctyf problému, a rozdé€lit se tak do 4 skupin. Pokud se zaci
sami nepiihlasi, vyuc€ujici rozdéli zaky do 4 skupin a kazdé skupiné pfifadi jeden globalni
problém. Z jednotlivych skupin se stanou expertni tymy, které se budou specializovat na
konkrétni problém a budou usilovat o jeho vyfeseni. Ukolem kazdé skupiny bude zjistit
a prednést informace o daném problému a presvédcit ostatni, ze je potieba pravé jejich problém
co nejdiive vyfesit. Vyucujici zakiim vice piiblizi, na jaké oblasti by se méli u globalnich
problému zaméfit: co je podstatou globalniho problému, jak dlouho uz dany problém existuje,
zda se objevuje celosvétove, nebo jen na urcitém tzemi, co je zdrojem daného problému, jaké
disledky ma dany problém pro pfirodu, lidi a zvifata, zda ovliviiuje ekonomiku, hospodafstvi
statd atd. a jak velky vliv ma globalni problém na nasi budoucnost. K vyhledavani informaci
budou mit Zaci k dispozici potitate a mobilni telefony s internetem. Zaci si sami rozdéli své
role a ukoly ve skupiné. Po spolecné praci probéhne pomoci metody panelova diskuse
prezentace jednotlivych skupin s jejich globalnimi problémy. Pfi diskusi se vyucujici stane

moderatorem a predstavi jednotlivé skupiny s jejich tématy. Kazda skupina pak predstavi svij

8 Vlastovka. In: Konec Skolni nudy: didaktické metody pro 21. stoleti. Praha: Grada, 2019, s. 97. ISBN 978-80-
271-2254-7.

7 Utitel miZe papira poslat vice, aby byla prace efektivngjsi a rychlejsi a pribéZné se zapojili vSichni Z4ci.

80 Pokud budou Z4ci pasivni nebo nebudou mit dostate¢né znalosti a povédomi o soucasnych globalnich
problémech, ucitel pfipise na tabuli dalsi problémy, pro které mohou Zaci hlasovat: globalni oteplovani, rist
populace, chudoba, dopady turismu na rizné zem¢, zména klimatu, hromadéni odpadu, znecistovani ovzdusi,
vyCerpani zdroju surovin, ubytek destnych pralesi.
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zkoumany problém a navrhy jeho feSeni. Ostatni se jich mohou ptat na otazky nebo vyjadrit

své piipominky.
Reflexe

V zavéru hodiny moderator (vyucujici) uzavie diskusi, shrne jeji hlavni body a poprosi
zaky, aby vybrali skupinu, kterd je dokéazala na zakladé své prezentace a odpovédi presveédcit
o tom, Ze je nutné, aby se jejich globalni problém za&al co nejdfive fesit. Zaci pak pisemné na

papirek zhodnoti vyuku a skupinovou praci. Papirky odevzdaji vyucujicimu.
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9. Priprava ¢. 4

Téma hodiny: komunikace a asertivita

Vzdélavaci oblast: komunikacni a slohova vychovy ve spojeni s ob¢anskou vychovou

Trida: 7.

Casovi jednotka: 1 vyuGovaci hodina (45 minut)

Pomiucky potirebné k vyuce: psaci potieby, texty s informacemi o asertivité, papir/cedulka

s pravidly asertivni komunikace

Pouzité metody: inscenacni, hrani roli, diskuse, volné psani®!, IN.S.E.R.T., skupinova prace

Vzdélavaci cile

- kriticky hodnoti a vhodné koriguje své chovani a jednani v konkrétnich zivotnich
situacich;

- pouziva verbalni a neverbalni prostiedky vhodné pro danou komunikacni situaci;

- pouziva spisovné a nespisovné jazykové prostfedky vzhledem ke své komunikacni
situaci;

- objasni potiebu tolerance ve spolecnosti, respektuje odlisné zptisoby chovani a mysleni
lidi;

samostatné i ve skupiné pracuje na zadaném ukolu.

Mozna uskali hodiny:

- naroc¢nost a nepochopeni tématu;
- stydlivost, neochota k dramatizaci.

Prubéh hodiny

Evokace

Po ptichodu vyucujiciho do tfidy a pozdraveni se zaci posadi. Ucitel nasledné ptijde
k jednomu zakovi, vezme si jeho pouzdro se slovy: ,, Vezmu si to. “ ajde s predméetem ke svému

ucitelskému stolu. Podle reakce zaka potom reaguje 1 vyucujici. Pokud zak nic nefekne, zepta

81 Volné psani. In: Konec skolni nudy: didaktické metody pro 21. stoleti. Praha: Grada, 2019, s. 84-86. ISBN 978-
80-271-2254-7.
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se ucitel ostatnich zakua, jak rozumi situaci, ktera prave probeéhla, a co na ni bylo §patn€. Pokud
se zak ohradi, pokracuje ucitel ve své roli a vysvétli zakovi, ze danou véc potiebuyje, tudiz si ji
vezme. Na této uvodni situaci si ucitel a zaci ukazou, jakad jsou pravidla pro slusnou
komunikaci. Poté se ucitel zepta zaka na dvé otazky: ,, Jakym zpiisobem se chovdte ke svym
prateliim a rodinnym prisluSnikium a mluvite s nimi? Jakym zpiisobem se chovdte k cizim lidem
a mluvite s nimi? “ Zaci budou pomoci metody volné psani®? psat odpovédi a dalsi informace

a myslenky, které je napadly. Nekolik zaka poté své odpovedi predstavi ostatnim.
Uvédoméni si vyznamu

Ve fazi uvédoméni zaci nejdiive dostanou text o asertivité. Zaci si text samostatné

prectou a pomoci metody I.N.S.E.R.T. si u péti odstavci udélaji jedno ze ¢ty znamének:

| pokud informaci v textu znaji a potvrzuje to, co jiz védéli;
+ pokud je informace pro zaky nova;
X pokud je informace v textu v rozporu s tim, co vi nebo slySeli;

3

-~

pokud informaci nerozumi, je nejasné a chtéli by se o ni dozvédét vic.®

Ucitel v prabéhu cCteni vyvési na viditelné misto cedulku s pravidly asertivni
komunikace. Po docteni textu bude nasledovat spoleCna diskuse o vysledcich Ccteni
a znaménkach, ktera k jednotlivym odstavcim Zzaci piifadili. Nasledné si zaci prohlédnou
cedulku s pravidly asertivni komunikace a sdéli, jak danym pravidlim rozumi. Poté zakam
predstavime modelovou situaci: skupina zaka bude stat u napojového automatu ve Skole
a ¢ekat, az na né pfijde fada. Mezitim si spolu budou povidat. Poté pfichazi jiny zak (v této
situaci naptiklad starsi zak devaté tridy) a sebere kupujicimu jiz zaplaceny napoj. V tuto chvili
budou muset zaci néjakym zptsobem reagovat a vyiesit vzniklou situaci. Jedna polovina tfidy
se pokusi situace vyfesSit asertivnim zpusobem, druha skupina spiSe agresivnim. Muze
vzniknout i tfeti skupina, ktera najde jiny zpusob feSeni. Ucitel poté zaky rozdéli do tii skupin.
Jedna skupina bude piedstavovat tutéz situaci, ale v prostfedi nadrazi, druha skupina

v posilovné a tieti skupina na pohotovosti v nemocnici. Mohou si vymyslet postavu, kterou

82 Volné psani je metoda vyuZivana k brainstormingu, kdy Zaci volné zapisuji tok svych mys$lenck na papir.
Nemusi klast duraz na formu nebo pravopis. Nejdulezitéjsi jsou myslenky a napady zakd.

8 LN.S.E.R.T. In: Moderni didaktika: lexikon vyukovych a hodnoticich metod. Praha: Grada, 2015, s. 305.
Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-247-3450-7.
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budou predstavovat i samotnou scénku, jedinym kritériem bude to, aby zaci dokazali vyftesit
situact pomoci asertivni komunikace a bez pouziti nasili a agrese. Ostatni skupiny je budou
pozorovat a zaméfi se na styl jejich chovani 1 komunikace. Nasledn€ bude probihat diskuse

o tom, jak jednotlivi zaci situaci zvladli a zda dodrzeli pravidla asertivni komunikace.
Reflexe

Ve fazi reflexe si zaci sednou do dvojic a budou diskutovat o odpovédich na otazky
z ivodu hodiny. Zaci odpovi, zda je jejich chovani vhodné podle toho, v jaké komunika&ni

situaci se nachazeji a s kym mluvi, nebo ne.
Reflexe vyuky

Vyuka probihala ve tfidé 7.A. Do tiidy dochazi 14 zakua. Ttida je klidna, pohodova a na
svlj veék velmi vyspéla. Diky menSimu poctu zaka a povaze tfidy je vyuka v této tiidé témér
vzdy pfijemna a uspéSna — tfida dosahuje dobrych vysledkt, vzdélavaci cile vyuky jsou
naplnény a Z4ci jsou schopni pochopit i sloZit&jsi a naron&jsi ukoly. Zaci jsou také samostatni
a tvorivi, tudiz je vhodné volit takové metody a formy prace, aby byla aktivita pfenesena na

zaky.

Prubéh vyucéovaci hodiny

Kdyz si v uvodu hodiny vyucujici vzal pouzdro jedné zacky, vSechny to prekvapilo.
Doty¢na zacka reagovala povzdechnutim a nevéficim vyrazem. Az po par minutach se k celé
situaci vyjadtila: ,, Proc jste mi ji vzala? To je moje pouzdro a ja ted nemdm cim psat. A ani
Jste se mé nezeptala.” Ostatni zaci s ni souhlasili a pozadovali, aby ucitel vratil zacce pouzdro.
Vyucujici to ud€lal a zeptal se zakd, co bylo na celé situaci Spatné, at’ se pokusi probéhlou

situaci analyzovat.

Odpovédi zaku: , No, tak v prvni fadé jste si vzala véc, ktera neni vase. A ani jste
nepoprosila. A nefekla jste ani, na co to potiebujete a asi jste to pouzdro ani nepotiebovala,

kdyz vam tady lezi na stole.”

Ucitel pak na zakladé téchto odpovédi poprosil zaky, aby mu fekli, jak by situace méla

spravné probihat podle pravidel slu§ného chovani a komunikace.
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Odpovédi zaku: ,,Nejdiiv pozdravite, tedy dobry den. Potom se zeptate, jestli si mizete
pujcit pouzdro, Ze vy jste si to vase zapomnéla. A nesmite zapomenout na kouzelné slovicko

a poprosit toho ¢lovéka.*

Zaci poté dostali malé papiry, na které pomoci metody volné psani odpovédéli na
otazky: , Jakym zpisobem se chovate ke svym pratelim a rodinnym pfislusnikim a mluvite
s nimi? Jakym zptisobem se chovate k cizim lidem a mluvite s nimi?* a pfipsali dal§i myslenky,

které je napadly.

Odpovédi zaku:
Rodina: ,, S rodinou mluvim slusné, se starsimi, s respektem, hezky.”
Cizi: ,,Slusné, jednoslovné a rychle. Nemam rad, kdyz si se mnou chce nékdo cizi povidat.”
Rodina: ,,7vkdm rodinnym prislusnikiim. Nékdy nadavdame, takze sprosté.”
Cizi: ,,Vykdam cizim lidem. Kdyz nemusim, tak si s nimi nepovidam. :) Ale kdyZz musim, tak

)

rychle, at' to mam rychle za sebou.’

2

Rodina: ,,Snazim se hezky a mile, ale nékdy to nejde. (=)
Cizi: ,,Kdyz to neni néjaky ozralec, tak se k nim chovam hezky a slusné.”
Rodina: ,, Nestydim se, hodné, mile, s respektem.”

Cizi: ,,Normdlné a slusné, nemluvim sprosté, pokud je ta moznost, tak s cizimi lidmi ani

)

nemluvim.’

Ve fazi uvédomeéni zaci dostali text o asertivité a pomoci metody LN.S.E.R.T. procitali
text a zaznamenavali si do n€j odpovidajici znaménka podle danych pravidel. Ucitel mezitim
vyvesil ceduli s pravidly asertivni komunikace na tabuli, na kterou se poté zaci mohli podivat.
Pro vétSinu zakt byla asertivita Gplné novym pojmem. Jen dva zaci uz tento pojem nékdy
slySeli. Cela tfida pak méla u téméf vSech odstavci v textu znaménka plus, jelikoz pro né byly
informace nové. Odpovédi se ligily u posledniho odstavce, ktery se tykal agresivity. Zaci méli

odlisny nazor na to, co je to agresivita.

,,Agresivita nemusi byt vzdycky jenom Spatnd. Kdyz se tireba bavime mezi sebou jako
kamaradi a zacneme si ,,vyhroZovat”, Ze si dame pésti, tak to miZe piisobit agresivné, ale

myslime to dobre a nikdo nikomu nic neudéla. Nebo kdyz se treba dva lidi hddaji a nemiiZou se

67



na nécem domluvit a neprestavd to, tak to pak mize néjaky tieti clovék ukoncit, kdyz v krajni

nouzi pouzije agresivitu k vyreSeni problému.”

,,A neni to jenom sobecké jedndni. Nemusim byt agresivni, abych dosahl svého a myslel
Jjen na sebe, mizu byt treba vypocitavy a délat vSechno pro sebe. Pak jsou i takovi lidi, Ze jsou
Jjako hodné agresivni, kdyZ se nékdy nastvou, ale je to jenom obcas a nemusi tu agresivitu

)

pouzivat k sobeckému jednani.’

., Agresivita je Spatnd véc, myslim, Ze se dda viechno vyresit i bez agresivity. Agresivita

)

k nicemu nevede.’
,,Agresivitu miiZeme pouzit jenom nékdy, treba jako pomstu, i kdyz jsme jinak hodni.”

Po této plodné diskuzi si zaci prohlédnou cedulku s pravidly asertivni komunikaci.
VSichni pravidlim rozuméli a shodli se na tom, Ze je obCas t€zké nékomu fict ne a nékdy
naopak druhy ¢loveék nepiijima ne jako odpovéd’, coz také neni vzdy piijemné. Nasledne zaky
Cekala posledni aktivita. Vyucujici zakim predstavil modelovou situaci: skupina zakt bude
stat u napojového automatu ve Skole a Cekat, az na né pfijde fada. Mezitim si spolu budou
povidat. Poté prichazi jiny zak (v této situaci naptiklad starSi zak devaté tfidy) a sebere
kupujicimu jiz zaplaceny napoj. Polovina tfidy reagovala na situaci agresivng, druhé polovina

asertivné.

Agresivni reakce

,,Smal bych se tomu clovéku, zZe prisel o piti. Ale moznd bych tomu devdtakovi podkopl

)

nohu.’
., Zairvala bych na néj sprosté slovo nebo hned nékolik, aby mu to vratil.”

,,Kecnu to dozoru, ale to je tak piil napiil. Nenti to ani agresivni ani asertivni, protozZe to za

)

mé ucitelka.’
., VyhroZoval bych mu, Ze ho budu strasit v désivé masce klauna a budu mu naddavat.”

Asertivni reakce

., Shusné, ale razné bych ho poprosil, at mu to vrdti. Ze si to ten clovék koupil za své penize

)

aje to kradez.’
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)

., Diskutoval bych s nim tak dlouho, dokud by nezazvonilo. Nékdy to prosté nejde.’

., Rekl bych mu, at’ se nechovd jako hulvat a vrati mu to. Ze se takhle normaini lidi nechovaji.
A kdyby to nezabralo, tak tomu druhému clovéku koupim za svoje penize nové piti, at se ten
devatak aspor pouci.”

Zaci si pak na vlastni kiizi vyzkouseli podobnou situaci ve tiidé. Zaci byli rozdéleni do
3 skupin a jejich tkolem bylo ptfedvést scénku s loupezi piti z automatu, ale na jinych mistech.
Jedna skupina byla na pohotovosti, druha skupina v posilovné, tfeti skupina na nadrazi. Role

si mohli rozdélit podle sebe, jedinym kritériem bylo to, ze musi situaci vyfesit asertivng.

Pohotovost: Zaci hrali pantomimicky, vydavali jen zvuky, ne slova. Ze situace ale bylo
zieymé, ze zlodé&j chtél okrast seniorku, ktera po zdravotni strance vypadala velmi Spatné, sedéla
na vozicku (zidli), a tak se nad ni zlod¢j slitoval. Ve skutecnosti to ale byla 1écka. Babicka byla

jen , nastrCend” a v utajeni tam na lupice Cekala policie.
Posilovna:

Tereza: ,,Co po mé chcete? To je moje piti!”

Marek: ,, Ale jad mam Zizen!”

)

Tereza: ,, Tak jste si mél asi prinést svoje, ne? Nebo si kupte.’

Marek: ,, Ale jad nemdam penize.’

Marek saha na flasku a che si ji bez dovoleni vzit. V tom zakro¢i dalsi muz z posilovny, ktery
se narovnd, vypne hrud’ a vypada velmi nebezpecné. Jen tohle gesto zlodéje zastrasi natolik, ze

utece.
Nadrazi
Simon: ,, To nemd cenu, uz je po ném.”

Aneta: ,, Ale ne, jeSté ho miuzeme zachrdnit. VZdyt do néj ten vozik jenom trochu Stouchl. Mdam

tady u sebe flasku s trochou vody, tfeba mu to pomiize.”

Simon: ,, No jo, ale ten vozik mél pékné tézky ndklad. No, jd jdu radsi shanét pohotovost, ne-li

rovnou pohrebdky.”
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Vtom se pfiblizi zlod¢j a vezme flasku. Aneta si toho vSak vS§imne a bézi za nim. Chyti
zlodéje a vytrhne mu flasku z rukou se slovy: ,, To je pro naseho kamardda. Asi umira!? Vazné

chcete mit na svédomi néci smrt?”’

Na zavérecCnou diskuzi a dialog ve dvojicich uz bohuzel nezbyl Cas. Zaci si stihli

navzajem ohodnotit sva vystoupeni, ale nestihli se vratit k otdzkdm z uvodu hodiny.
Hodnoceni

Kuba: , No, myslim, ze kdyby tam Matéj nestal s tou Cinkou a nevypadal tak désive, tak
ze by mu tu flasku Marek nevratil, ale agresivni nebyl, takze to fungovalo. Jo a Terka mu
vykala, coz je spravné, kdyz je to cizi clovek. I kdyz ji teda napadl, no. Tak to uz bych mu asi

zacal tykat.”

Simon: ,,To bylo chytré s tou babikou, mazané. Akorat $koda, 7e to byla jen

pantomima a nemluvili jste.”

Veronika: ,, Ta posledni scénka byla vtipna. Jak jste si tam spolu povidali, jako by se
nechumelilo, a umiral vam tam kamarad. A ten zlodé& chtél mit asi Cisté svédomi. Jinak si

myslim, ze by vzal flasku a bézel pry¢.”

Zaci po cely &as vyuky aktivng pracovali a zapojovali se do aktivit. Vichni Zaci prispéli
alesponl jednou vlastni mysSlenkou do diskuse, ktera se neCekané rychle rozvijela. Témer
vSechny cile hodiny byly naplnény. Nejvétsim negativem této vyucovaci hodiny byla jeji

casova organizace.
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10. Priprava¢. 5

Téma hodiny: volby a politické strany

Vzdélavaci oblast: komunikacni a slohova vychovy ve spojeni s ob¢anskou vychovou

Trida: 7.

Casova jednotka: 3 vyucovaci hodiny (45 minut + 45 minut + 45 minut)®*

Pomiucky potirebné k vyuce: archy papiru velikosti A3, psaci potieby, volebni urna (papirova

krabice prelepena paskou), volebni listky, obalky, seznam volici (seznam zaku ve tfid¢),
cedule s napisem VOLEBNI MISTNOST, statni znak, fotoaparat s kamerou, videoukazka, PC,
obrazky billboardu, programy a plakaty politickych stran, pracovni listy

Pouzité metody: diskusni kolecko, kooperativni vyuka, prace s textem, myslenkova mapa,

aktiviza¢ni — simulace voleb

Vzdélavaci cile

Zak:
- vlastnimi slovy vyjadii smysl voleb a uvede priklady, jak mohou vysledky voleb
ovliviiovat jejich kazdodenni zivot;
- vyjadfuje a obhajuje své nazory a hodnoty, které jsou pro néj dulezité;
- pouziva verbalni a neverbalni prostfedky vhodné pro danou komunikacni situaci;
- vhodné koriguje své chovani a jednani;
- diskutuje se spoluzaky a spolupracuje ve skupiné na zadaném ukolu;
- vytvoii jednoduchou volebni kampari a plakat znazorfiujici politicky program;
- vysvétli, jakym postupem se voli¢ ridi pfi volbach;
- rozpozna manipulativni komunikaci;
- hodnoti dalezitost voleb a ucasti voli¢i na volbach;

- kriticky hodnoti své spoluzaky.

8 Tuto piipravu miuZeme realizovat v ramci tfi vyuCovacich hodin, ale miizeme ji také zafadit do projektu
zam¢fencho na téma voleb, ktery bude sestavat napiiklad ze Ctyt nebo péti vyucovacich jednotek. Piipravy jsou
zaméteny na volby do zastupitelstva obce, volebni kampané a politické strany. Pokud by byly piipravy pouzity
v ramci dlouhodobéjsiho projektu, muze se téma voleb rozsifit na volby do senatu, volby prezidenta atd.
Vyuce muze predchazet také samostatna prace zaki, kdy budou v ramci Skoly provadét priizkumy vefejného
min¢ni a na zaklad¢ odpovedi zaku a uCiteli vytvori politickou stranu. Rozvrzeni a plan vyuCovacich hodin zalezi
na vyucujicim a také specificich zaku.
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Mozna uskali hodiny:

- Casova naroCnost a organizace vyuky;
- neznalost a mala orientace v tématu;

- neochota a pasivita zaku.

Prubéh 1. vyudovaci hodiny

Evokace

V uvodni casti hodiny ucitel zakiim predlozi plakaty a volebni programy riznych
politickych stran. Poté jim promitne obrazky billboardl, které se vazou k volebni kampani
politickych stran, a pusti video s volebnimi kampanémi. Pokud se v konkrétnim mésté/vesnici
konaji volby, je vhodné, aby byly pouzity konkrétni plakaty a programy politickych stran
kandidujicich v daném mést&/vesnici.®® Zaci si plakaty a programy prohlédnou a bude
nasledovat metoda diskusni koleCko, kdy se zaci spole¢né s ucitelem posadi do koleCka
a diskutuji na zadané téma. V tomto ptipadé jsou tématem volby, volebni kampaii a politické
strany. Zaci budou mit jednu minutu na rozmysleni svych nazorti a dosavadnich znalosti
o tématu. Diskuse bude probihat tak dlouho, dokud nebudou vycCerpany napady a nazory zaku
a dokud se do diskuse aktivné nezapoji vSichni zaci ve tfideé. Ucitel bude diskusi prokladat
svymi otazkami: K cemu jsou podle vaseho nazoru volby a volebni kampané? Jak mohou volby
ovlivnit vds kazdodenni Zivot? Jaké politické strany znate? Jakym zpiisobem miiZzeme oslovit,
nebo naopak odradit volice? Jak na vas piisobily plakdty a programy, které jste shlédli? Co
Jste si z nich zapamatovali? Jak jste se citili pri sledovani videi s volebnimi kampanémi a co

Jste si z nich zapamatovali?
Uvédoméni si vyznamu

V dalsi ¢asti hodiny budou zaci odpovidat na otazky v pracovnim listé a plnit jednotlivé
ukoly. Pfi této praci si mohou navzajem pomahat ve dvojici. Nasledné probéhne spolecna
kontrola pracovnich listi. Ucitel se s zaky nejdiive zaméfi na ty ukoly, které délaly zakim
nejvetsi problémy. V tomto momentu je mozné oteviit prostor k dalsi diskusi, pokud bude zaky

urcité téma zajimat nebo jim nebudou nekteré informace jasné. Zaci se poté rozlosuji do Ctyt

8 Je vhodné, aby byla tato piiprava pouzita v navaznosti na konkrétni probihajici volby, aby méli Zaci realnou
predstavu o tom, jak volby probihaji a sami si vyzkouseli, jakym zptisobem budou v budoucnu volit.
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skupin po Ctyfech az péti €lenech. V téchto skupinach budou v dal§ich hodinach pracovat na

svém ukolu.
Reflexe

V zavéru hodiny probéhne reflexe, kdy zaci spolecné na tabuli vytvoii myslenkovou
mapu, jejimz centrem budou volby. Timto zpisobem spolecné€ shrnou poznatky z diskuse

v uvodu hodiny a nové poznatky z pracovnich listt.

Prubéh 2. vyudovaci hodiny

V této hoding se zméni zasedaci potadek ve tfid&. Zaci si spoji lavice, aby se jim lépe
pracovalo ve skupinach, do kterych byli zarazeni pfedchozi hodinu. V uvodu vyuky ucitel sdéli
zaktm, co bude jejich tikolem. Kazda skupina vymysli a vytvoii svou vlastni politickou stranu,
se kterou by méli vyhrat volby do zastupitelstva obce. Zaci vytvori plakat s jednotlivymi body
— nazev strany a jeji slogan, logo strany, body jejich programu (co podporuji), jejich cile
a mohou pridat i pfedstaveni jednotlivych kandidata své strany. Ke svému plakatu také natoci
video spot. Dale ucitel zakim predstavi, jakym zptisobem bude probihat nasledujici hodina,
kdy budou prezentovat své politické strany a sami si na vlastni kiizi vyzkousi volit v prostorach

tridy.

Zaci budou po cely zbytek vyuky pracovat ve skupinach na svych plakatech a video
spotech, ve kterych predstavi svou stranu. Mohou se inspirovat predlozenymi volebnimi
programy a plakaty, které jim budou ve tfidé k dispozici. Zaci si ve skupinach mohou rozdélit
role, néktefi se zaméfi na tvorbu plakatu, dalsi budou tocit video spot. Ucitel bude v pribéhu
vyuky kontrolovat praci zaku a zapise si nazvy vzniklych politickych stran, aby je mohl pozdé&ji

zapsat do hlasovacich listki.

V zavéru hodiny ucitel zkontroluje, v jakém stadiu jsou plakaty zakt. Zaci mohou na
svém ukolu pracovat dobrovolné i ve svém volném case. Organizace €asu a prace je na zacich

samotnych.

Prubéh 3. vyudovaci hodiny

V uvodu tfeti vyucovaci hodiny si zaci nachystaji své plakaty a budou pokracovat
v praci. Na posledni upravy plakati budou mit 10 minut. Mezitim si ucitel nachysta vse

potiebné k pribéhu voleb ve tfidé. Bude u sebe mit seznam voli¢t, tj. seznam zaka ve tride,
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obalky a hlasovaci listky. Hlasovaci listky budou obsahovat politické strany, které si zaci
vymysleli a vytvofili. Ugitel dale nalepi ceduli s napisem: VOLEBNI MISTNOST na viditelné

misto ve tfidé, nachysta urnu a povési na sténu statni znak.

Nasledné probéhne prezentace jednotlivych politickych stran a videospotd. Pii
prezentacich se ostatni zaci 1 ucitel zaméfi predevS§im na body a cile programu konkrétni
politické strany a také na vystupovani a pusobeni kandidatd. VSechny tyto faktory ovlivni
nasledujici volby. Po posledni prezentaci da ucitel prostor zakim pro jejich dotazy na své

spoluzaky, respektive protikandidaty.

Nasledn& budou probihat volby. Zaci nachystaji zasténu (zavés) a uditel si nachysta své
misto. Zaci budou &ekat ve fronté a postupné piistoupi k ugiteli, ktery bude predstavovat
volebni komisi. Pro zaky bude platit jediné pravidlo. Nesmi volit svou vlastni stranu, aby
nenastala situace, ze kazdy zak zvoli svou vlastni politickou stranu a nerozhodne se o vitézi
voleb. Ucitel zakim piipomene, za jakych podminek jsou volebni listky neplatné: listek neni
na urCeném tiskopise, listek je poskozeny, listek neni v urCené obalce, v obalce je vice
hlasovacich listkd, je vybrano vice stran. Zaci tedy pfistoupi k volebni komisi, uéitel si zapise
jejich ucast, zaci dostanou hlasovaci listek a obalku, za plentou zvoli vybranou politickou
stranu, vhodi listek do urny a takto budou volby ve tfidé pokra¢ovat, dokud neodvoli vSichni
74ci. Po volbach ugitel spo¢ita hlasy. Zaci mezitim upravi tiidu do pavodni podoby. Ugitel pak
slavnostn€ vyhlasi vitéznou stranu, pogratuluje kandidatim a ostatni zaci si navzajem také

pogratuluji.

Na zavér hodiny probéhne reflexe celého bloku tfi hodin. Nejdtive budou vyuku a praci
hodnotit zaci, poté ucitel. Priklady otazek ucitele k hodnoceni: Jakd byla atmosféra ve vasi
skupiné, jak se vam pracovalo? Jakym zpusobem jste si rozdélili role ve skupiné? Urcili jste si
jednoho clena, ktery zastdval funkci hlavy skupiny? Shodli jste se hladce na projedndvanych
tématech, nebo jste pouzili hlasovdni? Proc podle vas vyhrdla pravé tato strana? Co pro vds
nejvic libila, je podle vas prezentace strany ditleZita stejné jako jeji volebni program? Podle
ceho jste volili ndstroje pro osloveni volicii? Byla vaSe kampar podle pravidel a férova? Jak
se vyrovndvdte s tim, Ze nevyhrala politickd strana, kterou jste vy volili? Jak byste celkové

zhodnotili vSechny tFi vyucovaci hodiny? Jaka byla jejich pozitiva a negativa?
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Zdroj videa — volebni spoty:

Volebni klipy 2021 CT - Volby do Poslanecké snémovny 2021. In. Youtube [online]. [cit. 2022-
11-09]. Dostupné z: https://www.youtube.com/watch?v=ESSFt8JJezM
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11. Pripravac. 6

Téma hodiny: svoboda projevu a cenzura®®

Vzdélavaci oblast: komunikacni a slohova vychovy ve spojeni s ob¢anskou vychovou

Trida: 9.

Casovi jednotka: 1 vyuGovaci hodina (45 minut)

Pomiucky potirebné k vyuce: video ukazka, PC, seSity zaku, psaci potieby, texty

Pouzité metody: prace s textem a obrazovym materialem, Venntiv diagram, argumentace

Vzdélavaci cile

Zak:
- rozpoznava manipulativni komunikaci v masmédiich a zaujima k ni kriticky postoj;
- kriticky pfistupuje k medialnim informacim;
- zapojuje se do diskuse, vyjadiuje své nazory a obhajuje je;
- odlisuje ve cteném nebo slySeném textu fakta od nazord a hodnocenti,
- vytvoii a napise zpravu dle zadani;

- porovna dveé rizna sdéleni a urci jejich spolené i rozdilné znaky.

Mozna uskali hodiny:

- Casova naroCnost;

- pasivita zaka.

Prubéh hodiny

Evokace

V uvodu vyucovani ucitel zakiim sdéli téma a cil hodiny. Pfipomene jim také vyroci
smrti Jana Palacha a jeho ¢in. Nasledn€ spusti video, na kterém zaci uvidi neodvysilané zabéry
ze shroméazdéni na Vaclavském namésti v roce 1989. Toto shromazdéni chtélo pfipomenout

upaleni Jana Palacha v roce 1969 (16. ledna) a poukizat na vladnouci rezim

8 Tato piiprava miize byt pouzita pii vyro¢i smrti Jana Palacha nebo v jakékoliv jiné hoding pro piiblizeni
problematiky cenzury a svobody slova.
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(v Ceskoslovensku), se kterym nesouhlasili. Tehdejsi zpravodajstvi o udalosti zachycené na
videu vSak informovalo ponékud zkreslenym a manipulativnim zptisobem. Povazovali akci za
,provokaci, kdy protistatni zivly chtély zneuzit dvacaté vyroci nesmyslné sebevrazdy studenta
Palacha a vyvolavat protisocialistické emoce a narusit poradek v hlavnim mést&“. Zaci budou
sledovat video a zapiSou si k nému poznamky, ptipadné si vypiSou informace, které je zaujaly
nebo které si zapamatovali. Po videu da ucitel zakim prostor, aby se vyjadrili ke shlédnutému

videu.
Uvédoméni si vyznamu

V dalsi casti uCitel zada zakim ukol: na videu vidéli neodvysilané zabéry
Ceskoslovenské televize z udalosti ledna 1989. Jejich ukolem bude navrhnout a napsat, jak by
zpravodajstvi znélo, kdyby nebylo manipulativni, ale objektivni. Kazdy zak vytvoti kratkou
zpravu, kterou by mohl bez cenzury zvefejnit v novinach nebo v televiznim zpravodajstvi
i dnes. Nasledné si nekteré zpravy zaku precteme. Po této aktivité probéhne kratka diskuse
v podobé argumentace. UCitel se zak zepta, zda Cin Jana Palacha povazuji za hrdinsky a zda
mél podle jejich nazoru smysl. (K odpoveédi mohou pridat své dal§i mySlenky a nazory.) Pokud
se ve tfidé najdou zaci s rozdilnymi nazory, necha ucitel zaky, aby si svlj nazor pomoci

argumentt obhajili.
Reflexe

V posledni Casti hodiny ucitel rozda zakim kratky text, ktery byl napsan na zacatku
roku 2023 jako vzpominka na upaleni Jana Palacha. Tento text zaci nasledné porovnaji se svou
vlastni zpravou a se sdélenim z video ukazky, kterou zhlédli v uvodu hodiny. K porovnani
pouziji Venniiv diagram.’” Diagramy si zaci na zaveér navzajem prohlédnou a slovné zhodnoti

vyuku.

Zdroj video ukazky:

In. Ceska televize. Palachiiv tyden 1989. [online]. [cit. 2023-03-01]. Dostupné z:
https://edu.ceskatelevize.cz/video/6664-palachuv-tyden-1989

87 Venniv diagram je tvofen zpravidla ze dvou nebo tfi mnozin. Do samostatnych &asti Zaci zapisuji odlisnosti
tématu, protinajici Casti diagramu slouzi k zaznamenani spole¢nych rysu a vlastnosti.

77


https://edu.ceskatelevize.cz/video/6664-palachuv-tyden-1989

12. Pripravac.7

Téma hodiny: spisovnost vs. nespisovnost, mluvenost vs. psanost, pravidla slusného chovani

Vzdélavaci oblast: komunikacni a slohova vychovy ve spojeni s ob¢anskou vychovou

Trida: 6.

Casovi jednotka: 1 vyuGovaci hodina (45 minut)

Pomucky potirebné k vyuce: psaci potieby, seSity, papirky s vypsanymi situacemi

Pouzité metody: situacni, diskuze, dialog, samostatna prace zakd, prace ve dvojici

Vzdélavaci cile

N«
O~
~

- rozeznava odlisnosti u mluvenych a psanych komunikatu;

- samostatné a ve dvojici tvoii vhodné jazykové projevy;

- odliSuje spisovny a nespisovny projev a vhodné€ uziva spisovné jazykové prostredky
vzhledem ke svému komunikanimu zaméru;

- kriticky hodnoti a vhodné koriguje své chovani a jednani v riznych zivotnich situacich;

respektuje odlisné nazory, zajmy, zpusoby chovani a mysleni lidi.

Mozna uskali hodiny:

Prubéh hodiny

Evokace

Ve fazi evokace ucitel uvede zaky do riznych komunikac¢nich situaci, se kterymi se
mohli ve svém zivoté setkat. Situace budou vypsané na papircich, které si zaci vylosuji. Bude
na nich napsana urcita Zivotni situace a také ¢islo, které urCuje pocet spoluzaku, které si k sobé

musi zak s papirkem pfibrat.
Blahoptéani k narozenindm nékterému ¢lenovi rodiny. 1 navic

Vypravéni kamaradovi o planech na prazdniny, kam pojede§ na dovolenou. 1 navic
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Proslov ve tfidé na konci Skolniho roku.

Prosba urcena ucitelce o uvolnéni z vyucovani kvali navstéve 1ékare. 1 navic

Domluva s rodi¢i/prosba, zda mizes jit ven s kamarady, i kdyz se mas ucit na test. 2 navic
Objednavka vecefte v restauraci. 2 navic

Telefonat hasice a volajiciho — hlaSeni pozaru. 1 navic

Ztratil jsi knihu, kterou ale musis ji vratit do knihovny pani knihovnici. 1 navic
Predstavujes svého kamarada svému druhému kamaradovi. 1 navic

Jako turisté jste se ztratili a pfisli jste do Informacniho centra v Uplné cizim mésté a nevite,

kam mate jit, kde vlastné jste. 3 navic

Az budou rozdéleni do dvojic, trojic nebo Ctvefic, nacvici si dialog, ktery by podle nich
probihal pfi konkrétni komunikacni situaci. Tento dialog pak predvedou pied ostatnimi.

Dialogy by nemély byt pfipravené a sepsané, abychom si situace predstavili opravdu realné.
Uvédoméni si vyznamu

Ve fazi uvédoméni budou zaci vymyslet psany komunikat pro komunikacni situace,
které predvadéli. ,NapiSte SMS/prani/blahoptani prarodicim k narozeninam. NapiSte
kamaradovi pres messenger, co planujete délat pres prazdniny/vikend. Pfipravte si a napiSte
kratky proslov, ktery byste pronesli na zavér Skolniho roku ve tfidé. Pisemné pozadejte pani
ucitelku o uvolnéni z vyucovani...“ Nasledné si zaci spole¢né s ucitelem sednou do kolecka
abudou spolecné diskutovat o vystupech. Nejdiive zaci zhodnoti hrané vystupy svych
spoluzakii. Zaméfi se jak na vystup, tak na jazykové prostfedky, které zaci pouzili. Nasledné
konkrétné hodnocena dvojice precte, jak vypada psana podoba jejich projevu a porovnaji ji
s mluvenou podobou. Na téchto dvou piikladech ucitel ukaze zakim, jaky je rozdil mezi
mluvenym a psanym projevem a v jakych situacich je vhodnéjsi pouzivat mluveny projev
a v jakych naopak psany. Zaci poté pokracuji v hodnoceni svych projevii a sami posoudsi, jestli
je pro jejich sdéleni vhodnéjsi mluvena nebo psana forma. Zaroven se zaméfuji na vhodné
zpusoby vyjadfovani a chovani. Zda v konkrétnich situacich mluvili spisovné/nespisovné
ajestli se chovali podle pravidel slusného chovani, adekvatné vzhledem ke komunikacni

situaci. VSe, o Cem zaci diskutuji, si zapisuji do seSitu a my nasledné jejich poznatky
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zapisujeme na tabuli, aby vSechny napady vidéli 1 ostatni zaci. Diskuse by méla nakonec navést
zaky k tomu, aby premysleli nad tim, v jakych komunikacnich situacich je vhodné pouzit
spisovnou/nespisovnou Cestinu, jakym zpusobem ovliviiuje komunikaci vztah obou mluvcich,
jaky je jejich konkrétni komunikacni zamér a jakym zptsobem si podle n€j vybiraji vhodné

jazykové prostiedky apod.
Reflexe

V reflexi se vratime ke konkrétnim situacim z faze evokace. Zaci vyberou, ktery vystup
jejich spoluzaku se jim libil nejvice a zda pfi ném jejich spoluzaci zvolili vhodné jazykové

prostiedky a vhodny zptsob chovani.
Reflexe hodiny

Vyuka probihala v 6. tfidé. Jak uz bylo zminéno v jedné z predchozich pfiprav
diplomové prace, tiida je velmi energicka a ziva, a proto jsou v jejich hodinach Casto pouzivany
razné aktivizacni metody nebo samostatna a skupinova prace, pii které budou zaci zameéstnani.

Opét je potieba ve tiide hlidat kazen zakt a dobfe organizovat jednotlivé Casti vyuky.

Zaci se hned v uvodu pro aktivitu nadchli a vybirali si dvojice, se kterymi budou
predvadét konkrétni situace. VétSina zakt dodrzela pravidla a projev si dlouho dopiedu

necvicila, aby byl vice autenticky. Nékteré projevy byly tak dobré, Ze si vyslouzily i potlesk.
Vystupy zaku, jejich hodnoceni a porovnani mluveného projevu se psanym:

Blahopfani k narozenindm nékterému ¢lenovi rodiny.

Ondra: ,, Tak ti preju v§echno nejlepsi k narozeninam, hlavné Stésti. Tady mds ode mé ddrek.”
Simon: ,,Diky.”

Komentar a hodnoceni: ,, Takova normalni situace, to bylo lehké. Tady neni moc velky rozdil
v tom, jestli je to napsané nebo ne. 1o, co reknete, potom i napisete a poslete jako zpravu. Ale
zase kdyz vam nékdo poblahopreje nazivo, tak vas to asi vic potési, podle mé. No a bavite se

¢

normdalneé, jako kdyz se bavite doma, takze nemusite spisovné.
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Komentar uditele: Tato situace byla pomémé jednoducha, kazdy zak se s ni alespoii jednou
v zivoté setkal. Zaci zvladli svij vystup velmi dobie a také vhodn& popsali maly rozdil mezi

mluvenou a psanou podobou této situace.

Vypravéni kamaradovi o planech na prazdniny. kam pojedes na dovolenou.

Matteo: ,,Cau, co budes délat o prdzdninach?”

Kristian: ,,No, asi pojedu s tatkou na ryby. Pojedeme asi na Slovensko a do Madarska, tam

Jjsou pékné jezera.”

Komentar a hodnoceni: ,, No, tak to se bavi normailné dva kamarddi mezi sebou, takze nemusi
mluvit spisovné... A je to jako kdyz si piSeme pres Instagram, takZe to muZe byt napsané a

miuZeme to i Fikat. “

Komentar uditele: Také s touto situaci se zaci setkavaji kazdy den, kdyz vzajemné komunikuji
tvaii v tvar nebo prostednictvim modernich technologii. Z tohoto diivodu byl i samotny vystup
jednoduchy a zakam se vydafil. Zaci nasledn& vhodné komentovali vyuziti mluvené i psané

podoby, kterou u této situace postavili na stejnou uroven.

Proslov ve tfidé na konci Skolniho roku.

Marie: ,,Moji mili drazi spoluZdci, tak uz to prislo, konec Skolniho roku. Spolu jsme toho zazili
hodné, moc prisvihii, servani od ucitelii a ucitelek, ale bohuzel jsme nestihli nic z toho, co jsme

chtéli zazit. Krdsné prazdniny.

Komentar a hodnoceni: , Proslov byl hezky a dobre to Fikala, hezky to prednasela. Mluvila

spisovné... A slo ji dobre rozumeét.

Komentar Marie: , Bude asi lepsi, kdyz si to nejditv napisu a az potom reknu. Kdyz to Fikam,

¢

tak se mi to vSechno motda dohromady a plete se mi to. "

Komentar uditele: Proslov se zakyni podafil a jeji poznamka o psané podobé proslovu byla
pii hodnoceni vitana. U této komunikacni situace je dulezita prechozi piiprava v podobé€ psané

podoby projevu.

Prosba uréend ucéitelce o uvolnéni z vyudovani kvuli navstéve 1ékare.

¢

Dominika: ,, Pani ucitelko, pustite mé prosim? Musim ji k doktorovi.
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Jindriska: ,,No ale ja u sebe nemdm Zddnou omluvenku od rodicii. NemiiZu té pustit ze Skoly.

1y u sebe nemas zdadnou omluvenku od rodicii?
Dominika: ,,Ja jsem ji asi nékde zapomnéla.... Vaziné mé nemiizete pustit?
Jindriska: ,, No, pokud mi rodice nezavolaji, tak nemiizu. *

Komentar a hodnoceni: ,, Bylo jim Spatné rozumét, protoze mluvily moc potichu. Ale jinak to
bylo dobré. Obé dvé mluvily spisovné, chovaly se normdlné slusné, jako ve Skole, no. Nemusela

¢

to Fikat, mohla to normdalné napsat do bakaldarii. ‘

Komentar Dominiky: ,,Jo, jd bych tu omluvenku radsi napsala predem, kdyby se pak nékde

¢

ta papirovd ztratila. ‘

Komentar ucitele: Z pohledu spisovnosti byl vystup adekvatni konkrétni komunikacni situaci.
Negativem byl vS§ak samotny mluveny projev, ktery nebyl dostatecné zietelny. Problematika
mluvenosti a psanosti byla v tomto pfipadé vyfeSena na zakladé toho, Ze rodi¢e maji povinnost
své déti omlouvat, tudiz musi omluvenku napsat. AvSak v pripadé€, kdy nastane tato modelova
situace a zakyn€ omluvenku nema, je vhodné, aby se zak omluvil ucitelce slovné a poprosil ji

o uvolnéni.

Domluva s rodi¢i/prosba. zda muze$ jit ven s kamarady. i kdyZ se mas$ ucit na test.

,,Mamko, miizu jit ven za Ondrou? Oni jezdi na kole. *
A uz mds udélané ikoly a nepisete nahodou néjakou pisemku? “
,,No, jako piseme, ale to se stihnu naucit vecer, fakt....

., lak diky a ¢au.

Komentar a hodnoceni: ,, No nasi by mi to rozhodné zakazali a musel bych byt doma a ucit
se. Ale Fikali to dobre. Ten syn myslim nepoprosil, ale to uz si moc nepamatuju. A taky by bylo
lepsi, kdyby jsme se nemuseli ptdat nazivo, ale mohli jsme to jenom napsat, teba pres messenger

nebo tak. Radsi bych to asi napsal, aspon by mi asi nevynadali.*

Komentar ucitele: Tento vystup odpovidal realné situace, kdy spolu komunikuji rodice se
svym ditétem a pouziti hovorovych vyrazi je v situaci adekvatni. U otazky, zda je vhodné

pouzit mluveny nebo psany projev, se tiida rozdélila na dvé poloviny. Jedna polovina by situaci
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vytesila spise slovné, aby déti svym rodicim vse vysvétlili a presvédcili je. Druha polovina by
situaci vyftesila spiSe pisemnou formou, aby se nemuseli s rodi¢i potkat, a vyhnuli se tak

negativni odpoveédi od rodici.

Objednavka velere v restauraci.

Mirek: ,,Toz, kde je tak dlouho. (CiSnice) Uz si chcu objednat. ... Dobry, ja si dam polevku

néjaku dobru, potom tady to maso a jesté zdkusek. Co ty si das?“
Vojta: ,,Ja si ddm na piti jenom vodu a taky tady tu polévku a zdakusek.

Mirek: ,, Ty ale neni to moc péknd restaurace. Byvalo to tu driv hezci. *

¢

Mirek: ,, Uz ide... Dékuju, ale jeSté mi prines ubrousek navic, prosimté. ‘
Komentar a hodnoceni. U tohoto vystupu se zaci velmi rozpovidali.

., lak zaprvé mél nohu na stole jak néjaky ozZrala. To by ho z té restaurace asi vyhodili. Jo
a bavili se tam spolu o tom, Ze je ta restaurace hnusna. 1o je celkem neslusné a miize je tak
nékdo slyset. A proc¢ tam teda vitbec chodili, kdyz se jim tam nelibilo? A mluvili valassky. A ta
CiSnice skoro nemluvila, asi z nich byla vydéSena. A taky té Cisnici tykal, to bylo hodné

¢

neslusné.

,,No, jako napsany projev to asi nikdo moc nepouziva. Aj kdyz si treba objedndvdte pizzu nebo

¢

néjaké jidlo, co vam dovezou, tak jim radsi zatelefonujete, protoze je to rychlejsi.

Komentar ucditele: Z pohledu pravidel slu§ného chovani byl tento vystup velmi uzitecny,
jelikoz zakim poskytl nékolik negativnich a Spatnych piikladd, jak se maji chovat ve
spole¢nosti. Zaci pii vystupu pouzivali nevhodné jazykové prostiedky a také zvolili nevhodné

zpusoby chovani, ¢ehoz si jejich spoluzaci v§imli a pohotové tuto situaci okomentovali.

Telefonat hasice a volajiciho — hlaSeni pozaru.

., Rychle, prijedte tu do Leskového. Hori tady.

A kde je tady. My potrebujeme presnou adresu.
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,No tu v lese, kdyz vyjedete na takovy ten kopecek. Byl jsem tu v hore, Ze si sednu a ddm si
svacinu a najednou se podivam a za mnu les hori. Tak jsem vzal nohy na ramena a bezal jsem

dolii. No a to uz jsem mél signdl, tak jsem vam mohl zavolat.
., Pane, tak tam na nds pockejte, my tam za minutu budeme, tak nds aspon navedete. *
., Dobré, tak ja tu pockam. Nashle.

Komentar a hodnoceni: ,, Zajimalo by mé jestli by se tam ti hasici fakt dostali. Ten si tam
telefonoval a vykladal si a ani jim nerekl adresu. Mohl je tam ty hasice lépe navést a mohl
mluvit moznd trochu slusnéji, spisovnéji, protoze mluvi jak s cizim ¢lovékem, co neznd. Jo
a tady to se urcité nemiize psat. Kdyz néco bude horet, tak samoziejmé budete telefonovat a ne

psat SMS. “

Komentar ucitele: Tento vystup nebyl idealnim pfikladem vhodného chovani a komunikace.
Volajici zak hasice nepozdravil, nefekl mu jasné instrukce a potfebné informace a nepouzival
pii komunikaci vhodné jazykové prostiedky. Zakom se vSak vystup libil, jelikoz byl dobie
dramaticky ztvarnén a zak pouzival regionalni vyrazy. VSichni se shodli na tom, Ze je nutné,
aby hasice zavolali, jelikoz se jedna o zdvaznou situaci. Kdyby clovék napsal napt. SMS, hasici

by nemuseli pfijet na dané misto vcas.

Ztratil isi knihu, kterou ale musi$§ vratit v knihovné pani knihovnici.

¢

., Dobry, tady vam nesu kniZku.
,,Ale to neni moje knizka.

,,No ale ja jdu vratit knizku do knihovny.
,,No tak to ale musis rict, tak mi ji dej.

,,No ale stejné ta knizka neni nase, tady ji v seznamu nikde nemdme. Ale pockejte, vy tady mdte
Jjiny dluh, tady dluzite knizku uz vic nez piil roku. Zitra mi ji doneste, nebo budete platit dluh

knihovné.

Komentar a hodnoceni: ,, 7o spis vypadalo, jak kdyz se bavi kdmosi. Porad rikali na zacdtku

véty No. A pani knihovnice ani nepozdravila! Mohli se k sobé chovat trochu lip a lip se
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domluvit. A lepsi je asi domluvit se normdlné tvdri v tvar. Zase kdyz se nechcete bavit a nemdte

moc rddi lidi, tak do knihovny napiSete e-mail a nemusite tam chodit.

Komentar ucitele: Pti vystupu zaki bylo ziejmé, ze zaci nepremysleli nad situaci, kterou si
vylosovali a nezvolili vhodné jazykové prostfedky ani zpusoby chovani. Ostatni na tuto

skutecnost poukazali a celkové shrnuli cely vystup.

Predstavuje$ svého kamarada svému druhému kamaradovi.

Aneta: ,, Tohle je moje kamarddka Kristyna. Je velmi chytrd a jde ji ceStina. Umi hezky hrdt na

¢

klavir a hezky maluje.

Komentar a hodnoceni: , Aneta to rikala dobre, ale trosku to znélo, jako by ji nabizela a
chtéla ji prodat. Mohla toho rict asi mifi. Fakt to znélo, jako by se ji chtéla zbavit. Ale podali

si ruce pri predstavovani. 1o je slusné.

Komentar Kristyny: ,,Je to lepsi Fict to z o¢i do oc¢i a predstavit se a podat si ruku. Nevim,

¢

jak bych se s nékym seznamovala treba pres zpravu na ddlku. *

Komentar ucitele: Komentar zaku byl dostacujici, jelikoz zminili v§e potiebné. Zakyné zvolili
vhodny zpusob chovani i vzajemné komunikace a vSichni se shodli na tom, ze je v tomto

ptipad¢ lepsi zvolit mluveny projev.

Jako turisté jste se ztratili a pfisli jste do Informac¢niho centra v uplné cizim mésté a nevite,

kam mate jit. kde vlastné jste.

¢

., Dobry den, prosim vas. Dojeli jsme tramvaji tady az do centra a vithec nevime, kde to jsme.

,,Dobry den. A co byste potrebovali védeét? Chcete se nékam podivat, kdyz uz jste tady, nebo se
chcete dostat zpatky?

¢

,,No, asi spis pojedeme pryc.

,,No tak v tom pripadé musime jit tady 50 metrii doprava, potom po chodniku rovné a narazite

¢

na tramvajovou zastavku. No a ta uz vas zaveze pryc z centra.

., lak dékujeme moc. Nashledanou.
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Komentar a hodnoceni: ,, Byli k nam otoceni napul zddy, tak jsem jim néco nerozumél. Ta
pani na informacich byla mila, vétsinou byvaji vSechny protivné. No a jako poradila jim, rekla
v§echno, na co se ji ptaly. A nevim teda, jak by se tady to dalo napsat. To by byl jako néjaky

rozhovor. Tady to se asi musi rict.

Komentar ucitele: Tento vystup byl vydafeny, jelikoz Zaci zvolili vhodny zptisob chovani i
komunikace a dramaticky komunikacni situaci ztvarnili takovym zptasobem, ze zaujal jejich

spoluzaky.

Do diskuse se zapojili téméf vSichni zéci, nékteti jen poslouchali a sem tam prikyvli

hlavou.

Po zavérecné volbé dvojice, ktera se zakim nejvice libila, zaci pozadali ucitele, aby
pustil nasledujici video: https://www.youtube.com/watch?v=KujZgYCQfSY. Ve videu
telefonuje muz do cestovni kancelare a chce si objednat letenku na dovolenou. Celou dobu ale
mluvi svym typickym valagskym nafecim a Casto pouziva hovorové vyrazy, a cela situace tak
vyvolava komicky dojem. Zaci tak chtéli uditeli ukazat, Ze vi, jak se ma Gesky jazyk pouzivat

a v cem néktefi délaji pii komunikaci chyby.
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13. Pripravac. 8
Téma hodiny: predsudky

Vzdélavaci oblast: komunikacni a slohova vychovy ve spojeni s ob¢anskou vychovou

Trida: 8.

Casovi jednotka: 1 vyuGovaci hodina (45 minut)

Pomiucky potirebné k vyuce: fotografie a obrazky, sesity, psaci potieby, dataprojektor, PC,

karty s napisy roli, hnéda latka

Pouzité metody: samostatna prace, skupinova prace, vysvétlovani, diskuse, hra roli

Vzdélavaci cile

v

Zak:

vlastnimi slovy vyjadii, v ¢em mohou byt predsudky ve spole¢nosti nebezpecné;

- na zaklad¢ vlastniho prozitku popise, jaka mohou byt rizika prvniho dojmu, ktery mize byt

zastinén predsudky a nasledné€ povede k nespravedlivému nahlizeni na osobu;
- kriticky hodnoti své chovani a jednani;

- vysvétli potiebu tolerance ve spolecnosti a respektuje kulturni zvlastnosti i odli$né nazory,

zajmy, zpusoby chovani a mysleni lidi;
- zapojuje se do spolecné diskuse a vyjadiuje své nazory;
- spolupracuje se spoluzaky na zadaném ukolu.

Mozna uskali hodiny:

- Casova naroc¢nost;
- kazen ve tfidée;

- neochota zaku ke hfe.

Prubéh hodiny
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Evokace

V tvodu hodiny uéitel zak@im promitne riizné obrazky a fotografie na tabuli. Zaci budou
na obrazky reagovat palcem nahoru/doli podle toho, jestli na né pasobi pozitivné nebo
negativné. Poté si do seSitu napisi sviij prvni dojem z jednotlivych fotografii a své zapisky sdéli
spoluzakam. Zaci si tak navzajem porovnaji své dojmy z fotografii a posoudi, jaky vliv maze
prvni dojem na jejich dalsi jednani a zptisob mysleni. Nasledné se ucitel zaka zepta, jaké je
téma hodiny, zda jej dokazi odvodit z této tivodni aktivity. Pokud zaci téma sami nevymysli,

sdéli jim jej ucitel. A v ne€kolika vétach vysvétli, co to pfedsudek je a jak vznika:

Predsudek je postoj, ktery se neopird o objektivni znalosti, naopak je ovlivnén naSim
subjektivnim ndzorem. Ten miize byt zastinény nasimi emocemi nebo predsudky, které jsme
prevzali od nékoho jiného. Déti si osvojuji predsudky nejprve od svych rodici a pribuznych,

pozdéji také od svych vrstevnikii. %
Uvédoméni si vyznamu

Ucitel vyzve zaky, aby se ztisili a zavieli o¢i. Mze jim pustit hudbu, ktera simuluje
zvuky more. Poté zakim povypravi piib&h®: Predstavte si, ze ve svété propukla epidemie
zdhadné nemoci, ktera se projevuje tim, zZe clovéku nejdiive ochrnou oblicejové svaly tak, zZe
nemuize mluvit, postupné mu potom ochrnou vSechny koncetiny, lidem prestanou fungovat
organy a clovék umira. Na zemi existuje jeden ostrov v indickém ocednu, na ktery epidemie
dosud nepronikla. Nachazite se pravé v indickém pristavu, kde je pripravena posledni lod,
kterou muZzete na ostrov odplout a zachranit se. Pocet mist na lodi je ale omezeny, takzZe se na
ni nedostanou zdaleka vSichni lidé, kteri cekaji na brehu. Ti, co uz jsou na lodi, se museji

rozhodnout, koho na lod jesté priberou a koho ne ...

Poté ucitel projde tfidou v roli osudu a vybere polovinu zakd, kterym preda karty
s napisem, koho budou predstavovat a jakou roli budou hrat. Ti z4ci, ktefi karty nedostali, uz
na lodi budou, a sednou si tak doprostfed mistnosti na hnédou latku, ktera predstavuje lod’.
Zbyli Zaci budou stat naproti nim a budou mit v rukou karty se svymi rolemi. Zaci na lodi se
budou muset domluvit, které zaky s rolemi vyberou. Nesmi pii tom komunikovat s zaky, ktefi
stoji mimo lod’, aby nemohli zasahovat do vybéru. Zaci na za&atku hry nebudou védat, kolik

lidi se vejde na palubu lodi. Ucitel vsak bude hru v prubézné komentovat: ,,Lod uz zacina byt

8 Priicha, J.: Multikulturni vychova. Praha: Triton, 2006. str. 88-91 5
8 Tato aktivita byla inspirovana knihou Za¢néme tieba takhle. .. autorky Michaely Cakrtové.
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témer naplnéna... Lod uz se zacina potapét, neni mozné pribrat uz nikoho dalsiho.“ Poté, co

je lod naplnéna, ti, ktefi zastali na bfehu, zustali nezachranéni.
Reflexe

Po skonceni aktivity si vSichni sednou do kruhu na zem. Ucitel nejdiive pochvali zaky
za zapojeni do hry a poprosi je, aby si znovu celou situaci vybavili a zkusili si predstavit, jaké
pocity pfi ni méli. Nejdiive svoje pocity popiSou ti, ktefi byli na lodi. Popisi, jak se citili
v situaci, kdy si museli vybirat, a podle ¢eho si lidi ze brehu vybirali. Popisi také to, zda byl
jejich vybér ovlivnén predsudky, které méli, zda pro né byl vybér pfijemny a jestli se néjak
promeénila situace, kdyz o vybeéru lidi rozhodovali i ti, kteti byli na zacatku hry na biehu, ale
dostali se na lod’. Poté budou situaci popisovat zaci, ktefi cekali na biehu. Popisi, jak se pfi
cekani citili, jaké méli pocity, kdyZ se ostatni zaci dostavali na lod’” a oni stale zistavali na
brehu. Ucitel pak na zavér zakim polozi jesté nekolik dopliujicich otazek: Kdy muze byt

predsudek skodlivy? Proc si myslite, ze existuji v nasi spolecnosti predsudky a stale se udrzu;i?
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Zavér

Diplomova prace Komunikacni vychova jako globdlni strategie: mezipredmétové
propojent s obcanskou vychovou, dialogicka komunikace a participace Zdkii na vyuce se
zabyvala zprostfedkovanim poznatkli o komunikaci, komunikac¢ni a slohové vychoveé,
kritickém mysSleni a vyukovych metodach do konkrétni podoby prostiednictvim nékolika

pfiprav na hodiny komunikac¢ni a slohové vychovy na 2. stupni zékladnich §kol.

Prace byla rozdélena na teoretickou a praktickou Cast. V teoretické Casti bylo blize
vysvétleno, jakym zptisobem mezi sebou lidé komunikuji a jakym zptisobem komunikuji déti
ve Skolnim prostiedi. Duraz byl kladen prevazné€ na cil a zamér komunikac¢nich situaci a také
zpusob, jakym se Clovek vyjadioval pii komunikaci s nékym jinym. V druhé kapitole teoretické
Casti je strucné shrnuta historie komunikacéni vychovy na zékladni Skole a nasledné je
rozpracovana dnesni koncepce slohového vyucovani dle Ramcového vzdélavaciho programu.
V této kapitole byl kladen diiraz na nutnost propojeni jazykové a komunikaéni slozky pfi vyuce
Ceského jazyka. Toto propojeni se ukazuje jako piinosné piedevs§im pro rozvoj komunikacnich
dovednosti zakt. Nasledné je kratce rozpracovana problematika mezipfedmétového propojeni
a zaClenéni prafezovych témat do vyuky. V této diplomové prace byly mezipredmétové vztahy
popsany prostfednictvim propojeni komunikacni vychovy s obCanskou vychovou. Obsah i cile
obcanské vychovy mohou byt snadno a vhodné spojeny s obsahem a cili komunikacni a
slohové vychovy. Z tématu prace vyplynula také potfeba seznamit se s pojmy kritické mysleni
a aktivita, tvorivost. Kritické mysleni je proces, ktery vyzaduje soustiedéni zakt a jejich
systematické uceni. Spolecné s kritickym mySlenim byl zminén 1 pojem tfifazovy model uceni
E — U — R, ktery pomaha pfi planovani a realizaci vyuky, vychazi z ptirozeného uceni zaka,
podporuje jejich samostatnost pii vyhledavani informaci a jejich kritické posuzovani a feSeni
problémui. K tomuto zplisobu a fizeni hodiny mohou pomoci aktivizacni i jiné vyuky metody.
O aktivizacnich a komplexnich metodach se ve Skolnim prostrfedi mluvi stale Castéji. Jejich
pouziti v§ak vyzaduje urcité znalosti a schopnosti vyucujiciho. Vystavéni hodiny na principech
kritického mysleni pfi vyuziti tfifazového modelu uceni a riznych vyukovych metod se vSak

ukazalo jako vhodné a pfinosné nejen pro zaky, ale 1 pro ucitele.

Hlavnim cilem prace bylo na zaklad¢ teoretickych vychodisek o komunika¢ni vychove,
mezipfedmétovém spojeni s obcanskou vychovou, kritickém myslenim, aktivizaci zak( a

riznych vyukovych metod predlozit osm ucebnich pfiprav z hodin komunikacni a slohové
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vychovy na druhém stupni zékladni Skoly. Ptipravy se opiraly o tfifazovy model uceni E — U
— R a kombinaci vhodnych vyukovych metod, které podporuji aktivitu a samostatnost zaku.
Jednotlivé piipravy mély také za cil rozvijet komunikaéni dovednosti zakd. Ctyfi piipravy byly
konkrétné realizovany v hodinach komunikacni a slohové vychovy. Jednotlivé piipravy byly
rozpracovany podle koncepce E — U — R. K realizovanym pripravam je vzdy pfipojena reflexe
vyuky, ktera obsahuje podrobny popis pribéhu hodiny, vystupy zaku, jejich hodnoceni a
hodnoceni samotného ucitele. Pouzité metody a témata (v zavislosti na mezipfedmétovém
propojeni) se ve vét§ing priprav potvrdily jako mozné, efektivni a uc¢inné. Vyuka probihala ve
tfidach 6. a 7. rocniku zékladni skoly ve Velkych Karlovicich. Kazda tfida méla sva specifika
a pfipravy v nich realizované byly vybrany a pouzity s ohledem na tato specifika. Diky tomu
jsme mohli pln€ ovéfit, zda pouzité aktivity a metody v dané pfipravé rozviji a napliuji cile,

které byly pro vyuku stanoveny.

Na zavér tedy mazeme konstatovat, ze ovéreni jednotlivych pfiprav ukazalo, ze jsou
funkeni a aktivity a metody v nich pouzité rozviji komunikacni dovednosti zaku, jejich aktivitu,

samostatnost a kritické mysSleni.
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Ptiloha ¢. 4

e

ASERTIVITA
Asertivita je schopnost vyrovnané prosadit své nazory, ptani nebo potieby bez uzivani
agresivniho chovani.
Asertivni lidé jsou schopni prosadit své nazory bez toho, aniz by urazili nékoho jiného.
Prestoze je dulezité dokazat prosadit své potieby, nesmime zapominat na lidi okolo
nas.
Asertivni chovani je Casto povazovano za hranici mezi pasivitou a agresivitou.
Asertivita je zalozena na balanci: jste natolik sebevédomi, ze vam nedéla problém
spravedlivé a jasné projevit svij nazor. Nemyslite pouze na sebe, ale chapete i druhé.
Agresivita je Cisté za ucelem vitézstvi: agresivita je sobecké jednani. Pisobi na
ostatni hanlivé, skoro az jako Sikana. Vezmete si cokoli chcete — bez optani. Délate
pouze to, co je ve vasem zajmu, a nehledite na své okoli.

Ptiloh ¢. 5

ASERTIVNI KOMUNIKACE
1. Vazte si své osoby a svych prav 1 prav ostatnich.
2. Nebojte se rozhodné€ projevovat své potieby.
3. Pochopte, ze nemiizete kontrolovat chovani a ¢iny ostatnich.
4. Snazte se pusobit pozitivné.
5. Naucte se fikat ,,Ne*.
ZAPAMATUJTE SI! Nikdy se nezavdéCime vSem.
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Ptiloha €. 6

VOLBY

1) Vypis vSe, co se ti vybavi pfi slové volby.

2) Prirad zKratky k nazviim politickych stran. Vyber si dvé politické strany, najdi si

o nich zakladni informace a ve tiech vétach je charakterizuj.

hnuti ANO Tradice, odpovédnost, prosperita ~ KSCM
Starostové a nezavisli KDU-CSL
Ceska strana socialné demokraticka ODS
Svoboda a pfima demokracie Pirati
STAN Kiestanska a demokraticka unie — Ceskoslovenska strana lidova
CSSD Akce nespokojenych obcant SPD
Komunisticka strana Cech a Moravy Obcanska demokratickd strana
Ceska piratska strana TOP 09

3) Poskladej slova z tabulKy do véty tak, aby davala smysl.
Volby:

VOLi DO €I SVE VOLICI FUNKCi SI RUZNYCH ZASTUPCE ORGANU

4) Pracuj s textem Listiny zakladnich prav a svobod a odpovéz na otazky.
Clanek 21

(1) Ob&ané mayji pravo podilet se na sprave verejnych véci pfimo nebo svobodnou vo/lm
svych zastupcd.

(3) Volebni pravo je vdeobecné a rovné a vykonava se tajnym hlasovanim. Podminky
vykonu volebniho prava stanovi zakon.

Spoj principy volebniho prava s jejich charakteristikou.

Vseobecné Obcan voli pfimo, nevoli si svého volitele.

Rovné Kazdy voli€ ma jeden hlas. VSechny hlasy maji stejnou vahu.

Tajné Volit mGze ob&an CR, kterému bylo 18 let.

Primé Obcan je schovan za plentou, aby nebylo mozné zjistit, jak hlasoval.

o /
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@) Obcéané mayji za rovnych podminek pfistup k volenym a jinym vefejnym funkcim. \

Spoj k sobé dvojice.
Volebni pravo je: AKTIVNI pravo byt zvolen
PASIVNi pravo volit

- /

5) Vyber a vybarvi z nabidKky pojmy, které musi byt ve volebni mistnosti.

/ ... Volebni mistnost musi byt pro kazdy volebni okrsek vybavena volebni schrankou, \
prenosnou volebni schrankou, dostateénym mnozstvim hlasovacich listk(, prazdnych obalek
opatienych ufednim razitkem (dale jen ,uredni obalka"), psacimi potfebami, vypisy ze stalého
seznamu a zvlastniho seznamu ...

... Ve volebnich mistnostech jsou pro Upravu hlasovacich listk(i ur¢eny zvlastni prostory,
oddélené tak, aby byla zajisténa tajnost hlasovani. ...

\ ... Na objektu, ve kterém se nachazi volebni mistnost, se vyvési statni viajka a ve volebni /

Plakaty politickych . Hlasovaci listky
stran
Seznam
voliét Vlajka a velky
Ufedni obalky statni znak
s razitkem

Fotografie
7) Serad chronologicky zptisob hlasovani.

Plenta pro

tajné

Volebni
schranka

kandidatt

____ Po skonceni doby uréené pro hlasovani je volebni mistnost uzaviena.
Poté zacina scitani hlasovacich listku.
___Voli& po pfichodu do volebni mistnosti prokaze svoji totoznost a statni ob&anstvi CR
platnym ob¢anskym nebo cestovnim prikazem.

Hlasovaci listek v uredni obalce vhodi pfed okrskovou volebni komisi do volebni
schranky.

Poté se odebere do prostoru uréenému pro Upravu hlasovacich listku.

Po zapsani na seznam volicli ziska prazdnou volebni obalku a na prani i hlasovaci

listky.
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Priloha ¢. 7
Hlasovaci listek
pro volby do zastupitelstva obce

vylosované ¢islo 1 vylosované ¢islo 3

vylosované ¢islo 2 vylosované ¢islo 4
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Ptiloha ¢. 8

Seznam voli¢u
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Priloha ¢. 10

Vzpomerite na obét Jana Palacha

Pripomerite si s nami smutné vyroci. Letos uplynulo jednactyticet let od doby, kdy se

v Praze na Vaclavském nameésti na protest proti omezovani svobody komunistickym
rezimem v tehdej§im Ceskoslovensku a lhostejnosti spole&nosti upalil student Filozofické
fakulty UK v Praze Jan Palach. Jan Palach timto drastickym zoufalym ¢inem protestoval
proti nastupujici normalizaci po srpnové sovétskeé okupaci, proti tstupkim ze strany
Ceskoslovenskeé politické reprezentace a rezignaci vétSiny obyvatel na vyvoj
Ceskoslovenska po 21. srpnu 1968. Ani tato nejvyssi ob&t’ mladého nad&jného studenta ale
vefejnost nevyburcovala... Sebeupalenim se dne 16. ledna 1969 ve 14:30 hodin na
Vaclavském nameésti pokusil vyburcovat lidi k aktivnimu odporu. Povedlo se mu to jen na
kratkou dobu. Od 16. ledna do Palachova pohibu 25. ledna drzeli u sochy sv. Vaclava
mladi lidé protestni hladovku za splnéni jeho pozadavki. Mezi nimi byl i pfisti ,, pochoden‘
Jan Zajic. Jan Palach zemfel o tfi dny pozd¢ji a jeho pohteb, kterého se jiz politicti
predstavitelé nezcastnili, se stal celonarodni manifestaci proti sovétské okupaci. Potom se
o0 jeho obéti na dlouha léta vefejné nemluvilo.

Priloha ¢. 11
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Priloha ¢. 12

. ClovEk, ktery ma na piedlokti staré vpichy po injekéni stiikacce
. Asi tricetileta obézni Zena

. Arab, ktery ma s sebou ¢erné zavazadlo

. Mlada divka zivici se jako prostitutka

. Ukrajinsky délnik

. Clov&k, ktery ma $pinavé oble€eni a zapacha

. Mlada romska Zena

. Vietnamsky mayjitel bistra

o 0 N N N A W N

. StarSi muz, ktery ma na sobé vézenské obleceni

[y
o)

. HIV pozitivni mlady muz

[y
[

. Stary muz o holi

[y
N

. Muz se zbrani

[y
W

. Clovék, ktery ma po téle o¥klivou vyrazku

[y
=

. Blondyna v rizovém kostymku

[y
N

. Clovék, ktery ma na obleceni krev

ik
=

. Seniorka s berlemi
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Priloha ¢. 13

Obrazek ¢. 1

Obrazek ¢. 2

Obrazek ¢. 3
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Obrazek ¢. 4

Obrazek ¢. 5

Obrazek ¢. 6
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