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Uvod

Specifické poruchy uéeni patii mezi jeden z aktualnich problému $kolstvi v Ceské
republice. Bakalarskd prace se zaméfuje na specifické potreby zaki s dyslexii ve
vyuce chemie, ktera je pro Zaky se specifickymi poruchami uceni povazovana za
obtiZzny a téZko srozumitelny predmét. Dle odbornikli maji dyslektici v chemii
potiZe predevsim se ¢tenim novych nezndmych slov, tvorenim chemickych vzorct
a zapisem chemickych rovnic, proto by jim pfi vyuce chemie méla byt poskytnuta
maximalni podpora. O obtiZich dyslektikli pfi uceni chemie pojednava jen velmi
malo c¢lankl (Ragkousis, 2000). Rozhodla jsem se timto problémem v bakalarské
praci zabyvat a pokusila jsem se zjistit, jaké jsou specifické potreby zakul s dyslexii
ve vyuce chemie a jakou podporu jim ucitelé nabizi.

Prace je clenéna na dvé casti. Teoretickd c¢ast vymezuje dyslexii jako
specifickou poruchu uceni a popisuje doposud znamé informace o vyuce chemie
a zakovi s dyslexii. Upozoriiuje na kritickd mista uciva chemie pro dyslektiky
a vymezuje jejich mozné podpory pii vyuce chemie. V praktické casti je popsano
vyzkumné Setieni, jehoZ cilem bylo identifikovat specifické potireby Zaki s dyslexii
ve vyuce chemie a faktory ovliviiujici poskytovani podpory témto zakiim ve Skolni
praxi z pohledu ucitelli chemie, ato prostrednictvim kvalitativni analyzy vyroki

respondentt v polostrukturovaném rozhovoru.



Teoreticka cast

1 Dyslexie jako specificka porucha uceni

1.1 Specifické poruchy uceni

Pojem specifické poruchy uceni (SPU) se v anglické odborné literatute vyjadruje
jako specific learning disabilities nebo pouze zkracenou formou learning
disabilities (Matéjcek, 1988). V ceském prostredi se pro oznaceni SPU uZivaji také
dalSi alternativni terminy vyvojové poruchy uceni, specifické vyvojové poruchy.
AvSak v této praci budu nadale v textu pouzivat termin specifické poruchy uceni.
Stejné jako v ¢eské, ani v némecké ¢i anglické odborné literature neexistuje jediny
pouZzivany termin pro oznaceni specifickych poruch uceni (Pokorna, 1997).

V soucasnosti existuje mnoho zplsobi, jak miZeme definovat SPU
(Jucovitova, Zackova, 2020). Jejich piesné vymezeni neni tak jednoduché
(Pokorna, 1997). Americkd psychiatrickd asociace definuje SPU jako
neurovyvojové poruchy, které jsou obvykle diagnostikovany udéti vraném
Skolnim véku, ikdyZ mohou byt rozpoznany aZ v dospélosti. Vyznacuji se
pretrvavajici poruchou alesponi vjedné ze tii hlavnich oblasti - cteni, pisemny
projev a/nebo matematika. Mark Selikowitz (1998, s. 11) definuje SPU jako
,heocekdvany a nevysvétlitelny stav, ktery miiZe postihnout dité s priimérnou nebo
nadpriimérnou inteligenci, charakterizovany vyznamnym opoZdénim v jedné nebo
vice oblastech ucent.”

Do pojmu specifické poruchy uceni mizeme zahrnout riznorodou oblast
potiZi, poruch a dysfunkci projevujicimi se problémy individualniho charakteru pfti
osvojovani a pouZivani zakladnich Skolnich dovednosti (Zelinkova, 2003).
Souhrnné mizeme SPU oznacit jako ,neschopnost naucit se Cist, psdat a pocitat
pomoci béZnych vyukovych metod za odpovidajici inteligence a primérené
sociokulturni prileZitosti“ (Jucovicova, Z4ackova, 2020, s. 22). SPU jsou casto
oznacovany jako vyvojové poruchy uceni, protoZe se tyto poruchy vyskytuji pravé
jako vyvojové podminény projev (Michalova, 2001). Obvykle mezi sedmym aZz
osmym rokem vyvoje ditéte dochazi k charakteristickému projevu SPU, ktery
probiha na daném stupni (Novak, 1992). VdneSni dobé je jiZ znama

pravdépodobna pricina SPU, malinké nedokonalosti a vady v centralni nervové

9



soustavé, ktera jedince postihuje po cely zbytek Zivota (Krejcova, Bodnarova a kol,,
2018).

V dnesni hektické dobé, kdy jsme z mnoha divodi neustdle nuceni néco
Cist, psat a pocitat, se negativni projevy SPU vyskytuji pti kaZdodennich ¢innostech.
JelikoZ projevy specifickych poruch uceni postihuji mnoho lidi, daji se proto SPU
podle Krej¢ové, Bodnarové a kol. (2018) oznacit jako civilizacni choroba. Okruh
problémd, které se nesou v dlisledku SPU, je v soucasnosti ¢im dal vice aktudlni,
jelikoz je dnesSni spolecnost zaloZena pravé na schopnostech a dovednostech,
kterymi jedinci trpi. Bez téchto vloh, umét Cist, psat a pocitat, ma postiZeny jedinec
omezenou moznost se prizplsobit narokiim a pozadavkiim soucasné spolecnosti
i svému vzdélavani (Michalova, 2001).

Mezi specifické poruchy uceni mimo dyslexie, ktera bude popsana
v nasledujici kapitole 1.2 Vymezeni pojmu dyslexie, patii idalSi typy poruch,
napriklad: dysgrafie, dysortografie a dyskalkulie. JelikoZ se tyto poruchy vyskytuji
u jednotlivcl nejcastéji, nazyvame je jako zakladni typy specifickych vyvojovych
poruch uéeni. (Jucovi¢ova, Zackova, 2020)

Dysgrafie je SPU, pfi které ma jedinec problémy s osvojovanim psani, tedy
grafickym pisemnym projevem, Citelnosti a upravou pisma (Zelinkova, 2003). Dle
Michalové (2001) Castymi projevy dysgrafie jsou obtiZné zapamatovani pismen
ajejich napodoba, graficky neupraveny text na strance listu (Casté Skrtani,
prepisovani, nepravidelné usporadani textu jak ve vodorovné linii - velké mezery
mezi pismeny C¢i slovy, tak ve svislé linii - psani pod radkem, miseni psacich
a tiskacich pismen).

Dysortografie je specifickd porucha pravopisu, tzn., Ze dany jedinec ma
potiZe radit pismena ve slové presné tak, jak je slysi, obtiZné propojuje psanou
a slySenou podobu hlasky, kterou nasledné v grafickém projevu zaméni a vznikne
tak chybné napsané pismeno (Michalova, 2001). Tento specificky projev vyvolava
u zaki znaéné problémy piedevsim p¥i psani diktatu (Jucovi¢ova, Zackova, 2017).
Jedinec také Spatné urcCuje délku samohldsek, nerozliSuje azaménuje tvarové
podobna pismena a zvukové podobné hlasky (b-d, z-s, h-ch) (Michalova, 2001).

Dyskalkulie, specifickd porucha matematickych schopnosti, mize byt dle
specifickych druhi obtiZi jedince rozdélena do typoveé riznych skupin (Michalovj,

2001). Souhrnné vsak miizeme Fici, Ze se vSechny projevy dyskalkulie tykaji
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neschopnosti pracovat s Ciselnymi symboly, kterymi jsou napft. ,nespojeni Cisla
s poctem, nedokonald predstava Cciselné rady a orientace vni ¢i problematické
rozlisovdni geometrickych tvari (Jucovicova, Z4ackova, 2017, s. 38).

Mezi dalsi typy SPU patii také ,dyspraxie (porucha schopnosti vykondvat
manudlni, sloZitéjsi ukony), dysmiuizie (porucha hudebnich schopnosti), dyspinxie
(porucha vytvarnych schopnosti) ¢i dyspiktogramie (neschopnost porozumét
symboliim, piktogramiim)“ (Jucovi¢ova, Zackova, 2017, s. 13).

Kazda porucha se miize vyskytovat bud samostatné, nebo v kombinaci
s jinou SPU, poté takovou poruchu nazyvame jako smiSena porucha uceni. Pravé
vyskyt SPU v rliznych kombinacich byva velmi bézny, a to predevsim u dyslexie,
dysgrafie a dysortografie, které také Casto tvori komplex s poruchou pozornosti
(ADD) ¢&i poruchou pozornosti a hyperaktivity (ADHD). (Jucovi¢ova, Zackova,
2020)

1.2 Vymezeni pojmu dyslexie

Dyslexie, nejznaméjsi specifickd porucha uceni, se vyznacCuje problémy pri
osvojovani naucit se ¢ist béZnymi vyukovymi metodami (Zelinkova, 2003). Mezi
nejcastéjsi specifické projevy dyslexie spada ,zdmeéna tvarové podobnych pismen,
presmykovani slabik, vynechdvdni ¢i pridavani pismen, slov a slabik, vynechdavani
diakritickych znamének, domysleni koncovek slov” (JucoviCova, Z4¢kova, 2020, s. 28-
29). Dle Michalové (2001) se tato SPU c¢asto vyskytuje v kombinaci s dysortografii.
Také Selikowitz (2000) radi dyslexii mezi nejzndméjSi ataké nejcastéji se
vyskytujici SPU. Zhruba 10 % svétové populace vykazuje priznaky dyslexie
(Kaminska-Ostep, Gulifiska, 2008). Pro srovnani je ¢etnost této poruchy v Ciné 4-8
%, v USA 10 % a v Ceské republice 8 % (Smythe, Everatt, Salter, 2004).

V nékterych publikacich o dyslexii se miizeme setkat s pouzivanim pojmu
vyvojova dyslexie. Dle Kubické (1994) je termin vyvojova dyslexie pouZzivan z toho
divodu, abychom vyzdvihli fakt o vrozené, nebo ziskané poruse uceni. Dyslexie
postihuje jedince po cely zivot, ale jeji dopad se miZe v riaznych fazich zZivota
Clovéka ménit (British Dyslexia Association, 2010). Michalova (2001) odlisuje
termin dyslexie dle dvou rlznych vyznami. Prvni z vyznam, dyslexie v SirSim
slova smyslu, vyjadfuje obecné oznaceni dyslexie, kdy je dyslexie brana kviili

Castému spolecnému vyskytu poruch dohromady jako komplexni SPU, zahrnujici

11



poruchy nejen cteni, ale téZ poruchy psani, poruchy pravopisu apod. Naproti tomu
lze dyslexii chapat také v uz$im slova smyslu. Tento druhy vyznam dyslexie
vyjadiuje pouze jeden typ SPU, ato dyslexii jako specifickou poruchu ¢teni. Pro
dals$i typy poruch (napf. psani, pravopisu) poté pouzivame jind oznacCeni -
dysgrafie, dysortografie apod. (Michalova, 2001). Kratky popis téchto poruch je
uveden v kapitole 1.1 Specifické poruchy ucenti.

Otazka definice dyslexie je stale oteviend (Ragkousis, 2000). Matéjcek
(1995) zminuje, Ze béhem historického vyvoje existuje mnoho nazort, jak
definovat dyslexii. JelikoZ se odbornici stale nesjednotili na jednotné platné definici
dyslexie (Matéjcek, 1995; Michalova, 2001; Zelinkova, 2003), Matéjcek (1995)
odkazuje na rtzné zpisoby definic dyslexie v ¢asové historické posloupnosti:

LSVyvojovd dyslexie je specificky defekt cCteni, podminény nedostatkem
nékterych primdrnich schopnosti, jeZ skladaji komplexni schopnost pro uceni za dané
vyukové metody. Objevuje se u déti obvykle od samych pocdtki vyuky a pisobi, Ze
uroverni cteni je trvale v ndpadném rozporu se zjisténou urovni intelektovych
schopnosti ditéte” (Langmeier, Matéjcek, 1960 cit. dle Matéjcka, 1995, s. 19),

LSpecificka vyvojova dyslexie je porucha projevujici se neschopnosti naucit se
Cist, prestoZe se ditéti dostdvd béZného vyukového vedeni, md primérenou inteligenci
a sociokulturni prileZitost. Je podminéna poruchami v zdkladnich pozndvacich
schopnostech, pri¢emZ tyto poruchy jsou casto konstitucniho ptivodu” (Svétova
federace neurologicka, konference expertti, 1968 cit. dle Matéjcka, 1995, s. 19).

Dle Krejcové (2019) je vdneSni dobé nejpouZzivanéjsi verze definice od
Mezindrodni dyslektické asociace (International Dyslexia Association, zkracené
IDA), ktera definuje dyslexii takto: ,Dyslexie je specifickou poruchu uceni, kterd je
neurobiologického ptivodu. Je charakterizovdna obtiZemi s presnym a/nebo plynulym
rozpozndvdnim slov a Spatnymi schopnostmi hldskovdni a dekédovdni. Tyto obtize
jsou obvykle diisledkem deficitu ve fonologické sloZce jazyka, ktery je Casto
neocekdvany ve vztahu k ostatnim kognitivnim schopnostem a poskytovdni tcinné
vyuky ve tridé. Sekunddrnimi diisledky mohou byt problémy s porozuménim ctenému
textu a sniZend cCtendrskd zkuSenost, kterd miiZe brdnit ristu slovni zdsoby

a zdkladnich znalosti“! (International Dyslexia Association, 2002).

1 “Dyslexia is a specific learning disability that is neurobiological in origin. It is characterized by
difficulties with accurate and/or fluent word recognition and by poor spelling and decoding abilities.
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Jedna z dalSich znamych organizaci je Britska dyslekticka asociace (British
Dyslexia Association, zkracené BDA), ktera uvadi jiné vlastni vymezeni poruchy
takto: ,Dyslexie je porucha uceni, kterd postihuje predevsim dovednosti spojené
s presnym a plynulym ctenim slov a pravopisem. Charakteristickymi znaky dyslexie
jsou obtiZe ve fonologickém uvédomovdni, slovni paméti a rychlosti zpracovdni slov*?2

(British Dyslexia Association, 2010).

1.3 Specifické projevy dyslexie u zaku
Tim, Ze je kazdy jedinec unikatni osobnost, mohou byt projevy dyslexie u zak
riznorodé a mohou se projevovat vodliSnych typech a stupnich intenzity.
Prioritnim usilim nejen ucitele, ale téZ ostatnich, kteri s dyslektikem spolupracuji,
by méla byt snaha ,akceptovat rozdilnost, rozlicnost, rozmanitost, riiznost,
promeénlivost kazdého dyslektika a brdt v potaz jeho individudIni specifické projevy
jako plné vrozeny a bezprostiedni projev.” (Kucharska, 2000, s. 96)

Dle Britské asociace pro dyslexii (2010) dyslekticti ¢tenafi mohou
vykazovat kombinace schopnosti a potiZi, které ovliviiuji proces uceni. Reid (2011)
uvadi cCtyri zakladni slabiny, kterymi dyslekticti Zaci trpi: (1) potiZe se
zapamatovanim pravidel pravopisu, (2) potiZe se Ctenim, (3) pomalé tempo ¢teni
a (4) potiZe s organizaci prace. Dllezité je uvédomit si, Ze neexistuje Zadny typicky
dyslekticky model, pro kterého by zcela jisté platily vSechny projevy dyslexie. Lze
vSak poukazat na nékteré priznaky typické pro tuto poruchu uceni (Kaminska-
Ostep, Gulinska, 2008). Pro dtkladnéjsi predstavu, co vSe muize délat zakim
s dyslexii potiZe a jaké mohou byt jejich konkrétni specifické projevy, predklada
Michalova (2016, s. 64) podrobnéjsi vycet typickych symptomii dyslexie:

1. ,obtizné rozliSovani tvart pismen;

2. sniZend schopnost spojovat psanou a zvukovou podobu hldsky;

These difficulties typically result from a deficit in the phonological component of language that is
often unexpected in relation to other cognitive abilities and the provision of effective classroom
instruction. Secondary consequences may include problems in reading comprehension and reduced
reading experience that can impede growth of vocabulary and background knowledge.”

Dostupné z: https://dyslexiaida.org/definition-of-dyslexia/

2 Dyslexia is a learning difficulty that primarily affects the skills involved in accurate and fluent word
reading and spelling. Characteristic features of dyslexia are difficulties in phonological awareness,
verbal memory and verbal processing speed.”

Dostupné z: https: //www.bdadyslexia.org.uk/dyslexia/about-dyslexia/what-is-dyslexia
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3. obtiZe v rozliSovdni tvarové podobnych pismen, jejich zdmény
(b-d-p-q, n-u, m-n, h-k aj.);

4. nerozliSovdni hldsek zvukové si blizkych;

5. obtiZe v mékcent (pt. hodiny - hodyny aj.);

6. nedodrZovdni sprdvného poradi pismen ve slabice, ¢i slove, tzn.
jejich presmycky (pr. bludisté - Ibudisté aj.);

7. vynechdvdni pismen, slabik ve slovech (pr. babicka - bicka aj.);

8. domysleni si koncovky slova dle jeho sprdvné precteného
zacdtku (pr. naskocil - nastr¢il aj.);

9. nedodrZovdni délek samohldsek, hdckii ¢i jejich nesprdvné
pouZiti a dalsi.”

Tyto vSechny projevy pri c¢teni doprovazi dalSi projevy (napi. presnost
a rychlost ¢teni), které maji zna¢ny vyznam pro pochopeni a porozuméni ¢tenému
textu u Zaka s dyslexii (Michalova, 2016).

ZAci s dyslexii mohou mit také silné stranky, a to obvykle nejen vizudlni,
ale také jazykové ¢i tymové, napi. mohou vynikat bohatou slovni zasobou, dobrym
pochopenim jazyka ¢i zapojenim se do skupinovych praci a her (Kucharska, 2000).
Proto Reid (2011) upozoriuje, Ze je velmi diilezité si uvédomit tyto charakteristiky
a silné stranky kazdého jedince a zkusit je vyuZzit v jeho prospéch. Nékteri z jedinci
maji také silné stranky v jinych oblastech, naptiklad v oblasti projektovani, reSeni
problémd, tvircich dovednosti, interaktivnich dovednosti a tustnich dovednosti
(British Dyslexia Association, 2010). Ve Skolnich lavicich mohou také sedét nadani
zaci s dyslexii. Neni jednoduché je charakterizovat, avSsak mliZzeme o nich rict, Ze se
jedna o zaky, ,kteri prokazuji vyznamné naddni nebo talent a dovedou podat
vynikajici vykon, avsak kviili porusSe uceni je pro né Skolni vykon v nékterych

aspektech znesnadnén” (Brody, Mills, 1997, s. 285 cit. dle PorteSové, 2011, s. 29).
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1.4 MozZznosti podpory Zaku s dyslexii pii vyuce
V zavislosti na specifickych projevech poruch uceni se Zaci s dyslexii setkavaji
sriznymi uskalimi, kterd je doprovazi vrlznych situacich. Frustrace
z vynaloZeného usili a nasledny neudspéch Casto byva divodem, proc¢ jsou tito
handicapovani Zaci negativné prijimani ve svém socidlnim prostiedi - ve Skole
i vrodiné. Vysledky vyzkumu ukazuji, Ze vztah rodinnych prislusnikd, spoluzaki
a pedagogl k dyslektikim nemusi byt ve vSech pripadech optimalni. ,Pokdrdni,
vycitky, trest ve skole, napomenuti ¢i vyhroZovdni prerazenim do jiné skoly” patri
mezi nejcetnéjsi reakce ucitele viici netuspésnému dyslektikovi. Postoj dyslektika
k sobé samému se po neudspéchu ve Skole projevuje rliznymi negativnimi pocity
a chovanim. ,Zdk je smutny, pldce, uzavie se do sebe, md strach, stydi se, vyhybd se
uceni, opisuje, vzdoruje Ci je aZ agresivni“, proto je treba ho po nelspéchu
podporovat. Ve Skolnim prostiedi jde predevsim o podporu psychologickou -
klima, povzbuzovani, a metodickou - vyuzivani pomiicek, nastavovani podpiirnych
opatieni. (Pokorna, 1997, s. 120-121)
Obecné platné zasady podpory Zaki s dyslexii
Pipekova (2006) vyzdvihuje nékolik praktickych pomticek a moZnosti
podpory Zakl s dyslexii, na kterych se znalci shoduji a preferuji tyto pristupy
dodrzovat, aby doslo k projevu jejich funkc¢nosti. Nize uvedené zasady se daji
uplatnit v jakékoli hodiné:
1. ,Posadit dité ve tridé pred sebe, samotné nebo vedle klidného
ditéte, ne vedle upovidaného.
2. Posadit jej Iépe doprostred neZ na kraj.
3. Vysvétlovat novou latku krdatkymi vétami a jednoduchymi slovy.
4. Vse, co md dité pochopit a co mu predkldddme, by mélo mit
strukturu.
5. Ujistovat ho, Ze to dobre pochopilo, a vstépovat mu
posloupnosti.
6. Vytvorit si vizudlni a fonologické pomticky.
7. Vyhnout se tinave, rychlému rytmu.
8. Nechat ho odpovidat na otazky, i kdyZ nebude odpovidat dle
poradi, a doddvat mu odvahu preskakovat otazky, které neumi.

9. Byt trpélivy nad jeho pomalosti.
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10.Pomoci mu v pocdtku plnéni svého tkolu” (Pipekova, 2006,
s. 161-162).

Klima ve tridé a v rodiné

Pipekova (2006) uvadi, Ze nedilnou soucasti vzdélavaciho procesu, véetné
zaclenéni jedince do kolektivu ¢i dosazeni dobrych vysledkd, je zajiSténi
optimalniho klimatu ve tfidé a dostatecné citové jistoty od svych ucitelt a rodici.
Ktémto vSem faktorim Pipekova (2006) dale zmiiuje, Ze vyznamnou roli ve
vychovné-vzdélavacim procesu hraje také trojice dilezitych ¢initeldi, rodina - Skola
- poradenskd instituce, kteii se spolecné snaZi prispét k vhodnému vzdélavani
zaka s dyslexii. Také se projevuje fakt, Ze ,pokud jsou déti s dyslexii poZehndny
dobrymi a podporujicimi rodici, nepotrebuji poradenstvi” (Scott, 2004, s. 127 cit. dle
Lednické, 2004, s. 278). Zamérem kazdého, kdo pracuje s dyslektikem, by méla byt
snaha ,ukdzat, Ze pri poruchdch uceni jde skutecné o cely Zivot postiZzeného ditéte,
a Ze je nutné, aby se terapie koncentrovala predevsim na jeho osobnost” (Pokorn,
1992,s.7).

Podminky ovérovani znalosti a hodnoceni u zakii s dyslexii

V ramci ovérovani znalosti a hodnoceni Zaka s dyslexii je potrebné, aby si
ucitelé uvédomili a zhodnotili, jakym Skolnim narokiim v rdmci daného predmétu
dokaze zak Celit. Dle posouzeni, co vSe Zak s dyslexii zvladne a jaké jsou jeho realné
moZznosti, je nutno brat ohled i ve zndmkovani jedince (Matéjcek, 1995). Podle
Selikowitze (2000) by ucitelé méli brat ohled na zaky s dyslexii také pri zkouSeni.
Proto lze u zakd s dyslexii z diivodu indispozice Cteni a psani vyuzit ijiné formy
oveérovani jejich znalosti. Misto pisemného projevu miize ucitel ohodnotit znalosti
zaka s dyslexii ustnim projevem, prostrednictvim néhoz zak sdéli diametralné vice
znalosti. Pravé tato moZnost nahrady pisemného zkouSeni za zkouSeni ustni je
jednim z mnoha dalSich projevii podplirnych opatieni (Krejcova, 2019). Jelikoz
Cteni a psani nepatii mezi silné stranky zaki s dyslexii, je proto vhodné dyslektiky
ohodnotit za praci, ve které se naopak projevi jejich silné stranky, témi mohou byt
kreativa a tvorivost. Zpracovani referatfi, tvorba prezentaci, myslenkovych map c¢i
dalS$i mozné alternativy jsou vhodné formy, jakymi ucitelé mohou zZaka s dyslexii
velmi pozitivné ohodnotit (Krej¢ova, 2019).

Jucovitova a Zackova (2017) zminuji nékolik namétdi, metod vyuky

a objektivniho hodnoceni, které je dobré brat vpotaz pri praci vhodiné
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s dyslektikem. Autorky upozornuji napriklad na to, Ze neni vhodné Zaka s dyslexii
vyvolavat pred celou tfidou, vybizet ho ke Cteni textu nahlas a v pripadé
nevédomosti, kde se pravé ¢te, ho trestat. Dale Jucoviova a Zackova (2017)
doporucuji dat zakovi s dyslexii dostatecné mnozstvi Casu, diky kterému Zzak
nebude tolik chybovat. S uspésnosti dyslektika souvisi i tempo psani, jehoz
optimdlnim stavem je primérené osobni tempo (Smutnd, Novak, 1996).
V neposledni radé je podstatnym dilem také motivace Zaka, proto je nutné
dyslektika neustale chvalit i za drobné tspéchy a snahu (Jucovitova, Zackova,
2017).

Kompenzacni pomiicky pro Zaky s dyslexii

Dle zavaznosti formy dyslexie miize mit zak s dyslexii narok na specialni
vzdélavani se specidlné navrzenou vyukou vcetné prizplsobeni vyuky pomoci
riznych pomticek kuceni. Selikowitz (2000) uvadi, Ze je pro zaky s dyslexii
nezbytné zaridit povoleni k pouzivani doporuc¢enych pomticek béhem vyucovacich
hodin ve Skole. Pomiicky, které dyslektikovi pomtiZzou, si mize vytvorit zak sam.
Mezi ty zakladni radime prehledové tabulky ¢i pojmové mapy, jejichz hlavnim
cilem je prehledné vyjadieni vzajemnych souvislosti ve formé obrazkové Cc¢i
grafické (Krejcova, Bodnarova a kol., 2018).

Kromé dnes jiz zndmych pomiicek k uCeni (napi. Cteci okénko, zalozky
s vyrezem, barevna félie) se v dneSni dobé mnohem vice vyuZivaji také moderni
technologie, které pomahaji jedincim sdyslexii k efektivnéjSimu pracovani
s textem, nap¥. ClaroRead, Easy Tutor (Jucovicova, Z4ackova, 2017; Krejcova, 2019).
Funk¢nim a uzite¢nym zptsobem, jak lze poruchu kompenzovat prostiednictvim
ICT, je pocitaCovy program, ktery provede kontrolu pravopisu nebo precte text
(Krejcova, 2019; Selikowitz, 2000). Jinymi prostredky, jak lze psany text Zakovi
predat, jsou napt. audioknihy ¢i diktafon, prostfednictvim kterych si je zak
schopen ucivo z hodiny zpétné doplnit (Krejc¢ova, 2019).

Uprava pracovniho listu pro zaky s dyslexii

Z vysledki studii bylo prokazano, jaky dopad ma styl pisma na snadnost
Cteni uzakl s dyslexii. Informace, které byly zndzornéné odliSnym fontem, si
dyslektici 1épe pamatovali a vybavovali. Pro snazs$i praci s pracovnim listem c¢i
jinym dokumentem v tiSténém formatu je vhodné zeptat se dyslektika, ktery styl

preferuje, nebo mu predlozit text vjedné z nasledujicich alternativ fontu pisma,
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které se ukazaly jako ucinné: Comic Sans, Century Gothic a Dyslexie. Dyslexie je
ucelové vytvorené pismo pro Zaky s dyslexii, ma zménéné tvary pismen a pomaha
s rychlosti a presnosti ¢teni. (Sutton, Shields, 2016)

Co se tyce velikosti pisma, pouzitim trojrozmérného pisma se ukdazalo
zlepSeni ve Cteni u Zakd s dyslexif o 10 az 25 %. Mezi dal$i aspekty pracovniho
listu, které dyslektikovi usnadni praci s textem bez namahy, patfi:

1. vétsivelikost pisma (nejméné 12, 1épe 14);
pouzivani vizuadlnich pomiicek;
nepieplnény dobie rozloZzeny format (raddkovani 1,5);
levé zarovnani textu;
vyhnout se pouzivani kurzivy, velkych pismen a podtrzeni;
pouzivat tu¢né pismo ke zdiraznéni (Sutton, Shields, 2016);
vyhnout se pismu s patkami a krasopisnym fontiim;

pouZzivat bezpatkové pismo (napft. Arial, Calibri, Trebuchet);

© © N o s W N

poskytovat seznam klicovych slov a termint (Hudson, 2017).

Vyznam podpory Zaku s dyslexii od ucitele

»Disponovat adekvdtni sumou teoretickych a praktickych védomosti
o specifickych poruchdch uceni je jednim z diileZitych a nezbytnych predpokladii
ucitele zdkladni Skoly pri prdci s integrovanymi Zdky se specifickou poruchou uceni,”
uvedla Ceskd spole¢nost ,Dyslexie“ (2012). Dale Ceska spole¢nost ,Dyslexie”
popisuje informace o ucitelich zakladnich skol, ve kterych vyzdvihuje podstatu
praktického zapojeni nabitych teoretickych védomosti o SPU do bézného
vyucovaciho procesu, a klade dliraz na to, aby Zaci s SPU ,byli schopni ve Skole
pracovat v souladu se svymi skutecnymi rozumovymi predpoklady.” Z vysledkl
studie, zamérené na zakladni Skoly Ceské republiky, se ukazalo, Ze ,ucitelé
1. stupné ZS maji hlubsi teoretické znalosti o problematice SPU ve srovndni s uciteli
2. stupné ZS.“ Déle se projevilo, Ze ,ucitelé 1. stupné ZS si uvédomuji, Ze SPU je
celoZivotni zdleZitosti u Zdkii s touto poruchou” a Ze velkou roli na vykon zaka hraje
podpora a kladné ocenéni snahy dyslektika. (Ceska spole¢nost ,Dyslexie”,
2012, s. 25)

Dle Kucharské (2000) je obecné znamo, Ze si jedinec zapamatuje mnohem
vice informaci, lépe pochopi problém a porozumi ucivu, pokud ma k danému

tématu pozitivni vztah, pristup, vlastni zkuSenosti a vybavi se mu nejriznéjsi
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prozitky a emoce. Také ze Skolnitho prostredi, kde ucitel vystupuje jako hlavni
aktivator celé tridy, si dyslektik mlize odnést mnoho novych poznatki, pokud se
bude v hodiné citit komfortné, v lepSim pripadé smysluplné. Poté nese klicovou
ulohu ucitel, resp. dililezitym faktorem je pristup ucitele, ktery by mél na Zaky
s dyslexii plisobit predevSim pozitivné a ohleduplné se snahou o porozuméni
a empatii (Kucharska, 2000). ,V takovém uciteli musi byt néco takového, pozitivni
eldn k tomu, co Zivotu ddvd smysl, co Zivotu korunuje” (Patocka, 1997, s. 52 cit. dle
Kucharské, 2000, s. 98).

Skola by méla vytvaret vhodné podminky pro osvojeni znalosti v§em Zakéim
a zajistit pomoc a porozuméni zejména tém, ktefi i pres snahu nedosahuji
ocekavanych vysledki (Kaminska-Ostep, Gulinska, 2008). Dle Pipekové (2006)
a Krejcové (2019) se nesmi zapominat na podporu a povzbuzeni, prijatelné
podminky pro vyuku ¢i vhodné postupy a metody, které mohou Zakovi s dyslexii
pomoci kreedukaci SPU. Z celorepublikového vyzkumu Ceské spoleénosti
,Dyslexie“, zaméreného na podporu zakt s SPU od ucitelli v zakladnich skolach,
bylo dokazano, Ze psychické potieby zakl s poruchami uceni vice respektuji
ucditelé prvniho stupné zakladnich $kol neZ ucitelé stupné druhého (Ceska
spolec¢nost ,Dyslexie”, 2012). Ve Skolnim prostfedi maji podstatnou roli také
spoluzaci, ktefi mohou k dyslektikovi Casto zaujimat negativni postoj, jehoz

projevy jsou rizné (Matéjcek, Vagnerova a kol., 2006).
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2 Vyuka chemie a Zak s dyslexii

Pipekova (2006) uvadi, Ze v dneSni dobé patri specifické poruchy uceni mezi jeden
z aktualnich problémi $kolstvi v Ceské republice. Odhaduje se, Ze asi 10-15 %
Skolni populace ma problémy se ¢tenim, psanim a pravopisem, pticemz ¢ast téchto
zakl jsou Zaci sdyslexii (Kaminska-Ostep, Gulinska, 2008; Ragkousis, 2000).
V klasickém vzdélavacim systému dyslekti¢ti Zaci nemohou efektivné fungovat,
aipres svoji tvrdou praci dosahuji vétSinou horsich vysledkii (Kaminska-Ostep,
Gulinska, 2008). Snahou kazdého ucitele by proto mél byt ohleduplny individualni
piistup, zahrnujici vhodné kombinace nejriiznéjSich vyucovacich metod, forem
a postupl, prostrednictvim kterého se Zaci s dyslexii budou zdokonalovat i pies
svoji vrozenou indispozici také v ucebnich predmétech, které se radi ktém

vvvvvv

Chemie je povaZovana za védu relativné mladou, téZko srozumitelnou
a teoreticky naro¢nou (MokrejSova, 2009; Vizek, Kiizova a Machkova, 2017). Kviili
abstraktnimu mysSleni, potfebnému pro pochopeni tohoto predmétu, se s chemii
Zaci poprvé setkavaji vosmém (vyjimecné sedmém) rocCniku zakladni Skoly.
Mokrej$ova (2009) uvadi, Ze se v Ceské republice chemie jako vyucovaci predmét
umisténi spociva predevsim ve skuteCnosti, Ze ,srostoucim mnoZstvim novych
poznatki v prirodovédnych oborech se praktické ¢innosti v nasem Zivoté i ve vyuce
omezuji” a zZakiim poté délad problém opfit se o vlastni zkuSenosti (Mokrejsova,
2009, s. 11). Z tohoto divodu jsou hlavnim vhodnym pramenem poznani chemie
Cinnosti, které si sami Zaci mohou vyzkouSet nebo jsou alespoii jejich soucasti -
pozorovani, méreni, experimentovani. At uz se jednd o demonstracni pokusy c¢i
zakovska laboratorni cviceni, oba zptlisoby, jak zapojit zaky do problematiky
chemie, maji vhodindch chemie nenahraditelny vyznam (Vizek, KiiZova
a Machkova, 2017).

V idedlnim pripadé by se vyuka chemie méla zamérovat na vyuziti chemie
v soucasném Zivoté. Méla by bezpodminecné zahrnovat experimentalni prakticka
cviceni a k dosazeni stanovenych cili vyuky by méla vyuzivat nejriznéjsi zptisoby

a prostredky odpovidajici potfebdm a schopnostem zakli (MokrejSova, 2009).
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2.1  Kriticka mista uc¢iva chemie pro zaky s dyslexii
ObtiZnost chemie z pohledu ucitele spociva predevsim ve schopnosti propojit
avhodnym zplisobem Zakim predat tfi zakladni trovné chemie:
,(1) makroskopickd troveri - viditelné a hmatatelné objekty a jevy,
(2) mikroskopickd tiroveri - lidskymi smysly vnimatelné objekty a jevy redlného svéta,
(3) symbolickd troveri - reprezentace jevii a objektu; vzorce, rovnice, grafy” (Vizek,
KriZova, Machkova, 2017, s. 52). Souhra mezi makroskopickym a mikroskopickym
svétem délda mnoho zakim potiZe, protoze vyZaduje schopnost myslet na téchto
urovnich (Sirhan, 2007). Pokud Zaci pochopi souvislosti mezi témito tremi
urovnémi a dokdaZou spravné pracovat spojmy uvniti tohoto trojuhelniku
(obrazek 1), lze poté rict, Ze si ucivo osvojili (Vizek, KtiZova, Machkova, 2017).
Vopatném pripadé by iucitelé méli znat skuteCnost, Ze pravé oni jsou
zprostiedkovatelé novych pojmi. Pokud si osvoji spravné vyukové strategie, které
uplatiuji zasady univerzalniho vzdélavani, maji z vyuky prospéch vSichni Zaci,

vCetné téch s postizenim (DO-IT, 2022).
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Obrazek 1: Chemicky trojuhelnik
Dostupné z: https://core.ac.uk/download /pdf/287328189.pdf
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Specifické projevy zaku s dyslexii v hodinach chemie

O obtizich dyslektikl pfi u€eni chemie a fyziky pojednava jen velmi malo
clankt (Ragkousis, 2000). Vramci piirodovédnych predméti se hlavni
problematicka oblast Zaki s dyslexii tyka nazvoslovi - osvojovani a aplikace definic
a vzorcl, symbolika pismen a ¢islic (Michalova, 2001). Konkrétné se nejvétsi potize
v chemii u dyslektikli objevuji pii praci se symboly, molekulovymi a strukturnimi
vzorci chemickych sloucenin, rovnicemi chemickych reakci a koncentraci roztokt
(Kaminska-Ostep, Gulinska, 2008).

Jucovitova, Zatkova, Sovova (2001) a Krejéova, Bodnarova (2017) zmiruji,
ze vprirodovédnych predmétech maji dyslektici potiZe se c¢tenim novych
neznamych cizich slov. Tato slova se po nespravném precteni Spatné nauci, ¢imz
u nich dochéazi ke sloZitému osvojovani latky (Jucovi¢ova, Zackova, Sovova, 2001;
Krejcova, Bodnarova, 2017). Tento fakt potvrzuji také vysledky studie zamérujici
se na dyslektické Zaky a chemické symboly. Vyzkumna otdzka smérovala ke
zjisténi, zda se dyslektici setkavaji s urCitymi problémy, kdyZ operuji sjazykem
a chemickymi symboly. Vysledky studie ukazaly, Ze dyslektici méli oproti zakim
bez dysfunkce niZsi skére ve Cteni a psani jak molekularnich, tak strukturnich
vzorcil. Spatny odhad molekulovych hmotnosti byl diisledkem vynechani atomf,
vynechani indexi a jejich nespravné cteni (Ragkousis, 2000).

Dalsi vysledky vyzkumu zaméreného na tvoreni chemickych vzorcu
popisuje Kaminska-Ostep a Gulinska (2008). Vysledky ukazuji, Ze je pro dyslektiky
slouceniny ke vzorci. Neoddélitelnou soucasti chemickych vzorcti jsou dle Hudson
(2017) také cisla a pismena, kterd mohou dyslektici pfi jejich tvorbé obratit
(35za 53) ¢i zaménit (Ca za Co). Uskali chemickych rovnic spoéiva u zaki
s dyslexii ve schopnosti spravné cist a zapisovat rovnice chemickych reakci
(Kaminska-Ostep a Guliiska, 2008).

Michalova (2001) upozornuje na dtlezity fakt, ktery vede k uvédoméni si,
Ze existuje mnoho variabilnich moznych projevi dyslexie, které se mohou, ale také
nemusi, objevit ukazZdého jedince, kterému byla diagnostikovdna dyslexie.
Ragkousis (2000) dale zdiiraziiuje skutecnost, Ze toto téma nepochybné potiebuje

vétsi, rozsahlejsi a hlubsi zkoumani.
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2.2  Podpora zaki s dyslexii pri vyuce chemie

,Neni uméni dokdzat, Ze dité néco neumi, ale je uméni ddat mu prileZitost ukdzat, Ze
néco umi...” (Ceské spole¢nost ,Dyslexie“, 2012, s. 17). Bohuzel vétSina ucitelti
prirodnich véd neni efektivni pii koncipovani vyuky tak, aby vyuka vyhovovala
zaklm s SPU (Okanlawon, 2017). Pravé proto by ucitelé ve své pedagogické praxi
neméli zapominat nejen na obecné platné zasady, ale téZ na nejriznéjsi
alternativni metody a postupy usnadnujici zakiim s dyslexii dané ucivo v chemii
pochopit (Pipekova, 2006; Kaminska-Ostep, Gulinska, 2008).

Efektivita a uspésnost chemického vzdélavani dyslektikii by méla zaviset na
vyukovych metodach prizptisobenych konkrétnim potrebam zaka s dyslexii
(Kaminska-Ostep, Gulinska, 2008). Také pri prokazovani znalosti v testech
a zkouSkach, které jsou urceny pro dyslektiky, musi byt chemické vzorce napsany
jasné a mély by byt pouzivany pouze tehdy, je-li to nezbytné nutné. Pokud bude
ucitel dodrzovat doporucené podpory spolu s jeho trpélivosti a vytrvalosti, zcela
jisté usnadni Zaklim s dyslexii praci v hodinach chemie a zmirni jiz existujici obtize
(Ragkousis, 2000). Zajimavou podporu uvadi Sirhan (2007), ktery zminuje, Ze
ucebni osnovy chemie, které se maji vyucovat, by nemély byt definovany logikou
predmétu ale potrebami studenta. Zdiiraziuje, Ze poradi azplisob prezentace
vyukovych témat musi odrazet psychologii zZaka.

Je nezbytné, aby se osvédcené rady a zkuSenosti z pedagogického prostredi
chemie predavaly novym nastupujicim pedagoglim chemie. Ktomuto faktu se
pridava Okanlawon (2017), ktery na zakladé zjiSténi ze studie, zamérujici se na
adaptivni vyukové strategie pro Zaky s poruchami uceni, uvadi nasledujici dvé
doporuceni: (1) zkuSeni ucitelé chemie by se opakované méli zucastnovat
interaktivnich sezeni zamérenych na adaptivni vyuku scilem shromazdit
osvédcené postupy, jak pracovat s zaky s SPU, (2) mél by byt navazan vztah mezi
zkuSenym ucitelem, vystupujici v roli mentora, a zacinajicim ucitelem se zamérem
zlepsit kompetence ucitelli v oblasti adaptacni vyuky. Diky jedine¢nému pristupu
dyslektiki k ucivu, k feseni problémii uciva, k jejich schopnosti navrhovat zajimavé
pokusy a prispivat kreativnimi, inovativnimi napady, se od téchto zakd uci nejen
zaci, ale také ucitelé. Proto by ucitelé méli navrhy zaka s SPU brat v potaz a snazit

se pri pripravach na vyuku zohlednit jejich obtiZe pti u¢eni (Thomson, 2007).
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Podpory vizualni, akustické a pohybové

Kucharska (2000) uvadi, Ze vhodnym prostiedkem, jak zaklim s dyslexii
vyuku priblizit a predat nové poznatky, jsou predevSim metody vizualni
a akustické. Winton (2018) ve své publikaci zdbavnych her a aktivit pro déti
s dyslexii popisuje, Ze se nejlépe dyslektici u¢i ztoho, co vidi, tedy zriiznych
obrazkil, predmétii a videi. Ucitelé by proto meéli ve svych hodindch chemie
vytvaret zaklim s dyslexii alternativni piilezitosti, ve kterych mohou vymyslet
rapy, pisnicky, deskové hry ¢i podcasty, ¢imz dyslektikiim pomohou upevnit si
ucivo zabavnou formou (Hudson, 2017).

Kaminska-Ostep a Gulinska (2008) popisuji vysledky studie, jejiz cilem bylo
sledovat vliv filmovych a tisténych navodl na spravnost chemickych experimenti
provadénych zaky sdyslexii. Zvysledkt studie vyplyva, Ze Kk predstaveni
laboratorniho cviceni napomaha vice dyslektikim, pokud vidi filmovou
instruktaz, nez kdyby pracovali stiSténym navodem. Jelikoz maji dyslektici
potiZe s pojmenovanim  latek, laboratorniho  vybaveni a  chemickych
procest a obtizné vyjadruji zavéry z chemickych experimentli, ukazalo se jako
vhodné zprostredkovat dyslektikim priabéh laboratorniho cviceni v podobé
filmové sekvence.

Pojmové mapy ¢i jiné grafické nastroje, slouzici k prehledné organizaci
a znazornéni klicovych pojmd, lze zaradit do dals$i moZné podpory Zaku s dyslexif
pfi vyuce chemie, viz obrazek 2. Jejich aplikace je neomezend, a proto se velmi
snadno mohou uplatnit vjakémkoli pfedmétu. Priddvanim novych pojmt do jiz
strukturované pojmové mapy si zak ucivo prehledné rozsifuje a nazorné vidi dilci
vztahy mezi pojmy. (Vlachos, Zamfirov, 2017)

Pokud bychom méli srovnat metody vizualni, akustické a pohybové,
vysledky prizkumu poukazaly na to, Ze zaci bez dyslexie preferuji pri vyuce
chemie vizualné-sluchovy motoricky styl, zatimco uzakd s dyslexii se pohyb
asluch jevi jako vyznamnéjsi a zrak hraje méné dtlezitou roli (Zahorska,

Kwiatkowski, 2014).
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Obrazek 2: Priklad pojmové mapy jako podpory Zaka s dyslexii

Dostupné z: http://centerprode.com/ojer/ojer0102/coas.ojer.0102.04091v.html

Didaktické hry

Velmi efektivni formou, jak Zaky aktivizovat a primét je ke spolupraci
anadseni z chemie, jsou dle Cerné (2017) didaktické hry. Prostfednictvim této
metody Zaci vykazuji lepsi vysledky neZz pri pouziti klasické, tradic¢ni, frontalni
vyuky. Cerna (2017) uvadi priklady ovéfenych didaktickych her, orientovanych na
procvicovani riiznych oblasti v chemii, se kterymi mohou mit Zaci s dyslexii Casto
problémy. Hry jsou zaméreny na oxidacCni Cisla, zakladni veli¢iny a jednotky,
princip tvorby vzorcli anorganickych sloucenin (viz obrazek 3), pocet uhliki
v organickych slouceninach, anorganické a organické nazvoslovi, tabulku

periodické soustavy prvkia (PSP) a chemické prvky - nazvy, znacky.
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Obrazek 3: Pomiicka pro dyslektiky k tvorbé chemického nazvoslovi

Dostupné z: https://edu.rsc.org/ideas/learning-difficulties-and-

chemistry/3008085.article

Informacni a komunikacni technologie

Vysledky studie, zamérené na srovnavani vybranych chemickych obsah,
metod a pomtcek, ukazaly, Ze mezi dalsi vhodnou didaktickou pomiticku pro zaky
s dyslexii lze radit informacni a komunikac¢ni technologie (ICT). Cilem této studie
bylo analyzovat vliv pocitatovych a deskovych chemickych her na spravné
vytvoreni vzorct, reakci, rovnic a nazvoslovi anorganickych slou¢enin u dyslektikd.
Z vysledku studie vyplyva, ze Zaci s dyslexii (ve véku 13 aZ 15 let) pochopili ucivo
lépe pomoci vyukovych pocitacovych her a animaci na rozdil od vzdélavacich
deskovych her. Ve srovnani s manudlnimi didaktickymi pomtickami pouzivani
pocitace usnadiiuje zakiim s dyslexii porozumét obtiZznym problémiim a umoziuje
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atraktivnim zplsobem znazornit strukturu molekul organickych sloucenin.
(Kaminska-Ostep, Gulinska, 2008)

V nékterych pripadech mohou byt pro dyslektiky prinosné pocitacové
simulace také ke zndzornéni laboratornich pokusti (DO-IT, 2022). Opakovanim
a tréninkem obtiZného uciva za vyuZiti ICT Ize touto zdbavnou formou docilit, aby
dyslektik pri uceni udrzel koncentraci po dlouhou dobu. V zavéru proto miizeme
rict, Ze vyukové pocitacové hry mohou efektivné poslouzit Zakovi s dyslexii
k upeviiovani vzorctli, nazvoslovi anorganickych chemickych sloucenin a rovnic
chemickych reakci (Kaminska-Ostep, Guliniska, 2008).

Cteni velkych bloki textu déla zakdm s dyslexii patii¢né potiZe, nékdy je
neschopnost spravného ¢teni uvadi az do pocitii izkosti. Aby se témto pocitlim zaci
s dyslexii vyhnuli a minimalizovali chyby ve ¢teni, miiZe jim se ¢tenim rozsahlych
textli pomoci technika SLTR (Span-Limiting Tactile Reinforcement). Tato technika
je zaloZzena na podpore blizkého c¢teni ausnadiuje podrobné cteni
preformatovanim textu do jediného sloupce podobného novinovému papiru
s pouze nékolika slovy na radek, viz obrazek 4. SLTR nabizi zZakiim s dyslexii
moZnosti, jak 1épe pracovat s textem. Text zobrazeny v malém okné je propojen se
souborem ve vétsSim okné (obrazek 4, vlevo). Pri pouziti SLTR ¢tenar zafixuje sviij
pohled vhorni Casti zobrazovaciho okna a poté ruc¢né posune sloupec textu.
Podstatné je, Ze zak pohybuje textem v okné, zatimco oci zlistavaji nehybné. Tim
jsou znacné snizovany poZadavky na pozornost, kterou Zaci s dyslexii udrzuji

Spatné. (Schneps, 2010)
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Obrazek 4: Technika SLTR jako podpora ¢teni
Dostupné z: https://journals.sagepub.com/doi/pdf/10.1177/016264341002500304
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Prakticka cast

Prakticka c¢ast bakalaiské prace je zamérena na zjisténi pohledu uciteli chemie na
specifické potteby zaki s dyslexii pti vyuce a na moZnosti jejich podpory. Prakticka
Cast je clenéna na c¢tyri kapitoly, ve kterych jsou postupné predstaveny cile prace,

pouzité metody sbéru a analyzy dat, postup realizace vyzkumu a jeho vysledky.

3 Cil prace

Hlavnim cilem praktické casti bakalarské prace bylo identifikovat specifické
potireby Zaki s dyslexii pri vyuce chemie a faktory ovliviiujici poskytovani podpory
témto zakim ve SKolni praxi zpohledu uciteli chemie. Jak je jiZz zminéno
v teoretické Casti bakalaiské prace, o obtizich dyslektiki a jejich podpore pii uceni
chemie pojednava jen velmi malo ¢lanki (Ragkousis, 2000). Proto bylo mou
motivaci rozsirit pohled na tuto problematiku, objasnit konkrétni potize
a specifické projevy zaki s dyslexii ve vyuce chemie a zjistit zkuSenosti ucitel
chemie s podporou téchto zaka zjejich pedagogické praxe. Dil¢imi cili praktické
casti je:

1. zjistit, zda a jak ucitelé chemie vnimaji dyslektika ve vyuce chemie;

2. vysSetrit, s jakymi problémy se ucitel setkava v hodinach chemie u zakt

s dyslexii;

3. identifikovat ucivo, které je zpohledu uciteli specificky obtiZzné pro

dyslektiky;

4. zjistit, zda ajak ucitelé chemie prizpisobuji vyuku dyslektikovi

v hodinach chemie;

5. zjistit, jaké podpirné prostiedky ucitelé voli pri realizaci vyuky

specificky obtiZnych témat pro dyslektiky;

6. zjistit, zda je ucitelim nabizeno konkrétni proskolovani vztahujici se

k praci s dyslektiky ve vyuce chemie;
7. zjistit, zda ucitelé citi oporu u vedeni skoly a rodi¢i zaka pro svou praci

s dyslektiky.
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4 Metody sbéru a analyzy dat

Pro realizaci vyzkumného Setreni byl zvolen kvalitativni pristup. V této casti bude
popsan polostrukturovany rozhovor jako zvolend metoda sbéru dat, nasledné

oteviené kddovani a technika vylozeni karet jako metody analyzy a zpracovani dat.

4.1 Polostrukturovany rozhovor
Pro realizaci sbéru dat byla vybrana metoda polostrukturovaného rozhovoru.
Skutil (2011) charakterizuje tuto metodu za trefné zvolenou, pokud vyzkumnik cili
po zisku nazord, postoji a zamérl respondenta vztahujici se k dané problematice
tématu. Polostrukturovany rozhovor je dle Gavory (2000), Chrasky (2016) i Skutila
(2011) kombinaci strukturovaného a nestrukturovaného interview. Ze
strukturovaného rozhovoru prebira predem stanovené poiradi otazek, kterého se
tazajici pri dotazovani drzi, a naopak znestrukturovaného rozhovoru prebira

moznost nabidnout respondentovi volnost a otevirenost pii odpovidani na otazky

(Gavora, 2000).

Stejné jako jiné vyzkumné metody i tato metoda ma své vyhody a nevyhody,

do kterych Skutil (2011, s. 89-90) radi skutec¢nosti uvedené v tabulce 1.
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Tabulka 1: Vyhody a nevyhody polostrukturovaného rozhovoru dle Skutila
(2011)

Nevyhody
Vyhody polostrukturovaného polostrukturovaného
rozhovoru rozhovoru

primy kontakt vyzkumnika se

c¢asové ndaroény;
zkoumanou osobou; 4

y .. obtiznéjsi zaznamendni odpovédi:
volnost a pruznost v kladeni otdzek; J p ’

umoZznuje dovysveétlit otdzky a zdroveri
poZadovat dovysvétleni ze strany
respondenta;

mensi soubor respondentti;

kvalita odpovédi zavisi na kvalité
vyzkumnika a na kvalité interakce mezi
vyzkumnikem a dotazovanym;

je mozné ziskat osobni nebo diivérné
informace;

je mozZné sledovat verbdlni i neverbdlni | moZnost ovlivnéni rozhovoru osobnim
reakce respondenta; zaujetim tazatele;

vvvvvv

eliminuje obtiZe pri daném projevu obtiznéjsi vvhodnoceni

Volba polostrukturovaného rozhovoru byla také zaloZena na moZnosti
nabidnout respondentovi alternativy vypovédi a na zadmérném poZadovani
opodstatnéni odpovédi respondentii (Gavora, 2000; Chraska, 2016), ¢imz je

docileno zisku vétStho mnozstvi dat potiebnych k jejich kvalitativni analyze.

4.2 Metoda analyzy dat z polostrukturovaného rozhovoru
NiZe uvedeny text, zamérujici se na popis zakladni charakteristiky a postupu
analyzy rozhovoru, vychazi z myslenek Svari¢ka a Sed'ové (2007). Metoda analyzy
dat z polostrukturovaného rozhovoru je zaloZena na principech analyzy
kvalitativnich dat, ktera se oproti kvantitativni analyze vyznacuje specifickym
zpracovanim ziskanych dat. Hlavnim tkolem vyzkumnika je logicky
a strukturované zpracovat rozsahly soubor sebranych dat (napf. prepisy
rozhovort ¢i zdznamy z pozorovani), provést jeho analyzu a interpretovat ho. Cely
analyticky proces podrobné popisuji Svaricek a Sed'ova (2007), kteii ho rozdéluji
do Ctyr zakladnich fazi: oteviené kddovani rozhovoru, kddovani pomoci konkrétni

kodovaci techniky, tvorba kostry pribéhu, psani vyzkumné zpravy.
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Induktivni technika oteviené kdédovani je univerzdlnim vstupem do
analytického procesu zpracovani dat z rozhovoru. Zaklad této techniky spociva
v rozdéleni celého textu na dil¢i vyznamové jednotky (slovo, sekvence slov, véta,
odstavec) a ptidéleni kédu vzniklé jednotce. Takto vznikne seznam kodf, pti jehoz
vytvareni je nutné si zaznamenat také umisténi kédi, které odkazuje k vyskytu
dané jednotky. Po vytvoreni seznamu kodl se kddy slucuji dle podobnosti ¢i jiné
vyznamové souvislosti do jednotlivych kategorii, ¢imZ vznikne systematicka
kategorizace seznamu kédd. Vybér konkrétni kédovaci techniky je podstatou
druhé faze analyzy dat zrozhovoru. Vtéto fazi dochazi k hlubSimu zpracovani
kategorizovaného seznamu ko6dl. Pro zpracovani dat z vyzkumu této bakalarské
prace byla vybrana technika ,vyloZeni karet.“ Dle Svatitka a Sedové (2007) je
tato technika zaloZena na moznosti vybéru téch kategorii ze seznamu kédi, které
se po otevieném kddovani ukazaly jako nejvice souvisejici s vyzkumnou otazkou.
Podminkou ale je, ze ,vSechny kategorie musi byt néjakym zpiisobem spjaté”
(Svati¢ek a Sed’ova, 2007, s. 226).

Kostra analytického pribéhu (abstrakt, zakladni analyticky pribéh) slouzi
jako zakladni jednoduchy popis analytického pribéhu. Hlavnim cilem kostry je
definovat podstatna tvrzeni a klicové informace predstavujici zdkladni myslenky
a jevy, ke kterym vyzkumnik v rdmci vyzkumu dospél. Kostra analytického ptribéhu
slouzi také jako osnova vyzkumné zpravy. V zavérec¢né fazi analyzy rozhovoru
dochazi k sepsani vyzkumné zpravy. Ta je zaloZena na podrobnéjsim rozvitém
popisu o vysledcich vyzkumu, neZ je uveden v kostie analytického pribéhu. Zapis
vyzkumné zpravy se vztahuje k plivodnim datim a je velmi ovlivnén vlastni

interpretaci vyzkumnika. (Svari¢ek a Sed'ov4, 2007)
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5 Popis realizace sbéru a analyzy dat

V této kapitole se vénuji souhrnnému popisu realizace sbéru dat, popisu souboru
respondentti, postupu tvorby a pilotovani vyzkumného nastroje a postupu analyzy

dat.

5.1 Realizace sbéru dat

Pro realizaci praktické Casti bakalarské prace byla pro sbér dat zvolena metoda
polostrukturovaného rozhovoru, prostiednictvim kterého dochazelo ke zjistovani
odpovédi respondentd, ucitell chemie. Sbér dat probihal od konce fijna roku 2022
do poloviny listopadu roku 2022. Doba, za kterou bylo provedeno vSech jedenact
rozhovort, orientatné odpovida mésici a ptil. Pocatecni faze realizace kazdého
rozhovoru byla vzdy zalozena na domluvé terminu schlizky s doty¢nym
respondentem telefonicky ¢i emailem. Po uspéSném domluveni terminu navstévy
Skoly nasledovala faze pifimého provedeni rozhovoru s danym respondentem,
ktera pokazdé probihala ve skole, na které dany respondent ptsobil.

Vuvodu kazdého setkani s ucitelem chemie probéhlo kratké predstaveni
osoby vyzkumnika a zaméreni cili vyzkumného Setfeni. Poté nasledovalo
provedeni rozhovoru, ktery se nesl vduchu pratelského dialogu mezi
vyzkumnikem a respondentem. Soubor otazek, které byly respondentiim poloZeny,
byl jizZ dopredu ptipraven, a proto jsem méla scénat rozhovoru k dispozici béhem
celého rozhovoru. Konstrukce souboru otazek je podrobnéji popsana v kapitole 5.3
Tvorba a pilotovdni vyzkumného ndstroje. Pti provadéni rozhovoru jsem se drzela
pripraveného scénate rozhovoru, ktery mi ticelné poslouzil jako zakladni podklad
a podplrny material k vedeni rozhovoru alogickému postupu pokladani otazek
respondentim. Na zakladé této opory se béhem vedeni rozhovort minimalizoval
vliv osoby vyzkumnika, majici moZny negativni dopad na kvalitu provedeni celého
rozhovoru.

K provedeni rozhovoru jsem pouZivala predem pripraveny scénar
rozhovoru a také diktafon, ktery nahraval cely rozhovor. Nahravka zkaZzdého
rozhovoru byla pozdéji vyuZita pro doslovny piepis rozhovoru, ktery se stal
podkladem kvalitativni analyzy. Proto byl tento pomocny nastroj nedilnou

azasadni soucasti vramci celkové realizace sbéru dat. Délka realizovanych
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rozhovort byla pokazdé rtizna. Nejkrat$i nahravka orientacné odpovidala ¢asu 18
minut, a naopak nejdel$i nahravala trvala zhruba 60 minut. Ze vSech jedenacti
nahravek lze také urcit priimérny ¢as délky nahravky a trvani rozhovoru, ktery ¢ini

priblizné 36 minut.

5.2 Popis souboru respondentii

Metoda polostrukturovaného rozhovoru je dle Skutila (2011) zaloZena na pfimém
kontaktu aktéri rozhovoru, vyzkumnikem arespondentem, ana snaze ziskat
zdlivodnéné ndazory, postoje a zameéry respondenta vztahujici se kdané
problematice tématu, viz kapitola 4.1 Polostrukturovany rozhovor. Zasadnim
krokem a mym hlavnim tkolem prvotni faze realizace praktické Casti bakalarské
prace proto bylo najit vhodné respondenty, ucitele chemie, ktefi méli zkuSenosti
svyukou zakl sdyslexii a byli by ochotni se mnou spolupracovat za ucelem
provedeni rozhovoru. Z divodu geografické dostupnosti jsem oslovila ucitele
chemie Skol v Pardubickém kraji. Kontakty na respondenty jsem dohledala na
webovych strankach Skol, poté je telefonicky ¢i pisemné oslovila.

Podminkou pro vybér ucitele chemie jako respondenta bylo, Ze se ve své
pedagogické praxi setkal s zaky s dyslexii, mél zkuSenosti s vyukou chemie téchto
zakli a byl mi ochoten vénovat zhruba 30 minut svého casu k poskytnuti
rozhovoru. Pro realizaci polostrukturovanych rozhovori bylo osloveno 12 uciteli
chemie, znichZz bylo nakonec vybrano jedenact respondentli, ktefi spliovali
podminku vybéru. Z celkem osmi Skol v Pardubickém kraji probéhl sbér dat na
sedmi zakladnich Skolach a jedné stiedni Skole. Prehled Skol a pocty respondentii

jsou uvedeny v nasledujici tabulce 2.
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Tabulka 2: Pirehled $kol a pocet respondentt

Nazev Skoly Pocet respondenti

NOE - Krestanska zakladni Skola a materska skola

v Pardubicich 1

Zakladni skola Pardubice - Sporilov

ZS Bratrancii Veverkovych

ZS Polabiny 3

Zakladni Skola Lazné Bohdanec¢

Zakladni skola DaSice

7S Zavodu miru

(S =N S S I SR I OCI S

Gymnazium a Stfedni odborna Skola Prelouc

Respondenti se lisili riznymi faktory, a to napt. Skolou aktualniho plisobeni,
poctem rlznych Skol, na kterych béhem své pedagogické praxe vyucovali,
vystudovanou vysokou Skolou, délkou pedagogické praxe, poctem zakil s dyslexii,
které ucili, osobnimi zkuSenostmi a vlastnim pristupem ke své profesi. Pro

pirehlednost jsou zakladni informace o respondentech uvedeny v tabulce 3.

35



Tabulka 3: Zakladni charakteristika respondentii

Orientacni pocet

Oznaceni " ;3 st Orientacni Vystudovana vysoka
vyucovanych zakua ¥ .
respondenta - pocet let praxe Skola
s dyslexii
Ucitelstvi chemie na
R1 10 > PrF UK
Ucitelstvi chemie na
R2 300 25 PAF UHK
Odborna biochemie
R3 100 3 na VSCHT + DPS
Ucitelstvi chemie na
R4 100 20 PAF UHK
Ucitelstvi biologie
R5 6 2 a obcanské vychovy
na PrF UHK
R6 5 9 Neaprobovany
Anorganicka
R7 10 15 technologie na UPCE
Analytickd chemie
R8 45 15 a fyzikalni chemie na
UPCE + DPS
Ucitelstvi chemie na
R9 25 19 PAF UHK
Ucitelstvi chemie na
R10 25 16 PAF UHK
Ucitelstvi chemie na
R11 20 20 PAF UHK

5.3 Tvorba a pilotovani vyzkumného nastroje

Pro realizaci vyzkumného Setfeni byl vytvofen vyzkumny ndastroj v podobé

souboru otazek, které se staly scénarem polostrukturovaného rozhovoru. Soubor

otazek polostrukturovaného rozhovoru vychazi z teoretické ¢asti bakalarské prace,

kde je jiz podrobnéji popsana problematika dyslektického Zaka pri vyuce chemie,

ktery se velmi Spatné orientuje v nazvoslovi a obtiZné pracuje se symbolikou

pismen a Cislic (Michalova, 2001). Vyzkumné otazky byly kladeny uciteltim chemie

a byly zaméreny na dyslektické Zaky za Ucelem zjisténi a identifikace specifickych

potieb téchto zaku pii vyuce chemie.

Jak je jiz zminéno v teoretické Casti bakalarské prace, o obtizich dyslektiki

pfi uceni chemie pojednava jen velmi malo ¢lanki (Ragkousis, 2000) a vétSina

nepojedna o moznostech reSeni této problematiky a napravy SPU ve vyuce chemie.




Proto se ma pozornost pri tvorbé otazek do rozhovoru soustredila predevsim na
specifické potreby zakd sdyslexii. Zvolenda formulace otazek pouzitych
vrozhovoru vyplyva zhlavniho cile adil¢ich cili bakalarské prace. Za pouziti
polostrukturovaného rozhovoru vedeného s uciteli chemie smérovaly otazky ke
zjisténi postojli, ndzort a argumentd uciteli chemie.

Scénar polostrukturovaného rozhovoru je zaloZzen na nékolika hlavnich
otazkach, které jsou rozdéleny do péti odliSné tematicky zamienych ¢asti:

1. Respondent a jeho zkuSenosti s dyslektiky ve vyuce chemie;

Prace v hodiné chemie;
Provérovani znalosti (testy, zkouSeni apod.);

Hodnoceni, prospéch, doucovani;

v N

Skola, pedagogové a zaci s SPU.
Ke kaZzdé hlavni poloZené otazce mél respondent vidy prostor neomezené se
vyjadrit. Pokud odpovédi respondenta nebyly dostacujici a bylo potfebné doplnit
upresiiujici informace ¢i dovysvétlit myslenku vypovédi respondenta, byly
respondentovi poloZeny doplnujici otazky, spadajici do okruhu hlavni otazky.
Vstup do rozhovoru byl zahajen kratkym tvodem, ve kterém jsem
respondentovi predstavila zaméreni bakalaiské prace a seznamila ho s hlavnim
cilem bakalatské prace. Prvni ¢ast rozhovoru byla zamérena na respondenta a jeho
zkuSenosti s dyslektiky vhodinach chemie. Vtéto casti otazky cilily na
problematické casti uciva a obtiZznd témata ve vyuce chemie pro zaky s dyslexii.
Druhd ¢ast rozhovoru zkoumala, jak ucitelé vnimaji praci dyslektika v hodinach
chemie. V této ¢asti se otazky vztahovaly k prizplisobeni organizace prace zakim
s dyslexii a moZnostem jejich podpory za ucelem efektivnéjsi prace v hodinach
chemie. Treti ¢ast rozhovoru se zabyvala podminkami a ptizplisobenim ovérovani
znalosti dyslektiki v chemii. Ctvrta ¢ast rozhovoru zkoumala zpiisob hodnoceni
a prizptisobeni hodnotici skaly dyslektikiim, studijni vysledky dyslektik v chemii
a individualni konzultace pro Zaky s dyslexii. Pata cast rozhovoru zjistovala
vzajemny vztah Skoly k pedagogiim a zakiim s SPU, miru komfortni prace ucitelt
s dyslektiky a zdroje informaci o praci sdyslektiky v hodindch chemie. Cely
rozhovor byl ukoncen podékovanim respondentovi za poskytnuti rozhovoru a za
jeho podnétné postiehy vyuzitelné pro ucitele chemie kvice adaptibilni praci

s dyslektiky v hodinach chemie.
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Za ucelem ovéreni funkcnosti a srozumitelnosti formulovanych otazek byla
pred ostrym zahajenim sbéru dat provedena pilotdZ polostrukturovaného
rozhovoru. K provedeni pilotniho rozhovoru jsem oslovila dvé spoluZacky z tietiho
ro¢niku oboru Chemie se zamérenim na vzdélavani. Jedna z téchto spoluzacek na
této Skole zaroven studuje obor Speciadlni pedagogika, proto byla velmi vhodnym
respondentem pro pilotovani rozhovoru. Po kaZzdém provedeni pilotniho
rozhovoru jsem spoluzacky poZadala o zhodnoceni celkového pribéhu vedeni
rozhovoru a zhodnoceni srozumitelnosti poloZenych otazek. Zavérem pilotaZe mi
bylo spoluzackami potvrzeno, Ze je tento pilotni rozhovor logicky strukturovany,
otazky jsou zretelné poloZené ajejich obsah vystihuje podstatu hlavniho cile
bakalarské prace. Na zakladé pilotize nebylo tfeba pilivodni soubor otazek
nikterak upravovat, a proto se finalni podoba rozhovoru nijak neodlisuje od pilotni
podoby rozhovoru. Scénar polostrukturovaného rozhovoru, obsahujici kompletni

prehled vSech otazek, je k dispozici v priloze 1.

5.4 Postup analyzy dat
Postup analyzy dat byl roz¢lenén do dvou dilcich fazi - transkripce a kddovani.
Prvni faze - transkripce - byla zaloZena na prevedeni sebranych dat ze zaznamu
mluvené podoby (z diktafonu) do psané podoby textu. Za ucelem usnadnéni této
velmi ¢asové narocné cinnosti bylo vyuzito programu SpeechTech, ktery provedl
prepis vSech rozhovori zaudio formatu (MP3) do standartniho textového
dokumentu (TXT). Zdivodu riaznych ruchi (Skolni ruch, daleké umisténi
diktafonu od respondenta, nedostatecnd vyslovnost a dals$i) nebyly nahravky
z diktafonu tolik kvalitni, a proto programem pievedeny text velmi Ccasto
obsahoval odchylky od mluvného slova. Z tohoto divodu bylo nutné vSechny
nedokonalosti textu odstranit a provést vlastnoru¢ni prepis nepresné prepsanych
¢asti nahravek. Surovy prepis z programu SpeechTech byl vyuzit jako zakladni
kostra pro vlastnorucni prepis dat. Veskeré dalsi ¢innosti spojené s transkripci dat
byly realizovany za vyuziti textového procesoru Microsoft Word. V tomto
procesoru byl proveden vlastnoruc¢ni piepis dat, ktery zcela odpovidal zdznamim
polostrukturovanych rozhovort. Doba vlastnoru¢niho ptepisu jednoho zaznamu
rozhovoru byla rlzna. Zavisela na proménlivych faktorech, kterymi byly

predevSim délka zaznamu a kvalita surového prepisu z programu SpeechTech.
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Odhadem prepis daného zdznamu zabral zhruba dvojnasobné aZ trojnasobné vice
Casu, neZ byla jeho délka. Ze skutec¢nosti priimérné délky jednoho rozhovoru, ktera
¢ini 36 minut, se orientacni doba vlastnoru¢niho prepisu vSech rozhovori
pohybuje okolo 16,5 hodiny.

Nasledujici faze analyzy byla zaloZena na koédovani sebranych dat
z prepsanych rozhovort. Postup této ¢innosti byl realizovan na zakladé Svaricka
aSedové (2007), viz kapitola 4.2 Metoda analyzy dat z polostrukturovaného
rozhovoru. Za pouziti techniky oteviené kodovani byly vyroky respondenti
kédovany. Na zdkladé vzniklého seznamu kédi byly vyznamové souvisejici kody
slouceny a vyroky byly rozdéleny do dil¢ich jedenacti subkategorii. Po otevieném
kédovani a kategorizaci ziskanych dat probéhlo dalsi zpracovani a interpretace dle
techniky ,vyloZeni karet“, zaloZené na moznosti vybéru kategorii ze seznamu
kédl, které se po otevieném kdédovani ukazuji jako nejvice souvisejici
svyzkumnou otazkou (Svari¢ek aSedova, 2007, s. 226). Podle tematické
podobnosti a propojenosti byly podkategorie nasledné rozdéleny do trech hlavnich
kategorii, viz schéma na obrazku 5. VSechny tfi vysledné kategorie jsou vzajemné
spjaté. Kone¢nym krokem analyzy dat bylo sepsani vyzkumné zpravy, viz kapitola

6 Vysledky praktické cdsti.
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1.1 Osobnost zaka

1. Uspésnost zaka s dyslexii a
jeho wellbeing ve vyuce chemie

1.2 Specifické projevy dyslexie I

1.3 Interakce zZak-tirida

AN

2.1 U¢ivo

2.2 Hodnoceni

praci dyslc(lell;trinkil; ve vyuce dyslektika

2.4 Materialni zabezpeceni

2.5 Metoda a organizacni

2. Nastavovana opatreni pro 2.3 Organizace price l
forma vyuky I

3.1 Osobnost ucitele I

3. Faktory ovliviiujici praci

ucitele chemie s dyslektikem 3.2 Spoluprace a podpora I

NG

3.3 Zdroje informaci I

Obrazek 5: Prehled hlavnich kategorii a subkategorii po analyze dat
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6 Vysledky praktické casti

V této kapitole predstavuji vysledky praktické ¢asti bakalarské prace, které vzesly
na zakladé provedeni aanalyzy polostrukturovanych rozhovorl sjedenacti
respondenty, uciteli chemie. ZjiSténa data jsou na zakladé kédovani a kategorizace
rozdélena do tfi hlavnich kategorii: (1) ispésnost Zaka s dyslexii a jeho wellbeing
ve vyuce chemie, (2) nastavovana opatieni pro praci dyslektikli ve vyuce chemie,
(3) faktory ovliviiujici praci ucitele chemie s dyslektikem. Vzajemné propojené

kategorie shrnuji vysledky provedené analyzy polostrukturovanych rozhovort.

6.1 Uspésnost Zaka sdyslexii a jeho wellbeing ve vyuce
chemie

Z analyzy rozhovori se ukazalo, jaké nejcastéjsi faktory maji vliv na uspésSnost

zaka s dyslexii a jeho wellbeing ve vyuce chemie. Jedna se o tyto tfi hlavni faktory:

(1.1) osobnost zaka, (1.2) specifické projevy dyslexie, (1.3) interakce zak - trida.

1.1 Osobnost Zaka

Uspésnost zaka s dyslexii a
jeho wellbeing ve vyuce
chemie

1.2 Specifické projevy
dyslexie

1.3 Interakce zZak-tirida

Obrazek 6: Uspésnost Zaka s dyslexii a jeho wellbeing ve vyuce chemie
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Osobnost zaka (1.1)

Jednim z hlavnich faktort, ktery ma vliv na aspésnost dyslektika ve vyuce
chemie, je osobnost zaka. Kazdy Zak je jiny, jedine¢ny, individualni, a proto nelze
presné rict, Ze pouze dyslexie zapriciniuje, jak moc je dyslektik v hodiné aktivni, jak
pracuje ¢i jaké bude mit studijni vysledky. Dle respondenti vzdy zaleZi na
jednotlivych Zacich, jak moc budou chtit na sobé pracovat a budou se snaZit co
nejvice eliminovat vliv dyslexie. V hodindch wucitel miZe vymyslet rizna
organizacni prizplsobeni, ale pokud Zak nema zajem a nechce na sobé pracovat,
jeho pristup k ucivu a vysledky uceni stejné neovlivni.

Pravé zajem a pristup Zaka byl jednim z nejcastéji zminovanych faktord,
ktery ma zasadni vliv na uspésSnost Zaka sdyslexii ve vyuce chemie. Dle
respondentl je klicové, aby dyslektik sam od sebe chtél v sobé probudit zajem
posouvat se klepsim vysledkiim. Pokud tam tato vile neni, dle respondenti ji
dyslektik musi v sobé prvné probudit. K tomuto tématu se vyjadril také respondent
R2:,Dost zdleZi na pristupu Zdka. KdyZ nékdo nechce, kasle na to, nebavi ho to... Dost
casto jsou znechuceni uplné ze vseho. O néjakym nadseni nemiiZe byt nikde ani rec.
Clovék se miiZe snaZit cokoliv délat, ale kdyZ nemd zdjem, tak je to marny.“

Krom z3jmu a pristupu byla velmi Casto od respondentii zminéna také
pracovitost, jako zdsadni element prispivajici k Uspésnosti Zaka s dyslexii. Dle
odpovédi respondenti je dyslexie hlavé o praci, o pili, o tom mit snahu na sobé
zapracovat a zlepSit svoje nedostatky. Proto zaleZi na daném dyslektikovi, jak
k této indispozici pristoupi. Kdo se chemii naucit chce, tak se ji nauci, ale vétSinou
dyslektici bohuZel nechtéji, protoZe nemaji zajem. V tomto zacarovaném kruhu tkvi
dle vétSiny respondentli zasadné problém (ne)uspésnosti. Ve shodé s ostatnimi
respondenty je také respondent R8, ktery ma sam dyslexii: ,KdyZ se chce, tak
vSechno jde, i kdyZ tam ta néjakd dysfunkce je. Sama mluvim z vlastni zkusSenosti...
TakZe, i kdyZ ma student néjakou poruchu, miiZe se prosté vyrovnat i tém nadanym,
popripadé priimérné nadanym Zdkim. S kaZdou poruchu se da pracovat a kdyz se
podchytne v poldtku, to dité se nauci makat a pracuje se nim dobre, tak se dd

prakticky eliminovat na nulu.”
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Specifické projevy dyslexie (1.2)

Specifické projevy zZaka s dyslexii jsou jednim z hlavnich aspektd, které se
neodmyslitelné propisuji v pozitivnim ¢i negativnim slova smyslu také do vyuky
chemie. Respondenti tyto specifické projevy dyslektikii spatiovali predevsim
v jejich specifickém premysleni a uchopeni uciva dle vlastniho systému a svych
specifickych pravidel. Dle respondentli se negativni projevy dyslexie ukazuji
v mnoha ohledech. Zaci s dyslexii jsou pomalej$i neZ Zzaci bez dysfunkce, protoze
potirebuji mit na vSechno vice ¢asu (na testy, ¢teni textu, vypliiovani pracovnich
listi apod.). Novou informaci potrebuji slySet a vysvétlit tfeba az pétkrat.
Respondenti proto také uvadéli, Ze dyslektici nékdy zdrzuji pracovni tempo tridy.

Dle respondentli maji Zaci s dyslexii kognitivni potiZe, kterymi jsou Spatné
porozuméni a pochopeni textu, pomalé premysleni a Cteni, obtiZné zpracovani
trochu pozménéného zadani slovni ulohy, obtiZné vyjadifovani, a to predevsim pod
tlakem, problém vnimat to, co neni napsané (proto si obtiZné délaji poznamky,
protoZe nevi, jak si zapis zapsat). Dle respondenti je zasadni, Ze si dyslektici text
domysli, ztraci se vpojmu udalosti, neorientuji se ani vtextu, ani v néjakém
vystupu nebo pokynech typu “Vyjmi a udélej zavér z této ¢asti.“ V pripadé osobni
konzultace se respondenti setkavaji se situacemi, ve kterych dyslektik nevi, jak ma
problém pojmenovat. Nevi, na co se zeptat, nevi, jak myslenku uchopit, odkud zacit,
kam se posunout. K této nesnazi dyslektikli doplnil respondent R2: ,Je téZky, kdyZ
se ho zeptdm, cemu nerozumi, a on rekne, Ze nicemu. To pak neni na co navazovat,
kdyZ nepochopi ani ty zdklady.” Negativni projevy dyslexie maji dle respondenti
vliv i na individudlni projevovani se béhem hodiny. Vétsina respondentii uvadéla,
Ze dyslektici nejsou tolik aktivni, nehlasi tak casto jako Zaci bez dysfunkce
anechtéji se béhem hodiny pred ostatnimi moc projevovat. Stydi se za

Tyto vSechny negativni projevy dyslexie zasahuji také do schopnosti
pochopit ucivo chemie. Negativni specifické projevy dyslexie ve vyuce chemie
se dle odpoveédi respondentl nejcastéji tykaji nazvoslovi (predevsim nazvoslovi
soli), zapisu chemickych prvki, zapisu chemickych rovnic (sestaveni rovnice,
vycislovani rovnic), zakladnich chemickych vypocti, slovnich uloh (pochopeni
zadani slovni ulohy), rozliSovani chemickych pojmli a propojeni spojitosti

zakladniho obsahu uciva chemie. Zasadni problémy dyslektik(i v nazvoslovi
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vystizné popsal respondent R2: ,Konkrétné u ndzvoslovi si pletou treba
arsenicny...Pro né to neni -icny (V), ale -ny (I). Maji potiZe s prirazovanim
oxidacniho cisla ke koncovce a zdpisem znacek prvkii - prvni pismenko velky, druhy
maly. Pak si také pletou podobné znacky prvkii (napr. Ca X Co).” Krom toho
modifikuji velikosti pismen, jak uvedl respondent R6: ,Oni to pisou vsechno
tiskacim. A to druhé, malé pismeno, napisou velkym tiskacim ale malé, napr. Na misto
Na. Nékteré dyslektiky toto nelze viibec odnaucit, prosté to tak piSou.”

Dale respondenti opakované zminovali potiZe dyslektiki s usporaddnim
prvki v chemické slouceniné a zapsanim spravnych koeficientl k prisluSnému
kationtu a aniontu, kdy dyslektici nedbaji na zakladni pravidla tzv. kiiZového
pravidla. Nesnaze dyslektikii se projevuji také v pochopeni vyznamu chemické
rovnice. Dle respondentli dyslektici obtizné chapou, ze pismenka vyjadiuji néjaké
latky, které spolu reaguji. S pochopenim vyznamu rovnice také souvisi pochopeni
vyznamu chemickych pojmt, které c¢asto nerozliSuji (napt. hofeni = déj
X chlore¢nan = latka).

Pozitivni vliv dyslexie spatfovala vétSina respondenti v mnohem mensim
méfitku neZ negativni vliv dyslexie. Casto bylo zmitiovano, Ze kvili dyslektikovi
ucitelé vickrat ucivo vysvétluji v rdmci celé tridy, ¢imz se uci i Zaci bez dysfunkce.
Pozitivni dopad dyslexie vidi nékteii respondenti také v uceni. U Zakl s dyslexif
respondenti vnimaji, Ze se diive uci, jak se ucit, protoZe si musi najit vlastni systém,
ktery jim vyhovuje. Tuto vyhodu vici Zakim bez dysfunkce spatfuje také
respondent R1: ,S u¢enim pak maji naopak problém ti, kterym to hned jde. Treba aZ
na strednich skoldch tito bezproblémovi Zdci zjistuji, Ze se vlastné neumi ucit.” Dalsi
z mala vyhod dyslexie vidi respondent R11 v socialni interakci mezi Zaky s dyslexii
a bez dysfunkce: ,,Jd si prdvé myslim, Ze ta décka se vzdjemné vychovdvaji, Ze vhimaji
ten handicap druhého. Ziskaji tim vilastné i trosku sebereflexi a nauci se, jak se
zajimat o toho slabsiho”

Na zakladé uvedenych projevi dyslexie lze rict, Ze témér uvsech
respondentil pievazoval vyCet negativnich projevi dyslexie vchemii nad
pozitivnimi. Pouze v ptipadé respondenta s dyslexii (R8) se jeho odpovédi zasadné
lisily od odpovédi jinych respondentd. Tento respondent nevidél Zadny zasadni
rozdil vrychlejSim a kvalitnéjsSim pochopeni obtiZznych témat chemie u zaki

s dyslexii a bez dysfunkce. Ale naopak vnima pozitivni projevy dyslektiki, ktefi
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maji pozitivni vliv na pracovni tempo a chod tridy: ,Jd mdm prdve stésti, Ze ta décka
s dyslexii nemaji schemii Zddny problém a patri mezi jednickdre, maximdlné
dvojkare. Oni tu logiku maji a vidi spoustu spojitosti, které treba klasicky student
uplné nevidi. U mé ve tridé patii mezi ty aktivnéjsi a jakmile se dyslektika na cokoliv
zeptdm, tak tam ta odpovéd’ je vZdycky, coZ je super!” Dyslektici jsou v hodinach
respondenta s dyslexii hlavnimi tahouny tiidy, ktefi ,roztdéi motor do prdce
a prindsi energii do celé hodiny.”

Interakce Zak - trida (3.1)

Ukazalo se, Ze specifické projevy Zakl sdyslexii dost ovliviiuji, jak se
dyslektici projevuji pred ostatnimi zZaky v hodinach chemie. Respondenti casto
uvadéli situace, ve kterych dyslektici nechtéji mluvit pred spoluzaky ¢i nechtéji
vyuzivat kompenzacni pomiicky, protoze se stydi za svoje nedostatky a citi se
trapné. Tyto situace se tykaji hlavné zkouSeni pred tabuli a individualnich
pracovnich aktivit, ve kterych chtéji dyslektici splynout s kolektivem. Ve svych
odpovédich respondenti uvadéli mnohé zpiisoby, kterymi reaguji na tyto potieby
dyslektikd - nevyhranuji zaky s SPU, zdamérné nerozclenuji tfidu na zaky s dyslexii
a bez dyslexie a zbyte¢né na dyslektiky neupozornuji. Tato interakce Zak - trida
rovnéZ zasahuje do organizacni prace ucitele v hodiné, ktery je dle respondenti
zodpovédny za to, aby vyuku zakovi s dyslexii prizpisobil a uspokojil jeho potieby.
Jakym zpusobem ucitelé pracuji stémito situacemi a jaké vyucovaci metody
a formy uprednostiiuji, je vice popsano v kapitole 6.2 Nastavovand opatieni pro

prdci dyslektikii ve vyuce chemie.

6.2 Nastavovana opatireni pro praci dyslektikii ve vyuce

chemie
Z analyzy rozhovorl se ukazalo, Ze je pri praci s dyslektiky velmi dilezité, jaka
opatfeni ucitelé vhodinach chemie nastavi. Tato opatifeni slouzi nejen jako
podpora pro dyslektiky, ale také jako podpora pro ucitele. Respondenti nejcastéji
uvadéli pét zakladnich opatreni: (2.1) ucivo, (2.2) hodnoceni, (2.3) organizace
prace dyslektika, (2.4) materialni zabezpeceni vyuky, (2.5) metoda a organizacni
forma vyuky. VyuzZitim téchto opatfeni mohou ucitelé zajistit, aby bylo vyhovéno

specifickym potiebam zaki s dyslexii.
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2.1 Ucivo

2.2 Hodnoceni

Nastavovana : -
opatieni pro praci 2.3 OrganlzaFe prace
dyslektiki ve vyuce dyslektika
chemie

2.4 Materialni zabezpeceni
vyuky

2.5 Metoda a organizacni
forma vyuky

Obrazek 7: Nastavovana opatieni pro praci dyslektiku ve vyuce chemie

Ucivo (2.1)

Kvili narocnosti uciva chemie respondenti opakované zminovali, Ze je
potfebné zakim s dyslexii ucivo zadsadné zredukovat. Mnohdy jsou také nuceni
dyslektikovi samotny zaklad jesté vice zjednodusit, protoZe: ,Jeho hlava pobird
nové informace pomaleji a s vétsi posloupnosti,” jak v rozhovoru uvedl respondent
R11. Pouze kdyzZ je dyslektik schopen pobrat dalsi nové informace, pak je mozné
minimum informaci rozsirit. Tento postup stupnovitého pridavani nového uciva
vrozhovoru zdlvodnil také respondent R11: ,To dité by nemélo byt zahlcené
myslenkami typu ,toto neumim, toto ja se nenaucim, toto nezvlddnu.” Proto musi mit
néjakou zpétnou vazbu a musi si umét rict ,toto uZ umim, toto uz se mi zadarilo."”
Potom mu k tomu miiZu prihodit dalsi informace.” Proto je dle respondentd diilezité
davat dyslektikovi stale jistotu, Ze ma zakladni informace v hlavé ukotvené.

Redukce uciva je naprosto nutna podle vSech respondentti, az na vyjimku
respondenta s dyslexii. Tento respondent prizplisobuje poZadavky na Zzaky
s dyslexii pouze v pripadé, pokud ma doporuceni z pedagogicko-psychologické
poradny. Z diivodu snazsiho pochopeni uciva chemie by bylo dle respondentti pro
dyslektiky vice vyhovujici, kdyby se predméty prirodnich véd (predevsim fyzika

a chemie) vyucovaly spole¢né v souvislostech v jednom celku.
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Hodnoceni (2.2)

VétSina respondentli hodnoti Zzaky sdyslexii mirnéji nez zaky bez
dysfunkce. Dyslektici maji sniZenou bodovou hranici, sniZené vystupy, moZnost
vlastntho vybéru cviceni v testu, moZnost Ustné dovysvétlit nedplné pisemné
odpovédi po testu a toleranci pravopisnych nedostatki v chemickém nazvoslovi
(napt. CO X Co). V ohledu sniZeni bodového zakladu se respondenti ridi predevsim
pokyny z pedagogicko-psychologické poradny, a proto hodnotici $kaly nejcastéji
dyslektikim sniZuji o 25 %. VétSina respondentli poskytuje Zakovi s dyslexii
moZznost, aby nedplné pisemné odpovédi dovysvétlil tistné po skonceni testu. Toto
opatieni nastavili respondenti piredevsim proto, Ze jim neni ¢asto jasna napsana
mysSlenka dyslektika a nemohou text po zakovi precist.

V kontextu mirnéjstho hodnoceni dyslektikii se opét vymykaly odpovédi
respondenta s dyslexii. Tento respondent (R8) uvedl, Ze Zaky s dyslexii hodnoti
mirnéji pouze v pripadé, pokud maji doporuceni z pedagogicko-psychologické
poradny. V ostatnich pripadech neprizplisobuje hodnotici $kaly, v pisemnych
testech netoleruje pravopisné nedostatky majici vliv na spravnost odpovédi (napfr.
Co misto CO) a nepovoluje ktestim Kkalkulacky. Vrozhovoru respondent
argumentoval témito slovy: ,Jd si prosté myslim, Ze je dobré mérit stejnym metrem
a nedélat ulevy, protoZe, jakmile budeme délat tlevy, lidi si na to zvyknou a budou
toho vyuZivat a zneuZivat.”

V nazorech respondentli na slovni hodnoceni jasné pirevazovaly odpovédi
negativniho razu. Dle respondenti je nemoZné provadét slovni hodnoceni pfi tak
velkém poctu zaka, které vyucuji. Predevsim z diivodu ¢asové naroc¢nosti nahlizi na
tento zplisob hodnoceni jako na absolutné nerealny. Slovniho hodnoceni povazuji
za nevyhovujici také proto, Ze by meélo byt psano pozitivni formou. Z tohoto
divodu by nebylo vice vypovidajici vzhledem k SPU neZ hodnoceni znamkou.
Z vlastni zkuSenosti uvedli néktefi respondenti situace, kvili kterym nevidi smyl
ve slovnim hodnoceni. Priklad jedné ze situaci popsal respondent R7: ,Méla jsem
déti na Waldorfské Skole a u kazdého vysvédceni jsem plakala, protoZe jsem viibec
nevédeéla, co mi pani ucitelka pise.“ Dost uciteli také zminilo, Ze ,nékteri rodice
slovni hodnoceni ani nec¢tou nebo to berou tak, Ze si reknou: ,Hlavné, Ze tam neni ta
zndmka,” jak uvedl vrozhovoru respondent R11. Smysl slovniho hodnoceni

spatirovali respondenti pti hodnoceni Zakii na prvnim stupni zakladnich skol.
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Organizace prace dyslektika (2.3)

Podle respondentii zalezi pouze na samotném uciteli, jakym zplisobem
zorganizuje praci zakl v hodiné, aby trida fungovala. Respondenti uvadéli takova
organizacni opatfeni, ktera pri praci s dyslektiky uplatiiuji a maji s nimi pozitivni
zkuSenosti - posazeni dyslektika do prednich lavic, ocni kontakt, intenzivné;jsi
kontrola dyslektika, necteni nahlas, vice Casu, tolerance pomalého tempa psani,
poskytnuti zapisii pfedem v hodiné, zkouseni mimo tridu.

Vramci usporadani tridy je dle respondentli zasadni, aby Zak s dyslexif
sedél v predni casti tridy. Pokud si ucitelé toto opatfeni v hodindch nastavi,
vnimaji, Ze maji vétsi kontrolu nad samotnym Zakem, mohou se mu v hodiné vice
vénovat a pripadné ho nendpadné opravovat. Toto vnima za zasadni také
respondent dyslektik R8: ,Nedovolovala bych dyslektikovi, aby mi sedél vzadu,
protoZe potrebuji védet, jestli stihd psat, jestli si pise to, co md, a jestli tam opravdu
nejsou ty presmycky. Mdm je vZdycky pod o¢ima, pod dozorem.” S timto opatfenim
také velmi Uzce souvisi potieba ucitele byt s dyslektikem v neustilém oc¢nim
kontaktu. Lépe pak v hodiné pozna, kdy je potfebné k Zakovi prijit a zeptat se,
s ¢im ma potiZe. Nutnosti osobniho kontaktu si v§imli respondenti predevsim poté,
co byli nuceni vyucovat distancné. Dle respondentl se dyslektici pti distancni
vyuce uplné ztratili, coZ popsal také respondent R11: ,Tam bylo hrozné videt, jak
bezprostiedné potrebuji i ten ocni kontakt. To, Ze ten ucitel vyciti, Ze md dotaz, ale to
dité to nevyslovi. TakZe si myslim, Ze opravdu takovd ta intuitivni spoluprdce se
urcité vyplati. Koukat po téch détech a vnimat ta jejich vnitini rozpoloZeni, kterd se v
tom vyrazu projevi.”

KaZdodenni soucasti bézné vyucovaci hodiny je také hlasité cteni textu
pred celou tfidou. JelikoZ maji dyslektici potiZe se ¢tenim, ucitelé je nenuti Cist
nahlas pred spoluzaky, aby se dyslektici citili v hodinach chemie komfortné
a bezpecCné. Pri praci stextem zabere dyslektikim vice casu a usili, nez si text
prectou, vypracuji zadané ukoly audélaji si zapis. Proto néktefi respondenti
rozdavaji zakim s dyslexii chemické zapisy piredem. S timto opatfenim nemaji
vSak vSichni respondenti dobré zkuSenosti, protoZe toho dyslektici ¢asto zneuZivaji
a v hodiné vyrusuji. Ucitelé vnimaji, Ze je pro duSevni klid dyslektika podstatné,
kdyZ ma jistotu, Ze neprijde o zapis, ktery si nestihne zapsat v hodiné. UCitelé proto

hojné vyuZzivaji online aplikaci MS Teams, kam ukladaji vSechny vyukové
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materialy. Nékteri respondenti pracuji s intertextovymi poznamkami, které piSou
dyslektikovi do seSitu a odkazuji jimi na presné umisténi celého zapisu v online
souboru.

Z analyzy rozhovori se ukazalo, Ze vSichni respondenti toleruji dyslektikovi
pomalé tempo psani aZ na respondenta s dyslexii (R8): ,U mé jsou décka zvykld, Ze
musi makat. A jd si myslim, Ze na tom nenf nic Spatného. Décka si nemiiZou myslet, Ze
miiZou lenivét, protoZe jakmile budou lenivét, tak zlenivime vsichni. A vime, kam aZ to
pak dojde, kam to dospéje.”

Dyslektikovo pomalé tempo psani se projevuje také pii psani testu, proto
ma dyslektik vice ¢asu na jeho vypracovani.

Aniz by respondenti rozliSovali narocnost testu, poskytuji dyslektikiim tolik
Casu, kolik potrebuji. Nechtéji Zaky stresovat casovym omezenim, protoZe vnimaji,
ze se jim pod tlakem obtiZné premysli. Pouze ve tridach respondenta s dyslexii
malokdy dyslektici potiebuji vyuZit navysSeny Cas a odevzdavaji spravné vyplnény
test diive neZz zaci bez dysfunkce. Pfi ovérovani znalosti si dle respondenti mohou
zaci s dyslexii vybrat mezi zkouSenim Ustnim a pisemnym. I kdyz je ustni forma
projevu pro zaky s dyslexii snazsi nez pisemna forma, kvili studu nechtéji byt
dyslektici zkouSeni pred ostatnimi. Néktefi respondenti proto dyslektikiim nabizi
moznost zkouSeni mimo tridu. Pii jakémkoli hodnoceni je dilezité dyslektiky
podpofrit, aby méli motivaci se zlepSovat.

Materialni zabezpeceni vyuky (2.4)

Z analyzy rozhovorli vyplynulo, jak klicovou ulohu maji pfi podpote
dyslektiki materialni pomiicky s podporou nazornosti, které zakovi s dyslexii
pomahaji pfi vyuce nového uciva chemie. Respondenti uvadéli tyto zakladni
podpory: jednotné a systematické formatovani textu, diferencované pracovni listy
a testy, didaktické prostredky pro podporu nazornosti, ICT a digitalni technologie.
Respondenti vnimaji za zasadni zachovavat pri vyuce chemie systemati¢nost,
prehlednost, posloupnost a jednoduchost. Proto se respondentiim velmi osvédcilo
psat zapisy heslovitym zplisobem a zdlraznovat klicova slova, ktera si ma
dyslektik z hodiny odnést. Tim také vytvori zakladni vystupovou osnovu, ktera
dyslektikovi pomiize lépe se orientovat v novém ucivu chemie. Aby byla tato

uvedena podpora efektivni, je nezbytné na zaka s dyslexii osobné dohliZet.
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Prace s textem byva dle respondentii pro dyslektika velmi narocnd, avsak
pouze minimum uciteli uvedlo, Ze pouZzivd specialni formatovani textu pro
dyslektiky. PredevSim respondent s dyslexii povazuje jednotné a systematické
formatovani za zdsadni, a proto text formatuje timto stylem: velikost radkovani -
1, 5 radku; velikost pisma - 12; font pisma - Arial, Times New Roman, zdsadné
zadné okrasné azdobné pismo, idealné bez patek. Aby byla prace stextem pro
dyslektiky komfortni, respondenti vytvari diferencované pracovni listy a testy.
Tyto materidly jsou zaloZené na cviCenich jako jsou dopliiovacky, spojovacky,
kiiZovKky, prifazovacky, popis obrazki a dalsi.

Ukazalo se, Ze didaktické prostiedky pro podporu nazornosti velmi
dobie dyslektikovi napomahaji k lepSi orientaci vulivu chemie. Jedna se
o kulickové modely chemickych sloucenin, tabulky, prehledy uciva, pomocné
basnicky a véty, barevné fixy. Také tablet a notebook se respondentiim osvédcily
jako uzite¢né pomiicky pro zaka s dyslexii. Hlavni pozitivum téchto technologii vidi
v prehledné manipulaci s vyukovymi materialy. V tomto kontextu se vyjadril také
respondent s dyslexii R8: ,Supr je to, Ze jd donesu jakykoliv papir, on si to vZdycky
jenom vsechno vyfoti a md to prehledné na jednom misté. Ja si myslim, Ze toto jsou
velmi dobré pomiticky. A pokud to ten Zdk md a vyhovuje mu to, pro¢ mu to
zakazovat.” Dle respondentli jsou tyto prostiedky oboustranné vyhodné také
v situacich, kdy ucitelé nemohou po dyslekticich precist napsany text.

Metoda vyuky a organizacni forma (2.5)

Z analyzy rozhovora se ukazalo, Ze k pochopeni obtiZzného uciva chemie
pomahaji dyslektikiim nazorné-demonstra¢ni metody. Proto respondenti ve
vyuce vyuzivaji rizné predméty, modely, projekce, pokusy a metodické postupy,
kterymi se snazi problematické ucivo dyslektikovi vice priblizit. Ovéreny postup
vysvétlovani nového uciva dyslektikiim popsal respondent R2: ,SnaZim se jim
ddvat kucharku - néjaky obecny postup. Pékné pomalu, krok po kroku si v§echno na
typovém prikladu vysvétlime, protoZe oni v tom potrebuji vidét ty souvislosti.”

K souhrnnému opakovani probraného uciva vyuzivaji respondenti online
programy, jako jsou Quizlet, Kahoot! Google Forms, Team Forms. Tyto uvedené
aplikace hodnoti respondenti velmi kladné, a proto na nich zakladaji fixaCni fazi

vyuky chemie.
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VSichni respondenti se shodli v nazoru, Ze tridni kolektiv ma pomérné velky
pozitivni vliv na dyslektika, a proto do hodin zarazuji skupinové prace. Predevsim
skupinové priace zamérené na badatelsky orientovanou vyuku maji
u respondenta s dyslexii zna¢ny vliv na dyslektiky, protoze se uci zazitkem. Dle
respondentt by ucitelé méli byt schopni dat dyslektikovi primérené narocny ukol,
aby byl se svym odvedenym dilem prace spokojen aod spoluzdkii a ucitele

nasledné ocenén.

6.3 Faktory ovliviiujici praci ucitele chemie s dyslektikem
Na zakladé analyzy rozhovori se projevilo, jaké faktory prace ucitele s dyslektikem
povaZzuji respondenti pii vyuce chemie za zasadni. Témito tfemi faktory jsou:

(3.1) osobnost ucitele, (3.2) spoluprace a podpora, (3.3) zdroje informaci.

3.1 Osobnost ucitele

Faktory ovliviiujici praci
ucitele chemie s 3.2 Spoluprace a podpora
dyslektikem

3.3 Zdroje informaci

Obrazek 8: Faktory ovliviiujici praci ucitele chemie s dyslektikem

Osobnost ucitele (3.1)

Na zakladé odpovédi respondenti byl nejcastéji zminiovan faktor osobnosti
ucitele, ktery ma ve své kompetenci prizpisobit hodinu zakovi s dyslexii dle jeho
specifickych potreb. Vétsina respondentli vnima fakt, Ze zalezi pouze na kazdém
uciteli, jak hodinu ptipravi a uzplisobi, aby byla efektivita prace zZaka s dyslexii co
moZzna nejveétsi. Jelikoz je kazdy dyslektik individualni, je potfebné, aby i ucitelé

byli viaci dyslektikim individudlni. Proto vétSina respondentli prizplisobuje
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organizaci prace ve vyucovaci hodiné kazdému dyslektikovi jinak a podle aktualni
situace. Tento fakt vystiZzné popsal také respondent R11: ,SnaZim se hledat cestu ke
kaZdému Zdkovi individudlné. A ta individualita...to neni Zddnd Sablona, ta opravdu
vyplyne z momentdlni situace.”

Flexibilita a individualni pristup ucitele kzakim sdyslexii byla
u respondentii uvadéna dost Casto. Z analyzy rozhovort proto plyne, Ze by mél byt
kazdy ucitel schopen zorganizovat vyuku tak, aby vSichni Zaci v hodiné fungovali.
K tomuto cili jim dle respondentli pomtZe nastavit si vhodna opatteni (viz kapitola
6.2 Nastavovand opatrenti pro prdci dyslektikii ve vyuce chemie), ktera podpori, aby
byla prace s dyslektiky v hodindch chemie progresivni. Na téma komfortni prace
ucitele s dyslektiky uvedl respondent s dyslexii (R8) odpovédi, které v zadném
jiném rozhovoru nebyly teceny: ,S dyslektiky Zadné bariéry nepocituji, ba naopak
u téch deti, kter'i nemaji Zddné dysfunkce, tak tam nékdy jsou. Nerikdm, Ze je to Casto,
ale nékdy vnimdm, Ze je ta komunikace trosku tézsi neZ u déti s dyslexii. ProtoZe tim,
Ze jsem dyslektik, tak mi mnohdy staci, kdyZ prosté jenom nakousnou myslenku, a jda
vim, co po mé chtéji. Je tam takovy to lepsi propojeni. Treba s Zdky, kteri néjakou
dysfunkci nemaji a jsou tedy ,normdlni”, tak u nich mdlokdy hnedka pozndm, co by to
tak vlastné mohlo byt, kdyZ se mé na néco ptaji, protoZe presné treba hnedka
nepochopim tu jejich otdzku. S témi dyslektiky jsme jak na jedné viné a tam prosté
staci rict ,a"” a jd dopovim ,b" a to je dobry. TakZe s témi dyslektiky jsme si my prosté
v tomto ohledu bliZ a fungujeme v tom dobre.”

Spoluprace a podpora (3.2)

Dal$im respondenty opakované zminovanym faktorem je spoluprace
a podpora ucitele. Respondenti uvadeéli Ctyti zakladni Cinitele, ktefi se podileji na
napravé dysfunkce Zaka. Témito Ciniteli jsou vedeni Skoly, asistent pedagoga,
pedagogicko-psychologicka poradna a rodice. Schopnost vzajemné spolupracovat
a komunikovat za ticelem vytvoreni zakovi s dyslexii co nejvhodnéjsi prostiedi pro
jeho napravu vyzaduje dle odpovédi respondentii predevSim vzajemnou
ohleduplnost a toleranci.

Spoluprace ucitelii s vedenim $koly je dle respondentli na dobré trovni.
Respondenti uvadéli, Ze jejich skola ma vsechna podptlirna opatieni pripravena,
informuje ucitele o doporucenich a seznamuje ho s moZnostmi, které mohou vyuzit

pri napravé dyslektika. Nékteri respondenti vSak projevili i nejistotu, protoZe nevi,
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jakym zplisobem by se za né Skola postavila, kdyby nastal néjaky problém.
K tomuto respondent R8 doplnil: ,0sobné bych treba méla i trosku strach, jestli by
ta skola stdla za ndmi, a ne za rodicem. BohuZel ne vZdy je vedeni a ucitelé na jedné
viné.” Dale potifebu sounalezitosti mezi ucitelem a rodic¢i vnimaji respondenti za
klicovou. Casto se vSak stava, Ze je tato spoluprace obtiZzna, coz uved] také
respondent R11: ,My tady miiZeme délat kouzla kouzelny, ale pokud ta rodina nemd
chut nebo ochotu se podilet a pokud nejsme na stejné lodi, tak to nikdy neptijde.”

Spoluprace ucitele sasistentem pedagoga a jeho podpora béhem
vyucovacich hodin byla v rozhovorech zminiovana opakované a hodnocena velmi
kladné. Dle respondenti jsou asistenti v hodindch chemie velmi prospésni.
O tomtéZ se zminil také respondent R1: ,V kaZdé tridé mdme asistentku, kterd jim
pomdhd, takZe ja ty dyslektiky ani tak nevnimdm. Je to skoro takovd tandemovd
vyuka, proto v tomhle to je trosku jiné neZ v ostatnich triddch, kde ta asistentka neni.”
Spolupraci s pedagogicko-psychologickou poradnou vnimaji respondenti
neutralné az negativné. Nékterym respondentiim vyrazné nevyhovuje forma
zpétné vazby, kterou ucitelé poradné poskytuji pfi popisu progresu dyslektika.
Negativné hodnoti obsah zpétného formulare, ve kterém ucitelé odpovidaji pouze
na takové otazky, které poradna ve formulafi uvadi. Tuto zpétnou vazbu povazuji
respondenti za nevypovidajici, ¢imz se podle nich vyrazné brzdi naprava
dyslektika.

Zdroje informaci (3.3)

Z analyzy rozhovori vyplynulo, jak dllezité jsou pro respondenty ovéiené
informacni podklady kpraci s dyslektiky pii vyuce chemie. Respondenti tyto
informace vyhledavaji kvili snadnéjSimu porozuméni, jak zakdm s dyslexii hodinu
lépe prizptsobit. Ukazalo se, Ze zdroje téchto informaci jsou stale tézko
dohledatelné. Nasledek tohoto informac¢niho nedostatku uvedl respondent R4:
,Clovék pak sdm hledd cestu, kterd by byla pro dyslektika nejvhodnéj$i a snaZi si
udélat sbérem dat z hodiny a internetu néjaky zdver” a respondent R7: ,Nikde to
neni dostupné, protoZe to neexistuje. My tim vlasté rikdme, Ze tahle vada neexistuje,
coZ je smutné.” Pokud na internetu néjaké informace respondenti nasli, jednalo se
nejcastéji o doporuceni vztahujici se k Ceskému jazyku, jak popsal respondent R6:

»,My, ostatni ucitelé hlavné téch prirodovédnych predmétii, chemie, fyzika,
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matematika, jsme trosicku bokem. TakZe tam bych néjakou tu vétsi ndzornost asi
uvitala, abych védéla, jak jim pomoc.”

VSichni respondenti uvedli doporuceni z pedagogicko-psychologické
poradny za zakladni podplrny material. Velmi negativné vSak hodnotili priliSnou
obecnost téchto posudkd, ze kterych se presné nedovi, jak konkrétné zredukovat
pozadavky na dyslektika. Respondenti uvedli, Ze se pfi vyuce chemie setkavaji se
situacemi, kdy nevi, jak vyuku dyslektikim usnadnit a jak presné uchopit
specifické ucivo chemie, aby bylo vysvétleni pro dyslektiky dostacujici. Proto by
ocenili, kdyby existovala Skoleni zamérenda na praktickou vyuku chemie
u dyslektikl. Dalsi prinos téchto konkrétnich Skoleni vidi respondenti v moZnosti
setkat se s dalSimi uciteli chemie a predat si praktické zkuSenosti.

Hlavnim zdrojem informaci o praci s dyslektiky pfi vyuce chemie jsou dle
vSech respondentti vlastni zkuSenosti. Respondenti se shoduji v nazoru, ze se uci
za pochodu, jak s dyslektiky vhodinach chemie pracovat. Individudlni pristup
k dyslektikovi hodnoti ucitelé za nejosvédcenéjsi, coZ uvedl také respondent R3:
,Ridit se svym individudInim pristupem, ktery funguje, je zdklad. To, co vdm bude
platit na jednoho dyslektika, tak vam na dalsiho platit nebude, protoZe to dité je
individualita, kaZdy je individualita.” PredevSim ze své Zivotni zkuSenosti a ze svych
pocitd Cerpa také respondent s dyslexii R8: ,Jd to beru prosté srdcem, jak to citim,
tak to délam a zatim jsem se nesetkala s tim, Ze bych se v tomto ohledu néjak extra

spdlila nebo prestrelila.”
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Diskuse

Na =zakladé porovnani vyhodnocenych vysledkli sinformacemi nalezenymi
v literature se ukazalo, Ze vysledky vyzkumu bakalarské prace ve shodé potvrzuji
jiZ zjisténé poznatky o dyslexii a vyuce chemie.

Ze Setieni se ukazalo, jaké konkrétni specifické projevy dyslexie v chemii
odpovidaji specifickym projeviim dyslexie, které uvadi Michalova (2016). ,ObtiZe
v rozliSovdni tvarové podobnych pismen a jejich zdmény“ (Michalova, 2016, s. 64) se
dle respondentii v chemii projevuji potiZzemi dyslektika zapamatovat si podobné
znacky prvki, napr. Ca (vapnik) - Co (kobalt), Cs (cesium) - Sc (skandium), Ga
(galium) - Ge (germanium), Li (lithium) - La (lanthan), As (astat) - At (arsen)
a dal8i. Dale ,domysleni si koncovky slova dle jeho sprdvné precteného zacdtku”
(Michalovd, 2016, s. 64) vede u dyslektikd v chemii ke Spatné tvorbé chemickych
sloucenin. Pokud si Zak nazev slouceniny domysli a precte napf. misto oxidu
Zeleznatého oxid Zelezity, vytvori tim zcela jinou slou¢eninu. Také ,nedodrZovdni
sprdvného poradi pismen ve slabice, Ci slove, tzn. jejich presmycky” (Michalova, 2016,
s. 64) uvadéli respondenti jako specifické projevy dyslexie v chemii.

Dale se projevilo, Ze Zaci s dyslexii rizné modifikuji velikosti pismen a jejich
spravné poradi v chemické slouceniné. Maji potize s usporadanim prvki ve
slouceniné a zapsadnim spravnych koeficient k prislusSnému kationtu a aniontu
(princip kfiZového pravidla). Dale se odpovédi respondenti shodovaly
s problematickymi oblastmi uciva chemie uvedenymi v literature, kterymi jsou pro
dyslektika vzorce chemickych sloucenin, rovnice chemickych reakci, ¢teni novych
neznamych slov a prace se symboly.

Také moznosti podpory zaku s dyslexii ve vyuce chemie, ke kterym se
respondenti vyjadrovali, se shoduji s podporami uvedenymi v teoretické c¢asti.
Jedna se o tyto pozitivné vlivné podpory: optimalni klima ve tfidé a dostatecna
citova opora od ucitelli a rodic¢i (Pipekova, 2006), rizné kompenzacni pomiicky
sdlirazem na vizualnost - prehledové tabulky, struktury uciva aj. (Krejcova,
Bodnarova a kol, 2018), ICT - notebook, tablet, diktafon (Kaminska-Ostep,
Gulinska, 2008), prehledné a nazorné vyjadreni vzajemnych souvislosti pti vykladu
nového uciva (Krejcova, Bodnarova a kol,, 2018), uceni se zazitkem (Kucharska,

2000), demonstracni metody vyuky - experimenty, modely, animace aj. (Vizek,
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Krizova a Machkova, 2017), skupinova forma vyuky (Kucharska, 2000),
prizplisobeni podminek ovéfovani znalosti a hodnoceni (Matéjcek, 1995;
Selikowitz, 2000), specifické formatovani textu (Sutton, Shields, 2016; Hudson,
2017).
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Zaver

Bakalarska prace se zabyva specifickymi potfebami zaki s dyslexii ve vyuce
chemie. V teoretické Casti je vymezena dyslexie jako specifickd porucha uceni,
vCetné specifickych projevi dyslexie a moznosti podpory dyslektikli. Dale je zde
charakterizovana vyuka chemie s Zdkem s dyslexii, jsou zde popsany kritickd mista
u¢iva chemie pro dyslektiky a uvedeny moZné podpory téchto zakl pii vyuce
chemie.

Ukazalo se, Ze vysledky praktické ¢asti bakalairské prace jsou ve shodé
s informacemi uvedenymi v teoretické casti prace. V praktické casti bylo vyuZito
kvalitativniho vyzkumného Setfeni, jehoz cilem bylo identifikovat specifické
potreby zaki s dyslexii pti vyuce chemie a faktory ovliviiujici poskytovani podpory
témto zakim ve Skolni praxi z pohledu uciteli chemie. Na zakladé provedeni
polostrukturovanych rozhovort s uciteli chemie vzniklo velké mnozstvi dat, ktera
podrobné popisovala vlastni zkuSenosti respondentl s dyslektiky v hodinach
chemie. Soubor respondentli obsahoval jedenact wuciteld chemie ze
sedmi zakladnich Skol a jedné stredni Skoly v Pardubickém kraji.

Z analyzy rozhovorl vzeSly tfi hlavni kategorie tykajici se vyuky zaki
s dyslexii v chemii: (1) daspéSnost zaka s dyslexii a jeho wellbeing ve vyuce chemie,
(2) nastavovana opatieni pro praci dyslektiki ve vyuce chemie, (3) faktory
ovlivitujici praci ucitele chemie s dyslektikem. VSechny vysledky zarazené do
dil¢ich subkategorii jsou na sobé vzajemné zavislé, a proto jsou kategorie vzajemné
propojené.

Z Setteni vyplynulo, jak ucitelé chemie vnimaji dyslektika ve vyuce chemie
a s jakymi problémy se ucitel setkava v hodinach chemie u zaka s dyslexii. Ukazalo
se, Ze Uuspésnost Zaka s dyslexii v chemii je ovlivnéna jeho osobnosti, specifickymi
projevy dyslexie a interakci mezi Zadkem a tridou. PredevSim individualitu
dyslektika respondenti zminiovali jako zasadni faktor, od kterého se odviji ve vyuce
chemie témér vSe - UspésSnost, zdjem a pristup, pracovitost, projevy v kolektivu
a mnoho dalsiho. Z analyzy dat lze Tict, Ze u vSech respondentl prevazoval vycCet
negativnich projevii dyslexie vchemii nad pozitivnimi. AvSak v pripadé

respondenta s dyslexii (R8) se jeho odpovédi zasadné liSily od odpovédi ostatnich
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respondentl. Také proto pouze respondent R8 spatroval predevsim pozitivni vliv
dyslexie v chemii.

Dale se v praktické casti bakalarské praci podarilo identifikovat ucivo
chemie, které je z pohledu ucitelli specificky obtiZzné pro dyslektiky. Predevsim se
jednalo o potiZe dyslektikli s nazvoslovim, zapisem chemickych prvki, zapisem
chemickych rovnic, zakladnimi chemickymi vypocty, slovnimi udlohami,
rozliSovanim chemickych pojmii a propojenim spojitosti zakladniho obsahu uciva
chemie.

Z Setfeni se také ukazalo, jak wucitelé chemie prizpisobuji vyuku
dyslektikovi v hodinach chemie a jaké podplrné prostiedky ucitelé voli pri
realizaci vyuky specificky obtiZnych témat pro dyslektiky. Respondenti uvadéli,
jakd opatfeni nastavuji pro praci dyslektikli ve vyuce chemie, kterymi ucitelé
mohou podporit potfeby Zaka s dyslexii ve vyuce chemie. Opatieni se tykaji
redukce uciva, mirnéjsiho hodnoceni, prizplisobeni organizace prace, materialniho
zabezpeceni, zvolenych metod a forem vyuky.

Vnazoru na zohlednéni dysfunkce vchemii - redukce uciva, mirnéjsi
hodnoceni - se respondenti shodovali aZ na respondenta s dyslexii (R8), ktery
ulevy dyslektikim poskytuje pouze pti predlozeni doporuceni z pedagogicko-
psychologické poradny. Kvili velkému ciselnému rozpéti povazuji ucitelé
hodnoceni procenty za nejlépe vypovidajici hodnoceni o dosaZené studijni drovni
dyslektika. Dale respondenti pokladaji za nevyhovujici pro dyslektika oddélené
vyuCovani predméti prirodnich véd na zakladni Skole. Z diivodu lepsiho a snazsiho
pochopeni uciva chemie by bylo dle respondentl pro dyslektiky mnohem vice
vyhovujici, kdyby se predméty prirodnich véd (predevSim fyzika a chemie)
vyucovaly spole¢né v souvislostech v jednom celku.

Z Setfeni vyplynuly tfi hlavni faktory ovliviiujici praci ucitele chemie
s dyslektikem. Témito faktory jsou osobnost ucitele, spoluprace a podpora, zdroje
informaci. Z Setreni bylo zjisténo, zda ucitelé citi oporu u vedeni skoly a rodica
zaka pro svou praci s dyslektiky. Dle sdéleni respondentli je spoluprace mezi
uCitelem chemie a vedenim Skoly prevazné pozitivni. AvSak v pripadé vyskytu
problémové situace nékteri respondenti projevili nejistotu v podpore od vedeni

Skoly. SounaleZitost mezi ucitelem a rodici dyslektika vnimaji respondenti za
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klicovou. Avsak z odpovédi respondentli nebylo zcela zfejmé, Ze by tato spoluprace
byla ve vétsiné pripada dostacujici.

I kdyZ o obtiZich dyslektikii pii uCeni chemie pojednava jen velmi malo
¢lankd (Ragkousis, 2000), prekvapivé se ukazalo, Ze ucitelim chemie nechybi tolik
informovanost o zpusobu prace s dyslektiky v chemii. I pfesto by ucitelé ocenili
konkrétni doporuceni, jak pracovat s dyslektiky pti vyuce chemie. Také se podarilo
zjistit, zda je ucitelim nabizeno konkrétni proskolovani vztahujici se k praci
s dyslektiky ve vyuce chemie. Z analyzy dat se ukazalo, Ze tato Skoleni ucitelim
chemie nabizena nejsou, proto respondenti k praci s dyslektiky ve vyuce chemie
Cerpaji predevsim zvlastnich zkuSenosti. Jelikoz je Kkazdy Zzak s dyslexii
individualni, ucitelé musi pristupovat ktémto zakiim také individualné. Pravé
proto jsou flexibilita a individualni pristup ucitele pri praci s dyslektikem v chemii
klicovymi faktory, o které se ucitelé primarné v hodinach opiraji.

Vysledky Setreni dokladaji, jak obtiZné je identifikovat konkrétni potreby
zaka s dyslexii ve vyuce chemie, které by komplexné platily pro vSechny zaky
s touto dysfunkci. Ukazalo se, Ze pri podpoie dyslektikli pti vyuce chemie hraje
velkou roli individualni pristup ucitele k dyslektikovi a jejich vzajemna souhra.
Proto by se ucitelé méli snazit o maximalni sounaleZitost s dyslektikem a méli by
byt schopni mu poskytnout takové individudlni potieby, které ve vyuce chemie Zak

vyZaduje.
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Prilohy
Priloha 1: Scénar polostrukturovaného rozhovoru

Uvodni slovo

,Dobry den, jmenuji se Lucie Lednova ajsem studentkou Univerzity Hradec
Kralové, kde studuji obor Chemie se zaméfenim na vzdélavania Cesky jazyk
a literatura se zamérenim na vzdélavani. Nyni jsem ve tretim rocniku a na Katedre
chemie feSim bakalaiskou praci na téma Specifické potieby zaki s dyslexii ve
vyuce chemie.

V ramci bakalarské prace se zaméruji na zaky s dyslexii v hodinach chemie
z pohledu ucitele, a proto vmé praktické c¢asti provadim vyzkumné rozhovory
s uciteli chemie, ktefi maji zkuSenosti s Zaky s dyslexii ve vyuce chemie.

Cilem prace je identifikovat specifické potireby zakl s dyslexii pii vyuce
chemie a faktory ovliviiujici poskytovani podpory témto Zakim ve Skolni praxi
z pohledu ucitel chemie. Otazky vrozhovoru se proto tykaji rtiznych oblasti
a témat, jejichz ucelem je zjistit, jak ucitelé vnimaji dyslektického Zaka a jeho obtize
ve vyuce chemie ajaké vidi nebo vyuzivaji moZnosti prizplisobeni vyuky Zakovi
s dyslexii v hodinach chemie.

Rozhovor je nahravany zdlvodu presnéjstho zpracovani ziskanych dat,
obsahuje Sestnact otevienych otdzek ajeho realizace zabere asi 20-30 minut. Ve
vysledné praci budou ziskané informace anonymizovany.

Pfedem Vam dékuji za VasSi ochotu poskytnuti rozhovoru. NeZ zacneme,

chtéla bych Vas pozZadat o Ustni souhlas s nahravanim rozhovoru.”

Cast 1 - Respondent a jeho zku$enosti s dyslektiky ve vyuce chemie

1. Jak dlouho vyucujete chemii?
1.1 Vyucoval/a jste chemii i na jiné Skole, nez na které ucite ted’? Na které?
(ZS, SS, SOS, gymndzium)
1.2 Jaky obor a na jaké fakulté jste vystudoval/a?
2. Jak vy osobné vnimate dyslexii a jeji vliv na uceni zakt?

2.1 Vnimate néjaky specificky vliv dyslexie pri studiu chemie?
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3. Dokazal/a byste odhadnout, s kolika Zaky s dyslexii jste priSel/a
v hodinach chemie do kontaktu? Kolik takovych zaka jste za svoji
pedagogickou praxi ucil/a?

3.1 Pokud si vzpomenete, méli tito zZaci dyslexii kombinovanou i s jinou
SPU? S jakou SPU? (dysortografie, dyskalkulie, dysgrafie, dyspraxie apod.)
3.2 Primérné kolik Zakl s dyslexii u Vas sedélo v jedné tiidé v hodinach

chemie?

4. Jaké jsou podle Vas nejcastéjsi problematické casti ucCiva a obtiZna
témata ve vyuce chemie pro zaky s dyslexii? (napr. prdce s PSP, rovnice -
zapsdni, vycislovdni, ndzvoslovi - zdpis vzorce z ndzvu + ndzev ze vzorce,
zdpis prvkii apod.)

4.1 Jsou tyto obtizné oblasti pro dyslektiky shodné s obtiZnymi oblastmi
pro Zaky bez dysfunkce?
témat u zakil s dyslexii a bez dysfunkce?

4.3 Vénujete témto tématlim vice ¢asu pri vyuce chemie nebo naopak
nékteré ztéchto casti zamérné preskakujete? Proc? (kviili casovému
deficitu, ndrocnosti uciva, ...)

4.4 Prizpisobujete néjak pozadavky na zaky sdyslexii v souvislosti
s témito kritickymi naro¢nymi tématy v chemii? Jak? (napr. dyslekticky
Zdk vyhledd v PSP o 5 prikladii kovii méné neZ Zdk bez dysfunkce; Zdk

s dyslexii vyCisli o 2 rovnice méné neZ Zdk bez dysfunkce apod.).

Cast 2 - Prace v hodiné

5. Jak vnimate praci zaki s dyslexii v hodiné chemie?
5.1 Vidite néjaké rozdily v hodinach chemie v aktivité, praci a béZném
fungovani mezi Zaky s dyslexii a bez dysfunkce?
5.2 Vnimate néjak, Ze by Zaci s dyslexii méli negativni dopad na pracovni

tempo chodu celé tridy? Jak? (napr. zpomaluji tridu, vyrusuji apod.)
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5.3 Vnimate néjak, Ze by Zaci s dyslexii méli pozitivni dopad na pracovni
tempo chodu celé tridy? Jak? (napr. opakovanym vysvétlovanim daného

problému pochopi problém také Zdci bez dysfunkce apod.)

. Prizptisobujete néjakym zpiisobem organizaci prace ve vyucovaci

hodiné chemie zakiim s dyslexii?

6.1 Vénujete se béhem hodiny dyslektickému zakovi vice neZ jinym
zakim?

6.2 Tolerujete pii hodinach chemie Zakovi s dyslexii pomalé tempo psani
(pri testech, zapisovani poznamek)?

6.3 Poskytujete Zakovi s dyslexii chemické zapisy predem? Pokud ano,
v jaké formé? (napr. audionahrdvka, videozdznam, pisemné apod.)

6.4 Vpripadé prace stextem pouZivate pro tyto Zaky doporucované
formatovani textu - sloupcovy format, 3-4 slova na 1 radku, specialni
font pisma (napt. Dyslexie), podporujici praci s textem u dyslektickych
zaka?

6.5 Muze dyslekticky zak v hodiné chemie pouzivat néjaké kompenzacéni
pomitcky? (napr. prehledy uciva, tabulky, tablet, notebook, diktafon
apod.)

6.6 Konzultoval/a jste nékdy s Zakem s dyslexii, jaky zptisob vyuky je mu
nejvice prospésny, napi. jaké metody vyuky mu v hodindch chemie
nejvice vyhovuji? (napr. vice ndzornosti pomoci videoukdzek, riiznych
fyzickych predmétii, pohyb v hodiné - napr. hra na molekuly, ustni vyklad

a méné prepisovdni zdpisu z tabule do sesitu apod.)

. Jaka dalsi podpora, podle Vas, by mohla pomoci dyslektickym zakim
k efektivnéjsi praci v hodinach chemie?
7.1 Jsou néjaké zabrany, které brani vyuku takto provést? Pokud ano,

jaké?
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Cast 3 - Provéiovani znalosti (testy, zkouseni apod.)

8. Prizpasobujete néjakym zphasobem podminky ovérovani znalosti
zakim s dyslexii? Maji zcela stejné ¢i jiné podminky jako ostatni Zaci?
8.1 Muze si dyslekticky zak vybrat, jakym typem zkouSeni miiZe byt od Vas
vyzkouSen?

8.2 Ze kterych moznosti typu zkouSeni ma od Vas na vybér? (napr. ustni
zkouSeni, pisemné prdce, kde se miiZe vice rozepsat; pisemné prdce
s uzavirenymi, krouzkovacimi odpovéd'mi apod.)

8.3 Tisknete zadani testli v upraveném formatu pro dyslektiky?

8.4 Poskytujete Zakovi s dyslexii vice ¢asu na vypracovani testu z chemie?
Kolik ¢asu? (napr. tolik, kolik potiebuje, x minut navic...)

8.5 Maji tito Zaci vice €asu u vSech testd nebo jen u nékterych test?

8.6 Poskytujete zakovi s dyslexii moznosti, aby Vam neuplné pisemné
odpovédi, majici vliv na vyznam a spravnost odpovédi, dovysvétlil

astné?

Cast 4 - Hodnoceni, prospéch, douovani

9. Prizpiisobujete zptisob hodnoceni nebo hodnotici Skaly u Zzaka
s dyslexii?
9.1 Snazite se néjak Zaklim s dyslexii znamkovani ptizptsobit? Jak?
9.2 Hodnotite dyslektické Zaky mirnéji nez ostatni zaky?
9.3 Tolerujete vpisemnych testech u zakd sdyslexii pravopisné
nedostatky, které maji vliv na vyznam a spravnost odpovédi? (napr.
misto CO2 napise Co2, misto NaOH napise Na(OH):z apod.)

9.4 Vidite potencial ve slovnim nebo formativnim hodnoceni?

10. Vnimate néjak, Ze by dyslekticti Zaci méli horsi studijni vysledky nez

zaci bez dysfunkce?

VIV

10.2 Myslite si, Ze je jejich hor$i prospéch ovlivnén SPU nebo

nedostatecnym vénovanim ¢asu danému problému v chemii?
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10.3 Lisi se vyznamné hodnoceni zaku s dyslexii od hodnoceni zZakil bez
dysfunkce?

10.4 Myslite si, Ze je zavérecnd znamka na vysvédceni adekvatni
k pracovnimu vykonu Zaka s dyslexii?

10.5 Jaky mate nazor na slovnim hodnoceni Zakl s dyslexii (nejen
v hodinach chemie)?

10.6 Myslite si, Ze by slovni hodnoceni bylo vice odpovidajici vzhledem

k SPU, kterou dité ma?

11. Nabizite zakiim s dyslexii individualni konzultace?
11.1 Jakého tématu se nejcastéji konzultace tykaji?
11.2 Jak casto (kolikrat do tydne) Vas Zaci s dyslexii navstévuji?
11.3 Navstévuji Vas tito Zaci pravidelné nebo dochazeji pouze narazové

(napft. pred testem s vétsi vahou)?

Cast 5 - Skola, pedagogové a %4ci se SPU

12. Citite se pri praci s dyslektiky komfortné nebo vnimate néjaké bariéry

pri jejich podpore?

13. Zkuste zhodnotit pristup Skoly k vam, uciteliim chemie, v souvislosti
s Zaky s dyslexii?
13.1 Je Vam od skoly nabizeno proskolovani?
13.2 Pokud jste nékdy navstivil/a Skoleni, bylo pro Vas proskolovani
uzite¢né vhledem k préci s dyslektiky v hodinach chemie?
13.3 Neslo se proskolovani pouze v obecném duchu?
13.4 Chybi Vam konkretizace (prfi proskolovani), jak pracovat szZaky

s dyslexii v hodinach chemie?
14. Odkud (jesté) cerpate informace o praci vhodinach chemie

s dyslektiky?

14.1 Chybi Vam informovanost o tom, jak pracovat s Zaky s dyslexii?
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15. Co byste doporucil/a zacinajicimu uciteli chemie v souvislosti
s pracovnim procesem ve vyuce chemie (vhodinach chemie)

s dyslektickymi Zaky?

16. Chcete se k danému tématu jesSté vice vyjadrit nebo se na néco zeptat?

Podékovani za poskytnuti rozhovoru

,Timto bych Vam chtéla moc podékovat za VaS cas a moZnost s Vami
spolupracovat. Dékuji Vam za sdéleni vSech VasSich zkuSenosti a vérim, Ze VaSe
odpovédi a podnétné postiehy budou dale vyuZitelné a pomohou ucitelim chemie
kvice adaptabilni praci s zaky sdyslexii ve vyuce chemie. Dékuji Vam za

rozhovor!“
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