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1 Uvod

Pro svou diplomovou praci jsem si vybrala téma Vyuziti prvkll Freinetovy koncepce
v Ceské Skole. Inspiraci pro téma mi byla kratk4 staz na freinetovské Skole v Belgii, kterou
jsem absolvovala ve tfetim ro¢niku studia. StaZe jsem se G€astnila proto, Ze v ramci svého
studia jsem se zaméfila na alternativni vzdélavani. Piestoze je v Ceské republice mnozstvi
alternativ k béZznym Skoldm, freinetovskd Skola zde neni. Proto jsem vrdmci své
diplomové prace vytvofila projekt sndvrhem vyuziti nékterych prvkd Freinetovy

koncepce v Ceské skole.

Pedagogika Célestina Freineta spada do proudu klasickych reformnich $kol, kam patfi
vnasem prosttedi zndméj$i pedagogika lékatky a pedagozky Marie Montessori,
waldorfska Skola filozofa Rudolfa Steinera nebo Jensky plan némeckého pedagoga Petera

Petersona.

Freinet vnimal svou roli pedagoga jako Zivotni posléni, piestoze jeho cesta nebyla
jednoduché a pfima. Na pocatku ji zkiizila prvni svétova valka, kdyz musel pferusit
studium na pedagogickém institutu, aby zacal pracovat jako zastup za mobilizovaného
ucitele. Sam vSak nedlouho poté také musel narukovat do véalky, kde utrpél tézké zranéni
plic. Lékafi mu nedoporucovali pokracovat v praci ucitele, Freinet se vSak navzdory
doporuceni do skoly vratil. Béhem vyucovani zédky pozoroval a zacal zkoumat rizné

zpusoby a formy vyuky.

Hlavnim prvkem Freinetovy vzdélavaci filozofie je pfirozena metoda, kdy je vzdélavani
osvobozeno od vzdé¢lavacich postupii a tradicnich omezeni vyuky, ale klade diiraz na
vnitini touhu ditéte po znalostech a rastu, spolupraci a kreativitu. Diky pfirozené metodé
se vytvari prostor pro experimentalni badani. Jedna se o ptesvédceni, ze k u¢eni dochazi
vice prostfednictvim zkoumani nez tradi¢nimi metodami. Zakladem experimentdlniho
badani je projeveni zajmu o uréity problém. Ukolem ugitele je tento zdjem odhalit.

K tomu mu mohou slouzit rozhovory se zaky, jejich pozorovani nebo volny text.

Volny text umoziuje zaklm vyjadiit své mysSlenky a zkuSenosti bez omezeni predem
danym tématem a mél by vychazet ze zdkovy touhy vyjadfit se skrze psani. U psani
volného textu vSak nestaci text pouze napsat, ale s textem se musi dale pracovat, aby byla

vhodné vyuzita jeho pedagogicka hodnota.
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Text hraje ve freinetovskych Skoldch stézZejni roli. Nejenze se jedna o nastroj, skrze ktery
ucitel zjist'uje z4jmy zakia a dale s nimi pracuje, ale je také vyuzivan pro sdileni zkuSenosti
s dalsimi zaky skrze $kolni korespondenci. Zaci své napsané texty publikuji do dasopis,
které si vyméiuji s vrstevniky napfi¢ celym svétem. Aby Zaci mohli byt zapojeni do
procesu tvorby casopisii od pocatku do uplného konce, zatradil ve své dobeé Célestin

Freinet do vyuky tisk na tiskatském lise.

Vedle spoluprace vedl Freinet své zéky také k samostatnosti a zodpovédnosti za své
udeni. Zaci si vytvaieji plany prace, ve kterych organizuji své aktivity ve vymezeném
Case, aby dodrzeli pracovni smlouvu uzavienou s ucitelem. Rovnéz tfida je organizovdna
tak, aby se zaktim dobfe pracovalo, méli vzdy pfistup ke vS§em pomiickdm, nebo mohli

vyuzit specializované pracovni koutky.

Soucasti teoretické prace je také kapitola vénovana ditéti mladsiho Skolniho véku, jeho
kognitivnimu vyvoji, vyvoji exekutivnich funkci, paméti a uceni. Tato kapitola je
zahrnuta z toho divodu, ze prakticka ¢ast se zamétuje na vytvoreni vhodného projektu
pro dité v tomto vyvojovém obdobi. Aby cile mohly byt vhodné formulovany a naplnény,

je nezbytné porozuméni specifikiim tohoto obdobi.

Cilem mé prace bylo vytvofit tydenni projekt, ve kterém budou vyuzity nékteré z prvka

Freinetovy pedagogiky, a ovéfit jej ve tiide bézné Ceské Skoly.

V praktické casti je predstavena orientacni struktura tydne vytvofena pred realizaci
projektu a také soubor piiprav na vyuku. Vychodiskem téchto ptiprav byl volny text jedné
zacky, vybrany na zavér pondélni vyuky. Tento text poslouZzil jako voditko pro zjisténi
aktudlniho z4jmu z4kl. S timto textem Zaci pracovali v ramci hodiny ¢eského jazyka.
Nasledné ve skupinach zpracovavali vlastni projekty vychazejici z vybraného tématu.
Jedna hodina byla vénovana matematice, ta byla orientovana na individudlni praci zakt

a méla je vést k zodpovédnosti za vlastni uceni.

Cely projekt ze svého pohledu vyhodnocovali zZaci formou online dotaznikt. Jejich zpétna
vazba byla dllezitd, jelikoZ pro n¢ byl cely koncept vytvofen a jednim z vysledkti mélo
mimo jiné byt také to, zda se projekt svym tématem trefil do z4jmu zakt. Dalsi vyjadreni
poskytla tfidni ucitelka, ktera byla po celou dobu realizace ve tfidé pfitomna. JelikoZ se
sama o Freinetovu pedagogiku zajima, poskytuje jeji zpétna vazba hlubsi vhled do celé

problematiky.
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Doufam, ze tato prace bude inspiraci dal$im ucitelim a pfispéje k rozsifeni myslenek

Célestina Freineta také v ¢eské prostiedi.
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2 Alternativni vzdélavani

Pedagogicky slovnik (2013) mluvi o alternativni Skole jako o té, kterd se odliSuje od
hlavniho vzdé¢lavaciho proudu béznych Skol vzdélavaciho systému. Tato odliSnost miize
spocivat v charakteristickém obsahu vzdélavani, organizaci a metodach vyuky,

hodnoceni zakd apod. Nemusi se vzdy jednat o soukromou skolu.
Pricha (2012) rozd€luje alternativni Skoly na tfi hlavni skupiny:

1) Klasické reformni Skoly

2) Cirkevni skoly

3) Moderni alternativni Skoly
2.1 Klasické reformni Skoly
Na pifelomu 19. a 20. stoleti se formovala reformni pedagogika, hnuti, které stalo na
teoreticich Rousseaovi a Tolstém a vyznacovalo se novym postojem k ditéti. Diraz byl
kladen na respekt k osobnosti ditéte, jeho z4jmu, potfeb a vloh. Pedagogové byli
pfesvédceni, ze vyvoj Clov€ka probiha pod vrozenych vlivem vnitinich sil a béhem
vychovy je nutné nezasahovat do vyvoje jedince, pouze odstraiiovat ptipadné prekazky.

Dewey tuto zménu nazyva ,,Kopernikovym obratem* ve vychoveé (Dvotdkova et al.,

2015).

Krom podpory piirozené¢ho vyvoje ditéte patii mezi zdkladni kameny této pedagogiky
spojeni se s pfirodou a spoleCenskymi hodnotami, odmitani nuceni do cinnosti
a vzéjemna souhra hry, ueni a prace, pficemz je diraz kladen na individualizaci. Z téchto

Skol jsou dnes nejznamé;jsi waldorfské a jenské a Montessori Skoly (Rydl, 1994).

V téchto Skoldch je znamkové hodnoceni nahrazeno diferencovanym slovnim
hodnocenim, kdy je Zzédk hodnocen nejen po strance vzdélavani, ale také vychovy
a socializace. Zaci jsou sdruzovani do v&kové smiSenych skupin, diky ¢emuz ziskavaji
bohaté€jsi zkuSenosti a pfispiva to jejich kognitivnimu, socidlnimu i emo¢nimu uceni.
Vyjimkou jsou v této oblasti waldorfské Skoly, kde jsou na zdklad€ antroposofickych fazi
ptisné dodrzovany vékové specifické postupy. Vyuka neni délena na 45minutové useky
jednotlivych pfedméti, ale pracuje se v kurzech, epochach nebo podle tydennich pland.
Namisto diirazu na teoretické znalosti se vyu¢ovani zaméfuje na praktické &innosti. Zaci
se vzdélavaji individualizovang a ptestoze jsou v jedné skupiné, kazdy mlze pracovat na

néfem jiném a jinou formou. Zaci nejsou omezovani nesmyslné tvrdymi pravidly
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a zékazy. Je ocenovdno socidlni spoleCenstvi a emocionalita, vtomto sméru byl

nejdiiraznéjsi Petersen. Rodice jsou pevnou soucasti Skoly (Rydl, 1994).

2.1.1 Montessori §kola

Maria Montessori (1870-1952), Italskad lékaika, ktera se stala pedagozkou, vyvinula
metodu, kterd svym piistupem zaméfenym na dit€¢ zplisobila revoluci v ptedSkolnim
vzdélavani. Jako prvni zena v Italii ziskala 1ékarsky titul a své zkuSenosti z klinickych
pozorovani uplatnila ve vzdélavani, kde prosazovala specialné navrzené ucebni pomiicky
a prostiedi podporujici smyslové uceni a samostatnost. Jako feministka zastupovala
italské Zeny na mezindrodni Grovni a prosazovala socidlni reformy prostiednictvim
vzdélavani. Navzdory osobnim problémtim zalozila celosvétové hnuti a zanechala odkaz,

ktery pokracuje na Skolach po celém svété (Kramer, 1979).

Smyslem jeji koncepce je vytvaret vzdélavaci prostiedi, které umozni pfirozeny vyvoj
ditéte. Montessori mluvi o senzitivnich obdobich, kdy je dité zvlast citlivé pro pfijimani
podnétd. Pokud vychova probiha podle potieb ditéte, dit¢ se chce samo ucit a jeho
»absorbujici duch® mu umoznuje ziskavat poznatky z okoli (Pricha, 2012). Zakladni
mysSlenkou Marie Montessori bylo, Ze pokud ma dité k dispozici spravné prostiedi, bude

se rozvijet v samostatného, zvidaného a schopného jedince (Kramer, 1979).

Metoda Montessori je charakteristickd pfipravenym prostfedim, které je peclivé
organizovano a vybaveno, aby odpovidalo vyvojovym potiebam ditéte v kazdé¢ fazi. Toto
prostiedi zahrnuje didaktické materidly a nabizi Cinnosti, které podporuji uceni
prostfednictvim zkoumdni a interakce. Kazdy detail, od fyzické uspotadani az po vybér
materialQ, je cilen¢ vymyslen tak, aby podporoval nezavislost ditéte a jeho pfirozeny
vyvoj. Cilem je podpofit samostatné uceni a dovolit ditéti jit vlastni cestou dle svych

zajmu (Willcott, 1968).

Duraz na svobodu a samostatné uc¢eni v Montessori vzdélavani podporuje nezavislost,
sebedtivéru a respekt k u¢eni samotnému. Ukolem ugitele neni zakovi diktovat, co a kdy
se maji ucit, ale pozorovat je a vést. Pokud vidi, Ze je dité pfipravené nebo kdyz vstoupi
do dalSiho obdobi, nabizi ditéti nové materialy a pomiicky. Montessori véfila, Ze kdyz se
détem ponechd volnost pfi zkoumani a praci na ukolech, které si samy vyberou, déti se

vice zapoji, soustiedi a pfevezmou odpovédnost za proces svého uceni (Kramer, 1979).
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Specifickym prvkem je kosmicka vychova, ktera ma poskytovat zakiim povédomi
o vazbé clovéka a pfirodniho prostiedi. Cilem je podnitit kazdého jednotlivce
k odpovédnému piistupu k disledkiim technologickych pokrokli a uméle vytvorené

civilizace na okolni prostfedi (Priicha, 2012).

V Montessori pedagogice je dilezita vnitini tvofivost ditéte, ktera se projevuje skrze
fenomén polarizace pozornosti. Tento jev je podobny schopnosti soustfedéni. Dité se
dokaze intenzivné a dlouhodobé soustiedit na ¢innost, ktera ho zaujme, coz je zdkladem
uceni. Proces zac¢ind vybérem cCinnosti, nasleduje intenzivni pracovni faze, a nakonec

ptichazi faze zklidnéni a prozivani radosti (Pechackova a Vaclavik, 2014).

2.1.2 Waldorfska Skola

Myslenkovym tvlircem a duchovnim otcem waldorfské pedagogiky je Rudolf Steiner
(1861-1925). Ve Vidni vystudoval ptirodni védy a filozofii. Jeho ndzory ovlivnilo
studium Goetheovych spisi. Vypracoval slozitou soustavu filozofickych nazort,

samostatnou duchovni védu, antroposofii, ktera je vychodiskem waldorfské pedagogiky

(Svobodova a Jiva, 1995).

Waldorfskd Skola je koncipovana jako dvanictiletd, jeji uspofddani vychazi
z antroposofického postaveni ¢lovéka a fazim vyvoje. Vyuka se déti na Ctyfi stupné

(Svobodova a Java, 1995):

1) Ptedskolni stupen (07 let), ve kterém je diiraz kladen na napodobovani, podporu
fantazie a zdravy télesny vyvoj.

2) Béhem nizsiho stupné (1.4. tiida, 7-10 let) se vSestranné rozviji schopnosti
ditéte. Ucitel je povazovan za autoritu a vzor ditéte.

3) Ve stfednim stupni (5.-8. tfida, 11-14 let) je ucitel stale vzorem a dilezitou
autoritou, stejné jako se nezménily metody prace. Pouze se rozSifuje ucivo
a ptibyvaji pfirodovédné a dalsi pfedméty.

4) Vyssi stupenn (9.—12. trida, 15-18 let) je charakterizovan uvédoménim si své
identity a vEtSi samostatnosti. Vztah k uciteli je volnéjsi, vice nez vzorem je nyni
partnerem a star§im pfitelem. Zak si vybira cestu, kterou se bude ubirat, podle
svych zajmu.

Odlisnost waldorfskych skol nespocivd pouze v obsahu vyuky, nybrz i v organizaci

vyucovani a pouzitych metodach. Uspofadani vyuky vychazi z pravidelnych rytmt,
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kterymi jsou: den, tyden, mésic a rok. S tim souvisi pravidelné potadani slavnosti, at’ uz

se jedna o individudlni oslavy nebo oslavy svatkl v roce (Pechackové a Véclavik, 2014).

Vyuka probihd v tzv. epochach. Jedna epocha trva 100—120 minut a zac¢ina ji kazdy Skolni
den. V jejim rdmci probihd jeden z hlavnich pfedméti po dobu 3—6 tydni. Cilem je, aby
si dit& uéivo hluboce zaZilo a vstfebalo. Zaci nepouzivaji klasické uéebnice, ale tvoii si
vlastni ucebnice, tzv. epochové sesity, které jsou odrazem jejich osobnosti. Diiraz je
kladen na estetickou slozku vyjadieni. Po vyuce epochy nasleduji vyucovaci hodiny po
40—45 minutach, ve kterych si zaci opakuji a procvicuji jiz naucené ucivo. Byvaji to
hodiny ciziho jazyka, matematiky, matefského jazyka ¢i dalSich pfedméth (LukaSova,

2013).

Jednim z charakteristickych ryst je zplsob, jakym je zavedena vyuka prvopocate¢niho
Cteni, psani a matematiky, kde se zaci srovnavaji se svymi vrstevniky z tradi¢nich Skol
obvykle az v pribéhu ctvrté tfidy. Paralelné s tim je vyznamnym prvkem i dliraz na rucni
prace, kde se vSichni zaci uci §it, plést a vysivat, pracuji v dilndch na vyrobé dfevénych
pohyblivych hracek, na skolni zahrad¢ se vénuji péstovani ovoce a zeleniny (Hrdlickova,

1994).

Waldorfska pedagogika je uzce spjata s uménim. Od prvni tfidy se Zaci u¢i na hudebni
nastroj a dikladné se nacvicuje zpév. Zvlastni roli zde hraje eurytmie, pohybové uméni
spojené s feci a hudbou. V eurytmii jde o vyjadieni vnitini skutecnosti, odraz citového
vyrazu duse. Jednd se o specifické pohyby rukou, vytvareni pravidelné se stridajicich
raznych figur a obrazct, které vyjadiuji Zékovy city. Eurytmie se prolina také do kresleni
a malovani, kde se zaci rovnéz snazi o vyjadreni pohybu. Zac¢inaji jednoduchymi tvary

vvvvvv

vlocek, fazeni listi apod. (Hrdlickova, 1994).

Jiz od prvni tfidy se za¢ina s vyukou ciziho jazyka, jelikoz Steiner v¢fil, Ze v té dobé jeste
trvd schopnost ditéte napodobovat. Zacind se hravou formou pomoci her, pisni¢ek
a basnicek. Dulezitd neni gramatika, ale spravna vyslovnost a zvladnuti rytmu, melodie

a zvuku ciziho jazyka (Hrdlickova, 1994).

2.1.3 Jensky plan
Za jenskym plénem stoji Peter Petersen (1884—1952), némecky pedagog a feditel

pedagogického seminafe na univerzité v Jené, kde od roku 1923 vedl pokusnou skolu, ze
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které udélal skolu pracovni. Cit pro pospolitost, ktery se tolik objevuje v jeho reformach,
je disledkem détstvi prozitého na malé vesnici. PfestoZze puvodné studoval teologii,
filozofii, psychologii, historii, ekonomiku a anglistiku, stal se zn¢ pod vlivem
psychologa Wilhelma Wundta a historika Karla Lamprechta pedagogem (Svobodova
a Java, 1995).

Podstatou Petersenova pojeti vzdélavani je nezbytnost zivota ve Skolnim spolecenstvi,
idedlné po co nejdelsi dobu. Petersen nevytvarel ramec pro diferenciaci, proto se spolu
uci, piisobi a pracuji zaci rizného nadani, z riznych spolecenskych vrstev a razné kultury.
Zaci se nevzdélavaji po jednotlivych roénicich, ale jsou v kmenovych skupinach, diky
tomu si mohou vzijemné pomdhat a vytvaret prostiedi vzajemné odpoveédnosti

a pospolitosti (Vaclavik, 1995).

V jenskych skolach zaci pracuji podle tydenniho planu prace, ve kterém jsou zahrnuty

Ctyfi druhy ¢innost (Vaclavik, 1995):

1) VétSinu vyucovaci doby vypliuje jadrové vyucovani, kdy zaci kmenové skupiny
jsou se svym ucitelem a probiraji komplexni téma, napf. jaro.

2) Zakladni znalosti jako je ¢teni, psani, matematiku, zaci ziskavaji v kurzech. Zde
zaci pfevazné pracuji samostatné nebo ve skupinach a ucitel tak ma prostor se
vénovat jednotlivetm.

3) Na ¢innosti podle vlastniho vybéru maji prostor béhem volné prace, nejcastéji se
vénuji oblibenym oborim ptipadné oblastem, ve kterych se potiebuji zlepsit.

4) Svou osobnost mohou zici rozvijet v pracovnich spolecenstvech, kdy spolecné
s ostatnimi tvoii tfeba v keramické dilné€ nebo se staraji o Skolni zahradu.

Vedle ¢tyt druht Cinnosti rozliSuje jensky plan také ctyti formy vzdélavani.

1) Prvnim je rozhovor v kruhu, idedln¢ kolem velkého stolu, a planuje se den
a rozvrzeni ¢innosti s ucitelem.

2) Po rozhovoru v kruhu Zci pracuji jednotlivé nebo v malych skupinkach.

3) Pevnou soucasti vyuky, ptrestavek i dalSiho volného ¢asu je hra.

4) Na zacatku a na konci tydne se Zaci setkavaji na Skolnich slavnostech, béhem
kterych zpivaji, hraji scénky, gratuluji oslavenciim apod (Rydl, 1994).

Ucitel je viidcem, ktery neopird svou autoritu o vnéjsi faktory jako je zkouSeni

a znadmkovani, ale je duSevné zralym clovekem, ktery svou osobnosti ovliviiuje

vyucovani (Lukasova, 2013).
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2.1.4 Skola Zivotem a pro Zivot

Belgicky 1ékat Ovide Decroly (1871-1933) se pies psychologické zkoumani anomalii
détského vyvoje dostal az k pedagogické praxi. Decrolyho heslem byla vychova Zivotem
k Zivotu a cilem bylo pfipravit dité k spoleCenskému Zivotu skrze poznani vlastni osoby
a uspokojovani zékladnich potieb, kterymi jsou: potrava, obrana, boj proti nepohodé
a potieba spolecenského jednani a prace. Sttedem jeho vychovy bylo dité (Singule, Ryd],
1988).

Decroly na rozdil o Montessori, kterd tvofila izolovana cviceni, byl zastancem celostniho
hlediska. Vytvofil globalni metodu ¢teni, kterou rozsifil na ostatni Skolni predméty.
Metoda souvisela se zajmovymi stfedisky, jejichz ucelem byla cesta k dusevnimu ristu
ditéte. Decroly rozeznava tfi zékladni zdjmova centra: dite (hra, pohyb, jidlo, odév,
bydleni), prostredi (rodina, skola, ulice a mésto) a prirodu (rostliny, zvitata, véci, nerosty,

voda, vzduch a obloha), ke kterym se vazala dlouhodobé prace déti (Singule, Rydl, 1988).

2.1.5 Pragmaticka pedagogika

Hlavnim pfedstavitelem a zakladatelem pragmatismu je americky psycholog, pedagog
a filozof John Dewey (1859-1952). Dewey vid¢l vzdélani jako nastroj pro feseni realnych
zivotnich problémt a zdiraziioval vyznam zkuSenosti ziskanych v praktickém zivoté.
Usilovat o to, aby se déti ucily skrze aktivni zapojeni a zkuSenosti, a to tak, Ze se samy
staly fesiteli problémtll. Deweytiv pfistup podporuje myslenku, ze vzdélavani by mélo byt
relevantni pro Zivotni situace, které jedinci celi, a mélo by podporovat rozvoj schopnosti
kriticky myslet a tvofive fesit problémy. Rozvoj aktivity ditéte a osobni zkuSenosti jsou
podle né&j zdkladem pro motivaci a rozvoj zajmt, coz napomahd odhalovani a feSeni

problému (Pricha et al., 2013).

Dewey se neopiral pouze o psychologii, ale bral v potaz i sociologicky pohled. Metody
a obsah prace prizptisoboval détské psychice, pfi¢emz usiloval o to, aby vychova
odpovidala 1 potfebdm spole¢nosti. Zakladem vyucovani byla prace zakl v dilndch

a domécim hospodafstvi. Byl jednim ze zakladateld pracovni skoly (Singule, Rydl, 1988).

2.1.6 Daltonsky plan

Na Deweyho navazala americkd pedagozka Helen Parkhurst (1897-1957), ktera je
predstavitelkou pragmatické pedagogiky a zakladatelkou tzv. daltonského planu. Skolu
si pfedstavovala jako laboratof, kde déti pracuji na pokusech a v Sirokém slova smyslu

experimentuji. Piestoze Zaci pracuji na predem pfipravenych tkolech, maji svobodu
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ve volbé prace. Ve vyuce se uplatituji riizné metody, zvIasté pak se vyuziva projektové
vyuky, kterd ptesahuje ramec jednoho pfedmétu a je zaméfena na oblast zaklim blizkou

(Vaclavik, 1995).

2.2 Cirkevni Skoly

Jedna se o nestatni alternativni Skoly s dlouhou tradici vyskytujici se v mnoha zemich.
Jednou z hlavnich odli$nosti od béZznych kol je obsah vzdélavani. V cirkevnich Skolach
jsou bézn¢ do ucebnich plant zafazovany predméty, které na ostatnich Skolach bézné
vyucovany nejsou, jedna se napiiklad o ndbozenstvi a latinu. Do vzdé€lani se pochopitelné
propisuji rovnéz ideologické principy vychovy vychazejici z kiestanské viry a ptistupu
k zivotu. V nékterych cirkevnich Skolach je vzdé€lavani zaméfeno na piipravu
k ndbozenské, charitativni ¢i socidlni ¢innosti, sbormistrovstvi chramové hudby nebo pro
praci konzervatora cirkevnich pamatek. Mnohé z téchto Skol jsou zaméfeny na zaky

se specialnimi vzdélavacimi potiebami (Priicha, 2012).

2.3 Moderni alternativni Skoly
Skoly, které nejsou odvozeny od klasickych reformnich kol ani nejsou zfizovany
cirkvemi nebo ndbozenskymi spolecnostmi, Priicha (2012) oznacuje jako ,,moderni

alternativni Skoly*.

Tyto alternativni Skoly jsou velmi rozmanité, at’ uz se jedné o obsah a orientaci vzdélavani
¢i metody, formy a prostfedky uplatiiované ve vyuce. Jejich spole¢nym vychodiskem je
kritika tradi¢niho Skolstvi, kterému se vytykd zamétfeni na akademicky rozvoj misto
komplexniho rozvoje celé osobnosti, nedocenéni pracovnich ¢innosti, podcefiovani
tvarcich schopnosti, neptfiméieny $kolni rezim s diirazem na dril, nedostatecna citlivost
ucitele vici ditéti, vychova zaméfena na poslusnost a izolace Zivota Skoly od rodiny

a spolec¢nosti (Svobodova a Jiva, 1995).

Pechéackovéa a Viclavik (2014) mezi soucasné alternativni Skoly fadi programy Zacit
spolu a Zdrava skola, didaktickou koncepci otevieného vyucovani a komunitni Skolu.
Priicha (2012) piidava projektové vyuéovani a vzdélavaci program Ctenim a psanim ke
kritickému mysleni (RWCT) a Hana a Kosteleckd (2019) mezi alternativy zatazuji

1 domaci vzdélavani.
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3 Freinetova moderni Skola

3.1 Zivotni piisobeni Celestina Freineta (1894-1966)

Célestin Baptistin Freinet se narodil 15. fijna 1896 ve mést¢ Gars na jihu Francie.
Pochazel z venkovské oblasti, jeho rodi¢e byli zemédélei a chlapec Celestin zacal
od utlého véku pracovat v hospodarstvi svych rodica. Jeho détstvi do velké miry ovlivnilo
jeho pozdéjsi ptistup k pedagogické praxi. Krom venkovského prostiedi na né¢j méla vliv
také zakladni Skola, kterou absolvoval ve svych 13 letech a kterou oznacoval jako
»kasarnu“ z divodu jejich temnych a fadnich prostor, pfisné autorité¢ ucitele
a nesmyslnych Skolnich ukolt. Ve svych 15 letech, vroce 1912, byl Freinet pfijat
do ucitelského tstavu ve francouzském Nice, studium vSak nemohl dokon¢it a po dvou
letech nastoupil jako zastup za mobilizovaného ucitele. AvSak po roce byl i on povolan
do armady, kde slouzil jako distojnik. Velmi brzy vSak utrpél pristtel plic, kvili kterému
prozil zbytek prvni svétové valky v lazaretech a sanatoriich, odkud se v roce 1918 vratil
domt jako invalida. Tato zkuSenost ho poznamenala nejen fyzicky, ale také po psychické
strance. Své valeéné zazitky popisuje v knize Touché!: vzpominky zranéného vojaka
(Touché!: souvenirs d'un bless¢ de guerr). V této dobé se sblizil s protivalecnou
organizaci a H. Barbussem a zacal se projevoval rebelsky vici pedagogice, piestoze dal
trval na to, Ze jeho Zivotnim poslanim je byti ucitelem (Stech 1992; Rydl, 1994;
Buscariolo a Anjos, 2022).

V roce 1920 nastoupil na misto pomocného ucitele na dvoutfidni vesnické skole v Bar-
sur-Loup. I ptes sviyj fyzicky handicap z valky a v rozporu s rady 1ékait vyucoval zaky
rolnikli, femeslniki a ndmezdnych d¢lnik. Prestoze dosud mél pouze minimalni
zkuSenosti s vyukou, projevoval velké zaujeti pro praci svych zdkd a denné si
zaznamenaval rizné situace ze tfidy a poznatky a vyvoji svych zakl. V této dob¢ byl
Freinet inspirovan myslenkami Karla Marxe, zejména myslenkou dialektického! mysleni,
kterd byla rozsifena ve Francouzské komunistické strané, ve které se jako ¢len seznamil
s marxistickymi myslenkami. Jeho snahou bylo vybudovat skute¢nou lidovou skolu. Cely
svij zivot se vénoval tématu zlepSovani Zivotnich podminek pracujiciho lidu a prosazoval

myslenky socialismu (Rydl, 1994; Buscariolo a Anjos, 2022).

! Dialektika je metoda mysleni a diskuse, ktera hledd pravdu skrze konfrontaci opaénych nazord nebo
stavli, vedouci k vy$simu pochopeni nebo syntéze. Ve filozofii Hegela a Marxe slouZi k pochopeni a
vysvétleni proces(i zmény a vyvoje ve spolecnosti a piirodé. (Cechék, 2017)
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Z kraje 20. let zacal Freinet zkoumat nové vyucovaci techniky, vymyslel mnoho novych
zpiisobli a forem vyuky, jenz davaly zdkim prostor pro samostatnost projevu
a uplatiiovani jejich vlastnich z4jmu. Zrusil verbélni vyuku mravii a misto ni se fidil
moraln¢ lidskou linii. Vedl zéky k tomu, aby uvazovali o svych vztazich k dal§im lidem.
Kazdy zak mél zaloZen denik pro psani poznamek, novych napadd, obtiZi a starosti. Diky
témto deniklim ziskdval poznatky o détské psychice. Rovnéz si zacal dopisovat
s O. Decrolym, A. Ferriérem, M. Montessori a H. Parkhurst a studoval jejich spisy, aby
mohl pfizplsobit Skolu zajmim a potiebdm ditéte. Rozpracovaval nové pomicky
a pracovni postupy, které by vedly k samostatnosti a samocinnosti zaki, aby se rozvijely
jejich schopnosti a sily jejich osobnosti. Spoustu poznatkli ziskal na navstéveé Skoly
H. Lietze v Hamburku, byl ovSem zklaman bohatym zabezpeceni zaki, kteti pracovali
s kvalitnimi materidly a dokonalymi néstroji. Osobné¢ se pfiklan¢l spiSe k Rousseauovi
a jeho myslence, Ze déti maji samy pomoci nedokonalych néstroji vynalézat lepsi

a komplikovan¢jsi pomticky (Rydl, 1994).

V roce 1923 dostal Freinet nabidku mista profesora na stiedni Skole, tu vSak odmitl,
jelikoz chtél zlstat vérny venkovské Skole. Béhem té doby zacal byt pohlcen ptedstavou,
ze skrze lepsi vzdélani dokdze odstranit socidlni nouzi mezi masou pracujici populace.
Béhem navstévy Sovétského svazu v roce 1925 Freinet ujistil o svém piesvédceni, ze
zlepsit zivot pracujicich 1ze skrze vzdélani. Soucasné se vSak vymezil proti sovétskym
teoretikiim, ktefi upfednostiiovali kolektivni z4jmy nad individualnimi potfebami (Rydl,

1994).

Freinet od roku 1924 pracoval s Mezinarodni ligou pro novou vychovu, kde se seznamil
s mnozstvim pedagogu, kteti se stavéli proti tradi¢ni Skole. Zaméfeni Freinetovy moderni
francouzské Skoly jsou konkretizované pozadavky Mezinarodni ligy za novou vychovu,
o jejichz praktické uplatnéni usiloval. Brzy si v§ak vSimnul, ze hnuti za novou skolu je
velmi jednostranné a zalind postradat elan a nadSeni, které zacind nahrazovat
formalismus. V reakci na to se zacal Freinet schazet a vyménovat zkuSenosti s domacimi
i zahrani¢nimi uciteli z venkovskych skol, které pojila touha po pomoci venkovskému
lidu. Z toho postupné vzniklo hnuti ,,Moderni Skola“. Jiz samotny ndzev me¢l vést
k odliseni se od hnuti Novych skol, jelikoz Freinet se nechtél obracet proti staré skole, ale
touzil vychdzet se soucasnosti a byt v tésném kontaktu s poméry pracujiciho lidu (Rydl,

1994).
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V roce 1924 ve Skole poprvé uplatnil technicky prostiedek, ktery umoznil materializovat
vyjadreni zakt, pozdvihnout je na uroven skuteénych texti, se kterymi se bézné setkdme
v dospélém svéte, do vyuky zavedl tiskarnu. Freinet na ni ocenoval, Ze texty jsou vzdalené
samoucelnym ucebnicim a cCitankdm, ale jsou podobny sdéleni dospélych, dopisim
a kniham. Po urcité dobé vSak zjistil, Ze ani vytiS§téné individudlni sdéleni nemé smyl

samo o sob¢, pokud postrada dvé véci:

1) je nutna komunikace s dal$imi zaky, nejen se zaky uvnitt tiidy, ale také mimo
Skolni budovu ba dokonce za hranici zem¢, je nezbytné, aby byl text konfrontovan
s jinym zivotnim prostfedim a jinou zkuSenosti; ztéto mySlenky se zrodila
meziSkolni korespondence;
2) pro zvladnutelnou korespondenci musi byt texty déti precizované a uspotradané
podle uréitého vybéru ve skolnim ¢asopise (Stech, 1992).
Od pocatku mél Freinet podporu ve své zen¢ Elise, se kterou se ozenil roku 1926, prave
ona mu pomahala jako ucitelka a vytvarnice. Elise se zbyvala estetickou a uméleckou
vychovou ditéte a zkoumala moZznosti, jak odhalit tviiréi schopnosti zékd. V knize
L Enfant Artiste” z roku 1963 na zéklad¢ bohatych sbirek détskych vytvarnych praci
ukdzala, jakym zptsobem se vytvaii v riznych technikéch détskd vytvarna dovednost.
V srpnu 1929 se manzelim narodila dcera Madeleine, diky které objevil svou pfirozenou

metodu &teni (Stech 1992; Rydl, 1994).

Vroce 1928 zacal ucit se svoji Zenou na Skole v Saint Paul v Cannes. Mésto se
vyznacovala velkymi rozdily mezi obyvatelstvem, kdy na jedné strané¢ byli hoteliéfi
a obchodnici zijici z turistil a na stran¢ druhé zemédé¢lci a femeslnici v chudych obydlich.
Prvni zklamani Freinet pocitil, kdyz se méstskd rada postavila proti jeho ,,novotdm*
a odmitla financovat materidlni zabezpeceni Skoly odpovidajici Freinetovym
pozadavkim. Pomoc vSak nasel v rodi¢ich a détech. V ocich vladnouci vrstvy byl Freinet
vnima jako rebel a nebezpecny bufic, coz korunovala jeho kampan, ktera vedla k zalozeni
spotiebnich druzstev, ktera donutila velkoobchodniky ke snizeni cen. Naopak
v pedagogickém svété nabyval Freinet ¢im dal vétsi obliby. Vyzvy, kterym Freinet celil
ve Skole v Saint Paul, v¢etné konfliktu s méstskou radou a odporu proti jeho novym
pedagogickym metodam, vyvrcholily Skolni stdvkou a vetejnym rozeptim. Tyto udalosti
predstavovaly kriticky bod, ktery jej vedl k rozhodnuti zalozit vlastni Skolu a tim zahajit
novou kapitolu ve své kariéfe, zamétenou na reformu vzdélavani zaloZenou na jeho

pedagogickych principech (Rydl, 1994).
22



Roku 1934 zakoupil diim s rozsahlym pozemkem na kopci méstecka Vence nedaleko, na
kterém béhem jednoho roku vybudoval $kolu s pfilehlymi stavbami, dilnami a zahradou.
Soucasti skoly byl internat pro zaky ze socidlné slabych rodin a déti Spanélskych
emigrantil. Jednalo se o dilezity moment v predstave Skoly, jelikoz do této doby vyucoval
v tradiéni tfidé se sefazenymi lavicemi a velmi omezenymi moznostmi. (Stech 1992;

Tomkova, 2005a)

Roku 1935 zalozil Détskou ligu (Ligue de I’Enfants), jejimz cilem bylo héjit prava déti
za pomoci politickych stran, odborti a mladeznickych organizaci, v jejim cele stél
R. Rolland. Roku 1936 se pokusil zalozit Détskou frontu (Fronte de 1’Enfance), ktera se
chtéla sousttedit na vzdélavaci a Skolskou politiku v duchu Lidové fronty. Obé organizace

velice zahy skonéily (Stech 1992; Rydl, 1994).

Na konci 30. let ptedstavovalo Freinetovo hnuti nejdynamictéjsi inovacni silu
ve francouzské Skole. Pravidelné se poradaly kongresy freinetovskych ucitelt (prvni
v roce 1927 v Tours) a letni pedagogické staze, ze kterych se ¢asem staly Letni univerzity

(Stech, 1992).

Kvuli podezfeni z tajnych stykii se SSSR a své podpoie republikanti ve Spanélsku byl na
pocatku Druhé svétové valky intervenovan v Nice. Tam se mu vzhledem k tézkym
zivotnim podminkam zalaly vracet potize ze zranéni z prvni svétové valky. Skolu
ve Vence mezitim fidila jeho manZelka. V internaci napsal Freinet nékolik knih
a u zajemcu popularizoval své myslenky. Po propusténi v fijnu 1941 se ztratil v ilegdlnim
hnuti a objevil se az v roce 1944 jako viidce hnuti odporu ? v jihozapadni Francii (Rydl,

1994).

Po osvobozeni jizni Francie se vratil do skoly rozkradené a ponicené skoly ve Vence, kde
pusobil po zbytek svého Zivota spolecné se svou manzelkou a odkud d¢€lal i vSechnu
organiza¢ni praci hnuti. Po dlouhé dobé necinnosti zacal po valce publikovat své prace
platné i mimo dobovy kontext, jednalo se o Rady rodi¢im (Conseils aux parents)
a Moderni francouzskou Skolu (L'école moderne francaise), ve kterych se veénoval

pedagogické praxi. Svou filozofii vychovy Sifeji popsal ve Vychové prace (L'éducation

2 Francouzské hnuti doporu bylo hnuti tajnych skupin v okupované Francii béhem druhé svétové vélky,
které bojovalo proti némeckym sildm a Vichistickému reZimu. Hnuti zahrnovalo civilisty, byvalé vojaky a
intelektudly, ktefi se zabyvali sabotazemi, $pionazi a pomoci Zidim a spojeneckym vojakam. Pies
pocatecni rozttisténost se odboj sjednotil pod Narodni radu odporu, vyznamné pomohl spojenecké invazi
a prispél k osvobozeni Francie. (Britannica, 2021)
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du travail). Détsky vyvoj a psychologii popisuje v Pokusech a omylech (L'expérience
tatonnée) a v Eseji ndzorné psychologie aplikované na vychovu (Essai de psychologie
sensible appliquée a I'éducation, 1950), ve které je podrobnéji popsano experimentalni
badani a zkouseni v uceni a vyvoji ditéte. Kazdym rokem potadal Freinet kongresy hnuti
pro moderni Skolu a také staze, béhem nichz si ucitelé predavali informace o teorii a praxi

moderni §koly mlad§im kolegiim (Stech 1992; Rydl, 1994).

3.1.1 Elise Freinet

Abychom mohli cele pochopit myslenky Freinetovy pedagogiky, musime se vénovat
pozornost jeho manzelce Elise, ktera hrala kli¢ovou roli v utvéaieni freinetovskych metod
a piinasela jedine¢ny pohled, ktery ovliviioval cely vyvoj tohoto sméru. Elise Freinet
ovlivnil naturismus, kdy ji se zdravotnimi problémy, které souvisely castecné
s tuberkulozou, pomohl vylé¢it se fecky piedstavitel naturismu Basile Vrocho. Elise si
naturistické principy ptivlastnila, zaméfila se na holisticky pohled na zdravi a vyu€ovani
a spojila to s principy vyuky svého manzela. Mzeme tak ve freinetovské pedagogice
pozorovat dlraz na dobré stravovaci navyky, venkovni aktivity a celkové zaméteni na
vytvateni harmonického vztahu zakt s okolni ptirodou. Nad to Elise pfispéla k rozvoji
specifickych pedagogickych metod, jako je volny text, tfidni dilny a skupinové uceni,

na kterych Freinetova pedagogika stoji (Riondet, 2013).

Jeji pfinos viak nebyl omezen na vyuku a pedagogické metody. Elise Freinet hajila
myslenku Skoly jako komunity, kde se zaci vzdélavaji nejen od svych uciteld, ale rovnéz
od vrstevnikli a z prostfedi, ve kterém se nachazi. Tento pfistup vedl k vytvoreni
atmosféry, kde je uceni Zivotnim stylem, nejen aktivitou patfici do prostoru tridy

(Riondet, 2013).

3.2 Freinetova psychologie ditéte

Freinet odmital poznatky psychologie své doby, misto toho vychazel z vlastniho
pozorovani, které se rozchazely s u¢enim francouzské skolni psychologie. V roce 1950
vydal knihu Uvaha o psychologii smysli aplikovana ve vychové (Essai de Psychilogie
sansible appliqueé 4 I’Education). Freinet vychazi z ptedpokladu, Ze Zivot je pribéh,
nikoli stav. V tomto dynamickém pribéhu rozeznava tii vyvojové faze, které probihaji,
kdyz dité poznava novou skutecnost ¢i pfi dalSich vzdélavacich procesech (Rydl 1994).

Stech (1992) tato obdobi popsal nasledovné:
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Obdobi tapavého prozkoumavani (do 2-3 let véku)

Do 2-3 let dit¢ poznava svét predevsim skrze dotek. Pficemz to je déldno zkusmo,
experimentuje. Vychova by méla nabizet takové prostiedi, které bude vybizet
ke zkouSeni, pokusim a odhalovani tajemstvim. Muzeme zde najit zdroje jeho
badatelsko-vyzkumného piistupu ve vzdélavani. Pojem tdpavé odkazuje
k nesystematicnosti, sjakou dit€¢ okolni svét prozkoumava. Vice nez o pozndvani

pfedméti je toto obdobi o nabyvani zkusenosti.
Obdobi strukturace (do 4-5 let véku)

Kolem tfetiho roku dité nabyva vétsi sebedtivéry. Obdobi je charakterizovano schopnosti
organizovat si podminky zivota a systematicky tiidit rizné typy zdsahi do okolniho svéta.
Centrem veskeré Cinnosti je dit¢ samo, ale nejednd se o Cisty egocentrismus, jelikoz je
spojeno se strukturaci, kdy dité promyslenéji zasahuje a ovlada své prostredi. Strukturace
probiha na dvou frontach. Prvni z nich je asociacni fetézeni témat, kdy z jednoto tématu
vyvstavaji nové otazky a problémy, coz vyvolava nutnost zkoumat souvislosti. Druhym
typem strukturalizace je upeviiovani zdjmovych center, kterd jsou stfedem poznéavacich
aktivit zakt (Cteni, povidani, vyhledavéani informaci), a kterd jsou vymezovéna
poznavacimi ¢innostmi déti. Diky tomu si dit¢ zac¢ind uvédomovat konkrétni postupy

a nastroje, jak porozumét svétu.
Obdobi prace (do konce mladsiho skolniho veéku)

V tomto obdobi se dité soustfedi na dvé ¢innosti, praci a hru, ve dvou rtiznych formach.
Pokud mluvime o préci, nejednd se pouze o manualni ¢innosti, ale také intelektudlni.

Motivaci uceni je v tomto piipadé socialni aspekt, kdy prace pfinasi uzitek.

1) Pti prdci-hie ptevazuji reélné prvky: casopis vyrobeny détmi, zelenina
vypéstovana na Skolni zahrad€ a nasledné konzumovana zéky, feSeni skutecnych
problémil apod. Prace je brana jako néco nezbytného.

2) Ve hie-praci se problém nachézi v redlném svété, ale pouzité nastroje jsou spise
symbolické a imaginativni. Mlize se jednat o ptipad, kdy jsou opravdové nastroje
nahrazeny pouze modelem, tedy hrackou, nebo ptipady, kdyz prace neni zcela
rozvinuta, tfeba pokud Zaci zasadi seminka a zaliji zahon, ale dale se o rostliny

nestaraji a nesklizeji je.
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3.2.1 Zajmovy komplex

Dtlezitym prvkem Freinetova pojeti je jiz zminény zajmovy komplex. Jedna se o situaci,
kdy je z malého podnétu motivovan cely soubor témat a problémi. Pojem byl odvozen
od Decrolyho zdjmového centra, ale Freinet na rozdil od Decroly neomezuje dité¢ na
nabidku Skoly, ale nechava se vést rozmanitymi zkuSenostmi déti a umoziiuje jim se dale

rozvijet. (Stech, 1992)

Nékdy je zékladem vypracovany plan prace jednotlivych déti a ucitele. Na zakladé vSech
vypracovany planii prace na tyden ucitel sestavi jeden spolecny plan tfidy, ktery vyveési
na nasténku. S planem by méli vSichni souhlasit a méli by mit volnost v ¢asovém

rozloZeni jednotlivych aktivit (Stech, 1992).

Druhym moznym pojetim je ucitelovo pozorovani zakl pii Cinnostech a zaznamenavani
si jejich komentatt. Z toho ucitel vyvodi, ¢im se zaci v danou chvili zabyvaji, a na tomto

zékladg vytvoii text, se kterym zaky seznami (Stech, 1992).

Nejcasteji se vSak zdjmovy komplex projevuje skrze volné texty zakl. V textech zéci
popisuji své zazitky, poznatky i1 problémy. Déti tyto texty produkuji vétSinou v tydennich
intervalech. Vsechny volné texty se ¢tou pred tfidou, nasledné vyvési na nasténku
a vybere se jeden text, ktery oslovil nejvice zakl. S timto textem se dale pracuje a je

publikovén ve $kolni ¢asopise (Stech, 1992).

3.3 Charta moderni $koly
V roce 1968 byla na kongresu v Pau jednomysIné pfijata charta moderni Skoly. Tato
charta byva pravidelné aktualizovana na valnych shromazdéni ICEM. Nize jsou uvedeny

zkracené verze bodu aktualizované Charty moderni skoly z roku 2019.

1) Vzdélani je o rozvoji
Vzdélani je cestou osobniho riistu a rozvoje, nejde o hromadéni znalosti,
drezirovani a vycvik.

2) Protiklad k indoktrinaci
Zaci jsou vedeni k uvédomélosti a zodpovédnosti, aby se zasazovali o to, Ze
ve svété nebudou valky, rasismus, jakdkoli forma diskriminace a vykofistovani
lidi. Mysl zakt neni ohybéana pfedem danymi a stanovenymi dogmaty.

3) Vzdélani formuji hlavni spolecenské a politické proudy
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Spolec¢ensky a politicky kontext a pracovni podminky rodici maji vliv

na vzdélavani mladé generace.

4) Vzdélavani zaloZené na praci
Zakladem vzdé€lani je svobodné vybrand tvirci prace, tak je rovnéz zdrojem
veskerého uceni.

5) Vzdélavani zaméiené na dité
Pedagogika je zaloZena na svobodném projevu prostfednictvim pfirozenych
metod, pfipravou vstficného prostiedi, materidli a technik, které umozni
pfirozenou, zivou a kulturni vychovu.

6) Experimentélni badani a spoluprace
Na kazdé urovni hnuti funguje neustald vyména myslenek, zkuSenosti a poznatk.
Vyuka je vedena na zakladné ovéfenych zkuSenosti: konstruktivni prace je
oprosténa od slovickareni, svobodné cinnosti v ramci spolecenstvi, svoboda
pfi vybéru, disciplina zalozené na vzéjemné dohodé¢.

7) Ucitelé jsou zodpovédni za smefovani

8) Spoluprace s podobn¢ zamétenymi organizacemi
Hnuti je ptfipraveno spolupracovat s podobné zaméfenymi organizacemi a sdilet
snimi zkuSenosti scilem rozvoje vefejného vzdélavani a modernizace
pedaogigky.

9) Spoluprace se statem
Hnuti je pfipraveno pfedavat své zkuSenosti se statni spravou, za ucelem
modernizace vzdélavani.

10) Freinetova pedagogika je mezinarodni
Freinetova pedagogika funguje na principu spoluprace. Mezinarodni spoluprace
je nezbytnost. Jako ve Francii funguje ICEM (Institut Cooperatif de I’Ecole
Moderne — Institut spoluprace moderni Skoly), tak je na mezindrodni Urovni
FINEM (Fédération Internationale des Mouvements d'Ecole Moderne —

Mezinarodni federace hnuti modernich skol).

3.4 Metody vyuky

Freinetova koncepce je zalozena na dvou vzdjemné se doplitujich metodach. Jedna se
o ptirozenou metodu a experimentalni badani. Freinet usiloval o to, aby vzdélavani zakh

bylo co nejptirozenéjsi a vychazelo z jejich vlastnich potieb a zajmi.
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3.4.1 Prirozena metoda

Pfirozena metoda je ustfednim prvkem Freinetovy vzdélavaci filozofie, pokryva vSechny
poznatky moderni Skoly a slouzi jako zivnd ptida pro zékladni poslani Freinetovy
pedagogiky. Tato metoda vytvaii prostfedi pfiznivé pro experimentdlni badani
(tatonnement expérimental) a pfesahuje bézné Skolni znalosti, podporuje vzdélavani skrze

praci, vzbuzuje kreativitu, zapal pro véc a vnitini silu osobnosti béhem uceni (Go, 2009).

Pfirozena metoda je diisledkem détské nudy, neni zpisobena neochotou zakd pracovat,
ale nedostatkem smysluplné prace. Ztoho divodu usiluje o osvobozeni vyuky
od akademicnosti a pedantstvi, a naopak umoziiuje zakiim pfistup ke zdrojim jejich
kreativni touhy. Vychazi z materialistickych uvah a nazird na ¢lovéka jako na bytost,
kterd se tidi ur¢itymi zdsadami, usiluje o rist a zdokonalovéni, aby zvysila své moZznosti.
Ukolem pedagoga je rozeznat a nasledné rozvijet objevené Zivotni schopnosti svych zaki.
Pfirozena metoda podporuje vzajemné spojeni zakl prostfednictvim touhy Zit posilované
spolupraci, kterd obohacuje silu osobnosti bez jakéhokoli uplatiiovani moci nad druhymi.
Ocenuje sdileni novych poznatkl a posiluje spolecné schopnosti v ramci spoluprace.
Urcitou roli mé v pfirozené metodé i nevédomi, jelikoz Freinet vychazi z Deleuzovy
myslenky, kde je nevédomi vnimano jako tovarna na vyrobou touhy. Ziskévani znalosti,
podobné jako dobyvéani milované osoby, vychazi z principu touhy. Pfirozena metoda tedy
vytvaii prostiedi, které vede k posileni individudlnich schopnosti v rdmci spoluprace.
Podporuje tvirci touhy a umoznuje zaklim rozvijet svou kreativitu spole¢né s ostatnimi

(Go, 2009).

V praxi zavadéni pfirozené metody znamena osvobozeni od vzdélavacich postupti
a tradi¢nich omezeni vyuky a pfijimani revolu¢niho pfistupu k uceni, ktery klade diraz
na spolupréci, kreativitu, vnitini touhy po znalostech a riistu. Vyzaduje, aby ucitel kriticky
hodnotil a pfizplisoboval své postupy tak, aby umozioval jedinecné zpiisoby rozvoje

kazdého dité v ramci spolupracujiciho a podptrného prostiedi (Go, 2009).

3.4.2 Experimentalni badani

Zakladnim pojmem Freinetovy vzdélavaci filozofie je tdtonnement expérimental. Tento
pojem je ve francouzstiné natolik specificky, ze je obtizné najit cesky ekvivalent.
Tomkova (2005b) spojeni ptekladd jako pokusné zkoumani a vychédzi z doslovného
prekladu, ktery zni pokusné tdpani. Stech (1992) se ptiklani k piekladu tdpavé

experimentovani. V anglictiné se setkdme s pojmeme experimental tiral-and-error, tedy
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experiment: pokus-omyl. Ve své praci se ptiklonim k ptekladu experimentalni badani,
jelikoz slovo experimentalni je slovo pouzité Freinetem a z bliz§iho popisu vyplyva,

7e se jedna o badani.

Freinet (1966) tikd, ze k u€eni a vyvoji dochazi spiSe prostiednictvim zkoumani nez
tradi¢nimi metodami vyuky. Tento ptistup vychazi z ptesvédéeni, ze jedinec se nejlépe
uci, kdyz je aktivnim Gc¢astnikem procesu uceni, a skrze ptimou zkuSenost. Vé&ii, ze kdyz
se umozni zaklim prozkoumavat, experimentovat a ucit se z vlastich chyb, tak se v nich
bude péstovat hlubsi porozuméni a uchovani znalosti. Tento proces nejenze zlepSuje
kognitivni rozvoj, ale rovnéz kultivuje kreativitu, feSeni problému a samostatnost. Pfistup
se netyka pouze Skolnich znalosti, ale pfesahuje do osobniho a socialniho rozvoje, kdy se
jedinec uci orientovat ve slozitém spolecenském prostiedi, vztazich a osobnich vyzvach

prostfednictvim podobného procesu pokusii, omylil a reflexi.

Jedna pfistup pouzitelny ve vSech aspektech Zivota i uceni. Freinet (1966) klade diraz
na to, aby se zaci naucili byt citlivi na své zkuSenosti, coz jim pomuze se 1épe orientovat
pfi svém experimentdlnim badani. Metoda je dynamickou interakci sucebnim
materidlem, Zaci jsou povzbuzovani k experimentovani, reflexi svych vysledku a tiibeni
ziskanych poznatkii a dovednosti. Nejedné se vSak o nepfenositelnou osobni zkuSenost,
naopak je zadouci vytvaret prostfedi, ve kterém individualni zkuSenosti pfispivaji
ke spoleénému poznani a porozuméni. Zaci diky sdileni svych poznatkii a zkugenosti

obohacuji celou komunitu.

Freinet (1966) upozoriiuje, Ze experimentalni badani je pfirozeny proces pii osvojovani
riznych zivotnich dovednosti, jako je uceni se mluvit ¢i chodit, kdy uceni probiha skrze
mnozstvi pokust, Uprav a postupnému zlepSovani. Je zastancem vzdélavacich postupil,
které odrazi ptirozeny proces uceni, coz ¢ini uceni vice v souladu s vrozenou lidskou

schopnosti ucit se skrze zkoumani a experimentovani.

Zakladem experimentéalniho badéani je zakiv zajem o problém. Ukolem uéitele je pomoci
zakovi tento problém odhalit, k ¢emuz muize slouzit volny text, rozhovory nebo
pozorovani. Po rozpoznani zajmu nasleduje vyjadfovani hypotéz, at’ uz slovem, gestem
&i obrazem. Zak si svou hypotézu rovnou testuje, vyhledavé informace, provadi pokusy
a oveiuje. Pokud se jeho hypotéza potvrdi, zak si ji ulozi do své kognitivni struktury

a v ptipad¢ potieby ji mize prenést do jiné situace. Pokud se hypotéza vyvrati, je odsunuta
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nebo zamitnuta, dit¢ ji vSak miize modifikovat nebo vytvofit novou, aby dosahlo

hledan¢ho vysledku (Tomkova, 3.).

Pro dit¢ v mlad$im Skolnim veku je dilezity smysl Cinnosti. A smysl maji pravé ty
¢innosti a dovednosti, které jsou ziskané pii praci. Krom rukodélnych, péstitelskych ¢i
chovatelskych ¢innosti je jako prace povazovana rovnéZz prace s informacemi, technikou
¢i kartotékami. Ve freinetovskych Skolach fesi zejména skute¢né problémy a pracuji
na praktickych ukolech, jejichz vysledky prezentuji ve tfid¢é, na konferencich

a ve Skolnich novinach (Bizieau a Lemery, 2006).

Freinet sice zdlrazinuje schopnost Zaka samostatné si organizovat a uspotadat podminky
pro uceni, nicméné role ugitele zistava stézejni. Ulohou ugitele je asistovat zakiim
ptfi hledani podnéth k uceni, smérovat je k dosazeni vzdélavacich cili a kontrolovat
pribéh i vysledky jejich uéeni. Zakovi pomaha nabidka ateliéril, tj. problémem se lze
zabyvat prostfednictvim psani, ¢teni, pokusi, vytvarného vyjadieni atd. Rovnéz ma
na vybér u metod a technik, kterymi se Ize problémem zabyvat. Postupy a vysledky

badani zakl je mozné najit ve Skolnich ¢asopisech (Bizieau a Lemery, 2006).

Celkové by se dalo fici, Ze "tatonnement expérimental” je o pfijeti komplexnosti,

nepiedvidatelnosti a bohatosti uceni prostfednictvim experimentu.

3.5 Prvky Freinetovy koncepce
Jadrem Freinetova vzdélavani je zajem ditcte, ktery se odrazi v jeho volném textu.
Z volného textu Casto vychazi obsah vyuky, ale také je zdkladem pro Skolni Casopis

a spolupraci mezi tfidami z riiznych skol.

3.5.1 Volny text

Pokud se bavime o volném textu, mluvime o nastroji, ktery umoziuje détem vyjadrit své
myslenky a zkuSenosti skrze volné psani, bez omezeni pfedem danym tématem. Tento
pfistup je v kontrastu s tradi¢énim pfistupem Skol, které Zzaky casto limituji. Cilem je
poskytnout prostor, ve kterém mohou déti svobodné vyjadfit své napady, zkuSenosti,
a diky tomu podpofit jejich zajem a rozvoj literarnich schopnosti. Freinet mluvi
o vyznamu autenticity osobniho projevu a spolecné komunikaci ve vzdélavani, zaroven
podporuje postaveni déti jako autorti svych textG a popisuje roli pedagoga jako
prostfednika

pfi zprostfedkovavani individualnich vzdélavacich cest (Buscariolo et al., 2022).
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Rydl (1994) tvrdi, Ze volny text by nem¢l byt ozdobou Skolni préce, spise by se mélo
jednat o stfed zajmu a jeji vychozi bod. Stavi na myslence, ze dité je schopno vytvéret
texty, jinymi slovy vyjadfovat své myslenky na papir. Aby volny text ziistal volnym

textem, nesmi se zapominat na jeho zékladni pozadavky:
Volny text musi byt skute¢né volny

Pro to, aby metoda volného textu byla skutecné efektivni, je nutné, aby text byl opravdu
volny. Tradi¢ni pfistup ve vzdélavani je pfili§ nédvodny, Casto smétuje studenty
ke specifickym tématiim, pfestoZze uzivd terminu ,,volny text“. Tento zpiisob vSak
omezuje mozné piinosy volného textu jako je jeho spontaneita a hluboka osobni

zkuSenost.

Opravdovy volny text by mél vychazet ze studentovy touhy vyjadfit se skrze psani,
pfipadné ilustraci, a nebyt spoutdn danym tématem. Ve volnych textech jsou zahrnuty
vztahy s prostiedim, z4jmy zakd, jejich touhami a aktudlnimi tématy, coz zvySuje jejich
pedagogickou hodnotu. Tento pfistup nemusi nutné vést k velkému mnozstvi textl, jsou

to kvalita a vzdélavaci piinos, které ¢inni tuto metodu hodnotnou (Freinet, 1947).
Volny text musi byt vnitiné motivovany

Skute¢né volny text by mél vznikat z vnitini potteby vyjadfit se, podobné jako je
pfirozena touha zakl mluvit. Tomu miZe napomoci prostfedi, v némz zaci pocit'uji
potiebu psat, at’ uz se jedna o domov, tfidu nebo ¢as vyhrazeny specialné¢ pro tvorbu
volnych textii béhem vyuky. Ukolem uéitele je zjistit, jaké prostiedi a ¢as jsou pro zaky

nejhodnéjsi, aby jejich texty byly poutavé a mély osobni ptesah (Freinet, 1947).
Volny text musi byt vyuZivan pedagogicky, ale bez scholastického dogmatismu

Pouha produkce volného textu nestac¢i, aby mél opravdu svoji vzdélavaci hodnotu, musi
byt text pedagogicky vhodné vyuzivan. Cilem je, aby poznatky ziskané z volnych texti

byly zaclenény do vzdélavaciho ramce (Freinet, 1947).

3.5.2 Tisk

Zavedeni tisku do vyuky bylo Freinetovym prikopnickym prvkem, jedna se o jeho

wewr

vyuzivanim tiskatskych strojii, coz vedlo k vyznamnému posunu pedagogiky a pozdéji to

bylo doporucovéno francouzskymi vzdéldvacimi organy. Pfinos nespocival pouze
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v zavedeni tisku, ale v jeho pravidelném vyuzivani ve vyuce, coz vedlo k vyvinuti
specializovaného zatizeni jako jsou specialni sady pro sazbu, sazebnik a tiskai'skych list

bezpecnych pro déti (Freinet, 1965).

Freinet (1965) tik4, ze uplatnéni tisku ve Skole vyzaduje od zakl vice nez jen technické
schopnosti, je to rovnéz pedagogicky nastroj, diky kterému jsou zéaci zapojeni
do celkového procesu tvorby obsahu, od tvorby textu ptes sazeni az po tisk. Tento piistup
nejenze posiluje kognitivni vyvoj zakl, ale také v nich podporuje kreativitu, feSeni
problémii a samostatnost. Freinet (1962) rovnéz vyzdvihuje ekonomickou

zivotaschopnost a minimalni vstupni néklady.

Jiz ve své dob¢ Freinet uvazoval u vyuziti psaciho stroje, jehoz nejvétsi vyhodu vidél
v jednoduchém poftizovani kopii textli, zejména téch, které nebyly vybrany do tfidniho
Casopisu, ale presto byly povedené. Piekdzkou pro hromadné zavedeni psacich stroji
do vyuky byla jejich kiehkost, nebo pfilisSnd nakladnost predélani do podoby vhodné
pro déti. AvsSak v zadném piipad¢€ psaci stroje nezavrhoval, ale oCekaval, ze diky nim

v budoucnu budou mit nové moznosti (Freinet, 1965).

3.5.3 Tridni noviny

Dalsi pevnou soucasti Skolni vyuky na freinetovskych Skoléch je tvorba zakovskych
novin a &asopistl. Zakovské Gasopisy jsou od déti pro déti, mélo by to na prvni pohled byt
znat. Ucitel nemusi omezovat zaky zavedenou strukturou Casopisii a novin pro dosp€lé,
zaci mohou byt kreativni ve svém ztvarnéni, mohou pouzivat barvy, zakomponovat
ateliérové prace zakl. Presto je nutné dodrZzovani zakladnich pravidel, aby text byl
bezchybny a ¢itelny. Zaci si musi byt védomi, Ze se jedna o prezentaci jejich tiidy a jsou
zodpovédni za zvefejnény obsah. Na vytvareni novin se podili cela tfida, noviny jsou
jejich chloubou, a tak by také mé&ly vypadat. Zaci diky zcela hmatatelnému vysledku své

préace ziskavaji jistotu a védomi o vlastnich tvofivych schopnostech (Auzou et al., 1984).

Casopis neni jen ditkazem o jejich tvofivosti pro né samotné, ale slouzi také jako
komunikac¢ni nastroj s rodici, ktefi tak mohou své dit€¢ poznat ze zcela jiného pohledu.
Jelikoz se jedna o spolecnou praci celé tfidy, buduje se jeji soudrznost, tfida musi
prekovavat prekazky a vyzvy souvisejici s tvorbou. Mimo to se zaci diky vlastni produkci
uci o kritickému mysleni. Oni sami si mohou zaZit, Ze neni problém cokoli publikovat,

1 kdyby to tfeba byla lez, uci se tak o pluralité narazii, objektivnosti, Cestnosti a svobodé
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slova. Pokud se jedna o opravdu povedené vydani, mize se jednat o financ¢ni vydelek

pro tfidu, tento aspekt je vSak vedlejsi (Auzou et al., 1984).

3.5.4 Skolni korespondence

Dalsi z prvk Freinetovy koncepce je Skolni korespondence. Jedna se o situaci, kdy si dvé
tiidy mezi sebou pravidelné vyménuji dopisy, nahravky, tiskoviny, dokumenty ¢i rizné
vyrobky. Pro zaky je velmi motivujici, kdyz néco vytvati pro své kamarady. Nejedna se
o doplikovou ¢innost, ale o aktivitu plné¢ zakomponovanou do pracovniho ramce tfidy.
Vsechny skupinové aktivity tiidy, at’ uz se jedna a rizné diskuze, alba nebo vyzkumy,
jsou zasilany partnerské tfid¢. Je Zadouci, aby byli Zaci ve sptatelené tfid€ byli stejné stafi
a ve tfid¢ byl podobny pocet zak, jelikoz po né€jaké dobé si zaci v téchto tfidach vybiraji
partnery pro dopisovani na zéklad¢ znalosti, které o tfidé maji ze vzajemné komunikace

(Barr¢, 1973).

Skolni korespondence pfinasi vyhody, které by se jen st&Zi ziskavaly jingm zptisobem.
Zaci diky ni ziskavaji prehled o pestrosti okoli, maji novou perspektivu na své vlastni
okoli, jsou konfrontovéni s jinymi nazory, coz muze vést k vétsi toleranci a SirSimu
pohledu na problémy lidi. Pro zéky, ktefi se potykaji s problémy a odlisuji se od ttidy,
toto miize byt zptlisob, kdy pociti sviij pfinos a zaénou se na sebe divat pozitivnéji. Navic
se zaci uci pracovat s komunikacnimi limity a vyjadfovat se tak, aby bylo minimalni

riziko nepochopeni od druhé strany (Barré¢, 1973).

3.6 Organizace prace
Ve freinetovskych skolach jsou zaci vedeni k samostatnosti a zodpoveédnosti za své uceni.
To se piirozené odrdzi v organizaci vyuky, at’ uz se jedna o uspotadani ttidy nebo formu

vyuky.

3.6.1 Organizace tiidy

Uspotadani tfidy se vyrazné lisi od tradicnich tfid, aby vyhovovaly pozadavkim
Freinetovych vzdélavacich praktik. Ze tfidy se stava prostfedi podobné dilné, a proto je
nezbytna velka mira potfadku, aby byla prace s riiznymi zafizenimi a materidly ve tfidé

efektivni.

Ttida ma velmi Sirokou Skalu vyuziti, proto je navrzen tak, aby se mohla jednoduse
a rychle ptizptsobit pozadavkl riznych forem vyuky, jako je individuélni a skupinova

prace, ¢i prace s riznymi nastroji. Také tam najdeme rizné pracovni koutky jako je
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tiskatsky koutek, prostor pro kresleni, knihovnu a misto na ¢teni a dalsi riizné¢ zaméfena

mista (Freinet, 1964).

Ve tiidach se nachazi rozmanité nastroje, diive to byly tiskatské stroje, ty jsou dnes
nahrazeny pocitaci, dale kreslici a malifské potteby, elektrické soupravy, knihy apod.
Proto je nezbytné, aby vSe mélo své misto, které je jednoduse dostupné a zndmé vSem
zaktim. Prostor tfidy by mél umoznovat snadny a nehlu¢ny pohyb po tfid¢, Zaci maji
k dispozici rizna mista pro praci, napft. zidli u lavice, kieslo u knihovnicky nebo pohovka.
Rovnéz je prostor pro praci ve skupinach. To umozni bezproblémovy prubéh ¢innosti

(Freinet, 1964).

3.6.2 Individualizovana prace

Vzhledem k riznorodym potfebam jednotlivych zakl je ve freinetovskych Skolach
uplatiiovan systém individualizované prace. Diky tomu mohou Zéci ptevzit odpovédnost
za své vzdélavani diky tomu, Ze si sami vybiraji aktivity, které jsou v souladu s jejich
pracovni smlouvami. Zaci si sami ¥idi mnoZstvi prace a vénuji se problematice, které
zatim plné¢ neporozuméli nebo ji nemaji upevnénou. Diky tomu mohou postupovat
vlastnim tempem a dava to prostor uciteli davat poskytnout v ptipadé potieby individudlni

podporu (Saidon, 1989).

Hlavnim nastrojem individualizované prace jsou pracovni smlouvy mezi zakem
a ucitelem. Nejcasteji jsou uzavirdny na dobu dvou tydnii. Ve smlouvé jsou napsany
konkrétni aktivity, kterym se zak bude vénovat, piipadné¢ jakou funkci zak bude po danou
dobu ve tfid¢ zastavat. Je tam prostor pro zhodnoceni jednotlivych tkolt a také misto
pro podpis zaka, ucitele a rodic¢e. Pokud Zak tkol z planu nesplni, bude soucasti jeho

nasledujiciho planu (Tomkova, 2006b).

Aby bylo mozné pracovat individudlné, je nutné mit vrozvrhu vymezeny Ccas
pro samostatnou praci, mit tfidu zorganizovanou tak, aby zak mél k dispozici potfebné
pomucky, a vneposledni fadé¢ je nezbytné mit vypracovany systém formativniho
hodnoceni, diky kterému zak mtlize posuzovat vysledek své prace (Berthelot a Portefaix,

1989).

Spolecné se smlouvou Zaci vypracovavaji plan prace. Ve vymezeném cCase si mohou

naplanovat a organizovat své aktivity podle svych vlastnich preferenci a priorit, mohou
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se rozhodnout, ¢im za¢nou, na co se dany tyden zaméfi, kolik casu budou vénovat

jednotlivym aktivitdim (Tomkova, 2006b.).

Freinet navhruje (1962), aby pracovni plany byly vypracovavany ve spolupraci uciteli
a zakl, a aby odrazeli zajmy zakl a opravdové potieby jejich komunity. Tyto plany jsou
sestaveny tak, aby byli Zaci aktivné zapojeni v procesu uceni, vedeni vlastnimi z4jmy
a realnymi situacemi z zivota. Cilem tohoto pfistupu je nahradit strnulé¢ ucebni plany
flexibilnim systémem, ktery podporuje zkoumani, kreativitu a praktické uceni. Usiluje
o podporu samostatnosti, zodpoveédnosti a smyslu pro komunitu mezi zaky a v koneéném
disledku o Uplné zménéni vzdélavacich metod, diky kterym Zzéaci budou piemyslivi

a aktivni jedinci

3.6.3 Spoluprace

Freinetovym cilem byl rozvoj svobodného, samostatného a odpovédného cloveka,
ktery je schopen jednat a pracovat s druhymi a je pfinosnou soucdsti spolecenstvi. Princip
spolupréce je tedy zcela samoziejmou soucasti vyuky. Nejenze spolupracuji zaci ve tfide,
ale také napfi¢ Skolou az po spolupraci s jinou Skolou. Diky spolupraci Zéci rozviji
kognitivni i socidlni kompetence, maji zadjem o sebe navzijem a o své okoli, uci se
debatovat, sd¢lovat a obhajovat své ndzory, naslouchat druhym. Berou na sebe
zodpovédnost, organizuji se, u¢i se pomahat si a podporovat se, poznavaji své role, uci se
pfijimat kritiku, pracovat se zapalem pro véc, byt dobrymi kamaraddy a pomahat si

a odpoustét si (Tomkova, 2006a).

Zpisobil, jakymi se tento princip uplatiiuje na Skoldch, je mnoho. Jednim
z nejviditelngjsich akth spoluprace je vytvareni tfidniho Casopisu, kdy kazdy ma svoji
specifickou roli. Déale na skolach funguji tfidni rady, Skolni rady a rady pro tvorbu
Casopisu slozené z déti. Nékteré Skoly maji knihovny provozované détmi. V ramci téchto
aktivit se pofadaji pravidelné porady, kdy jsou jasné stanovena pravidla, fidi se uréitym
postupem, zaci se na jednotlivd setkadni pfipravuji, pfedem sepisuji pfipominky,
k oblastem, co se jim nedaii, co navrhuji nebo co ocenuji, ptipadné je pisi do tfidnich
nasténnych novin. Sesbirané podnéty fesi na poradé, pii niz ma kazdy pravo na své
vyjadieni a vyslechnuti v limitovaném &ase. Rizeni porad maji rovnéz na starosti Zaci,
coZ podporuje pocit sounalezitosti, Zivot koly je i jejich zaleZitosti. Zaci se u¢i pomahat
si navzdjem v ramci vyuky, kdy si néktefi berou patrondt nad spoluzédkem, ktery ma

konkrétni obtize. Na n¢kterych Skolach starsi Zaci zajiSt'uji program pro piedskolni déti.
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Mladsi déti zase star§im vypraveji své piibéhy, aby je starsi zapsali. Mladsi tedy musi
vypravét tak, aby star§i méli prostor pro zapsani a aby byl ptib¢h po precteni srozumitelny

(Tomkova, 2006a).

Spolupréce je jednim z pilift, na kterych stoji Freinetova koncepce. Je ji protknut kazdy
aspekt zivota Skoly. At uz se jedna o kazdodenni malickosti nebo fizeni velkych projektt.
Na principu spoluprace funguje sit Freinetovskych skol, tedy spolupracuji nejen déti,
ale také ucitelé mezi sebou a pravidelné si vyménuji zkuSenosti. Nejvetsimi platformami

pro spolupréci uciteld jsou organizace ICEM a FIMEM.

3.7 Vyuziti Freinetovych metod v dnesni $kole

Uplynulo sto let od doby, kdy Freinet zavedl tiskatsky stoj jako béznou soucast vyuky.
Doba se v mnohém zmeénila a dnesni déti si jen tézko piredstavi, co tiskarsky stroj je.
Je tedy Freinetiv pfistup stale aktudlni nebo byl vyuzitelny pouze v urcitém historickém
obdobi? Vzhledem ke stale pomérné¢ velkému mnozstvi freinetovskych Skol ve svéte,
zejména ve Francouzsky mluvicich zemich a jizni Americe, by se dalo predpokladat,
7ze je mozné vyuku pfizplsobit pozadavkiim dnesni doby. Freinet, na rozdil tfeba
od Steinera, neodmital nové technologie, naopak na piikladu psaciho stroje mizeme
odhadnout, Ze tomu byl naklonén. Jedinou jeho podminkou bylo, aby pfistroje byly

vhodné a odolné, aby vydrzely hrub¢jsi zachazeni déti.

Nejvétsi technologickou zménou od dob Freineta je jednoznacné internet. Acker (2007)
tvrdi, Ze vzhledem k Freinetovu prikopnickému duchu v oblasti tisku ve Skolni tfid¢,
Skolnich novin a meziskolni korespondence, je rozumné si myslet, Ze by povzbuzoval své
studenty k pouzivani modernich tiskaren, e-maild, socidlnich siti a vSech dalSich
prilezitosti, které nam internet umoziuje. Internet proto musi byt nabizen jako jedna
ze vzdélavacich pomiticek. Freinet nabizi tisk, noviny a meziSkolni korespondenci, aby
dal zaktim pfilezitost zvysit znalosti v psaném jazyce stejné jako rozvinou jejich touhu

po znalostech a informacich, aby jim pomohl byt lep§imi ob¢any.

Z mé vlastni zkuSenosti s freinetovskou Skolou v belgickém Mechelenu mohou
konstatovat, Ze vyuzivani internetu je naprosto samoziejmosti ve vyuce. Podle Freinetovy
filozofie dostupnosti pomucek jsou pocitace a tablety pfistupné vSem zaktim, aby je mohli
vyuzivat pro své badani. Neznamena to vSak, ze by upoustéli od textu psaného rukou,

jedna se o prostiedky, které se vzdjemné dopliuji.
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Pokud se podivam na dalsi prvky Freinetovy koncepce, zda se mi, Ze jsou stejné dobie
vyuzitelné dnes jako byly na svém pocatku. Volny text a svobodné vyjadieni nikdy
neztrati na své aktudlnosti. Snad bych fekla, Zze v dnesni dob¢é plné nejriznéjsi podnéth
ze vSech stran je jeSté vice relevantni, aby se Zaci soustfedili na jednotlivé aspekty

a prozitky a pokusili se je vyjadfit.

Jednou z Freinetovych myslenek vydavani Skolnich novin a ¢asopist bylo zevSednéni
tisténé¢ho slova, aby se Zaci naucili pracovat s jeho informacemi a nefidili se tim, Ze
,,CO je psano, to je ddno®, ale aby kriticky posuzovali informace, které se k nim dostavaji.
U¢i se to skrze zkuSenost, kdy oni sami maji volnost napsat sviij text, ktery bude dale

publikovan. Neni snad jednou z hlavnich otazek nasi doby, jak pracovat s informacemi?

Pro efektivni zaclenéni Freinetovych metod do soucasného Skolniho prostiedi je nutné,
aby ucitelé pohlizeli na zdky jako na rovnocenné partnery. Je dilezité respektovat
individudlni pracovni tempo kazdého ditéte, uznavat jeho jedine¢nou osobnost, kulturni
pozadi a socidlni okolnosti. U¢itelé by méli pristupovat k zakim s otevienosti, poskytovat
Jjim prostor pro osobni rozvoj a riist. Dilezita je podpora nezavislosti a kritick¢ho myslent,
coz umozni zadkiim piebirat plnou zodpovédnost za své uceni. Ucitel by mél podporovat
svobodné vyjadieni v tymu a nabizet pfistup k riiznym zptsobim vzdélavani (Acker,

2007).
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4 Dité mladsSiho skolniho véku

4.1 Skolni vék

Viagnerova a Lisa (2021) rozdéluji skolni vék do tii fazi:

1) Rany skolni vék — od néstupu do skoly do 9 let

2) Stifedni skolni vék —od 9 let do 11-12 let

3) Starsi Skolni vék — druhy stupen zékladni Skoly
Zaci ve tieti tiidé jsou tedy na pfelomu raného a stiedniho §kolniho véku. Miizeme fici,
Ze jsou jiz upevnéni ve své socidlni roli Skoldka a maji zvladnuté zaklady vzdélanosti:
dovednost ¢ist, psat a pocitat. V zacinaji si utvaret svou pozici ve Skole a vrstevnické
skuping. Zaci se ve viech oblastech plynule rozviji a v blizké budoucnosti pfed sebou

nemaji zadny socialni ani biologicky meznik (Vagnerova a Lisa, 2021).

Rican (2006) uvadi, Ze mnozi autoii nerozliSuji mezi ranym a stfednim Skolnim vékem

a oznacuji jej souhrnné¢ jako mladsi Skolni veék.

4.2 Kognitivni vyvoj

Zaci v mlad$im $kolnim v&ku se #idi zakladnimi zakony logiky a respektuji vlastnosti
poznavané reality. Piaget (1970) mluvi o tomto obdobi jako o stadiu konkrétnich
logickych operaci. V této dobé se stava détské poznavani flexibilnéjsi, presnéjsi

a objektivnéjsi.
Piaget (1970) toto obdobi charakterizuje tfemi schopnostmi:

Decentrace je schopnost vidét situaci z vice pohledii a zvazit rizné kontexty, je zakladem
pro komplexni porozuméni. Umoziiuje ditéti vidét vice nez jen povrchni rysy a poméaha

jim pochopit uhly pohledu ostatnich.

Konzervace je porozuméni, Ze objekt a jeho zakladni vlastnosti jsou stejné, i kdyzZ se
zméni jeho podoba. Ve skolnim véku se u¢i rozeznavat navzdory vizuélnim rozdilim, uci
se, ze se zékladni charakteristiky neméni, coz jim pomaha v pochopeni kontinuity

a stability svéta kolem nich.

Reverzibilita oznacuje koncept, Ze zmény mohou byt vraceny do piivodniho stavu. Zaci
rozumi, ze situace neni stala. Tato schopnost jim umoziuje efektivné fesit problémy skrze

hledéni riiznych teSeni.
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Mysleni zakti mladSiho Skolniho véku je tizce spjato s realitou. Na zakladé minulych
zkuSenosti si dovedou vybavit znamé véci, 1 kdyz nejsou fyzicky ptfitomny. Zaméiuji se
pfedev§im na porozuméni redlnému svétu, jeho principim a moznostem, jak jej lze
ovlivnit. Zpoc¢atku jim porozuméni usnadiiuji popisné metody, které slouzi jako zakladni
orientace v jejich prostiedi a opiraji se o konkrétni pfiklady namisto abstraktnich definic.
Jak dospivaji, zacinaji chapat zdkladni pravidla platna v rznych situacich a zlepSuji se

v propojovani a zobeciiovani zkusenosti ze svého zivota (Vagnerova a Lisa, 2021).

Fontana (2014) tik4, Ze hlavni kognitivni strukturou je v tomto obdobi seskupovani. Déti
rozviji schopnost tfidit, tedy rozpoznévat a kategorizovat predméty a udalosti do skupin
podle spole¢nych charakteristik. Diky tomu mohou 1épe fesit problémy, organizovat své
zkuSenosti a formovat realistiét&j§i obraz svéta. Zaci také zadinaji predméty fadit podle
urcitého kritéria, napf. podle vahy. Diky seskupovani a fazeni déti 1épe rozumi vztahim

mezi objekty a toto porozumeéni vyuzivaji pro feseni problémt.

4.3 Vyvoj exekutivnich funkeci

Exekutivni funkce jsou kognitivni schopnosti, které umoznuji fidit a regulovat chovani
v naro¢nych situacich. Tyto funkce zahrnuji regulaci pozornosti, pracovni pamét
a adaptaci chovani, coz je zasadni pro uspéch ve skole a adaptaci na nové vyzvy. Rozvijeji
se prevazné mezi 6. a 8. rokem zivota a jsou ovlivnény biologickym vyvojem mozku

a zkuSenostmi (Vagnerova a Lisa, 2021).

Pro w¢inné¢ fungovani exekutivnich kompetenci je nezbytnd schopnost ovladat
a potlacovat nezadouci podnéty (inhibice). Jeji nezralost je mozné pozorovat u malych
Skolakt v tendenci v§imat si vSech podnétl bez rozdilu jejich vyznamnosti. Pfijatelné

urovné dosahuje az kolem 10. roku véku (Véagnerova a Lisa, 2021).

Pokud hovotime o pracovni paméti, myslime tim schopnost zpracovat a udrzet informace
potiebné k pochopeni dané situace nebo vyfeSeni problému. Dulezitym predpokladem
Skolni GspéSnosti je Groven pracovni paméti. Mezi 6.—12. rokem se zlepSuje rychlost
zpracovani informaci a selektivni uchovéani v pracovni paméti, rovnéz pozorujeme
i nariistani kapacity pracovni paméti. Zaci si do 9-10 let nedovedou zapamatovat postup

vvvvvv

pozornosti (Kail, 1991; Barrouillet et al., 2009).
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K regulaci psychické aktivity slouzi pozornost, jejiz funkce jsou: koncentrace, selektivita
a schopnost pfepinat jeji zamétfeni. Vyvoj téchto funkci probihd rGznym tempem.
Schopnost udrzet pozornost roste pomalu, jednd se o jednotky minut ro¢né, ale jiz na
pocatku Skolnich dochdzky jsou zaci schopni koncentrace na pfijatelné trovni. Mezi
7. a 11. dochazi ke zlepSovani selektivni pozornosti, coz miizeme pozorovat na rychlosti
a presnosti zpracovani informaci. V podobném rozmezi, tedy mezi 7. a 12. rokem, se
rozviji i schopnost rozdélovat a pfepinat pozornost, zaci toho vyuzivaji naptiklad pfi

pfepisovani zadani z tabule (Trautman a Zepf, 2012; Pouzelos et al., 2014).

Schopnost ptizpisobit své mysSleni a chovani zajistuje kognitivni flexibilita. Zahrnuje
zamé&feni se na podstatné tkoly a potlaceni nepodstatnych informaci, zapamatovani si
potiebnych poznatkil a pfepinani pozornosti. Kognitivni flexibilita se ve $kolnim véku se
prudce zlepSuje, ale svého vrcholu dosdhne az na pocatku adolescence (Buttelmann

a Karbach, 2017).

S vyvojem poznavacich procest je spojeno také zlepSeni seberegulace. Egocentricky
pohled ditéte jest¢ neni schopen pfijmout jiny motiv nez vlastni uspokojeni. Vyvoj
autoregulace je projevuje zménou postoje posunuti nebo zamitnuti aktualniho uspokojeni

(Végnerova a Lisa, 2021).

4.4 Pamét a uceni

Mezi 6. a 12. rokem se intenzivné rozvijeji pamétové funkce. Kapacita paméti v tomto
obdobi plynule roste. Pokud mohou zici vyuzit logickych souvislosti, pamatuji si vice.
Pro leps$i zapamatovani a uchovani informaci slouzi pamét'ové strategie. Jejich zakladem
je opakovani, dale dovednost si informace uspofadat, kterd se projevuje v 9-10 letech,
a také strategie vybavovani, jako jsou asociace nebo seskupeni dat. Ve stfednim Skolnim
veku se objevuje schopnost spojovat rizné strategie (Barrouillet at al, 2000; Vagnerova

a Lisa, 2021)
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S Tvorba projektu

Cilem prace bylo na zakladé Freinetovy filozofie a vzdélavacich postupil vytvofit navrh
vyuky na bézné zakladni §kole v Ceské republice. Pro ovéfeni projektu byl vybran tieti

ro¢nik na Zakladni Skole Bezrué¢ova v Hradci Kralové.

Samotnému vytvafeni projektu predchazela analyza rozvrhu tidy a peclivé zvazeni,
jakym zpiisobem a jaké prvky Freinetovy koncepce do tydne zakomponovat. Cilem bylo
zahrnout co nejvice prvkl této koncepce, aniz by to vyzadovalo dlouhodobou
a systematickou praci s zdky. Tento pfistup umoznil aplikovat Freinetovy metody
jednorazové v ramci jednotlivych vyucovacich hodin, aniz by narusil celkovy priibéh

vyucovanti.

Jako vychodisko celého projektu byl vybran volny text. Hlavnim divodem je Siroké
spektrum vyuziti prace s volnym textem napfi¢ vyuovacimi pfedméty. Pro projekt byly
vybrany hodiny c¢eského jazyka, prvouky, hudebni vychovy, vytvarné vychovy
a pracovnich ¢innosti. JelikoZ se jednalo o jednordzovou udalost, bylo mozné rozvrh

upravit podle potieb projektu.

5.1 Struktura projektu

Kazdy den v tydnu byl zaméfen na jednu az dvé specifické oblasti:
Pondéli — uvodni hodina, psani volného text (¢esky jazyk);
Utery — rozbor volného textu a vybér projektu (Sesky jazyk, prvouka);
Stfeda — prace na projektech (prvouka);
Ctvrtek — ilustrace k volnému textu (vytvarna vychova a pracovni &innosti);

Patek — dokonceni a prezentace projektii, hudebni vychova k tématu, reflexe tydne

(prvouka, hudebni vychova).
Pro realizaci projektu byly vybrany nasledujici vyucovaci hodiny:
Pondéli: prvni hodina — ivodni hodina;

treti hodina — psani volného textu;
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Utery:

Stieda:

Ctvrtek:

Patek:

¢tvrtd hodina — prezentace volnych textl a vybér jednoho z nich;
druha hodina — prace s volnym textem;

treti hodina — prace s volnym textem a vybér tématu projektu

v ramci skupin;

prvni a druhd hodina (jedna se o pilenou vyuku) — prace na

vlastnich projektech s vyuzitim tableti;
tteti hodina — spolec¢nd prace skupin na vlastnich projektech;
prvni a druha hodina — vytvéfeni ilustraci k volnému textu;

druha hodina — dokoncovani projektl a ptiprava jejich prezentace

na chodbé skoly;
tieti hodina — prezentace projektii v ramci ttidy;
¢tvrtd hodina — hudebni vychova k tématu volného textu;

pata hodina — reflexe projektu.

Zakladni $kola, Hradec Kralové, Bezrutova 1468 3.B
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Obr. 1 Rozvrh 3.B pro skolni rok 2023/2024 (ZS, Hradec Kralové, Bezrucova 1468; 2023)
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5.2 Pripravy na jednotlivé vyucovaci dny

Vzhledem k povaze Freinetovy metody mohla byt kompletné pfipravena pouze pondélni
vyuka. U ostatnich dnii byla naplanovdna pouze orienta¢ni struktura popsana vyse.
Konkrétni pfipravy na vyuku v jednotlivych dnech vychéazely z volného textu, ktery byl
vybran v pond¢li. Z toho diivodu byly rovnéZ provedeny Upravy ve struktuie tydne. Tyto
zmeény se projevily ve ¢tvrtek, kdy v pivodnim névrhu bylo vytvareni ilustraci k tématu.
Jelikoz Zaci pojaly své projekty do velké ¢asti umélecky, naskytla se ptilezitost dat tento
den prostor jinym aktivitim. Po konzultaci s tfidni ucitelkou o potfeb& vénovat vice casu
matematice byla jedna hodina ve ¢tvrtek zaméfena na matematiku. Ve druhé hodiné bylo
vyuzito pfileZitosti pracovat s roboty, ktefi ve Skole jsou. Diky této aktivit¢ zaci méli

moznost hloubéji poznat probiranou tematiku roboti.

Piipravy na jednotlivé hodiny jsou uvedeny tabulkou se zdkladnimi tdaji k hodiné.
V tabulce je zminéna integrovana oblast vyuky, aby bylo jasné, jaky pfedmét vyuka
pokryva. Je zde zminéna i1 informatika, ktera neni soucasti prvniho obdobi vzdélavani na
zakladni Skole podle Ramcového vzdélavaciho programu pro zékladni vzdélavani (RVP
ZV) (2021), do kterého spada tieti rocnik. Jelikoz vSak zajem déti sméfoval do této
oblasti, zatadila jsem ji do pfipravy. Rovnéz se jedna o Zaky na konci tfeti tfetiho ro¢niku,
kteti v nasledujicim roce jiz informatiku mit budou, a proto miize projekt slouzit jako
propedeutika pro tento predmét. Dale je napsdna Casova dotace jednotlivych hodin,
jelikoz né€kdy byla vyuka pokryta ve dvou navazujicich hodinach, které byly spojeny.
V tomto ptipad¢ maji zaci v priibéhu kratkou prestavku na nezbytné véci a vyuka konci
diive o dobu prestavky, kterd byla vyuzita pro vyuku. Tyto dvouhodinové vyuky byly
stavény tak, aby Zaci nepfisli o velkou pfestdvku mezi druhou a tieti hodinou. V tabulce
jsou také napsany vyuzité prvky Freinetovy koncepce v jednotlivych hodinach, jelikoz se
jednalo o stézejni ¢ast celého projektu. Pro lepsi orientaci v jednotlivych ptipravach jsou
zahrnuty obsahy hodiny, ktery jsou Ccislované stejné jako v detailnich popisech

jednotlivych €asti hodin rozepsanych pod tabulkami.

Popis dil¢ich casti hodin obsahuje udaj o casové naro€nosti, cilech aktivit, pomickach,
pokud jsou potieba, a také popis priibéhu. Nejednd se vzdy o popis jedné aktivity, ale
v dané sekci mize byt souvisenich aktivit zafazeno vice. Jednotlivé aktivity jsou popsany
u odrazek. Kurzivou je vzdy napsan orientacni text, ktery bude ucitel fikat. Jedna se

zejména o vyklad pojmu a seznameni s postavou Célestina Freineta.
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Pondélni vyuka byla postaven na uvodni seznamovaci hoding, jejimz ucelem bylo
prolomit bariéru mezi zaky a ucitelem, aby ucitele brali jako partnera v procesu uceni,
a motivovat zaky do dal$i ¢innosti. Ve druhé ¢asti dne Zaci pisi volny text. Tajnym

hlasovanim zaky vybrany text poslouZzi uciteli jako ukazatel jejich zajmu.

V pondéli byl zaky vybran text Vzpoura robotl (pfiloha A). V ttery se tento text rozebiral
v ramci ¢eského jazyka po jazykové i slohové strance. Zaci si na zavér také rozdglili
témata projektl, na kterych v nasledujicich dnech pracovali. Ve stfedu zaci pracovali na
svych projektech, v prvni hodiné méli vSichni k dispozici tablety, po celou dobu mohli
pracovat s uciteli poskytnutymi encyklopediemi k tématim. Ve ¢tvrtek Zaci méli hodinu
matematiky postavenou na zodpovédnosti za vlastni uc¢eni. A nasledovala hodina, kde se
seznamovali s robotem Edisonem a tim, jak lze robota programovat. V patek Zzaci
dokoncili své projekty, vystavili je na chodbé skoly a prezentovali svym spoluzdkim.
Kdyby ve Skole byly ptitomny dvé paralelni tfidy, pozvali bychom je, aby si poslechly
prezentaci zakd, tfidy vSak nebyly dany den ve Skole. Po prezentacich nasledovala hodina
hudebni vychovy navézani na téma celého tydne. Zaci poznavali schopnosti umélé
inteligence a snazili se pohybem vyjadrit roboty. Cely tyden byl zakoncen reflektivni
hodinou. Zaci nejdiive vyplnili online dotaznik a nasledné se také v kruhu vyjadfovali

k tomu, jaky pro né tyden byl a co jim pfinesl.
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5.2.1 Pondéli: Uvodni hodina
Tab. 1 Plan Gvodni hodiny

Integrované oblasti Cesky jazyk — komunikaéni a slohovéa vychova

Casovi dotace 45 min

Cile hodiny 74k si vytvoii zékladni piedstavu o tom, co ho v daném
tydnu ceka.

74k popise vyznam tiidni komunity.

74k se aktivné zapoji do prace se spoluzaky.

Prvky Freinetovy Diskuze v kruhu
koncepce Respekt k ostatnim
Spoluprace a komunita

Uceni skrze praktické ¢innosti

Obsah hodiny 1. Uvodni seznameni
2. Vytvofeni sit€¢ mezi nami

3. Povidani o Célestinu Freinetovi

1. Uvodni seznameni

%

Cas: 2 min

Cil:  Zak se dozvi, kdo je novy vyudujici a jak ho oslovovat.
Pribéh:

e ZAciis ucitelem sedi na koberci pred tabuli.

e Ucitel se na Givod hodiny zaktim piedstavi jménem a fekne jim, pro¢ pfisel. Vyzve

zaky, aby se mu nebali v prubehu tydne tykat.

2. Kolecko predstaveni

Cas: 25 min

Cil:  Zak jasné popise své zazitky z vikendu.
74k aktivné vyslechne spoluzaky.
74k se zapoji se do diskuze.

Zak porozumi vyznamu tiidni komunity.
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Pomtcky: klubi¢ko provazku
Prib¢h:

o Kazdy zak ma prilezitost se pfedstavit a podélit se o své zazitky z vikendu. Pro
zvySeni interakce a zapojeni vSech zakil je vyuzito aktivity s klubickem provazku.
Ucitel zacne, fekne, co delal o vikendu. Neché si konec provazku u sebe a klubicko
hodi né¢jakému zakovi, zak drzici klubicko se predstavi, povypravi o svém vikendu,
chytne odmotanou ¢ast provazku a hodi dalsimu. Takto se pokracuje, dokud nejsou
vsichni zaci propojeni siti z provazku.

e Kdyz jsou vSichni propojeni siti vytvotfenou z provazku, ucitel se zepta, co vytvoiena
sit nami mohla symbolizovat. Jednim z vyznami je, Ze kazdy je dllezitou soucasti
tfidni komunity.

e Nasledné maji zéci za kol spole¢né jako tfida vymyslet, jak provazek zpatky smotat

do klubicka.

3. Povidani o C. Freinetovi

Cas: 15 min

Cil:  Zak si vytvori predstavu o Célestinu Freinetovy a jeho pedagogickych principech.
7.4k najde Francii v Atlase a vypogita rok narozeni a imrti Célestina Freineta.
7.4k porozumi pojmiim demokracie a kritické mygleni.

Pomiicky: mapy Evropy

Pribeh:

e Ucitel pfedstavi zaklim Célestina Freineta a jeho pedagogiku, jelikoz vyuka celého
tydne bude inspirovéana jeho piistupem.

Célestin Freinet (1896—1966) se narodil pred temer 130 lety, byl francouzsky

ucitel, ktery vymyslel nové zpiisoby, jak se ve Skole ucit. Veril, ze deti by mély ve

skole pracovat na zajimavych projektech, aby lépe porozumeély svétu kolem sebe.

Freinet si myslel, Ze skola by meéla byt mistem, kde se déti uci spolupracovat
a pomdahat si navzajem. Ucitelé by meli deti pozorovat, aby zjistili, co je zajima
a co potiebuji. Také veril, Ze deéti by mely mit moznost volit si, co se chteji ucit,
a mely by byt zapojeny do Zivota své komunity.
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Ve Freinetove Skole deti napriklad vytvarely viastni noviny, které pak posilaly
dalsim detem. Pracovaly spolecné na riznych ukolech a projektech, coz
podporovalo jejich spolupraci a tymovou praci. Mely také moznost psat volné
texty na libovolné téma, coz jim pomahalo rozvijet svou kreativitu.

Freinet véril, Ze deti i dospéli nemaji radi prisné prikazy a disciplinu. Podle néj
Jje diilezité, aby deti mely motivaci k uceni a aby jejich uceni bylo spojeno
s realnym zivotem. Myslel si, Ze uspéch je pro déti diilezZity, protoze je motivuje,

zatimco neuspéch je demotivuje.

Ve skole podle Freineta se deti ucily také pomoci praktickych zkuSenosti
a pozorovani, nejen teoreticky. Freinet chtél, aby skola pripravovala déti na Zivot
v demokratické spolecnosti, a véril, ze respekt k detem je zakladem pro jejich

vilastni respekt k uciteliim a ostatnim lidem.

Ve Freinetove Skole se déti schazely na zacatku kazdého obdobi, aby spolecné
naplanovaly své cile a projekty. Kazdy Zak si vytvarel viastni plan prace a sam
hodnotil sviij pokrok. Chodili také na studijni vypravy mimo Skolu, kde se ucili
nové veci. Déti si samy opravovaly své texty a psaly o svych zazitcich do "Knihy

Zivota", kterou vedly po cely skolni rok.

Freinet veril, ze Skola by méla byt mistem, kde se déti uci kriticky premyslet
a spolupracovat, a zZe uceni by melo byt zabavné a propojené s jejich kazdodennim

Zivotem.

o Ukoly pro zaky v pribéhu povidani:

Y
2)

3)

4)

V Atlase najdéte Francii, misto odkud Freinet pochazel.

Narodil se pted 128 lety. Dokazete vypocitat, v jakém roce se narodil? (1896)
A kdy zemtel, pokud zemftel ve svych 70 letech? (1966)

Co znamena demokracie? (Demokracie je zpiisob, jakym lidé rozhoduji
o diilezitych vécech spolecne. Kazdy miize Fict sviij nazor a hlasovat, co si mysli
vetsina. Je to jako kdyz ve tride rozhodujete, jakou hru budete hrat. Lidé si také
voli své zastupce, kteri za né rozhoduji a vytvareji pravidla. V demokracii je
dulezité, aby vsichni byli slySeni a méli stejnou Sanci se zapojit.)

Co znamena kriticky myslet? (Kritické mysleni znamena premyslet a hledat
ditkazy, nez uveris nécemu nebo udelds rozhodnuti. Je to jako byt detektivem —

ptas se na otazky a zkoumas, jestli to, co slysis, dava smysl.)
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5.2.2 Pondéli: Psani a vybér volného textu

Tab. 2 Plan vyuky ceského jazyka v pondéli

Integrované oblasti Cesky jazyk — komunikaéni a slohovéa vychova, literarni
vychova

Casova dotace 90 min

Cile hodiny Zak napise volny text dle zadanych kritérii.

7k si vybere volny text, pro ktery bude hlasovat.

Prvky Freinetovy Psani volného textu

koncepce . .
Demokraticky vybér jednoho z volnych texti

Obsah hodiny Seznameni s volnym textem
Brainstorming k psani textl
Psani volného textu

1
2
3
4. Reflexe textu v maly skupinkach
5. Cteni volnych textd t¥idé

6

Vybér jednoho volného textu hlasovanim

1. Seznameni s volnym textem

Cas: 3 min

Cil:  Zak porozumi, co je to volny text.
7.4k porozumi kritériim pro psani volného textu.

Pribéh:

e Ucitel seznami zaky s volnym textem a jeho zdsadami.
Volny text je zpiisob psani, kde si miizes vybrat, o cem budes psat. Nikdo by ti
nemeél urcoval téma nebo pravidla. Miizes psat o cemkoliv, co té zaujme nebo co
se ti stalo behem dne. Muizes psat pribéhy, popsat néco, co jsi videl, nebo tieba
jen vyjadrit své pocity a myslenky. Je to jako kdyz si malujes: miZes pouZit
Jjakékoliv barvy a vytvorit obrazek podle své fantazie. (Inspiraci pro téma volného

textu mize byt povidani o vikendu z pfedchozi hodiny.)
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e Ucitel informuje zaky o tom, jak se s texty bude dale pracovat.
a) Zaci budou &ist texty pied téidou.
b) Zaci vyberou jeden text, se kterym se bude dale pracovat a na jehoz zakladé budou

pracovat na vlastnich projektech.

2. Brainstorming ke psani textu
Cas: 5 min
Cil:  Zak se aktivné z&astni brainstormingu.

7k identifikuje a popise riizné strategie a nastroje, které mu mohou pomoci pfi

psani.
Pomicky: tabule, kiida
Pribeh:

e Ucitel vysvétli ucel brainstormingu — jak si pomoci pii psani volného textu.
a) Nikdo neni kritizovan za sviij napad, vse je spravne.
b) VSechny napady se zapisuji.
e Zaci provedou brainstorming, pii kterém diskutuji, jaké strategie a nastroje jim mohou
pomoci pii psani volného textu. Ucitel vSe zapisuje na tabuli. Tento brainstorming

také slouzi jako pfiprava na dalsi den, kdy budou Zaci opét provadét brainstorming.

3. Psani volného textu

Cas: 35 min

Cil:  Zak napiSe volny text podle zadanych kritérii.

Pomtcky: linkovany list pro kazdého Zaka, papiry na poznadmky, psaci potieby
Pribéh:

e ZAci pracuji na svych volnych textech. Maji k dispozici potiebné materialy: papiry

pro psani textu a poznamek, psaci potieby.
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e Ucitel poskytuje zaktim individualni podporu, nasméruje je spravnym smérem, avSak
do jejich myslenek aktivné nezasahuje.
e Zakim je umoznéno nahlas si své texty precist, aby zjistili, zda jsou srozumitelné

a jasné i pro ostatni.

4. Reflexe v malych skupinkach

Cas: 20 min
Cil:  Zak dé spoluzékovi zp&tnou vazbu na jeho volny text.

74k zohledni zp&tnou vazbu na sviij text a v piipadé potieby text upravi.
Pribeh:

e Zaci jsou rozdéleni do mensich skupin po tfech az ¢tyfech, kde si vzajemné sdileji své
texty. Poskytuji si konstruktivni zpétnou vazbu v podobé ocenéni a doporucent, coz

jim dava moznost své texty pred ¢tenim tfid¢ jesté upravit.

5. Cteni texti t¥idé
Cas: 20 min
Cil:  Zak jasné a zieteln& preéte sviij text spoluzakiim.
74k aktivné poslechne své spoluzaky a zamysli se nad jejich texty.
Pomtcky: tabule, magnety, kiida
Pribeh:

e Zaci si sednou do kruhu na koberec pied tabuli.
o Kazdy zak cte sviij text celé tfidé. Ucitel vyvéSuje vSechny texty na tabuli a pfifazuje

jim ¢isla.
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6.

Cas:

Cil:

Vybér jednoho volného textu hlasovanim

10 min

Kazdy zék si vybere jeden text, ktery ho zaujal, a hlasuje pro n¢;j.

Pomiicky: listky pro hlasovani, krabice na hlasy, psaci potieby

Pribéh:

Kazdy zak dostane listek pro hlasovani, na ktery napiSe Cislo textu, ktery jej nejvice
oslovil. Tim se posiluje demokratické prostredi. U¢itel zdiirazni, Ze vSechny texty
maji svou hodnotu, aviak néktera témata mohou byt pro ostatni zajimavéjsi. Zaci jsou
vedeni k tomu, aby nebyli zklamani, pokud jejich text neziska velké mnozstvi hlast.
Ucitel spocita hlasy. Pokud neni jasny vitéz, uskute¢ni se druhé kolo s texty, které
obdrzely nejvice hlasti. V ptipadé potieby se kond i tieti kolo, v némz se vybira mezi

dvéma az tfemi texty.
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5.2.3 Utery: Slohova analyza textu

Tab. 3 Plan vyuky ceského jazyka v ttery

Integrované oblasti Cesky jazyk — komunikaéni a slohova vychova, jazykova

vychova, literarni vychova

Casova dotace 90 min

Cile hodiny Zak provede slohovou a jazykovou analyzu textu.

74k si vybere téma svého projektu.

Prvky Freinetovy Rozbor vybraného volného textu

koncepce _
Spolec¢na diskuze

Spoluprace
Obsah hodiny 1. Uvod hodiny
2. VylepSovani textu
3. Analyza textu ve skupinkach
4. Samostatna prace — jazykovy rozbor
5. Vybér a rozdéleni projektt

1. Uvod hodiny

Cas: 5 mim

Cil:  Zak se spoleéné pozdravi se svymi spoluzaky.
74k si vytvoti jasnou piedstavu o priib&hu dne.

Prib¢h:

e Hodina zac¢ina v kruhu na koberci. Ucitel zdky nauci pozdrav, kterym se budou

1 v nasledujicich dnech zdravit.

Jeden zacne a fekne sousedovi: ,,Dobré rano, (sousedovo jméno)!*

Soused odpovida: ,,Dékuji, (jméno komu dekuje).“ Oto¢i se na druhou stranu

a pokracuje: ,, Dobré rano, (jméno dalsiho souseda)!
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Timto zpisobem se pozdravi vS§ichni v kruhu.

o Ucitel seznami zéky s prubéhem nasledujicich hodin, které budou zamétené na rozbor

vybraného textu Vzpoura robott.

2. Analyza textu ve skupinach
Cas: 20 min
Cil:  Zaci ve skuping vytvoii osnovu textu.
74k odpovi na otazky k vyznamu obsahu textu.
Pomiicky: pracovni list (ptiloha B), psaci potieby
Pribeh:
e Zaci jsou nidhodné rozdéleni do nékolika skupin po 4-5. V téchto skupinach
vypracovavaji tkoly na analyzu textu z pracovniho listu (pfiloha B).

e Skupiny maji na vypracovani 15 min, po vypracovani cela tfida diskutuje o svych

odpovédich.

3. VylepSovani textu

Cas: 15 min

Cil:  Zak stylisticky vylepsi text na zakladé svych znalosti.

Pomtcky: projektor, pocitac

Pribeh:

e Ttida upravuje a vylepSuje text, aby byl co nejsrozumitelnéjsi a zaroven ctivy,
mySlenky vsak zUstavaji stejné. Ucitel upravy zapisuje do dokumentu, ktery je
promitany na tabuli.

e Zaci sami hledaji zpiisoby, jak text vylepsit. Pokud si nevi rady, miize je u¢itel navést

otazkami:

Kdo se tak k robotiim choval? Zkus opravit text, aby to tam bylo napsano.
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Kdo si to nechtél nechat libit? Zkus opravit text, aby to tam bylo napséano.
Slo by nahradit slovo ,,¢as* né¢im vhodné&jSim?

Dovedete nahradit ,,mlatili je* nécim jinym?

Kdo si zavolal kamarady z jiné dimenze? MiZete to v textu upiesnit?
Opakuje se v textu néco? Zkus to nahradit, aby se to neopakovalo.

Dalo by se n¢jak upravit to cca?

Zkuste spojit tyto véty. Jsou ob¢ véty? Nebyla tam ani jedna kvétina! Takze ani

Jeden zivacek.

Opravte tuto vétu, aby byla jasnéjsi. Kdyz byste tam byli, tak byste vydrzeli

cca 5 min.,

Pro¢ cestovali do: Patfize, Némecka, Asie a do Béloruska? Dokazete to zptesnit,

aby to bylo Ctenafi jasné?

Napada vas néco dalsiho, co by se dalo zptesnit nebo vylepsit?

4. Samostatna prace pro procviceni ¢eského jazyka

Cas: 20 min
Cil:  Zak v textu najde slovesa.
Zak v textu najde slova podle zadéni.
Pomiicky: pracovni list (ptiloha C, ptiloha D), psaci potieby
Pribeh:

e ZAci pracuji samostatné na pracovnim listé (piiloha C) Je pipravena také verze pro
zaky se snizenymi vystupy v ramci podptrnych opatteni (ptiloha D).
e Po vypracovani probshne spole¢na kontrola. Zaci se sami hodnoti a pisi, kolik

z kolika odpovédi méli spravné.
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S.

Zadani prace na projektech

Cas: 20 min

74k si vybere téma, na kterém bude samostatné nebo se skupinou pracovat.

Zaci ve skupin€ provedou brainstorming na dané téma.

Pomiucky: projektor, pocita¢, papiry na poznamky, psaci potieby, karticky s rolemi

(ptiloha E), listecky s inspiraci (ptiloha F)

Pribéh:

Ucitel se zakil zeptd, co je na textu zaujalo, pro€ si text vybrali. Nasledn€ Zaci mohou
pfemyslet, o ¢em by chtéli vypracovavat k tématu projekt.
Névrhy na mozné projekty: uméla inteligence, roboti v dnesni dob¢, historie robotd,
zivot na jiné planeté, co je potiebné k zivotu, clovek a technologie
Na tabuli jsou promitnuty ukdzky rznych projektd, aby zaci védé€li, co si maji pod
slovem ,,projet predstavit.
Kritéria projekta:

1) Na préci se budou podilet vSichni. Kazdy bude schopen na konci fict, co do

projektu pfinesl.
2) Projekt bude promysleny a srozumitelny. Bude obsahovat popisky.
3) K vypracovéani projektu budou pouzity rizné zdroje. Internetové stranky,
encyklopedie, ucebnice...

4) V patek sviij projekt predstavite celé tiidé.
Zaci maji moznost ptidat dalsi napady na projkety. Nasledné se rozdéli do skupin, ve
kterych budou projekty vypracovavat. Mohou pracovat také samostatné.
Kazdy zak ve skupiné musi mit pfidélenou svoji roli. Pro zéky jsou pfipraveny
karticky s charakteristikou jednotlivych roli (pfiloha E), kazdy zdk ma alespoii jednu
karticku, pokud pracuje ve skuping.
Po utvoteni skupin a vybrani tématu Zaci délaji brainstorming ke svému projektu. Na
zakladé¢ brainstormingu budou dalsi den v pocitacové u¢ebné vyhledavat na internetu
potiebné informace.
Pokud si zaci ve skupindch nevi rady ani po brainstormingu k vybranému tématu,
mohou piijit za ucitelem a poradit se. Pokud si vybrali jedno z uc¢itelem navrzenych

témat, mohou si vzit listecek (ptiloha F), kde se mohou inspirovat.
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5.2.4 Streda: Prace na projektech

Tab. 4 Plan prace na projektech

Integrované oblasti

Clovék a jeho svét, informatika

Casova dotace

2x45 min (pilend hodina), pfestavka 25 min, 45 min

Cile hodiny z pohledu Zak vyhled4 informace ke svému projektu z riznych
Zaka zdroju.
7k si rozvrhne svou &innost.
Prvky Freinetovy Experimentalni uc¢eni
koncepce
Samostatnost
Spoluprace
Obsah hodiny Ptivitani a pfedani instrukci

1
2. Préce ¢asti skupin na projektech

3. Spolecna prace celé skupiny na projektech
4

Reflexe dosavadni prace

1. Privitani a predani instrukei

%

Cas: 5 min

Cil:  Zak se spoleéné pozdravi se svymi spoluzaky.

74k si vytvoti jasnou piedstavu o priib&hu dne.

Zak porozumi, co je jeho ukolem v nésledujici hodiné.

Pomtcky: ptedavaci formulaf (ptiloha G)

Pribéh:

¢ Hodina za¢ina pozdravem v kruhu.

e Zaci jsou seznameni s prubéhem nasledujicich hodin.

e Zaci mohou uditeli polozit jakékoli otazky. U¢itel zjidt'uje, zda Zaci viemu rozumi.

e Prvni dvé hodiny jsou piillené, coz zptsobi rozdéleni skupin na ¢asti.
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e Zaci z prvni skupiny dostanou predavaci formulaf (piiloha G), aby na né mohli jejich
spoluzéci navazat. Ucitel na ptikladu vysvétli, jak pfedavaci formular funguje.
e Skupin¢, kterd bude jako druhd, budou predany rozpracované projekty s predavacimi

formuléfi, aby védéli, jak na projektech pokracovat.

2. Prace na projektech

Cas: 40 min
Cil:  Zak si rozvrhne praci na projektu.
74k vyhleda informace ke svému projektu z réiznych zdroj.

Zak vyplni pfedavaci formulai nebo splni tikoly podle pokyni v piedivacim

formulafi.
Pomtcky: papiry formatu Al a A2, psaci a vytvarné potieby, tablety, encyklopedie
Prib¢h:

e ZAci pracuji na svych projektech.
e Zakim jsou k dispozici tablety pro vyhledavani informaci a encyklopedie.
e Zaci mohou vyuzit veskeré pomiicky, které maji ve t¥idé k dispozici.

e Zaci vypliuji prfedavaci formulaf.

3. Spole¢na prace celé skupiny
Cas: 40 min
Cil:  Zaci se ve skupiné dohodnou, jak budou na praci pokradovat.
74k dokonéi dal§i &ast projektu spoleéné s celou skupinou.
Pomiicky: papiry formatu A1 a A2, psaci a vytvarné potieby, tablety, encyklopedie
Pribéh:

e Ucitel informuje Zaky o tom, Ze v této hodiné¢ by mé&li mit projekt v velké ¢asti hotov,
jelikoz v patek bude pouze jedna hodina, kdy projekt budou moci dodé¢lat.
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e ZAci pokraduji v praci na projektech. Tentokrat uz jsou skupiny kompletni. Béhem
této hodiny by Zaci méli projekt promysSleny a pracovat na jeho realizaci
a komplementaci.

e Zaci jiz nemaji k dispozici tablety, mohou vsak vyuZivat encyklopedie, piipadné
ucitelsky pocitac. Pokud bude velké mnozstvi zdjemci o pocita, bude jim stanoven

Cas, ktery na hledani informaci maji.

4. Reflexe prace

Cas: 5 min
Cil:  Zaci zhodnoti dosavadni priibéh prace na projektech.
Zéci si uréi, na co se musi soustiedit v nasledujici hodiné pii dokon¢ovani projekti
Pomiicky: ptedavaci formuléf (ptiloha G), psaci potieby
Pribéh:

e Zaci ve skupiné odpovi na posledni dvé otazky v pfedavacim formulafi, kterymi jsou:
Co se vam povedlo na projektu?

Na co se potfebujete zaméfit ptisti hodinu pti dokoncovani projektt?
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5.2.5 Ctvrtek: Matematika

Tab. 5 Plan vyuky matematiky

Integrované oblasti Matematika

Casovi dotace 45 min

Cile hodiny Zak vytvoii a vyFesi matematické piiklady pomoci kostek
Abaku.

Zak vypo¢ita piiklady a provede samokontrolu.

Z:ak zhodnoti sviij pokrok v uéen.

Prvky Freinetovy Samostatnost
koncepce 5 o
Zodpovédnost za své uceni

Spoluprace

Experimentalni uc¢eni

Obsah hodiny 1. Uvod hodiny

2. Ptiklady se samokontrolou
3. ABAKU kostky
4

Reflexe

1. Uvod hodiny

Cas: 5 min

Cil:  Zak se spoleéné pozdravi se svymi spoluzaky.
74k si vytvoii jasnou predstavu o priib&hu hodiny.

Pribéh:

¢ Hodina za¢ina pozdravem v kruhu.
o Utitel zakiim vysvétli, co se od nich otekava. Zaci budou v pribéhu této hodiny
pracovat na dvou riznych tkolech:

1) Samostatna prace — pocitani piikladl v ucebnici a nasledna samokontrola;
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2) Prace ve dvojici — skladani piikladi z ABAKU kostek.
o Utitel zakim pfedem vymezi celkovy &as, do kdy budou pracovat. Zaci si sami ¥idi,

kdy budou co d¢lat. Na tabuli bézi casovac, aby zaci vidéli, kolik ¢asu jim zbyva.

2. Priklady se samokontrolou

Cas: cca 20 min
Cil:  Zak samostatn& vypogita piiklady v uéebnici.
7&Kk poctivé zkontroluje své vypodty.
Pomiicky: list se samokontrolou (pfiloha H), seSit do matematiky, psaci poteby
Pribeh:

¢ Na tabuli maji zaci zadani p¥ikladi z u¢ebnice, které maji procviéit. Zaci piiklady pisi
do svych sesiti do matematiky. Jejich tkolem je, aby si spocitané piiklady
zkontrolovali u nachystané samokontroly a zapsaly, kolik pfikladi z kolika

spocitanych méli spravné.

3. ABAKU kostky
Cas: cca 10 min
Cil:  Zak vytvofi matematické piiklady z nahodné hozenych ¢&isel a zapise je.

Pomiicky: ABAKU kostky do dvojice, list s instrukcemi (pfiloha I), zdznamovy list
(ptiloha J), psaci potieby

Pribeh:
e U tohoto ukolu je pfipraven list s instrukcemi, jak postupovat (piiloha I). Zaci si
nejdiive pfectou instrukce.

e ZAci pracuji ve dvojicich, kazda dvojice ma jednu sadu kostek ABAKU.

e Kazdy dvojice ma list (ptiloha J) na kterou zaznamenava vymyslené priklady.
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4. Reflexe

Cas: 5 min
Cil:  Zak napiSe, co se mu dafilo.

74k napise, na ¢em potiebuje zapracovat
Pomiicky: sesit matematiky, psaci potieby
Pribeh:

e ZAci si do svych sesiti matematiky odpovi na nasledujici otazky:
1) Co se mi dafilo?
2) Na ¢em potiebuji zapracovat?
¢ VSichni si sednou do kruhu. Dobrovolnici se pod¢€li o své odpovéedi. Ucitel muze klast

dopliyjici otazky, aby podpofil diskusi.
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5.2.6 Ctvrtek: Robot Edison

Tab. 6 Plan vyuky programovani

Integrované oblasti Informatika
Casovi dotace 45 min
Cile hodiny 74k pozné a popise riizné funkce robota Edisona.

74k napise ve skupiné jednoduchy program pro Edisona.

Prvky Freinetovy Spolupréce
koncepce .
Experimentalni uc¢eni
Téma dle z4jmu zakt
Vyuziti technologii

Spojeni s praktickym zivotem

Uceni skrze praci

Obsah hodiny 1. Rozhovor o robotech
2. Rozdéleni do skupin
3. Navrhnuti vlastniho programu
4. Uklid a reflexe

1. Rozhovor o robotech

%

Cas: 3 min

Cil:  Zak vyjmenuje a popise riizné typy robotil, se kterymi se setkal v Zivoté.
Pomticky: robot Edison

Pribéh:

e ZAci s uditelem sedi v kruhu na koberci.

e Ucitel se zepta zakd, jestli se oni sami setkali v Zivoté s néjakym robotem a co ten

robit délal a jestli vi, jaké roboty v dnesni dob¢ vyuzivame.

e Ucitel fekne détem, co budou v hodiné€ délat: hrat si s robotem Edisonem.
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2. Rozdéleni do skupin

Cas: 20 min
Cil:  Zak ve skuping splni tikoly spojené s robotem Edisonem.
Zak popise, k &emu je robot Edison naprogramovany.

Pomiicky: robot Edison do kazdé skupiny, pracovni listy pro skupiny (pfiloha K), psaci
potieby, dv¢ baterky, ¢erné elektrikaiska paska

Pribéh:

e ZAci se rozdéli do Sesti skupin po &tyfech Zacich.

e Kazda skupina dostane jednoho robota Edisona. Nejdiive je tkolem Zzaku dobie
Edisona prozkoumat. Podivat se, jak vypada, co na ném vSechno vidi.

e Poté¢ si skupinky na lavici vytvoii drahu z cerné lepici pasky. Paska neni pro vSechny
skupiny, proto se musi prostiidat.

e Zastupce z kazdé skupinky si pfijde pro sadu karticek s carovym kodem (pfiloha K).
Ugitel nauéi z4ky, jak Edison skenuje ¢arové kody. Zaci prozkoumavaji jednotlivé

programy, ucitel jim je k dispozici, kdyby potiebovali poradit.

3. Navrhnuti vlastniho programu

Cas: 15 min

Cil:  Zak ve skupiné navrhne jednoduchy program pro robota.

Pomtcky: prostfedi Edblocks.com na pocitaci, projektor, karticky s pokyny pro robota
Pribéh:

e Ucitel ukéaze, jak si chovéani robota mohou naprogramovat zaci sami podle sebe
v prostiedi Edblocks.com.

e Ucitel vysvétli, co to je programovani:

Robot se chova tak, jak po nem chceme. Jen mu to musime jasné a srozumitelné

Fici. A k tomu slouzi programovani.
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o Utitel ukaze zakiim zakladni pokyny v programovéni. Zaci diskutuji, co asi mohou
znamenat. Spole¢n¢ na tabuli vytvoii zakladni program, aby se domnénky potvrdily
nebo vyvratily.

e Kazda skupinka dostane sadu karti¢ek s pokyny pro robota. Zaci maji za tkol
z karti¢ek sestavit vlastni program. Kdyz maji program z papirkli hotovy, ptepiSu jej
na uclitelském pocita¢i do Edblocks.com, nahraji do Edisona a vyzkousSime, zda

zaktim program funguje, jak si pfedstavovali.

4. UKlid roboti a reflexe

%

Cas: 5 min
Cil: ~ Zak fekne, co se nau¢il a co ho zaujalo.
Pribéh:

e Zaci viechny roboty vrati. A uklidi lepici pasku ze stolt.
e Otazky k reflexi pro zéky: Co pro vas bylo nejzajimavéjsi? Dozvedéli nebo naudili

jste se néco nového? Budete chtit programovat jesté v budoucnu?
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5.2.7 Patek: Dokoncovani a prezentace projekti

Tab. 7 Plan dokonceni projektd

Integrované oblasti Clovék a jeho svét, vytvarna vychova,

cesky jazyk — komunikaéni a slohova vychova

Casova dotace 90 min

Cile hodiny Zak piedstavi sviij projekt na vybrané téma.

Zak polozi vhodné otazky k projektim spoluzakd.

Prvky Freinetovy Spolupréce

koncepce .
Sebevyjadieni

Obsah hodiny . Uvod hodiny

1
2. Dodélani projektt

3. Vystaveni projektd na chodbé skoly
4

Prezentace projektt t¥idé

1. Uvod hodiny

%

Cas: 5 min

Cil:  Zak si vytvoii pfedstavu o pribéhu hodiny.

Pribéh:

¢ Hodina za¢ina pozdravem v kruhu.

e Ucitel zakiim vysvétli, co se od nich oc¢ekava: dokonceni projekti, jejich vystaveni
a prezentace (popis) pfed tfidou. Nasledovat bude hudebni vychova a na zavér

zhodnoceni celého tydne.

e Pro zaky je na tabuli nastaven asovac, aby védéli, kolik jim zbyva Casu.
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2. Dodélavani projekti

Cas: 40 min

Cil:  Zak si naplanuje a zorganizuje praci na dokon&eni projektu.
Zéci dokonéi projekt.

Pomiicky: psaci a vytvarné potieby, pocitac ucitele, encyklopedie

Pribeh:

e ZAci pracuji ve skupinkach do dod&lani svych projekti.
e Kdo uz ma projekt dokoncen, ptipravuje chodbu na prezentaci projekti pro ostatni
tiidy. Jedna skupina pracuje na textu, podle kterého se cely projekt realizoval, dalsi

délaji velky népis shrnujici téma vSech projekta.

3. Vystaveni projekti na chodbé skoly

Cas: 10 min

Cil:  Zak ptipravi vystavu projektii na chodbg.
Pomtcky: provazek, kolic¢ky, Spendliky, lepici paska
Pribéh:

e Zaci vystavuji projekty na chodb& Mohou projekty vystavit jakkoli dle svého

uvazeni.

4. Prezentace projekti tiidé

Cas: 30 min

Cil:  Zak t¥idé popise sviij projekt.
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Pribéh:

e Skupiny jednotlivé prezentuji své projekty. Zaci i ugitel se mohou ptat na doplitujici

otazky. Kazda skupina odpovida na otazky: Co pro vés bylo pii tvofeni projektu

wvewr
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5.2.8 Patek: Hudba a uméla inteligence

Tab. 8 Plan vyuky hudebni vychovy

Integrované oblasti Hudebni vychova
Casova dotace 45 min
Cile hodiny 74k si uvédomi schopnosti umélé inteligence.

7.4k zopakuje danou rytmizaci.

Prvky Freinetovy Téma dle z4jmu zakt
koncepce ) .
Vyuziti technologii

Spojeni s praktickym zivotem

Spoluprace

Obsah hodiny 1) Hudba tvofena umélou inteligenci
2) Tanec robotil
3) Spolec¢né rytmizace ve tfidé

4) Reflexe

1) Hudba tvoiena umélou inteligenci

Cas: 15 min

Cil:  Zaci porozumi zakladnim konceptiim umélé inteligence a jeji schopnosti tvofit

umeéni, véetn¢ hudby.
Pomtcky: reproduktor, pocitac
Pribéh:

e Zacijsou v kruhu na koberci. U¢itel pusti zakim piseii o robotech vytvoienou umélou
inteligenci na internetové strance: https://suno.com.

e Pta se na otazky:
O Cem pisen byla?
Jak se vam libila?
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Muze robot citit hudbu jako ¢loveék? Co znamena citit hudbu?

Myslite si, Ze byste poznali hudbu vytvofenou robotem nebo umélou inteligenci?
Pro¢ ano/ne?
Poznali jste, ze Gvodni pisnicku vytvotila umélé inteligence?
o Zaci, ktefi délali projekt na umélou inteligenci mohou tiidé fict, co vSechno uméla
inteligence umi.
e Ucitel ukaze zadkiim nékteré internetové stranky, kde uméla inteligence tvoti hudbu.
Do vyhledavace na strance zadd, ze chce roboti hudbu. Ucitel hudbu pusti a zepta se

zakl, pro¢ by to mohla byt roboti hudba.

2) Tanec robotii

Cas: 10 min

Cil:  Zak rytmickym pohybem znazorni robota.
Pomiicky: reproduktor, pocitac

Pribeh:

e Jeden 74k jde za dvefte.

e Ostatni zaci stoji v kruhu. Ucitel pusti rytmickou hudbu vytvofenou umélou
inteligenci pfes stranku: https://soundraw.io/create_ music. Jeden Zzak piredvadi
robotické pohyby a pravidelné je méni, ostatni Z4ci tento pohyb roboti opakuji. Zak,
ktery byl na chodbé¢, ptedstavuje inteligentniho robota, ktery se snazi odhalit plivodce
pohybti.

vvvvvv

3) Spole¢na rytmizace ve tiidé
Cas: 15 min
Cil:  Zak vysvétli, co déla dirigent.

74k dodrzi pokyny dirigenta.
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Pribéh:

e ZAci se rozdéli na skupiny podle fad lavic. Kazda fada bude délat jinou rytmizaci.
Spole¢né tak zaci vytvoii roboticky rytmus.

o Ucitel se zepta zakt, co déla dirigent (¥idi tempo, dynamiku, nastupy, zakonceni).

e Ucitel bude dirigovat celé tfidni rytmické téleso. Ukazuje nastupy, piipadné
1 dynamiku a na zavér konec.

e Dobrovolnici si budou moci dirigovani vyzkouset.

4) Reflexe

%

Cas: 5 min

Cil:  Zak zhodnoti priibéh svého uceni.

Pribéh:

e Jsou na koberci. Ucitel se pta na otazky:
Co nového jste se naucili?
Prekvapilo vas v hodin€ néco?

Pro koho bylo jednoduché/stiedné tézké/obtizné drzet rytmus? (Zaci rukou

znazoriiuji odpovédi.)
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5.2.9 Reflexe projektu
Tab. 9 Plan reflexe projektu

Integrované oblasti Cesky jazyk — komunikaéni a slohovéa vychova
Casovi dotace 45 min
Cile hodiny 7.4k zhodnoti uplynuly tyden v online dotazniku.

7.4k zhodnoti uplynuly tyden slovy v kruhu.

Prvky Freinetovy Vyuziti technologii

koncepce :
Spole¢na diskuze

Obsah hodiny 1. Vypliovani online dotaznikt

2. Zavérecna reflexe v kruhu

1. Vypliovani online dotazniki

Cas: 15 min

Cil:  Zak zhodnoti uplynuly tyden v online dotazniku.
Pomiicky: tablety, vytisknuty QR kod k dotazniku
Pribeh:

e ZAci si vezmou tablety. Podle pokynii ugitele naskenuji QR kéd k reflektivnimu
dotazniku k celému tydnu. Vzor dotazniku je v ptiloze L.
e Zaci vyplni dotaznik.

o Zaci uklidi tablety

2. Zavérecna reflexe v kruhu

Cas: 25 min
Cil:  Zak vyjadii své myslenky a fekne je tiidé a ugiteli v kruhu.

7.4k zhodnoti své zkuSenosti.
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Pribéh:

e Zaci sedi v kruhu. Ugitel zakiim pod&kuje za uplynuly tyden

e Ucitel se pta zakl na otazky k tydnu. Mluvi vzdy ten, kdo ma v ruce micek.
Co se vam tento tyden nejvice libilo a proc?
Na co jste nejvice pysni z toho, co jste tento tyden dokazali?
Co byste udélali jinak, kdybyste méli tento tyden zopakovat?
Jaké pocity jste méli pfi riznych aktivitach?
Co jste se tento tyden nového naucili nebo dozveédéli?
Co si myslite, ze se vam bude v zivoté hodit?

e Na zavér ucitel reflektuje uplynuly tyden ze svého pohledu.
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6 Reflexe a zhodnoceni projektu

Cilem reflexe bylo komplexné zhodnotit vyuziti prvki Freinetovy koncepce v ¢eské Skole
a posoudit, jak efektivné tyto prvky prispely k vyuce. Reflexe méla za ukol analyzovat,
jak jednotlivé aktivity a metody zaloZzené na Freinetové koncepci ovlivnily zapojeni

a motivaci zaku, a posoudit, zda byly cile vyuky naplnény.

Reflexe méla identifikovat konkrétni uspéchy i obtize béhem realizace projektu
a navrhnout zmény a Upravy pro budouci vyuziti Freinetovych prvkl ve vyuce. Ziskané
poznatky poslouzily k formulaci moznych doporuceni pro implementaci Freinetovych

metod do bézné Skolni praxe.

K projektu se vyjadiovali Zaci i tfidni ucitelka, ktera byla po celou dobu realizace ve tfidé¢
pfitomna. Zaci poskytli své hodnoceni prostiednictvim dotazniku, ktery reflektoval jejich
pohled na jednotlivé aktivity i celkovy pribéh tydne. Dotaznik obsahoval otazky
zaméfené na hodnoceni riznych aktivit, zapojeni do projektu, vnimani tématu a celkovy

dojem z vyuky.

Ttidni ucitelka se k vyuce vyjadtila formou rozhovoru, kde sdilela své postiehy a pohledy

na aplikaci Freinetovy koncepce ve ttidé.

6.1 Reflexe realizované vyuky
Nasledujici reflexe se vyjadiuje k vyuce v navaznosti na vytyCené cile a aktivity

v ptipravach jednotlivych hodin.

Na zacatku projektu byli Zaci vyzvani, aby vyucujici tykali a oslovovali ji jménem.
Ackoliv se o to snazili, pro vétSinu z nich to nebylo pfirozené a Castéji se uchylovali
k vykani. Cil, aby Zaci vnimali vyucujici jako partnera pfi vyuce a tykali ji, se podafilo

naplnit jen ¢astecné.

Uvodni aktivita s klubickem, ktera m¢la symbolizovat vyznam kazdého zéka ve skuping,
zaky velmi zaujala. Zaci si navzdjem naslouchali a na zavér vymysleli rizné vyznamy,
které mohla vytvofend sit’ mezi nimi mit. Tento tkol splnil cil, aby Zaci pochopili

diilezitost kazdého ¢lena skupiny.

Béhem povidani o Célestinu Freinetovi méli zaci mnoho otdzek, coz ukazuje jejich zajem
a aktivni zapojeni do uceni. Zaci také UspéSné nasli Francii na mapé a vypocitali rok

narozeni Freineta. Pojmy demokracie a kritické mysleni byly pro zéky nové, ale vyucujici
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jim je vysvétlila a Zaci si je vyzkouSeli pii vybirani volného textu. Cil, aby Zzaci méli
pfedstavu o pedagogice Célestina Freineta a porozuméli témto pojmim demokracie

a kritické mysleni, byl tedy splnén.

Pfi brainstormingu k volnému textu se Zaci aktivné€ zapojovali a méli mnoho népadu. Pti
psani volnych textl museli Zaci vynalozit zna¢né Usili, ale nakonec se v§em podafilo text
napsat. Reflexe jednotlivych textli v malych skupinkéach zptisobila ve t¥idé chaos kvuli
razné rychlosti prace, ale vSichni Zaci se zapojili. Ti, ktefi byli s praci diive hotovi,
doplnili své texty ilustraci. Dalsi vyzvou pro zaky bylo Cteni textd nahlas pted tfidou, ale
1 zde byl cil, aby zaci prezentovali své prace, splnén. VSichni Zaci se rovnéz zapojili do

vybéru jednoho volného textu prostiednictvim hlasovani.

V hodiné¢ ¢eského jazyka z4ci pracovali na vytvofeni osnovy textu a rozboru jazykovych
prostredkil. Piestoze zaci neméli dostateéné predchozi znalosti o osnové a bylo potieba
vysvétlit, co to osnova je, vytvorili vSechny skupiny osnovu daného textu. Skupiny
rovnéz odpoveédéEly na dalsi otdzky, které mély v pracovnim listé, a tim naplnily cile této

aktivity.

Zaci spole¢n& upravovali vybrany text, aby byl co nejsrozumitelngjsi, a piitom se dobie
Cetl, tim splnili cil, aby stylisticky vylepsili text na zaklad€ svych znalosti. V hodin¢ se
nestihla udélat samostatnd prace, ve které zaci méli v textu najit slovesa a podstatna jména

podle rodi. Tento cil byl splnén formou doméciho tkolu.

Pro préci na projektech se vSichni zéci rozdélili do skupin, ve skupinach si rozdélili role
a vybrali téma svych projektti. Poté provedli brainstorming k vybranym tématim
a v nasledujicich dnech tyto projekty zpracovavali. Prace na projektech ve skupindch byla
uspé$nd, az na jednu skupinu, kterd nesplnila kritéria kvlli neochoté spolupracovat.
Ostatni skupiny spolupracovaly a vyuzivaly pro ziskani podkladi k projektim rizné
zdroje. Cil spoluprace a spole¢ného tvoreni a vyuzivani riiznych zdroji k praci byl tedy

splnén u vsech skupin krom jedné.

V hodiné matematiky Z4ci pracovali samostatné a ve dvojicich. Nékteti méli problémy se
samokontrolou a poctivym zaznamenavanim vypoctl, coz ukazalo, Ze cil zodpovédného

pfistupu k vlastni praci nebyl zcela naplnén.

Nejvétsim tspéchem bylo poznavani a programovani robota Edisona. Zaci vymysleli

mnoho piikladl robotl, prozkoumali Edisonovy schopnosti a vytvofili vlastni programy,
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i kdyz z technickych divodii nebylo mozné je vyzkouSet na robotovi. Cil, aby Zaci

pochopili zaklady programovani a robotiky, byl tedy splnén.

V hudebni vychové se podaftilo splnit cile jen ¢astecné kvili nastalé vychovné situaci,
kterd ovlivnila motivaci zakl. Po spolecném feSeni problému se nalada ve tfidé zhorsila
a zéci nebyli dostate¢né¢ motivovani k dalSim aktivitdim. To se odrazilo i na nizkém
hodnoceni vyuky zaky (viz graf €. 2) a naplnéni jedin¢ho vytyceného cile, kterym bylo,

aby si z&ci uvédomili schopnosti um¢lé inteligence a jeji vyuziti v uméni.

Cely projekt zaci reflektovali v posledni hodin€. Nejprve odpoveédéli na online dotaznik
a poté projekt reflektovali v kruhu s vyulujici. Zaci sdélovali, co je bavilo, co bylo
naro¢né, co by si radi zopakovali a co se naucili. Tim byl naplnén cil zhodnoceni celého

tydne a projektu prostfednictvim dotazniku a diskuze v kruhu.

6.2 Dotaznikova reflexe projektu zaki
V dotazniku byly vyuzity strukturované polozky s uzavienymi, polouzavienymi a jednou

otevienou otazkou.

Pro ziskani zpétné vazby od Zakl bylo vyuzZito online dotazniku vytvofeného ptes Google
Formuléf (pfiloha L). Dotaznik byl anonymni a obsahoval celkem ctrnact otazek.

Prezentované grafy byly vytvoreny pomoci Microsoft Excel.

Dotaznik vypliovalo vSech dvacet dva pfitomnych zakd. Prvni polozka dotazniku byla
sméfovand na pohlavi zakt, ucastnilo se tfinact chlapct a devét divek. Druhd otazka se
zajimala o tom, zda zak ma rad techniku. Na tuto otazku vSichni zaci odpovédéli kladné.
Cilem téchto otazek bylo zjistit, zda se 1i8i odpovédi na jednotlivé otazky mezi pohlavimi.

Nic takového se vsak nepotvrdilo.

Hlavni aktivity tydne zaci hodnotili zndmkou, jakou jsou zvykli ve Skole. Toto hodnoceni
pomohlo zjistit, které aktivity zaky nejvice bavily a motivovaly, a které naopak
povazovali za méné zajimavé nebo pro né€ byly obtizné. Nejlépe zaci ohodnotili hodiny,
ve které programovali robota, tvofili vlastni projekt a hodinu ¢eského jazyka, ve které
rozebiraly vybrany text. Kladné hodnoceni ptfevazovalo také u prvni aktivity tydne,
hazeni klubicka, a pro povidani v kruhu na koberci. Smisené hodnoceni dostaly ranni
pozdravy, kde Zaci museli spolu navzdjem interagovat; psani volného textu, které pro
zaky bylo zcela nové; matematika a také hudebni vychova na téma roboti. Domnivam se,

ze hudebni vychova dostala hor$i hodnoceni, jelikoz navzdory pivodnimu plédnu se na
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zacatku hodiny musely fesit vychovné problémy, coz do velké miry ovlivnilo atmosféru

ve zbylé ¢asti hodiny.

Hodnoceni jednotlivych aktivit jako ve Skole

(1 nejlepsi, 5 nejhorsi)
u1 m2 =3 u4 n5

12 11
10
10
5
e 8 7 7 707
8 6 6 6
B 6
g
s 4 4
©
0 4 3
2 2
2 11 1 I 1 I 11
0 ]| ] [l L] |
Hazeni klubic¢ka Ranni pozdravy Cas v kruhu na koberci Psani volného textu
Hodnocené aktivity

Graf 1 Otazka ¢. 3a: Ohodnot’ prosim jednotlivé aktivity jako ve skole

Ohodnot jednotlivé aktivity jako ve Skole

u1 w2 u3 w4 u5 (1 nejlepsi, 5 nejhorsi)
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3
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g8 7
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4 3 3
2 2 2 2
2 I 1 11 1 I
0 im . .- . m’m l l
Cesky jazyk na téma  Tvorfeni vlastnich projektd Matematika Programovani robota  Hudebni vychova na téma
vzpoura robott

roboti

Hodnocené aktivity

Graf 2 Otazka ¢. 3b: Ohodnot’ prosim jednotlivé aktivity jako ve Skole
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Dalsi otazka byla sméfovana na psani volného textu. Z grafu vyplyva, ze vétSina zakt
(72,7 %) byla schopna najit vhodné téma a Uspésné napsat text, i kdyz na zacatku
potfebovali chvili pfemyslet. Mensi ¢ast zaka (13,6 %) méla hned jasnou predstavu
o svém textu, naopak stejny podil zakt (13,6 %) mél znacné obtize s volnym psanim

a potfeboval vyznamnou pomoc.

Jaké pro tebe bylo psat text o Eemkoli?

Snadné, jsem hned védél/a, o¢em psat. - 3

Trochu jsem pfemyslel/a, ale pak to $lo dobre. _ 16

Odpovédi zaku

Nevédél/a jsem, o Eem psét, potfeboval/a jsem hodné pomoct. - 3

0 5 10 15 20
Cetnost odpovédi

Graf 3 Otazka ¢. 4: Jaké pro tebe bylo psat text o cemkoli?

Pro vétsinu zakt (91 %) bylo téma ,,Vzpoura robotii*“ zajimavé, zadny zak neodpoveédél
negativné, pouze dva zéci doplnili vlastni odpovédi. Jeden zak odpovédél, ze téma pro
néj bylo zajimavé jen Castecné, a dalSi zak si predstavoval néco jiného, pfesto téma
hodnotil kladné.

Bylo pro tebe vybrané téma vzpoura robotl zajimavé?

ano - | 20

o3
=5
R\ Ne 0
5
O
3
2 Predstavoval jsem si néco jiného, ale jinak to bylo dobré . 1
(]

Napal [ 1

0 5 10 15 20 25

Cetnost odpovédi

Graf 4 Otazka €. 5: Bylo pro tebe vybrané téma vzpoura robotli zajimavé?
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VSsichni zaci odpovédéli, ze byli s vybranym tématem spokojeni, piestoze 40 % z nich by
radéji mélo téma jiné. Tento vysledek ukazuje, ze vybrané téma skute¢né odpovida
z4jmam zakl, a tudiz podporuje Freinetovu teorii, Ze Zaci budou vybirat text s t¢ématem,

které je pro né€ aktudlni a jim blizké.

Byl/a jsi spokojen/a s vybranym tématem tydne (vzpoura robot()?

Odpovédi zakul

Ne 0

0 2 4 6 8 10 12 14
Cetnost odpovédi

Graf 5 Otazka ¢. 6: Byl/a jsi spokojen/a s vybranym tématem tyden (vzpoura robott)?

Vétsina zaki pracovala ve skupiné, pouze jeden zak pracoval sdm a dalsi zak odpovedél,

ze pracoval ¢astecné ve skupin€ a ¢astecné sam.

Pracoval/a jsi na projektu ve skupiné nebo sam/sama?

Ve skupins | 20

3
x
] sam/sama [ 1
5
2
g Zacall/a jsem ve skuping, alenakonec jsem délal/a 0
° projektsam/sama
e}

Napul . 1

0 5 10 15 20 25

Cetnost odpovédi

Graf 6 Otazka ¢. 7: Pracoval/a jsi na projektu ve skupiné nebo sdm/sama?
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Vétsina zaki také (68 %) hodnotila praci na projektech pozitivng, ¢ast zakti uvedla, ze se
jim nepracovalo Uplné€ dobie. Pouze tfi zaci méli negativni zkuSenost — jeden uvadi, ze se

,Kkluci hadali, takze to bylo docela tézké“, a jedna zacka doplnila, Ze ,,skoro o ni¢em

nerozhodovala“.

Jak se ti na projektu pracovalo?
Skvéle I 8
Dobfe I 7

3

;ﬁ USlo to I 4

E Spatné  m—— 1

.§- VibectoneSlo 0

o

Kluci se hadali, takZe to bylo docela tézké IE—_— 1
Skoro o ni¢em jsem nerozhodovala I 1

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9
Cetnost odpovédi

Graf 7 Otazka €. 8: Jak se ti na projektu pracovalo?

Celkem sedmnact zakli povazovalo moznost vybrat si vlastni téma projektu za skvélou
a zajimavou, coz podporuje vyznam volby a autonomie v procesu uceni. Nicméne¢ tfi Zaci
m¢éli s pochopenim ukolu potize a dva by preferovali, aby bylo téma pfedem dané. Tento
vysledek ukazuje, ze moznost volby tématu je velmi pozitivné vnimana, ale je tfeba

zajistit dostatecnou podporu pro ty, kteti maji potiZe s timto pfistupem.
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Bylo pro tebe zajimavé vybrat si vlastni téma projektu?

Nebylo mi to moc jasné, co mam délat _ 3

Odpovédi zaku

Bylo by lepsi, kdyby bylo téma pfedem dané - 2

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18
Cetnost odpovédi

Graf 8 Otazka ¢. 9: Bylo pro tebe zajimavé vybrat si vlastni téma projektu?

Dvanéct zakt uvedlo, ze je prace ve stylu Skoly Célestina Freineta velmi bavila, deset
74kt bavily jen nékteré aspekty. Zadny zak viak nevyjadiil negativni postoj k tomuto
zpusobu vyuky. Tento vysledek ukazuje, Zze prvky Freinetovy koncepce byly zaky

pfevazné pozitivné piijaty, a podporuje dalsi vyuzivani téchto metod ve vyuce.

Jakeé pro tebe bylo pracovat jako ve Skole Célestina Freineta?

Odpovédi zaka

Nelibilose mito 0

0 2 4 6 8 10 12 14
Cetnost odpovédi

Graf 9 Otazka ¢. 10: Jaké pro tebe bylo pracovat jako ve Skole Célestina Freineta?
Ptes sedmdesat procent, tedy sedmnact zakt, uvedlo, ze si vyuka na téma zvolené podle

z4jmu zaka predstavit umi. Pro pét zaka je tento model tézko predstavitelny a jeden zak

by tento zpusob vyuky vibec nechtél. Tento vysledek naznacuje, ze moznost volby



tématu je pro vétSinu zaka atraktivni a motivujici, avSak néktefi Zaci mohou potitebovat

vice struktury a jasné pokyny.

Umi$ si pfedstavit, Ze byste méli Castéji vyuku na téma, které jste
si sami vybrali a které vas zajima?

Moc si to neumim predstavit _ 5

Odpovédi zaku

Viibec bych to nechtélia [ 1

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18
Cetnost odpovédi

Graf 10 Otéazka ¢. 11: Umis si pfedstavit, Ze byste méli Castéji vyuku na téma, které jste si sami vybrali a

které vas zajima?

Pét zaki uvedlo, ze se béhem tydne citili jako dllezitd soucast tfidy. Polovina zaki se
citila dilezité¢ jen n¢kdy, zatimco dalSich pét zaki se moc necitilo jako dulezita soucast
tiidy. Jeden zak uvedl, Ze se ve tiidé¢ citil zbytecné. Tento vysledek ukazuje, ze vétSina
zakl ma alespon Castecny pocit soundlezitosti se tfidou. Pfi nasledné verbalni reflexi
s zaky vsak vyplynulo, zZe nékteti odpovidali ,,ano, ale jen nékdy*, jelikoz si necht¢li hrat

na prili§ dalezité.

Citil/a ses béhem tydne jako dllezita soucast tridy?

Ano, védéla jsem, Ze jsem vetiidé dulezita

Moc ne

Odpovédi zaku

Ano, ae jen nekcy

Citil/a jsem se ve tfidé zbytécné
Cetnost odpovédi

Graf 11 Otazka ¢. 12: Citil/a ses béhem tyden jako dulezita soucast tiidy?
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Ttinact zakl si mysli, Ze se jim nau¢ené dovednosti a znalosti budou v Zivoté hodit.
DalSich devét zaka si neni jistych, zda budou moci tyto dovednosti a znalosti prakticky
vyuzit. Zadny zak nevyjadiil nazor, Ze by nauéené véci byly zcela nepotiebné. Jeden zak
specificky uvedl, ze bude potiebovat tyto dovednosti ke spolupraci. Vétsina zakl tedy
vidi pfesah do praktického Zivota, nékterym zakiim by vSak mozna pomohla diskuze nad

tim, jak nabyté dovednosti a znalosti aplikovat.

Myslis si, Ze se ti to, co ses tento tyden naudil/a, bude v
Zivoté hodit?

urcits I 13
Nevim | ©

Nebude se mi to hodit 0

Odpovédi zaka

Bude to potieba ke spolupraci [l 1

0 2 4 6 8 10 12 14
Cetnost odpovédi

Graf 11 Otéazka ¢. 13: Myslis si, Ze se ti to, co ses tento tyden naucil/a, bude v Zivot€ hodit?

6.3 Reflexe tiidni ucitelky

Po realizaci projektu nésledovala jeho reflexe v podobé rozhovoru s tfidni ucitelkou
(ptiloha M), kterd po dobu realizace byla pfitomna ve tiidé. Ucitelka povazovala hlavni
cil projektu, tedy zapojeni prvkli Freinetovy koncepce do vyuky, za zcela naplnény.
Prestoze byla vyuka koncipovana netradicnim zplsobem, odpovidala cilim ceského
kurikula. Obsah vyuky byl tvofen také na zakladé¢ informaci o aktualng probiraném ucivu,
které ucitelka predem poskytla autorce projektu. Vse bylo aplikovano na téma vybrané
zaky. Pfestoze samotné téma neni soucasti vystupd pro zaky v prvnim obdobi prvniho
stupn¢ dle RVP ZV (2021) a nedalo se piimo zasadit do aktudlniho ¢i probraného tématu
v predmétu prvouka, jak autorka pted projektem doufala, jednalo se o néco, co zaky velmi

zajima.

82



Ttidni ucitelka povazuje moznost vyuzivani prvkad Freinetova piistupu v bézném
vyucovani za realné a oceniuje piistup k textu a praci s nim. Domniva se, Ze by to mohlo
prispét ze zvyseni ¢tenarské gramotnosti zakt. Uzndva, Ze pokud by se ucilo pouze timto
zpusobem, bylo by naro¢né vyuku zkoordinovat se Skolnim vzd€lavacim programem
(SVP) a tematickymi plany do té miry, aby u&ivo bylo nejen probrano, ale také dostate¢né
procviceno, zautomatizovano a uvedeno do praxe. Metoda klade velké naroky na piipravu
vyuky ze strany ucitele, jelikoZz ucitel musi reagovat na aktudlni stav zaki a reagovat na
jejich zajmy, coz Casto vyzaduje piipravu ze dne na den. Na druhou stranu vidi vyhodu
v tom, Ze v hodinach ma ucitel vice prostoru vénovat se jednotlivym zakiim a poskytovat
jim individualni podporu. Uznav4, Ze to neni zplisob pro vSechny, ale nékteti by se v tom

mohli najit.

Hlavni omezeni vidi ve finan¢ni strance. Vyuka neni koncipovéna na zakladé ucebnic,
ale odrazi zajmy zakl, coz vyzaduje tisknuti vlastnich materidld. V jejich Skole je

limitovan pocet kopii a papirt, které mohou ucitel¢ a tiidy vyuzivat.

Jako vyhodu vidi, ze je vyuka do zna¢né miry individualizovana, coz umoziuje uciteli
poskytnou kazdému zakovi miru podpory, kterou potiebuje, aby byl uspésny, aniz by byl

srovnavan nebo ve stresu ze znamek.

Prostor pro zlepSeni vidi v efektivit¢ prace a vyuzivani casu. Bcéhem projektu
zaznamenala n¢kolik situaci, kdy zaci méli pfili§ Casu na n€které aktivity. V ramci daného
tydne to nebyl problém, ale pro dlouhodobéjsi praxi bylo by potteba flexibilnéji reagovat
na situaci ve tfid¢ a vice prizptisobovat tempo. Ucitelka dodava, ze toto je néco, co ucitel

ziska praxi a dlouhodobéj$im pozorovanim zaku.

Jednotlivé prvky ve vyuce hodnotila kladné. Ocenila, ze béhem psani volného textu se
projevilo, do jaké miry zaci doma ctou, jelikoz se to odrazilo na textech, které psali.
Piinosem nasledného sdileni volnych texti ve tfid¢ bylo, ze mohly vyniknout zacky, které
obvykle v pozadi. Zvlasté zacka, ktera behem bézné vyuky zaostava za ostatnimi zaky
a kterd musela byt hodné povzbuzovana k tomu, aby viilbec néco napsala, napsala text
Vydra (viz ptiloha A), ktery byl na druhém misté, kdyz tfida hlasovanim vybirala jeden
text. Vybrany text napsala zacka, kterd zase nepatii mezi nejoblibenéjsi a ostatni déti ji
ptili§ neberou, v mnohych vécech je pied nimi, ¢te pokroc€ilou literaturu, ptes to zaci

vybrali jako nejzajimavéjsi text prave ten jeji. Popisuje, Ze zaci nevybrali text oblibeného
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zaka nebo kamarada, nehlasovali pro zéka, ale pro text. Sviij dil na tom muize hrat fakt,

ze se jednalo o tajné hlasovani.

Prace na projektech odhalila osobnosti jednotlivych zakl a potiebu pracovat na jejich
osobnostnim rozvoji a vedeni. Matematika byla jedinym pfedmétem po vybéru textu,
ktery nereflektoval vybrané téma. Byla zaméfena na samostatnou praci a zodpovédnost
za vlastni u€eni. Tento model hodnoti ucitelka jako skvélou ptilezitost pro procvi¢ovani
a upeviiovani jiz znamého uciva. Kladné hodnoti prostor pro riznorodost, kreativitu

a netradi¢ni aktivity, které mohou zaky motivovat.

Jako nejlepsi moment celého tydne pro zaky vidi programovani robota. Tato domnénka
byla potvrzena také dotaznikovou reflex zaki. Rika, Ze to pro né byl velky zazitek

a zajimavost.

V projektu mohla byt vétsi pozornost vénovana formativnimu hodnoceni a zpétné vazbé
od zaki, co se tye vzdélavacich cili. Zaci by si tak hloub&ji uvédomili své uéebni
pokroky. Tato zpétnd vazba by byla z dlouhodobého hlediska dobrym nastrojem
a voditkem také pro ucitele, aby véd¢l, jak s Zaky pracovat, jestli se na néco zaméftit nebo

zacit nové ucivo.

Pani ucitelka pozorovala, ze b&hem projektu Zéaci rozvijeli spolupraci, toleranci,
schopnost diskuze, pomoc druhému. Jde o néco, o co ona usiluje béhem své bézné vyuky.
Béhem projektu to vSak bylo explicitné vyjadieno a Zaci si to tak mohli vice uvédomit.
Ptesto se mnoho zaku vyjadrilo, Ze se ne vzdy citilo dilezitou soucasti tfidy. Pani ucitelka
to priklada tomu, Ze se zéci stale u¢i diskutovat, vyjadfovat opacné ndzory a vyslechnout
si ostatni. Rika, Ze to je piirozenou soudasti jejich vyvoje, a udi je, jak riizna
nedorozuméni fesit. Tomu, ze Zzaci jsou zvykli spolupracovat, prisuzuje uspe&snost
projektu a vyjadiuje nejistotu nad tim, jak by projekt fungoval ve tfidé, kde zaci nejsou

zvykli na takovou miru ohleduplnosti viici ostatnim.

Pani ucitelce se zdalo, ze béhem projektu bylo vse zakiim jasné, a pokud né¢kdo nécemu
nerozumél, mohl se pfijit zeptat. Zaci védéli, Ze je v potadku piijit za uéitelem a pozadat

o pomoc ¢i dovysvétleni.

Cely projekt hodnoti jako podnétny a rozvijejici. Zaci byli pii praci motivovani, aktivity

byly systematické a mély ndvaznost na sebe, vSe mélo konkrétni cil, ke kterému se
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smétovalo. Projekt se ji zdal promysleny po obsahové, organizacni i Casové strance

a obsahoval mnoho rozvijejicich aktivit.

6.4 Sebereflexe projektu
Zamér prace a jeho hlavni cil, ktery jsem si vytycila, byl splnén. Do vyuky na bézné eské
Skole jsem integrovala metody a prvky vyuky francouzského pedagoga Célestina

Freineta.

Béhem projektu jsem si ovétila, Ze pokud Zaci pracuji na zakladé svého vlastniho zajmu,
pracuji z vnitini motivace. Pfed zahajenim projektu jsem doufala, Ze Zaci vyberou text,
ktery ptijde jednoduSe zasadit do kontextu jejich prvouky. Obavala jsem se vSak, ze
vyberou text, se kterym si nebudu véd¢et rady a na tom cely tyden pohoti. Nestalo se ani
jedno. Byla jsem vSak ptekvapena, jak pfirozené a pomérné jednoduché bylo postavit na

vybraném textu vyuku celého tydne.

Jako velkou vyhodu povazuji, ze zaci jsou dlouhodob¢ vedeni ke spolupraci a vzajemné
toleranci. To se ukazalo také v prib&hu projektu, protoze vétSina aktivita vyzadovala
spolupréci, at’ uz se jednalo o interakci celé tfidy v kruhu na koberci nebo praci ve
dvojicich a v tomto ohledu se s zdky pracovalo velmi dobfe a bylo nutné fesit pouze mala

mezilidskd nedorozumeéni.

Potvrdila se mi domnénka, ze Freinetovy metody vyzaduji velkou pfiizpiisobivost,
flexibilitu a angazovanost ucitele. Jedna se o koncept narocny na ptipravu ucitele, jelikoz
pfiprava v tomto piipad¢ znamena také vytvoreni vlastnich materiald a pracovnich listi.
Vramci pfipravy jsem také navstivila knihovnu, abych mohla pro ziky pujcit
encyklopedie, které by mohly byt pro jejich projekty napomocné. Piestoze se jednalo
o n€kolikahodinovou kazdodenni ptipravu na nasledujici den, byla tato vyuka motivujici
nejen pro zéky, ale také pro mé jako ucitele. Zajem a zapal zakl byl pro mé hnaci silou

a vzdy jsem se téSila na jejich reakci na pfipravenou vyuku.

Béhem tydne bylo nezbytné vSe zakiim peclivé vysvétlovat, jelikoz se jednalo o nové
metody a formy, na které nebyli navykli. Pokud by zaci pracovali timto zptsobem castéji,
bylo by vice prostoru vénovat se reflektovani jednotlivych ¢innosti. Do budoucna by bylo

nezbytné zapracovat na rozvrzeni ¢asu, aby byl dostatecny prostor na reflexi zakda.

Celkove¢ jsem spokojena s pribehem projektu. Sama jsem se pii jeho realizaci mnohému

naucila. Domnivam se, Ze je mozné prvky Freinetovy koncepce pravidelné zatazovat do
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bézné vyuky. Jako hlavni vyhody vidim atraktivitu pro zaky, zaméteni na praktickou

stranku tématu a prostor pro osobni rozvoj jednotlivych zakii.

6.5 Shrnuti reflexe

Reflexe projektu ukazala, ze hlavni cil — integrace prvkl Freinetovy koncepce do vyuky
— byl Gspésné naplnén. Ucitelka i zaci hodnotili projekt pozitivné, pfi¢emz ucitelka
ocenila zvySenou motivaci zékd, jejich aktivni zapojeni do vyuky a individudlni pfistup.
Projekt prokazal, ze zaci pracuji efektivné na zéklad¢ vlastniho z4jmu. Finan¢ni naroky
a nutnost intenzivni pfipravy predstavuji vyzvy, nicméné metody byly motivujici
a ptinosné. Celkové se ukdzalo, Ze Freinetovy metody jsou vhodné pro pravidelné

zaclenéni do vyuky, pfi¢emz podporuji praktické uceni a osobni rozvoj zaku.

Z vysledkt reflexe vyplyva, ze zapojeni prvki z Freinetovy metody do bézné ¢eské skoly
je mozné. Hlavnimi prvky, které projekt vyuzival, byly spolupréce, téma vychdzejici ze
zdjmu a individualizovana prace. VSechny tyto prvky by mohly byt vhodné pro

pravidelné vyuzivani i v jiném kontextu nez v rdmci navrzeného projektu.
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7 Shrnuti prace

Cilem diplomové prace bylo vytvofit koncept pro zatazeni prvkl Freinetovy koncepce
v Ceské skole. Prostfedkem k dosazeni tohoto cile byl tydenni projekt. Dil¢im cilem prace

bylo ovéfit, zda jsou pouzité prvky pro zéky motivujici.

Pro uplatnéni metod byla vybréna tfida tfetiho ro¢niku zékladni Skoly. Podle rozvrhu dané
tiidy byla navrzena struktura projektu pro dany tyden. Uspéinost projektu byla
posuzovana prostfednictvim dotaznikové reflexe zaki, polostrukturovaného rozhovoru

s tiidni ucitelkou a sebereflexe autorky projektu.

Cile projektu byly splnény, do vyuky na bézné zakladni Skole byly zatazeny prvky
Freinetovy koncepce. Rovnéz dil¢i cil, tedy ovéteni, zda byly vybrané prvky pro zaky
motivujici, byl potvrzen. Z reflexe samotnych zaku, reflexe tfidni ucitelky i pozorovani
autorky vyplyva, ze zaci byli béhem projektu velmi motivovani a jejich aktivita Casto

vychdzela z vnitfni motivace.

Jako hlavni prvky byly vybrany: volny text a prace s nim, zpracovavani projektd na
zakladé volného textu, samostatnd prace v matematice, spoluprace a prace na zaklade
zajmi zaki. Volny text se ukazal jako velmi efektivni nastroj po mnoha strankach. Zaci
byli vyzvani, aby sami volny text napsali, coZ od vétSiny z nich vyzadovalo zna¢né Usili.
Po napsani textl jeSté museli vyjit ze své komfortni zony a precist své texty celé tiide,
coz mimo jiné prispélo k upeviovani vztaha ve tfidé. Prvek hlasovani o textu mél zaky
ucit o demokracii zminéné v tvodni hodiné. S vybranym volnym textem Zaci podrobné
pracovali v ramci Ceského jazyka, ktery byl rozdélen na slohovou a jazykovou ¢ast. Na
zékladé tématu textu byly koncipovany také dal$i hodiny. Zaci ve svych reflexich uvedli,
ze pro né bylo zajimavé pracovat na projektech, které si sami vybrali, a mit tyden

zaméfeny na vlastni téma.

Jako hlavni omezeni vyuziti prvki Freinetovy koncepce se jevi finanéni naro€nost, ktera
se projevuje v nezbytnosti vytvaret vlastni materialy a pracovni listy pro vyuku, jelikoz
se nepracuje s béznymi ucebnicemi. Osobné¢ bych vidéla feseni tohoto problému v tom,
ze by misto ucebnic pro kazdého zaka byly finance poskytnuty na tisknuti potfebnych
vyukovych materialti. Muselo by se vSak jednat o pfistup, kdy by byly Freinetovy prvky

zafazeny na bézné bazi a nebyly potieba bézné ucebnice. V dnesni dobé Zéci ani nemusi
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mit vlastni uc¢ebnice, pokud je ve tfid¢ interaktivni tabule, na které se mize promitnout

digitalni ucebnice.

Dalsi prekazkou vyuzivani Freinetovy metody v bézné sSkole je pfistup vychazejici
z aktudlniho zajmu ditéte. V prostiedi bézné skoly bude tento pfistup velmi obtizné sladit

se SVP a tematickymi plany.

Freinetovsky pfistup ke vzdelavani klade velké naroky na ucitele, jeho flexibilitu
a kreativitu. Ucitel nemd moznost si vyuku pfipravit dlouho pfedem, ale reaguje na
aktualni stav a zdjem zakul. S tim souvisi také narocnost vytvareni vlastnich materialti do
vyuky. Aby byl tento model funk¢ni, je nutné, aby mél ucitel dostatek prostoru pro

odpocinek. Idedlné by na jednoho vyucujiciho nespadal cely objem vyuky ttidy.

Piinosem vyuZzivani metod v ¢eské Skole by mohlo byt vétsi zapojeni a aktivizace zakt
ve vztahu k u€eni. Béhem tydne jsem mohla pozorovat, jak se zaci sami od sebe zajimaji
a touzi se naucit néco nového, jelikoz se jednalo o néco, co je pro né¢ v dany moment
zajimavé. Tento zajem byl vyuzit jako motivace pro vyuku latky, kterd by pro Zaky nebyla

tolik atraktivni, napfiklad tvofeni osnovy piibéhu nebo hledani sloves v textu.

Pro diplomovou préci by bylo uzite¢né, pokud by byla struktura projektu a vybrané prvky
vyuzity a ovéteny také v dalSich tfidach. K tomu jsem vSak neméla ptilezitost. Prace by
byla zna¢né odlisnd, pokud bych nebyla ve tiidé, kterd je nauCend na spolupraci

a zamétena na vztahy uvniti komunity.

Cely projekt byl vytvoten na zakladé zdroji, které jsou jiz starSiho data, zejména téch,
jejichz autorem je sam Célestin Freinet. Jednim z divodi je nedostatek novéjSich
publikaci dostupnych v Ceské republice. Dalsim diivodem, pro¢ jsem tolik erpala ze
starSich zdrojt, je skutecnost, ze Freinetovy ndzory ani zivot se od vydani ptivodnich
publikaci nemohly zménit. A také kdo by byl lepSim zdrojem informaci o Freinetové
ptistupu nez samotny Freinet? Pro lepsi kontext by bylo vhodné, kdyby byly v praci
zatazeny zdroje s aktudlnimi naméty do vyuky z Freinetovskych Skol, ty se mi vSak

nepovedlo dohledat.

U ptivodnich zdrojt se také vyskytla obtiz s piekladem nékterych francouzskych vyrazi,
kterymi Freinet pojmenovaval své metody. Jednd se o specifickd francouzska slova

s mnozstvim dalsich vyznamt, coz ne vzdy umoznovalo vyrazy prelozit v celé jejich

88



plnosti. Jako ptiklad uvedu ,,taitonnement expérimental®, ktery je v préci ptelozen jako

experimentalni badani.

Piekazkou v tvorbé prace mi byla samotnd francouzstina, tedy jazyk vétSiny originalnich
textll, protoze timto jazykem nehovofim. Byla jsem tedy odkdzana na piekladace

a vyuzivani um¢l¢ inteligence k pochopeni obsahu nékterych texti.

Zavéerem lze fici, Ze nékteré prvky Freinetovy koncepce by mohly byt pravidelné zatazeny
do vyuky na bézné Skole, nebylo by to v§ak mozné v plné mite. PIné vyuziti Freinetovy
koncepce by vyzadovalo zaloZeni alternativni Freinetovské §koly, ktera v Ceské republice

dosud neni.
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8 Zavér

Cilem mé diplomové prace bylo vytvofit tydenni projekt pro vyuku na bézné Ceské
zakladni Skole, ktery vyuziva n¢které prvky Freinetovy pedagogiky. Tento cil se podatilo
naplnit vytvofenim projektu pro tieti roénik zékladni Skoly, ve kterém byly aplikovany
metody Célestina Freineta. Projekt byl uspésné ovéten na Zakladni Skole Bezrucova

v Hradci Kralové.

Pted realizaci projektu byla pfipravena struktura tydne a detailni plan na pondé€lni vyuku.
Dalsi dny nebyly pfedem detailné rozpracovany, jelikoz projekt vychazel z volného textu
zaka, ktery byl napsdn a vybrdn az v pondéli. Vybranym textem byl piib&éh
s ndzvem ,,Vzpoura robotid*. Na zaklad¢ tohoto textu byla vytvofena pfiprava na Cesky
jazyk zaméfena na slohovou i jazykovou stranku textu. Zaci s textem pracovali spole¢né
jako ttida, ve skupinkéch i individualné. Tematiku robotl zpracovavali ve skupinovych
projektech, které vychdzely z vybraného textu. K praci vyuzivali tablety, internet
a encyklopedie. Na konci tydne své projekty prezentovali pied tfidou a vystavili je na
chodbé pro paralelni tfidy. V hodinach programovani robotti a hudebni vychovy zkoumali
moznosti robotiky a umélé inteligence. Matematika byla zaméfena na samostatné
procvicovani jiz probran¢ho uciva. Kazdy den travili Zaci ¢as v kruhu na koberci, kde

probihala diskuze o cilech dne i reflexe jednotlivych aktivit.

Projekt byl hodnocen zaky i tfidni ucitelkou, ktera byla pfitomna po celou dobu realizace.
Zaci hodnotili projekt v online dotazniku, kde se vyjadiovali k jednotlivym aktivitam,
zplisobu prace, vybranému tématu a moznosti ¢astéjsiho vyuziti takové vyuky. Reflexe
ukdzala, Zze zaky vybrané téma zajimalo a byli spokojeni, i kdyz néktefi by si prali jiné
téma. Nejvice ocenili hodinu programovéni robotil, tvofeni vlastnich projektt a rozebirani
textu v ¢eském jazyce. Vice nez polovina zaki uvedla, Ze je prace ve stylu Freineta bavila,

a vétsina si dokaze predstavit castéjs$i vyuku timto zplisobem.

Ttidni ucitelka povazuje vyuku s prvky Freinetovy koncepce v Ceském prostiedi za
uplatnitelnou, piestoze je velmi specifickd a naro¢na na piipravu, flexibilitu a kreativitu
ucitele. Vyuka poskytuje vice prostoru pro individualni ptistup k zaklim, coz umoziuje
kazdému zazit uspéch v rdmci jeho moznosti. Vyuzité metody podporuji spolupraci,

toleranci, ohleduplnost a schopnost obhdjit si svilj nazor.

90



Hlavni pfekazkou vyuziti Freinetova ptistupu v ¢eském prostiedi jsou finan¢ni naklady
na kopirovani a tisk materialti. Rovnéz by bylo naro¢né koordinovat vyuku vychazejici
z aktualnich z&jma zakh s tematickymi plany Skoly. Piesto se zda, ze by vyuka
vychézejici z aktualnich z4jma zaki by mohla byt pravidelné zatazovana do bézné vyuky,
coz by mohlo podpofit vnitini motivaci zakli a mohlo by to pomoci ke zlepSeni kvality

a efektivity jejich prace.

Na zéklad¢ téchto vysledki lze podpofit dal§i snahy o vyuzivani Freinetovych metod
v Ceskych Skolach. Dalsi vyzkum Freinetovy koncepce by mohl zahrnovat dlouhodobé
studie zaméfené na vliv téchto metod na akademické vysledky a socidlni dovednosti zak,
stejné tak by se mohla zkoumat efektivity téchto metod ve vysSich ro¢nicich zakladnich
Skol a na riznych typech Skol. RovnéZz by bylo uzite¢né zkoumat, jakym zpiisobem
mohou ucitelé efektivné integrovat prvky Freinetovy pedagogiky do svych vyukovych

planti pti zachovani souladu s RVP ZV a SVP.

Zavérem lze konstatovat, ze aplikace Freinetovy pedagogiky v Ceskych Skolach ma
potencial vyrazn¢ obohatit vzdélavaci proces a podpofit aktivitu, motivovanost
a spolupraci zaku. I pfes ndrocnost na pfipravu a urcité financni naklady se ukazuje, Ze
tyto metody mohou pfinést mnohé vyhody a pfispét ke zkvalitnéni vyuky na zékladnich

Skolach.
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