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Uvod

Téma diplomové prace je ,,Vyuziti informacénich a komunikacnich technologii v praci
ucitele na zékladni Skole“. Toto téma bylo zvoleno jednak v zavislosti na bakalarskou praci
napsanou v roce 2014 a zhodnoceni prizkumu, jak se po péti letech zménilo, ¢i nezménilo
vnimani informacnich a komunikaénich technologii mezi uciteli, a jak se ucitelé stavi k jejich
vyuziti ve své vyuce. Jednim z dalSich mnoha divodu, které vedou k napsani této prace,
je neustaly rozvoj informacnich a komunikacnich technologii, které piinaseji do vSech oblasti
lidské ¢innosti fadu novych moznosti a ptilezitosti i skute€nych zmén, ale 1 pfesto se mizeme

zamyslet nad tim, jestli jsou technologie opravdu béznou soucésti naseho zivota.

Nasim cilem bude teoreticky vymezit, co jsou informa¢ni a komunikacni technologie,
zachytit vyvoj poslednich let, shrnout soucasny stav a nastinit pfipadnou budoucnost vyuziti
informacnich a komunikacnich technologii na naSich Skolach. V praktické Casti se chceme
zaméfit na srovnani vysledku Setieni, které probchlo pied péti lety a srovnat jej se soucasnym

Setfenim, které prob&hne pro tuto praci.

Diplomova prace teoreticky vymezuje pojmy informacni a komunikacni technologie,
moderni a digitdlni technologie. Zna¢na ¢éast prace je vénovéana i dilezitym dokumentiim,
jez se uzce tykaji zmén, ke kterym v nasledujicich letech, od napsani bakalarské prace,
dochdzelo a do roku 2020 méa dochéazet. Je nutno zaméfit se na to, jak se informacni
¢1 béZzného rodinného Zivota. Podstatna ¢ast prace se zabyva strategii digitdlniho vzdélavani
do roku 2020 a vSemu, co ji predchazelo, jelikoz rok 2020 je jiz za dvefmi, bude prakticka
cast zkoumat, zda dochazi jiz k vétSimu prostupu informacnich a komunikacénich technologii
do prace ucitele na zakladni Skole, nez tomu bylo vroce 2014, kdy tato strategie teprve
vznikla. V poslednich letech je dosti diskutovana i Revize ramcového vzdélavaciho programu
pro zékladni Skoly ve vzdé&ladvaci oblasti Informac¢ni a komunikacni technologie,
kde v poslednich 14 letech nedoSlo k zaddné zméné, tato pldnovana revize uzce souvisi
1 s vyuzivanim ICT v praci ucitele. Diplomova prace ma za cil teoreticky vymezit digitalni
kompetence uciteltl a typologii ucitelti v jejich postoji k ICT ve vyuce. V bakaléiské praci,
v roce 2014, byli vyzkumem ucitelé rozdeleni do 3 zékladnich skupinpodle toho, jaky vztah

k ICT zaujimaji. Ve vyzkumné ¢asti se proto pokusime toto tvrzeni potvrdit, ¢i vyvratit.



Vliv informacénich a komunikaénich technologii s sebou nese sva pozitiva a negativa,
at’ jiz tykajici se lidského Zivota a jeho kazdodennich cinnosti, tak i1 jejich postaveni

ve vzdélavani. Diplomova préce tato pozitiva a negativa ve vzdélavani shrnuje.

Snad nikdo z nas si jiz nedokaze predstavit sviyj zivot bez modernich technologii. Tudiz
je zcela zfeymé, Ze jim nalezi misto 1 ve vyuce. Dilezité ale je to, aby jich bylo béhem vyuky
vyuzito spravné, k cemuz nepochybné patii spravné zaSkoleny personal, ktery musi byt

zaroven 1 informacné a digitalné gramotny.

Ovsem vSeho moc Skodi, proto by mélo k zaclenéni informac¢nich a komunikaénich
technologii do vzdélavani dochdzet pfiméfené a zejména tam, kde to nenarusi spravny
a potiebny rozvoj kompetenci, znalosti a dovednosti zakia, naptiklad psani ¢i vytvarna
vychova se bude ucit urCité¢ efektivnéji bez digitalnich technologii, v téchto oblastech
by jejich vyuziti mohlo napachat vice Skody nezli uzitku. Navic i mnoha vyzkumy bylo
dokazano, ze si lépe pamatujeme véci psané rucné nezli ty, které mame zaznamenany

elektronicky, coz mize zajisté potvrdit mnoho z nas.



Cile prace

Hlavnim cilem diplomové prace je zjistit, jestli jsou ucitelé zékladnich Skol
informacnim a komunikaénim technologiim otevieni, ¢i je ve své vyuce odmitaji. Jestli
povazuji ICT za piinos pro jejich vyuku, a jak se stavi k jejich vyuzivani. Zaroven srovnat
vysledek Setfeni s vysledky zroku 2014, kdy v bakalaiské praci Kosinova (2014)

uvadirozdéleni uciteltl do 3 zakladnich skupin.

Teoretické cile

Cilem prace je teoretické vymezeni pojml informacni a komunikac¢ni technologie
— nové¢ digitalni technologie, dale uvedeno i jako moderni technologie, rozdélit ucitele
dle typologie na jednotlivé skupiny, podle jejich vztahu k ICT ve vyuce, popsat digitalni
kompetence ucitelii, a v neposledni radé zminit dilezit¢ kurikularni dokumenty tykajici

se ICT ve vzdélavani.

Praktické cile

Hlavnim cilem vyzkumné casti prace je srovnani vyzkumu s vyzkumnym Setfenim,
které probehlo vroce 2014 a ovéfit, zda se ucitelé deéli do zakladnich 3 skupin,
jak ve své praci uvadi Kosinova (2014), ¢i doslo ke zméndm ndzort uciteld na vyuziti ICT
ve vzdélavani. Nazory uciteltt budou ovéfeny dotaznikovym Setfenim, stejné jako tomu bylo

v roce 2014 (viz kapitola 6).



I TEORETICKA CAST

1 Informacni a komunikacni technologie

Casto pouzivany pojem Informacni a komunikacni technologie (z anglického
Informatic and Communication Technologies), ve zkratce znamé jako ICT v zahranici,
u nas téz oznacovano zkratkou IKT, zahrnuje vSechny technologie, které jsou vyuzivané nejen

pro komunikaci a préci s informacemi (Brdlicka, 2003).

Dle Chrasky (2004) se nemusi pokazdé jednat pouze o technologie pocitatové. Pojem
ICT zahrnuje 1 rtizné formy préce s informacemi, ptikladem mizZeme jmenovat knihtisk, psani
knih, rozhlasové vysilani, radio, televizni pienosy, sluzby ceské posty, publikacni systémy
a dalsi. Stoffovd (2001) uvadi informacni a komunikacni technologie v $irSim a uzSim
smyslu. V uzs§im smyslu popisuje informacni technologie jako ptenos informaci ¢ili sbér,
metody zpracovani, uchovéni, vyhodnocovéani, ovéfovani a distribuce v uzivatelem
pozadované kvalité a formé. V SirSim smyslu jsou pod informaénimi technologiemi zahrnuty
technick¢ a programové prostfedky, kterymi je zabezpeCovan pravé prenos informaci.
Pivodni chapéani informacnich technologii bylo cCasem rozsifeno o prvek komunikace.
Informacni a komunikacni technologie tedy zahrnuji pak hardwarové prvky, jako jsou
pocitace, severy atd. a softwarové vybaveni, Cili operacni systémy, webové vyhledavace,
textové procesory a dal§i. V SirSim smyslu lze tedy informacéni technologie a informacni

a komunikacni technologie povazovat za synonyma.

Jak ve své praci zminuje Badura (2018) Informac¢ni a komunikaéni technologie jsou
jednim z nejrychleji se rozvijejicich odvétvi ve spolecnosti. Nezahrnuji pouze samotné
pocitate a hardware, ale zahrnuji 1 programy a software, které danym zafizenim davaji

instrukce,jak maji s informacemi pracovat.

Zounek a Sed’ova (2009) uvadi, Ze pod pojmem informaéni a komunikaéni technologie
zahrnujeme prostfedky moderni didaktické audiovizudlni techniky, a tak zvané digitalni
technologie, které jsou zalozeny na pocitacich a také telekomunikacnich sluzbach,
které umozinuji uzivatelim téchto sluzeb maximalni zptistupnéni informaci a dale s témito

informacemi pracovat, ale také rizné¢ komunikovat.

V soucasnosti zijeme v dob¢ neskute¢né velkého rozvoje technologii. Kazdy z nés jisté

citi, Zze se nas tyto zmény piimo dotykaji. Rozmach technologii ovlivituje kazdého cloveka
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podle toho, jak moc prichazi s témito technologiemi do styku. Rozvoj technologii nejvice
vSak ovliviiuje tak zvanou ,sitovou generaci®, ktera uz technologie chéape jako bé&znou
soutast svého kazdodenniho Zivota. Skolstvi patii ktém oblastem lidského Zivota,

které zmény v oblasti technologii ovliviiuji nejvice (Brdlicka, 2010).

Soucasna etapa vyvoje spolecnosti se nazyva informacéni vek, jenz je charakteristicky
tim, ze se odklanime od fyzické a primyslové vyroby a pfiklanime se naopak k informac¢nim
aktivitam. Informacni vék je ovSem velice komplikovan situaci, Ze do roku 2030 hrozi svétu

nedostatek potravin, vody a energie (Pubalova, 2011).

Kopecky a Szotkowski (2018) uvadi, ze se v poslednich letech do poptfedi dostava
didaktickd technika majici v Cele informacni a komunikacni technologie, které nové

oznacujeme jako digitalni technologie.

1.1 Digitalni technologie

V literatute se setkavame téz s pojmem digitalni technologie. Tento pojem se nikterak
zvIast’ neli$i od pojmu informacni a komunikaéni technologie. Dosedla (2006) za digitalni
technologie povazuje celou $kalu zaiizeni a technologii, které jsou dnes jiz zcela bézné. Radi
sem zejména pocita¢ se vSemi jeho periferiemi. Mezi dalS§imi digitdlnimi technologiemi,
které jsou bézné¢ uzivané, jsou zminény mobilni telefony, Wifi i pocitaCové sité a dalsi
ze zakladnich zatfizeni jako napiiklad DVD, digitalni fotoaparaty a kamery, ale i naptiklad

CD, MP3 piehravace.

V dnesni dobé madme moznost slySet stale vice a vice o digitalnich technologiich,

avSakne vSichni z nas 1 Zakli dokaZou plné vyuzit potencial téchto technologii.

1.1.1 Digitalni gramotnost

Digitalni gramotnost je souhrn jednotlivych digitdlnich kompetenci, které potiebujeme
k bezpe¢nému, sebejistému, kritickému a tvofivému vyuzivani digitalnich technologii k praci,
k uCeni, ve volném case 1 pii zapojeni do spoleCenského zivota. Digitalni kompetence
chapeme jako priifezové klicové kompetence, bez nichz neni mozné rozvijet u zaki dalsi
klicové kompetence, jez potiebujeme k zdkoveé aktivnimu uplatnénive spolecnosti, ¢i na trhu

prace (Metodicky portal RVP, 2017).

Digitadlni gramotnost neni tvofena stalymi a trvale platnymi kompetencemi.

Tyto kompetence jsou ménény v zavislosti na tom, jakym zpisobem jsou digitalni technologie
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ve spolecnosti a zivoté ¢loveéka vyuzivany. V ramci digitalni gramotnosti sledujeme rozvoj

v téchto oblastech:
e Clovek, spole¢nost a digitalni technologie
e Tvorba digitalniho obsahu
e Informace, sdileni a komunikace v digitalnim svété
e Reseni problémi v digitdlnim prostiedi.

Digitalni gramotnost je schopnost vyuzivat informaéni a komunikaéni technologie
k nalezeni, zhodnoceni, vytvoreni a sdileni informaci, to ovSem vyZzaduje jak kognitivni,
tak technické dovednosti. V soucasnosti je nezbytné, aby byl ucitel digitdlné gramotny

(www.digistrategie.cz, [online]).

1.1.2 Digitalni vzdélavani

Digitalni vzdélavani chapeme jako zkvalitiovani digitdlni gramotnosti v dneSnim svéte,
ktery se velice rychle rozviji. Je jim poukazovano na digitalni technologie ve vzdé&lavani.
Digitalni vzdélavani stale jesté nema ustalenou podobu a definici, jelikoz se technologie stale
obménuji.

Naptiklad v DigiStrategii 2020 je pojem digitdlni vzdelavani definovan jako:
,vzdélavani, které reaguje na zmény ve spolecnosti souvisejici s rozvojem digitalnich
technologii a jejich vyuzivanim v nejriznéjsich oblastech lidskych Ccinnosti.  Zahrnuje
jak vzdeélavani, které ucinné vyuziva digitalni technologie na podporu vyuky a uceni,
tak vzdelavani, které rozviji digitalni gramotnost Zdaku a pripravuje je na uplatnéni
ve spolecnosti a na trhu prdce, kde pozadavky na znalosti a dovednosti v segmentu
informacnich technologii stale rostou. Cilem strategie je nastavit podminky a procesy

ve vzdeélavani, které toto digitdalni vzdelavani umozni realizovat* (www.msmt.cz, [online],

2014).

1.2 Informacni a komunikacni technologie a jejich historicky vyvoj
ve Skolstvi

Celé¢ 20. stoleti mizeme nazvat jako ,stoleti technologii“ ve vzdé¢lavani.
Jiz ve 20. letech minulého stoleti se pfipravovaly vzdélavaci programy pro Skoly. V pocatcich

vyuzivani zvukovych technologii ve vyuc¢ovani stalo rozhlasové vysilani (Zounek, 2009).
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V roce 1963 v Ceskoslovensku bylo zahajeno televizni vysilani pro §koly (Rambousek,
1989). Zounek (2009) uvadi, ze bylo uvazovano o castecném nahrazeni ucitelii televizi,

protoZe televize byla povazovéana za pomucku k ndzornéjsimu vykladu ucitele.

Ve vyuce nastalazdsadni zména pifichodem mikroprocesord, které byly vyuzity
k integrovani do starSich didaktickych pomiicek. Za vrchol zaclenéni technologii
do vzdélavani byl povazovan dokument schvaleny vroce 1985 vladou Ceskoslovenska
»Dlouhy komplexni program elektronizace ve vychové a vzdélavani v oblasti Skolstvi®

(Zounek, 2009).

Pocatkem 90. let se k ndam dostavaji nejnovéjsi technologie tehdejSi doby, v té dobé
se otevira obchod s poé¢itati. Ceskoslovensko bylo piipojeno k internetu vroce 1992,
cena pocitact a dalSich technologii, diky ¢emuz se informacni technologie staly dostupnéjSimi

béznému ¢loveéku (Zounek, 2009).

V této dob€ nemély Skoly moZnost se opfit o néjaky projekt ¢i dokument, pomoci né¢hoz
by bylo mozno koordinovat ¢i jakkoli metodicky Skoldm pomadhat v zaclenovani digitalnich

technologii do Zivota Skol(www.msmt.cz, [online], 2014).

Az na pocatku 21. stoleti se teprve zacala problematika modernich technologii
vyskytovat v dokumentech vefejné a vzdé€lavaci politiky. Pro tuto dobu byly dulezité
dva dokumenty, a sice Narodni program rozvoje vzdélavani v Ceské republice (Bila kniha),
a vladni dokument Koncepce statni informaéni politiky ve vzdélavani (SIPVZ). Oba tyto
dokumenty maji hlavni cil ve vytvofeni Sirokého rdmce pro velkou fadu projekt a aktivit

v oblasti zaClenéni technologii do vzdélavani (Zounek, 2009).

V roce 2004 vlada schvdlila dokumentnavazujici na Statni informacni politiku z roku
1999znamy jako e-Cesko 2006.

K roku 2005 jiz bylo 98% Skol pfipojeno k internetu a témét vSechny Skoly byly
vybaveny pocitaci (Kosinova, 2014).

Informacni a komunikacni technologie jsou chéapany jako prostfedek, ktery mize

podstatné ovlivnit vyu€ovani a uceni, ¢ili hlavni procesy, které ve Skole probihaji. Tradi¢ni

koncepce kurikula v§ak vyrazné limituje moznosti ICT (Zounek, 2006).

V zaii roku 2008 vznikl materidl MSMT nesouci ndzev Navrh Koncepce rozvoje

informac¢nich a komunikaénich technologii ve vzdélavani v obdobi 2009-2013.
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Hlavnim smyslem vzniku této koncepce je iniciovat centralni podporu zaclenéni
a rozvoje digitalnich technologii ve vzd€lavani, jednak z urovné ministerstva, tak i z trovné
kraji. Hlavni bylo umoznéni standardniho vyuziti digitalnich technologii ve vyuce u vétSiny
predmétl,stejné tak i vyuziti digitalnich technologii jako bézného informa¢né komunikacniho
nastroje ucitell, zakl a skol.

Koncepce podporuje vybavenost Skol digitalnimi technologiemitak, jak kladou
za dllezité jejich individudlni potieby.

Realizovano by mélo byt celkem osm programii:

1. Konektivita — finan¢ni 1 administrativni podpora piipojeni §kol k internetu,

2. Infrastruktura — podpora vybaveni skol i samotnych ucitelt,

3. Skolsky Portal — centralni portal o vzd&lavani,

4. Vzdélavani uciteli k dovednostem uZzivat prostfedky digitalnich technologii

pfi vyuce —vyvoj a zptistupnéni digitdlniho vzdélavaciho obsahu,
5. Monitoring — pravidelny sbér relevantnich dat a jejich vyhodnocovani,
6. Rizeni kvality — vytvofeni konzultaéniho organu, spoluprace s externimi odborniky,
7. Podpora pfijimaciho fizeni — informacni podpora pfijimaciho fizeni na stfedni skoly,
8. Vysledky ve vzdélavani — centralni podpora zjistovani vysledki ve vzdélavani.

Predpokladano je vyuziti zdroji ministerstva nebo =zfizovateli Skol, ale hlavné

prostiedkti z Evropského socialniho fondu.

Na jafe 2009 byl vytvoten expertni skupinou AkéEni plan pro realizaci Koncepce

(www.msmt.cz, [online], 2014).

20. bfezna 2013 byla vladou Ceské republiky schvalena Koncepce digitalni Cesko
v. 2.0, Cesta k digitalni ekonomice. Tato koncepce piimo uvadi ,, Informacni technologie
by mély prostupovat celym procesem vyuky na zakladni Skole, nikoli jen v predmétech typu
., Prace s pocitacem . Plné zapojeni modernich technologii do vyuky vsech predmétii vnima
stat jako nmezbytné v ramci posunu vzdélavaciho systému od prosteho memorovani faktu

¢

k ditrazu na ctenarskou gramotnost, komunikacni dovednosti a logické mysleni. *

Zmény v nastaveni Skolskych systéml jsou v soucasné dobé provadény v celém
vyspélém svété, proto i Ceské Skolstvi stoji v této dobé pred nutnosti na nadchézejici situaci

reagovat a musi podniknout nalezité kroky (www.msmt.cz, [online], 2014).
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Dne 25. zafi 2013 doslo k vyhlaseni Evropského programu na podporu kvalitnich
inovativnich zptsobl uceni a vyuky prostfednictvim novych technologii a digitdlniho obsahu
Otevreni systemu vzdelavani: nové technologie a oteviené vzdélavaci zdroje, jakoZzto

prostredky inovativni vyuky a uceni pro vsechny(www.msmt.cz, [online], 2014).

1.2.1 Strategie digitalniho vzdélavani do roku 2020

Jako usneseni vlady cislo 927/2014 byla piijata dne 12. listopadu 2014 Strategie
digitalniho vzdélavani do roku 2020. Jednd se o dokument, ktery rozpracovava priority
Strategie vzdé&lavaci politiky Ceské republiky do roku 2020 pro digitalni prostfedi(Strategie
digitalniho vzdélavani do roku 2020, 2014). Dokument o rozsahu téméf padesati stran,

je k nalezeni na strankach MSMT a je volné ke staZeni.

V tomto dokumentu je shrnuta historie a soucasny stav v Ceské republice, obsahuje vize
digitalniho vzd€lavani, cile, zakladni pfedpoklady realizace, ndvrhy opatieni, implementaci
a monitoring. Vse je jasn¢ a piehledné ¢lenéno do jednotlivych podkapitol.

Digitalni vzdé€lavani reaguje na zmeény ve spolecnosti, které souviseji s rozvojem
digitalnich technologii a jejich uzivani pfi nejriznéjSich lidskych ¢innostech. Pod digitalni
vzdélavani téz zahrnujeme vzdélavani, u kterého se pro podporu vyuky a ueni ucinné
digitalnich technologii vyuziva ale také, diky némuz se rozviji digitdlni gramotnost zaki.
Na trhu prace stidle rostou pozadavky na dovednosti a znalosti v oblasti informacnich
technologii, proto strategie poc€itd s ptipravou zaki na jejich uplatnéni ve spole€nosti a na trhu
prace (www.msmt.cz, [online], 2014).

Clovék disponujici jen ,tradi¢nim vzdélanim®, i kdyz bude sebelepsi, by nemél

v digitalnim svété Sanci na plnohodnotné uplatnéni.
Hlavni smysly strategie (Strategie digitdlniho vzdélavani do roku 2020, 2014):
e Podporovat rozvoj informatického mysleni zaki.

e Zdokonalit kompetence Zz4akll v oblasti prace s informacemi a digitalnimi

technologiemi.
e Diky digitalnim technologiim umoznit pouziti novych metod a zpisobt uceni.
Jsou realizovany aktivity v téchto smérech:

e Nediskriminac¢ni zajisténi piistupu k digitdlnim vzdélavacim zdrojim.
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e Zajisténi podminek pro rozvoj digitdlnich kompetenci a informatického
mysleni zaki a uciteld.

e Zabezpecit budovani a obnovu vzdélavaci infrastruktury.

e Podpora inovac¢nich postuptl, sledovani, hodnoceni a Sifeni jejich vysledkd.

e ZajiSténi systému podporujiciho rozvoj skol v oblastech integrace digitalnich

technologii do vyuky a do Zivota Skoly.

e ZvySeni porozuméni cilim a progrestim integrace technologii do vzdélavani.

1.2.2 Revize RVP v oblasti ICT

RVP neboli Ramcovy vzdélavaci program, jedna se o dokument, ktery je povazovan
za tzv. ,,zivy* dokument, coZ znamend, Zze s ohledem na neustdle se vyvijejici spolecnost
je tfeba jej neustdle inovovat. Béhem ctrnacti let nedoslo v rdmeci Rdmcového vzdélavaciho
programu pro zdkladni vzdélavani (RVP ZV) k zadnym zméndm ve vzdélavaci oblasti
Informacni a komunikaéni technologie (ICT). B&€hem této doby bylo nashromazdéno mnoho
podnétli k tomu, aby k upravdm konecné doslo. Je totiz naprosto alarmujici, Ze b&hem
rychlého vyvoje, kterym oblast Informacnich a komunikacnich technologii prochézi,
po celych 14 let nedoslo k zadné revizi. V soucasné dob¢ probihd jiz na vybranych zakladnich
Skolach pilotni testovani materidlti revidovaného RVP. Do roku 2020 by mély byt materialy
dokonceny, k cemuZz napomuiZou i pfipominky z praxe, a poté miize dojit k zavedeni findlni

verze do vSech skol.

Zakladni vychodiska a teze revizi ICT kurikula se dotykaji nékolika rovin. Mezi nimiz
spatiujeme napiiklad rozvijeni digitdlni gramotnosti a informatického mySleni jiz
od predskolniho vzdélavani a dale neustidle béhem Skolni dochazky. Digitalni gramotnost
je nutno rozvijet ve vSech predmeétech, nejen v izolovaném predmétu. Rozvijeni oborovych
kompetenci dalSich vzdé€lavacich oblasti, protoze informa¢ni a komunikacni technologie
se vyuzivaji v mnoha oblastech lidského Zivota. Podstatné je 1 vyuziti digitalnich technologii

ve vyukovych aktivitdch a napojeni formélni vyuky na neformalni aktivity Zakti mimo Skolu.

Revize ma za cil nové, jednoznacné 1 zavazné vymezeni rozsahu a obsahu vzdelavani,
ktery je zakladem pro individualni rozvoj kazdého zéka. Prace na revizi byla zahajena v roce
2016 na zakladé¢ dokumentu , Tvorba a revize kutikularnich dokumentli pro piedskolni,
zékladni a stfedni vzdélavani na ndrodni Grovni“, tento dokument byl schvalen 5. dubna

2016(NUV, 2018).
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Obrazek 1 znazoriuje, ze digitdlni kompetence maji byt rozvijeny zejména prirezove,
kdezto rozvoj informatického mySleni ma probihat hlavné v rdmci vzdélavaciho oboru

Informacni a komunikacéni technologie.

Informatika a DT DT ve vzdélavani

VyuZiti
digitalnich
technologii ve
vyuce a
vzdélavani

Priifezové kompetence

Rozvoj
oborovych
kompetenci
dalich
vzdélavacich
oblasti

Rozvoj

Oborové kompetence informatickych
kompetenci

Obrazek 1:Koncept rozvoje digitalnich a informatickych kompetenci Zdka (Zdroj:NUV 2018)

Zména v RVP ma ssebou pfinést 1 novy pfistup krealizaci rozvoje digitalnich
a informatickych kompetenci. Nové Rémcové vzdé€lavaci programy spojuji zaklady
digitalnich kompetenci s obsahy jednotlivych obort, tim zvySuji predpoklady vnimani téchto
kompetenci viemi uéiteli (NUV, 2018) viz Obrazek 2.

jak to bude v RVP?
NUV 2017 s

Y- e{

Informatika

faio wvét

Obrazek 2:Jak to bude v RVP? (Zdroj:NUV 2017)
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1.3 Informacéni a komunikacni technologie a jejich v€lenovani
a misto ve Skole
Informacni a komunika¢ni technologie zasahuji do vSech oblasti fungovani Skoly.
Od vyuky az po komunikaci ve Skole nebo v fizeni Skoly, jejich potencidl je ovliviiovat
kulturu Skoly, kterd je klicovym fenoménem zivota Skoly (Zounek, 2016). ICT jsou
ve spolecnosti znalostni chapany jako jedine¢ny nastroj podporujici reprodukci védéni

a komunikace mezi lidmi (Vesely, 2004).

Informacni a komunikacni technologie se musi stat samoziejmou soucasti Skoly, vSech
hlavnich oblasti fungovéani koly i &innosti viech predstavitelii $kolniho vzd&lavani. Skole
je nutno porozumét jako mistu, kde dochazi k uskutectiovani zmén souvisejicich
s implementaci ICT a pochopit také to, jakou roli pii zavadéni hraje naptiklad tradice Skoly,
preferované vzorce chovani, hodnoty, normy, které jsou uznavané lidmi ve Skole, vztahy

Skoly s okolnimi subjekty (Zounek, 2006).

Jednoznacnymi plusy pro zavedeni informacnich a komunika¢nich Skol jsou naptiklad

niZe uvedené divody, které uvadi Zounek (2006):

e ZlepSeni procesu vyucovani a ueni smérem ke zvySeni obecné kvality vzdélani

a urovné dovednosti zaka.

e UmozZnéni ptistupu k informa¢nim a komunika¢nim technologiim kazdému

na zaklad¢ principu rovnych ptileZitosti.
e Podpora rozvoje celozivotniho vzdélavani a odborné ptipravy.
e Rozvoj informaéni spole¢nosti.
e Ekonomicky riist, konkurence schopnost.

Vztah kultury Skoly a informac¢nich a komunika¢nich technologii nehodnotime pouze
z pohledu, jaky vliv mé kultura Skoly na implementaci ICT do Zivota Skoly, ale sledujeme
i to, jak mohou ICT tuto kulturu ovliviiovat. Do Skoly se ICT vclenovaly postupné. Predstavy
o vyuzivani informacénich a komunikacnich technologii ve Skoldch se b&éhem uplynulych

tficeti let ménily, a to hlavné vzhledem k technické trovni (Zounek, 2006).

Kli¢ovou roli pfi zavadéni inovaci predstavuje vedeni Skol. Role ucitelit v zavadéni
informacnich a komunikac¢nich technologii do §kol je zdsadni a nenahraditelna. Jejich kladny,

¢i zaporny pristup mél vliv na celkovy vysledek zaclenovani ICT do Zivota Skoly, predevsim
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pak do klicové oblasti zabyvajici se existenci $koly, ¢ili vyukou a ucenim. Role ucitele
ve vzdélavacim procesu se meni, a to 1 v disledku rozvoje ICT (Zounek, 2006). Ucitel
ustfedni postavou. UCcitel jiz neni jedinym zdrojem poznani, nyni se mezi vyznamny zdroj
a zprostiedkovatele poznatki dostavaji ICT. Cimz jsou ugitelé nuceni piehodnotit své pojeti

vyuky a svoje zaryté piedstavy o vzdélavani.

Vyuzivani informaénich a komunikac¢nich technologii je v urc¢itych ohledech vnimano
jako pocatek jisté nejistoty uciteld, coz mlze vést az k odporu vici inovacim, které jsou
zalozeny na technologiich. Piekonat tyto bariéry vyZzaduje ¢as a energii jednotlivych ucitelq,
samoziejm¢ také podporu od vedeni Skoly. Prostiednictvim modernich technologii jsou
ucitelim otevieny zcela nové moznosti a formy komunikace a spoluprace, a to nejen uvnitf
skoly, nybrz hlavné s okolim $koly a s vyznamnymi subjekty $kolského systému. Skoly

se diky ICT postupné stavaji otevienéjsi svému okoli (Zounek, 2006).

Nékterymi Skolami jsou informacni a komunikaéni technologie chdpany jako podstatna
subkultura, kterou je podporovédna nejen vyuka a uceni zaku, ale jejim potencialem je téz
podnécovat zdsadni zmény ve fungovani Skoly (Zounek, 2006). Takova subkultura vznika
pouze v tom piipade, ze ve Skole dojde k utvoteni skupiny ucitell, ktefi jevi o informacni
a komunikacni technologie zajem, chapou jejich hodnotu a vyznam, a také piinos pro vyuku
a pfijimaji je jako jeden z moznych zplsobl feSeni nékterych problémi. Ma-li ve Skolach
dochazet k rozvijeni technologii, musi se takovad subkultura stat nedilnou soucasti skol.
V ptipadé, ze tradi¢ni kultura Skoly povazuje ICT za novy a cizi prvek, nastavaji potom

problémy.

Zakladnim piedpokladem k zaclenéni informacnich a komunikaénich technologii
do procesu vyucovani je dostupnost téchto technologii na dané Skole. Nutné jeale také
podotknout, ze je tfeba védét i to, jak jsou tyto nové technologie kvalitni a pouzitelné
ve Skolském vzdélavani. Nesmime totiz zapominat na to, ze k vyvoji ICT dochdzelo témét
celou dobu oddé€lené od Skolského prostiedi. Z tohoto diivodu neméli zucastnéni Skolského
vzdélavani ptili§ mnoho moznosti ovliviiovat jejich vznik, ¢i se pfimo podilet na jejich tvorbé

(Zounek, 2006).

Na procesu vytvareni se podileli pfevazné informatici, technologové, psychologove,
odbornici na testovani, medidlni experti, ¢imz se ucitelé dostavali bohuzel do situaci,
kdy museli vyuzivat technologii na vysoké technologické urovni, ale jen minimalné
vyuzitelné k vyuce. Predevsim ucitelé jsou ti, ktefi v prostiedi Skoly musi promyslet disledky
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a nasledky implementace informacénich a komunikacnich technologii do systémovych vztahti

vyucCovaciho procesu, zejména jde potom o cile a obsah vzdelavani.
Moderni technologie také ptindsi ucitelim nové moznosti v piipad¢ ptiprav na vyuku,
dalsiho sebevzdélavani, komunikace s ostatnimi kolegy ¢i spolupraci na projektech s jinymi

Skolami. Ucitelé jsou ti, kteti ve vyuce rozhoduji o tom, ve které z ¢asti informacni

a komunikacni technologie pouziji, a kde zvoli postupy jiné.

vhodnost daného produktu pro vyuku (Zounek, 2006).

Brdlicka (2010) povazuje za nejvétsi riziko neuvdzené masivni nakupy technologii
Skolami, které podle néj nejsou na vyuzivani téchto technologii fadné ptipraveny. Nékdejsimi
vyzkumy bylo jasné prokdzano, Ze Spatné zvolené v€lenovani technologii muze vést
az ke zhorSeni vysledkli vyuky. Formalni Skoleni ohledn¢ ovladani pocitace, jako ptiprava

k zaclenéni technologii do vyuky, rozhodné ucitelim nestaci.
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2 Vyuziti ICT ve vyuce

Encyklopedické znalosti jiz mizi do Ustrani a davaji ted’ prostor dilezitym schopnostem
ze schopnostije schopnost ucit se. Z ¢ehoz plyneumét se v narlistajicim mnozstvi informaci
orientovat a spravné je zpracovavat. Potiebné kompetence ucitele se skladaji z n¢kolika piliit,

jednim z nich jsou prave technologie (Brdlic¢ka, 2010).

Kazdy zuciteli by mél piemyslet, nebo se alespon snazit zamyslet nad tim,
jak konkrétné¢ on ve své vyuce miize technologie pouzit. Pokud se mu podaii dostat
se az ke stadiu inovace, nenasel jen cesty, kterymi by dospél jednoduse;ji k cili. Ale podatilo
se mu 1 najit cestu, jak v souvislosti s vyuzitim technologii vyukové metody a cile muze
upravit (Brdlicka, 2010). Metodické postupy, pomoci nichz jsou napliovany pozadavky
pro vhodné vyuziti technologii ve vyuce, jsou naptiklad Skolni vyukové projekty, webquesty,
vyuzivani vyukovych her ¢i postupy, které jsou zaloZzeny na vypravéni piibéhu. Ve vétsing
z téchto nebo v podobnych vyukovych aktivitach je kombinovano obsahové vice predméta,
¢imz je vyzadovana spoluprace ucitelti, proto je vhodné se nad jejich aplikaci zamyslet
uz pii tvorbé Skolnich vzdélavacich programi. Vyuziti technologii tady proto musi bat
chapano jako bezprostiedni nedilnd soucast vSech aktivit ve Skole i mimo Skolu. Slouceni
technologii se vzdélavacimi programy nemiizeme ale chdpat jako proces, ktery je neménny
a konecny. Za tcelem piizptusobeni se aktudlnim potiebam a vyukovym ciliim, které¢ se méni,
by méla byt bez prestdni rychlosti vyvoje uzpiisobena kazda vyukova aktivita vyzadujici
technologie, stejné tak i cely program. Jde o proces nekoncici obnovy, kterd vede
k nekoncicimu zdokonalovani vyukovych metod, také je tfeba neustalé hodnoceni GspéSnosti

jednotlivych postupti (Brdlicka, 2010).

Pti celkovém navrhu zacélenéni technologii do Skol a do vyuky je nutny model,
ktery popisuje celkové chod celé skoly. Tehdejsi vyzkumy potvrzuji, ze kdyz neni Skola

na integraci technologii pfipravena, je zde velké riziko netispéchu.

Vyroéni zprava CSI 2010/2011 v kapitole vénované zakladnim $kolam uvadi, Ze prace
sICT byla,, ...soustredéna predevsim v predmétu ICT, v ostatnich predmétech pracuji
pedagogicti pracovnici s ICT vice v prirodovédnych predmétech, ve spolecenskovédnich
predmétech a v CJ, aviak previzné bez aktivniho zapojeni Zdkii. Piimd prdce Zdkii s ICT
ve vyuce se vyskytla nejcastéji v matematice (8,2 % hodin). “ Z EehoZ byla zaznamenana prace

s ICT (mimo hodiny informatiky) v 4,5% na ZS z&choz fakticky plyne, Ze vté dobé
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si na pocita¢ ve Skole muze ,Sadhnout”, vyjma informatiky, kazdy zdk v priméru lehce

pies jednu vyuc€ovaci hodinu za tyden (Neumajer, 2012).

Vyroéni zprava z roku 2011/2012, dostupna na strankach Ceské $kolni inspekce, uvadi,
ze se zapojenim Skol do projektu ,,EU penize Skoldm‘“vyznamné zlepSilo vybaveni Skol

ICT prostiedky, ¢imz doslo k rozvoji dovednosti pedagogickych pracovnikl v této oblasti.

20.listopadu 2014 byla na webu Ceské Skolni inspekce zvefejnéna zprava
Mezinarodniho Setfeni ICILS, které prob&hlo v roce 2013 a tcastnili se ho v Cesku Zaci
8. ro¢nikii. Setfeni mé&lo za tikol zmapovat poéitatovou a informa¢ni gramotnost ¢eskych
7akt. Vysledek Setieni byl nasledujici ,,Zdci Ceské republiky dosdhli v testu pocitacové

a informacni gramotnosti nejlepsiho vysledku ze vSech zucastnénych zemi... .

Vyroéni zprava Ceské $kolni inspekce z roku 2014/2015 v kapitole o podpoie a rozvoji
ICT gramotnosti uvadi, ze vhodindach pfedmétu Informaéni a komunikacni
technologie/Informatika byla zjisténa vysoka mira rozvoje samostatnosti, prace s informacemi
a technickych dovednosti. Dale zprava uvadi, ze ,, moderni technologie se ve vyuce pouzivaji
ve vSech predmétech a fazich vyucovaci hodiny...ve 24,1% hodin vsak nebyly ICT prostiedky
k dispozici a v 33,2% hodin ICT nebylo vyuzito. Nejvice je vyuzivana jednoduchda prezentace
uciva prostrednictvim ICT... . Krom¢& hodinInformacnich a komunikac¢nich technologii byly
ICT vyuzity zejména ve vzdélavaci oblasti Clovék a piiroda a Clovék a spolenost. B&hem
vyuky matematiky a ¢eského jazyka bylo ICT vyuzito zhruba ve tietiné hodin, které byly

sledovany. Rozvoj technickych dovednosti byl zaznamenan vyjimecné.

Tematicka zprava Ceské $kolni inspekce zroku 2016/2017 tykajici se rozvoje
informacni gramotnosti na zékladnich a stfednich Skolach ve Skolnim roce 2016/2017 uvadi,
7ze béhem setfeni bylo nejCastéji digitdlni techniky vyuZzito ucitelem k prezentaci uciva
¢i demonstraci postupd, kdezto velmi mélo bylo vyuzito zdky k provedeni jednoduchych
¢innosti ¢i ke komplexni uc¢ebni ¢innosti, opa¢né tomu bylo v hodinach ICT. Ucitelé nejcastéji
vyuzivaji informacni a komunikacni technologie k vyhleddvani materiald a informaci
pro piipravu na vyuku. Nejméné vyuziji ICT ke sdileni vzdélavacich materialt, ziskavani

zpétné vazby od kolegt.

Ve vyro¢ni zpraveé ze skolniho roku 2017/2018 uvadi Ceska skolni inspekce, ze ,,ICT
ve Skolach vcetné infrastruktury je zastaralé a neumoziuje v dostatecné mire ucinné vyuZziti

ve vyuce.
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Capkova (2018) ve své praci uvadi, 7e se v soucasnosti potyka &eské Skolstvi
s nedostateCnym zapojenim digitadlnich technologii do vyucovani nebo se objevuje
jen zapojeni technologii do vyuky pasivné, ¢imz neni kladen diiraz na interaktivni zapojeni
zaka. Mezi dalsi problémy muizeme jmenovat naptiklad nedostatecné znalosti v digitalni
problematice u ucitelli, chyb¢jici pozice koordinatora ¢i metodika na Skole, technologie,

které jiz jsou v soucasné dob¢ zastaralé a také Spatn¢ formulované ICT strategie ve Skole.

Pouziti ICT ve vyuce musi vzdy odpovidat struktufe uciva, které je pomoci ICT nastrojii
prezentovano (Klement, 2017). Pokud chce ucitel béhem své vyuky plné vyuzivat informacni
a komunikac¢ni technologie, je za potfebi, aby pi1 svém rozhodnuti zvazil vSechny prvky
didaktického procesu.Béhem procesu je realizovana jakasi vyvojova cesta, ktera sleduje urcity
cil. Behem vzdélavaciho procesu dochazi k navozovani zmén v mysleni, v dovednostech,
vztazich a psychickych procesech s ucelem dosahnout zaddoucich védomosti, aktivit, postojti a

psychickych stavii viz Obrazek 3 (Mandk, Svec, 2003).
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Obrdzek 3:Proces vyuky dle Maridka, Svece (2003, s. 13)

Kopecky a Szotkowski (2018) uvadéji, Zze ICT maji své nezastupitelné misto
v edukacnim prostfedi. V edukacnim procesu jsou informacni a komunikaéni technologie
pouzivany nejCastéji jako didaktickd technika, kterd je tfazena do prostfedi materidlnich
didaktickych prostfedkii. Materialni didaktické prostiedky a prostiedky nemateridlni spolu

pak slouzi k tomu, aby bylo dosazeno vyukovych cilti.

K nematerialnim didaktickym prostfedkim tadime naptiklad organizacni formy,
metody, didaktické zisady. RozliSeni materidlnich didaktickych prostfedkit je ponékud

pestiejsi, ale v poslednich letech se dopfedu dere tzv. didaktickd technika. V cele
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této didaktické techniky pak stoji pravé informacéni a komunikacni technologie, které jsou

nove oznacovany za technologie digitalni.

Pokud chce ucitel ve své vyuce vyuzivat didaktickou techniku, musi si byt védom toho,
ze jeji vyuziti ma smysl pouze tehdy, pokud jejim vyuzitim dojde k naplnéni stanovenych
vychovnych cili. Uc€itel musi znat zakladni didaktické zasady pro praci s technickymi
prostiedky ve vyucovani, mimo obsluhy musi zvladat i metodiku didaktického vyuziti dané¢ho
vyucovaciho technického prostfedku. Tohle vSe je nutné proto, aby vyucujici dokazal
s maximalni O¢innosti vyuzit vSechny pfednosti, které mu didaktickd technika nabizi
(Ruazicka, 2008).Kapounova (1999) uvadi, Ze vyucovani s osobnim kontaktem mezi ucitelem

a zakem je nenahraditelné.
Zounek (2009) rozliSuje typologie vyuziti ICT ve vyucovani na pét skupin ¢innosti:

e ICT jako nosi¢ obsahu-technologie jsou nosicem vykladu nového uciva,

kde mtzeme dale rozlisit:

o PIn€¢ technologicky vyklad — zdezaci prochazeji nové ucivo
ve vyukovém programu nebo pres edukacni videa, do této ¢innosti ucitel

nijak vyrazn¢ nezasahuje.

o Vyklad piehravany — zde ucitel doprovazi psané slovo na interaktivni
tabuli tim, ze reprodukuje a dopliuje. U tohoto typu vykladu

jsou informace pienaSeny jak opticky, tak akusticky.

e ICT jako extenze — informacni a komunikacni technologie vystupuji
jako extenze v fad¢ edukacnich situaci, nejCastéji jako extenze oka, extenzi
chapeme jako doplnéni, rozsifeni télesnych, smyslovych ¢i mentéalnich
schopnosti  zaka, nejtypictéjsi je funkce ICT jako extenze oka,
¢ili jako vizualizér

e ICT jako pracovni nastroj — zaci pomoci ICT wvytvareji jisté postupy,

které miizeme ramcové rozlisit:
o Aplikace (Zaci se u¢i dany nastroj pouzivat, cilem je tedy wuziti,
¢ili ¢innost sama
o Tvorba — ¢ili je kladen diraz na vysledek dané cinnosti, ucitel

zde zdlraznuje vyznam vysledného vystupu.
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e ICT jako testovaci nastroj—jedna se o vyuziti informacnich a komunika¢nich
technologii k procviceni nové nauceného uciva, je to jedno z nejcastéjSich

pouziti ICT ve vyuce.

e ICT jako kulisa a doplnék— zda toto vyuziti skute¢né slouzi k plnéni
didaktické funkce je pomérné diskutovano, jako doplnék muizeme naptiklad
vnimat nahravky, kterymi je doplnéna prezentace pro interaktivni tabule. Kulisa

je jakési podkresleni jinych ¢innosti.

2.1 Nejcastéji vyuzivané ICT ve vyuce v soucasné dobé

2.1.1 Interaktivni tabule

Stale castéji se ve vyuce zaCinaji vyuzivat interaktivni tabule, jejichz zaclenéni
do vyuky se pomalu stava normou. Interaktivni tabule byly vyuzivany uz v minulém stoleti
v 90. letech, ale pro vétSinu Skol byly cenové nedostupné. V soucasné dob¢ vsak stale nejsou

soucasti vSech skol.

Z technického hlediska povazujeme interaktivni tabuli za elektronické zafizeni, které
jev edukaéni sféfe pouzivano jako forma materidlniho didaktického prostiedku. Jedna

se 0 zafizeni vyvinuté piimo pro vzdélavaci ucely (Dostal, 2009).

, Interaktivni tabule je dotykoveé-senzitivni plocha, prostrednictvim které probiha
vzdajemnd aktivni komunikace mezi uzivatelem a pocitacem s cilem zajistit maximalni mozZnou
miru nazornosti zobrazovaného obsahu. Obvykle je vyuZivana ve spojeni s pocitacem

a dataprojektorem *.

Diky interaktivni tabuli mohou uzivatel¢ ovlivnit Cinnost pocitace a spusténych
programti. Interaktivni tabule se ovladd pomoci popisovace, prstem nebo ukazovatkem.
RozliSujeme mezi dvéma typy interaktivnich tabuli. V podstaté¢ témét ve vSech Skolach
je vyuzivana tabule s pfedni projekci, kde je dataprojektor umistén pred tabuli. Nevyhodou
u tohoto typu projekce je moznost mechanického poskozeni projektoru ale 1 to,
ze dataprojektor vrhd na tabuli stin. Druhym, v soucasnosti malo vyuzivanym typem,
je interaktivni tabule se zadni projekci, kterd odstrafiuje problém se stinénim, ale ma vyssi

pofizovaci cenu a vétsi rozmeéry, zejména do hloubky.
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Mimo tradi¢ni propojeni interaktivni tabule, dataprojektoru a pocitace vznikaji
interaktivni vyukové systémy. Jednim z prvki, diky nimz vznikaji interaktivni vyukové
systémy, je naptiklad hlasovaci zafizeni, diky némuz mizeme velice snadno a pfesné ziskat
zpétnou vazbu miry osvojenych poznatkii. Dal$im je napiiklad bezdratovy tablet, diky
kterému je mozné vést vyuku tzv. zpovzdali. Nesmime zapomenout jmenovat i1 dotykovy

displej, ktery zajisté oceni kazdy, pro koho je vyuziti pouze interaktivni tabule nedostatec¢né.

Interaktivni tabule neni urcena pouze pro vyuku vybranych pfedmétl, jeji vyuziti
je uréité ocenitelné ve vétsing predméti. Uspé$né lze interaktivni tabuli vyuZivat nejen
pii vzdelavani nejmladSich, ba naopak ma velky uspéch 1 u vzdélavani dospélych. Diky
interaktivni tabuli jsou zéaci aktivné zapojeni do vyuky, ¢ili s interaktivni tabuli nepracuji
pouze ucitelé, je mozné zahrnout ji do vSech moznych vyukovych metod a organizacnich

forem. Své vyznamné misto si nasla i pfi vzdélavani zakl se specidlnimi potfebami.

Interaktivni tabule mé& ve vyuce nescetnou fadu vyhod, znichz stoji za zminku
jednoznaéné motivace zaka k uceni, vizualizace uciva, snaz$i a efektivnéjsi zapojeni zaki
do vyuky. Samoziejme kazda svétla stranka ma i svij stin, tudiz i u vyuziti interaktivni tabule
muizeme jmenovat jisté nevyhody, jako naptiklad snadné sklouznuti k encyklopedismu, $patné

vyuzivani tabule (pouze k projekci), malé mnozstvi e-ucebnic, odsouvani klasickych ucebnic.

Velkou roli pro pfinos interaktivni tabule do vyuky hraje zejména ucitel. Efektivita
vyuky pomoci interaktivni tabule zavisi zejména na ucebnich pomtckach, kterymi jsou

vyukové objekty, napsané texty, vytvorené nakresy a dalsi (Dostal, 2009).

2.1.2 Dataprojektor

Dataprojektory jsou vSeobecné vyuzivany k velkoplo$né projekci pocitacového signélu,
¢ili nejsou zdrojem signalu a musi byt vzdy ptipojeny k néjakému zatizeni, naptiklad pocitaci,

notebooku, satelitu, apod. (Rzi¢ka, 2008). V poslednich letech jsou ve vyuce stale hojnéji,
pro vyklad uciva, vyuzivany prezentace.

Razicka (2008) vidi vyrazné vyhody dataprojekce napiiklad v maximalnim zndzornéni
uciva, ¢imz se ulehCuje orientace zaki v dané problematice, dataprojekce se da vyuzivat
ve vSech predmétech a hodinach, ucitel se mize snadno navratit k prfedeslym hodindm,

kdy nebylo ucivo zaky zcela pochopeno.
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Pouziti dataprojektoru jako didaktického prostiedku ve vyuce podléha dodrzovani

jistych zéasad a pravidel, které by mél ucitel pii ptipravé dodrzovat.
Nadherny (2015) rozliSuje u dataprojektort ¢tyii skupiny:

e Ultralight (ultralehké) - dataprojektory majici malou hmotnost a malé balent,
rozmér maji piiblizné jako format A5 a hmotnost ne vyssi jako 1,5 Kkila.
Zatizeni, kterd jsou na Spickové urovni hodici se na cestovani ¢i prezentaci

pfimo u klienta.

e Personal (osobni) — jednoduse ovladatelné dataprojektory vhodné 1 do hiie

osvétlenych mistnosti, jejich instalace je velmi jednoducha.

e Mobil (mobilni) — =zafizeni vyuzivané pied vice posluchaci ve vétSich

mistnostech disponujicich lepsim osvétlenim.

e Konfliction (konferencni) — jak jiz napovida nazev, jedna se o dataprojektory,

se kterymi se nejcastéji setkdme v konferencnich séalech.
2.1.3 Tablety

Velmi efektivnim néstrojem ve vyuce se stdva prave tablet, diky némuZ je dnes
Jiz bézné zpestfena vyuka. Svoji efektivitu ve vyuce nachazi zejména diky informativné
gramotnym z4klim. K jeho hlavnim vyhoddm patfi zejména jeho malé rozméry, potizovaci

cena, kterd je ptizniva, vydrz baterie, snadné ovladani a vzdjemna komunikace.

Pleskac¢ (2015) popisuje tablet jako ,,prrenosny pocitac ve tvaru desky s integrovanou
dotykovou obrazovkou, ktera se pouziva jako hlavni zpusob ovladani. Misto fyzické kldvesnice
se casto pouziva virtudlni klavesnice na obrazovce nebo psani. |, Tablety ve vyuce
predstavuji  radikalni zasah do ucitelské metodiky, jejich zapojeni vyzZaduje v mnoha
pripadech vysokou miru zapojeni vedeni skoly, protoze mnoho ucitelii bude treba motivovat

a presvedcovat, aby tuto techniku prijali za svou.

ro~r

Dale uvadi, ze diky tomuto zafizeni odpada zakiim nutnost nosit ucebnice a sesity.

Tablety maji ovSem i svoje nevyhody, na které nesmime zapominat, utlumuji kritické mysleni
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v tom, aby se vénovali uceni a nehrali naptiklad hry ¢i nebrouzdali na socialnich sitich.

V soucasné dob¢ jsou tablety integrovany jen na nékteré Skoly, a ne vSem zakum.
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V soucasnosti probihd testovani, zda tablety budou pro zaky ptinosem a jestli jimi budou

Skoly vybaveny stéle, ¢i nikoli (Pleskac, 2015).

Jasné pedagogické odiivodnéni by mélo byt v pfipadé toho, jestli budou ¢i nebudou
tablety ve Skolach pouzivany. Projekt ,tablety do Skol“ je uspésny, ale vyzaduje peclivé
a dlouhodobé planovani predtim, nez se zatizeni koupi, ale 1 po jeho nakupu. To, jak jsou
tablety uciteli ve vyuce vyuzivany, zavisi nejen na jejich praci prave s tabletem, ale také
s ptistupem, jaky zaujima vedeni Skoly. Jde zejména o to, zda je vedeni ochotno riskovat
a diky tomu vést ucitele postupné ke zménam, které s vyuzivanim, nejen tabletu, ve vyuce

souvisi (Neumajer, 2015).

Do prace uciteli pfindseji tablety nesc¢etné mnozstvi vyhod a novych moznosti vyuky.
Diky tabletiim maji ucitelé SirSi repertoar vyukovych aktivit, ucitelé se vice inspiruji a hledaji
lepsi cesty k hodnoceni zakd, nejen ty tradicni. Tablety jsou do skol zavadény ovSem zejména
proto, aby se podpofilo uceni zakt. Tablety jisté patii do Zivota dneSni mladdeze zcela bézné¢,
tudiZ ovladani tabletu necini détem zaddné vétsi problémy. Zavedeni tableti do vyuky pfijimaji

zaci velice kladné.

Jak uvadi Neumajer a kol. (2015) ovliviiuji mobilni technologie ve vyuce napiiklad
personalizaci uceni, zvysuji angazovanost zakli ve vyuce, umoziuji hodnoceni a zpétnou
vazbu, diky vyukovym aplikacim, je diky nim zvySovana digitalni gramotnost, vyuka se stava
efektivnéjsi, diky mobilnim technologiim je mozna bezprostiedni komunikace kdykoli
a kdekoli. Samozfejmé 1 mobilni technologie, mezi néz patii tablety a chytré telefony, maji
i své nevyhody, mezi nimiz je tfeba zminit velikosti paméti, kterymi disponuji néktera
ze zatizeni, nedostacujici kapacita baterie, malo vykonny hardware, vyuzivani technologii
jako hracky, cili dochazi k naruSovani vyuky, sklon k podvadéni, bohuzel diky zafizenim

muze velice snadno a ¢asto dochazek k Sikané.

2.1.4 Chytry telefon

Béhem poslednich let se na trh dostala dalsi forma pocitacli,a sice chytré telefony
(smartphony). V soucasné dob¢ se jiz nejednd pouze o zafizeni, diky nimz miizeme volat,
¢i posilat SMS zpravy. Nyni jejich parametry odpovidaji béznym pocitacim vyrabénym

v 90.letech minulého stoleti.

Ucitel méa obrovské moznosti pfi planovani vyuky, ve které pouzije mobilni telefony.
Telefony umoznuji prezencni, ale i distancni formu studia. Zakladni funkce vyuzitelnosti

ve vzdélavani:
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e Audio — poslech radia ¢i nahravek, nejcastéji hodiny déjepisu, vyuka cizich

jazyka.

e Displej — supluje jiny zdroj informaci ke ¢teni bud’ to pfimo v hoding,
¢i mize byt vyuzit ke c¢teni textl mimo Skolu, naptiklad v dopravnich

prostiedcich a kdekoli mimo domov ¢i Skolu.

e Programy, které lze stdhnout — naptfiklad ANDROID umoziiuje stadhnuti
spousty vyukovych her.

e Piipojeni kinternetu — vyhodou je okamzity pfistup k informacim

a komunikace.

BohuZel, jako vSechny technologie, maji i chytré telefony svoji stinnou stranku,
ve vyuce zejména to, ze hodiny byvaji ¢asto naruseny zvukem ptichozich zprav ¢i telefonata,
zéaci diky telefontim casto v hodindch poslouchaji hudbu ¢i chatuji na socidlnich sitich,
nebo hraji rizné hry. V nékterych Skolach dodnes plati striktni zédkaz vyuzivani telefoni.

Mobilni telefony byvaji také oznacovany jako néstroj k podvadéni (Rusek, 2011).

Mobilni technologie sice mohou byt béhem edukace pouzity nevhodné, ale nesmime
zapomenout na to, Ze jsou velmi mocnym nastrojem ke zkvalitnéni vyuky, a také podporuji

tvotivy pfistup ve vzdélavacim procesu (Kroc, 2015).

Pohledy uciteld na pouzivani mobilnich telefont ve vyuce jsou téZ rozdilné. Velka ¢ast
pedagogt je pro striktni zakaz telefontl, a to i1 tak, Ze jej zaci nesmi vytdhnout z brasny,
a to ani o prestavkach. Na druhé strané stoji ucitelé, ktefi chytré telefony povazuji

za uziteCnou pomucku a chapou telefony tak, Ze patii k détem.

V Ceskych skolach je bohuzel vybaveni modernimi technologiemi natolik slabé,
ze se ucitelé musi Casto spoléhat na zafizeni, kterd si donesou zaci z domu. Mobilni telefon
je jednim ze zafizeni, které zejména na 2.stupni zékladnich Skol vlastni témét kazdy zak
(Hrdinova, 2018). Ucitel¢ zaddvaji ukoly ¢i projekty tak, aby na nich Zaci pracovali

prostiednictvim svych mobilnich telefond (Hron, 2018).

Vétsina rodict by uvitala ploSny zakaz mobilnich telefonti ve Skolach. Jednim z divodi

je téz predhanéni se kdo ma lepsi telefon, ¢cimz dochazi k prohlubovani socidlnich rozdila.
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3 Vliv informac¢nich a komunikac¢nich technologii na praci
ucitele

Pfi nevhodném vclenéni technologii do vyuky mohou technologie také kvalitu vyuky
snadno podstatné zhorsit, napiiklad u velmi rozsifené formy vybavovani zakid pocitaci
1:1 (Brdlicka,2010). Koncept 1:1 je situace, kdy kazdy zdk je vybaven pocitacem,
internetovym pfipojenim, a také vhodnym softwarem,C¢ili zak muize s pocitatem pracovat
kdykoliv a kdekoliv. Dnes se jiz nejednd o vybaveni tzv. desktopy, ale modernéj$imi,
dotykovymi zafizenimi jako naptiklad tablety, chytré telefony, netbooky, ultrabooky
(Neumajer, 2013).

Dle vztahu a postoje k modernim technologiim rozdé¢lil Zounek (2009) ucitele
do riznych skupin. Jednou ze skupin jsou ucitelé surfafi — tito ucitelé jsou ochotni si praci
s technologiemi osvojit a pienaset ji do hodin, naprosto souhlasi s tim, Zze by m¢l kazdy ucitel
moderni technologie umét ovladat na vysoké trovni. Dalsi ze skupin jsou ucitelé obranari,
ti moderni technologie ve Skole naprosto ignoruji a nejsou naklonéni ani ochotni pfijmout
moderni technologie do vzdélavani, ve své praci naprosto zduraznuji a prosazuji odlisné,
netechnologické tfeSeni, postupy a metody. Ucitele citici jakysi tlak na nutnost pouzivani
modernich technologii,fadime do skupiny uciteli ambivalentnich, tito ucitelé postupné
ptechéazeji k pouzivani technologii ve vyuce, snazi se ukazat svoji schopnost a ochotu naucit
se chapani modernich technologii a jit tzv. s proudem.

Na vztah technologii se vzdéldvanim existuje mnoho nazord. Jedna skupina chape
ucebni technologie jako prostfedky napomahajici zdkovi k uceni. Naopak druhym pohledem
jsou technologie chapany jako nastroj v rukou ucitele. Z ¢ehoz mlze mylné pisobit,

ze technologie bud’to podporuji praci ucitele nebo zakovo uceni (Manénova, 2012).

K neefektivité vzdélavacitho procesu muze dochazet nespravnym pouzitim
informacnich a komunikac¢nich technologii. U¢itel se miize dopustit i potlaceni schopnosti

zaka. Nadmérné pouziti ICT muze vést ke sniZzeni koncentrace zakl (Tajovsky, 2018).

ICT nastroje ve vyuce je nutno chéapat jako jeden z audiovizudlnich prvkia didaktické
techniky, ovSem s tim rozdilem, ze méa vice moznosti nez klasické didaktické prostredky.

ICT nastroje ve vyuce mohou plnit nasledujici funkce (Klement, 2017):
e Pfenos a sbér dat

e Rizeni procest a ¢innosti
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Sbér, uchovani a zpracovani dat

Zajistovani zpétné vazby

Vyuku je mozné realizovat na jakémkoliv misté¢ v jakémkoliv Case a to proto,

ze ICT nastroje ndm umoziiuji vykondvat Cinnosti, které plynou z didaktickych funkci

bez zéavislosti na misté ¢1 Case. V tomto piipad€ ptebird ICT nastroj (vyukovy program

nebo elektronicky vyukovy material) funkce ucitele, 1 piesto je ale jasné, ze cinnosti,

které souviseji s rozvojem socialnich a komunika¢nich kompetenci zakl pfevzit nemulze

(Klement, 2017).

3.1 Pozitiva vyuzivani ICT ve vyuce

Klement (2017) uvadi mezi pozitiva vyuzivani informacnich a komunikacnich

technologii ve vyuce nasledujici:

Upoutavaji pozornost — bez pozornosti zakl je 1 sebelépe pfipravend vyuka
neefektivni. Je totiz takika nemoZné ignorovat obrazek promitnuty

z dataprojektoru.

Konceptualizace — informaéni a komunika¢ni technologie napomahaji mnohem

1épe porozumét problematice, kdyz je predstavena ve vizualni formé, nejcastéji

vvvvv

Lépe zapamatovatelné ucivo.

Projev zajmu ucitele — ten stravi mnoho ¢asu nad ptipravou elektronického
vizualniho materidlu pro vyuku, ¢imZ je okoli zfejmé, Ze mu vyuka neni

lhostejna.

74k si samostatné voli své individualni tempo prace.

Nevznikaji stresujici okamziky jako pii frontalnim vyucovani.
Zabezpeceni okamzité zpétné vazby pfi praci s vyukovym softwarem.

Samostatnd prace s vyukovymi programy nebo elektronickym vyukovym

materialem napomaha k udrzeni aktivity a pozornosti zaka béhem vyuky.

Béhem vyuky neni zdk pouze objektem, ale stavd se 1 subjektem,

jelikoz zasahuje do vyukového programu.
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e Samostatnd prace je pro zdka daleko motivujici nez pouh¢ slovo ucitele.

e Ucitel je osvobozen od fixa¢ni a diagnostické didaktické funkce, a proto muize

¢as vénovat jinym pedagogicko-didaktickym aktivitam.
3.2 Negativa vyuzivani ICT ve vyuce

Klement (2017) uvadi k negativiim vyuziti ICT ve vyuce:

e Vytraci se emocionalni a vychovna stranka edukace.

e Zak s ICT nastrojem nekomunikuje, nema moznost mu klast otazky.
Negativa dale formuluje Zounek (2009):

e Ucitelé maji Casto dojem, Ze ztraci piehled, a to vlivem rychlosti, jakou

se technika vyviji, a zdroven kratkou zivotnosti t€chto nastroj.

e Vymezeni bézné komunikace tvaii v tvaf, imaginarni svét, kde dochazi
ke vzniku zavislosti nebo rozvoje Sikany a dochdzi také k rozvoji agrese,

a to vlivem PC her.
e Nevyhovujici vzdélani ucitelt v oblasti prace s ICT.

e Spatné¢ zpfistupnéné a umisténé pocitace ve Skole, stary,Ci dokonce CcCasto

zanedbany hardware.

Dalsi negativa zminuje ve svém clanku Tajovsky (2018), uvadi, Ze nizkd digitalni
gramotnost u ucitele ¢i jeho nadmérnd snaha vyuzit informa¢ni a komunika¢ni technologie
ve vyuce mohou zptsobit negativni dopad ICT na vyuku. Déle zminuje, ze u zakti maze diky
vyuzivani informac¢nich a komunika¢nich technologii dochazet k pocitim anonymity,
coz muze v ne€kterych situacich vést az ke kyberSikané ¢i cyberstalkingu. V neposledni fad¢
poukazuje 1 na moznost problémul s pateii pii nespravném sezeni u pocitace, monitor
ovlivitluje negativné nas zrak. ICT v nemalé mife ovliviiuji i lidskou psychiku, kdy mutze
vzniknout zavislost na informacnich a komunikacnich technologiich, v tomto pfipadé

je psychika ¢loveéka ovlivnéna az natolik, Ze pfestane vnimat realny svét.
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4 Ucitel

Ucitel podnécuje a fidi uceni jinych osob. Je jednim z hlavnich aktérti vzdélavaciho
procesu. Jednd se o profesné kvalifikovaného pedagogického pracovnika, ktery vykonava
ucitelské povolani. Pravé na uciteli ve znané mife zavisi kvalita vysledki vzdélavani.
Tradiéné je ucitel predevSim povazovan jako podavatel poznatkii zakim ve vyuce.
V soucasném, modernéjSim pojeti se klade diraz na subjektové-objektové role ucitele
v interakci s zaky a prostfedim. UCitel je ten, kdo spoluvytvari edukacéni prostiedi, klima tfidy,

organizuje a koordinuje ¢innost zaki, fidi a hodnoti proces uceni (Priicha, 2001).

4.1 Digitalni kompetence ucitele

Pojem kompetence nelze jednotn¢ definovat. Napiiklad VaSutovd (2007) definuje
kompetence jako zptisobilost, schopnost, dovednost. Dale VSetecka (2008) wuvadi,
ze pod pojmem kompetence se zahrnuje soubor znalosti, dovednosti, zkuSenosti, metod
a postupl, které jsou vyuzivany ke zdarnému feSeni, Cili je to schopnost zdarné jednat.
V pedagogickém slovniku je pojem kompetence popisovan jako soubor védomosti,

dovednosti, postojlii a hodnot, které jsou diilezité k vykonu ucitelské profese (Pricha, 2001).

Pro tuto praci jsou stézejnimi tak zvané digitalni kompetence. Pojem digitalni
kompetence mizeme definovat jako schopnost sebejisté, kriticky a tvotivé vyuzivat digitalni
technologie k tomu, aby bylo dosazeno cili, které se vztahuji k praci, uceni, zabavé

nebo zapojeni do spolecnosti (Evropsky ramec digitalnich kompetenci pedagogt, 2018).

V soucasné dob¢ dochazi ve vétSin€é evropskych zemi ke zméné vzdélavacich
dokumentil, tak, aby diky nim bylo podpofeno budovani potfebnych digitdlnich kompetenci
u zakd. Cimz samoziejmé zarovei vznika potieba, aby i ugitelé byli vybaveni odpovidajicimi
kompetencemi, protoze jsou to praveé ucitelé, jejichz ukolem je ptipravovat zdky na zivot

a praci v oné digitalni spole¢nosti.

Digitalni kompetence pedagogli nezahrnuji pouze vyuziti digitdlnich technologii
jako ptimé podpory vyuky, ale sméfuji k pracovni interakci s kolegy, zéky, rodici i dal§imi.
Vedou pedagoga k vlastnimu pedagogickému rozvoji, a také ke spolupréci na rozvoji Skoly

a samotné ucitelské profese.

Ramec DigCompEdu (2018) ptichazi s cilem zachytit a popsat schopnosti ucitelti, prave
v oblasti vyuzivani digitdlnich technologii, do 6 oblasti zafazuje22 kompetenci

viz Obrazek 4.
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ucrteLu
DIGITALNI )
ZDROJE VYUKA
Vibér PODPORA_
digitdlnich ~ ————— VWuEovani DIGITALNICH
o zdrojl s HHe KOMPETENCT ZAKU
Tvorba a dp- Informacni
o - rava digital- e Vedeni #ka a medialni
6 LGEWI'k ‘ nich 2draji gramotnost
amunkace \
Organizace, . Digitaln{ komunikace
Spoluprdce q
Odborna ochrana, 33kl a spolupréce
: sdilent
spoluprace
polup digitdlnich Tvarba
- zdroji ] — Samostatné — digitdlniho
® Reflaktivii s uéent # ki obsahy
praxe
Odpovédné pouzivani
Soustavny DIGITALMI digitalnich techno-
N 3 ) - o
@ profesni rozvoj HODNOCENI f(_JDI_’URPA log
ZAKl Reteni problémi
. prostiedmictvim
Strategie ) e digitalnich
hodnoceni Pristupnost -
air technologii
ainkluze
Analyza
— wiukowyich L Diferenciace
wysledki aindividualizace
LN Zpétnd vazba A
a planovani — Aktivizace 2k ——

Obrazek 4: Vazby mezi digitalnimi kompetencemi
1. Oblast profesniho zapojeni je dile rozvétvena na Ctyfi kompetence:

e Pracovni komunikace — kterd pouziva technologie ke komunikaci s Zaky
1 rodi¢i a dale spolupracuje na dalSim rozvoji a zdokonaleni komunika¢nich

strategii.

e Odborna spoluprace — vyuziva technologie pii spolupraci s kolegy, kde si sdili
a vyméiuji znalosti a zkuSenosti, ¢imZ maji moZnost vzdjemné inovovat ucebni
postupy.

e Reflektivni praxe — zde dochazi krozmysleni, kritickému hodnoceni
a aktivnimu rozvoji vyuzivani v u€itelské praxi digitalnich technologii.

e Soustavny profesni rozvoj

2. Oblast digitalni zdroje zahrnuje tii z kompetenci a sice:
e Vybér digitalnich zdroju — kde jsou hledany, hodnoceny a vybirany
do vyuky vhodné digitalni zdroje, je nutno nezapominat na vyukové cile,

obsah, souvislosti 1 pfistup pedagoga.
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Tvorba a Wprava digitalnich zdroji - upravuje dostupné zdroje
pod otevienou licenci, pokud je povoleno i zdroje ostatni, samostatn¢ vytvari
nové digitalni vzdélavaci zdroje, opét pti tvorbé zohlediiuje a zvazuje dané

cile vyuky, pedagogické pristupy, kontexty.

Organizace, ochrana, sdileni digitalnich zdroji - tato kompetence
organizuje digitdlni obsah, ktery je dale zpfistupnén zakim, rodic¢im
a ostatnim pedagogiim. Respektuje a korektn€ upravuje pravidla, jez chrani

soukromi a autorska prava.

Jelikoz jsou v dneSni dobé pedagogové jiz hodné ve styku s nepifebernym mnozstvim

digitalnich, nejen vzdélavacich, zdroji, které mohou pro svoji vyuku vyuzit, je velmi zadouci

schopnost pedagoga vyrovnat se s rozmanitosti digitalnich technologii, umét efektivné zvolit

zdroje, které nejlépe naplni vzdélavaci cile, ale také co nejlépe vyhovuji zakliim a danému

zpusobu vyuky. Nesmime opominat i schopnost ulitele dokézat strukturovat materialy,

upravit je a pridavat a rozvijet digitalni zdroje, kterymi je podporovana jejich vyuka. Zaroven

musi ucitelé disponovat zodpovédnosti k praci s digitdlnim obsahem a umét jej vhodné

usporadat.

3. Do oblasti vyuky spadaji dalsi ¢tyfi kompetence:

Vyucovani — do vyuky jsou =zavadény digitdlni zafizeni a zdroje,
¢imz dochazi ke zvySeni efektivity postupll vyuky, experimenty s novymi

vyukovymi formaty a didaktickymi metodami.

Vedeni Zaka — vyuziva digitdlnich technologii a sluzeb k posileni

samostatné i skupinové interakce se Zaky ve vyuce i mimo ni.

Spoluprace Zaka — za pouziti digitalnich technologii dochazi k podpote
a rozvoji spoluprace zaki. Zakim je umoznéno pouZzivani technologii
pii skupinové praci a jako prosttedek podporujici komunikaci a vzajemnou

spolupraci a utvaieni znalosti.

Samostatné uceni Zaki — umoziuje zakim planovani a sebehodnoceni

jejich vlastniho vzdelavaciho procesu.

Vyuku digitalni technologie zkvalitiiuji mnoha zptisoby ovSem proto, aby byl ucitel

schopen efektivné do vyuky technologie zapojit, potfebuje specifické digitalni kompetence,
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snad nejdilezitéjsi je potom schopnost naplanovat a zrealizovat vyuziti technologii v riznych

fazich procesu vyuky.

4. Dalsi tfi kompetence jsou zahrnuty v oblasti digitalniho hodnoceni:

Strategie hodnoceni — vyuziti digitdlnich technologii k formativnimu

a sumativnimu hodnoceni.

Analyza vyukovych vysledkii — tvorba, kritickd analyza a interpretace
digitalnich dat o aktivitach zaki.

Zpétna vazba a planovani — pouziti technologii k poskytnuti vcasné

a hlavné cilené zpétné vazby pro zaky.

Diky digitalnim technologiim je ndm zkvalitnéna dosavadni strategie hodnoceni.

5. Do oblasti podpory zaku spadaji nasledujici tfi kompetence:

Pristupnost a inkluze — diky digitalnim technologiim je zajiStén pfistup
k uceni, ¢ili vyukovym zdrojim a také jednotlivym z Cinnosti, pro vSechny
zaky, bez vyjimky zakl se specialnimi vzdélavacimi potiebami, v ivahu jsou

téz brana zékova oCekavani, jeho schopnosti, potteby a nedostatky.

Diferenciace a individualizace — vyuziti technologii je pfizpisobeno
studijnim potfebam. Zaklim umoziuje postup na rozdilnych urovnich

a raznou rychlosti.

Aktivizace Zaki — za pomoci digitalnich technologii je u zakti podporovana
aktivita, uceni je otevieno novym situacim tzv. situacim z redlného svéta,
takové situace zapojuji Zdka do samostatného, praktického a védeckého
zkoumani a zaroven feseni slozitych problémi, ¢imZ se zvySuje aktivni tiCast

zaka ve vyuce.

6. Poslednich pét kompetenci zahrnuje oblast podpory digitalnich kompetenci zZaki:

Informacni a medialni gramotnost — do vyuky jsou zavedeny aktivity,
ukoly a hodnoceni tak, aby vyZadovaly Zakovo samostatné vyjadieni potieby
informaci, které musi zak najit a jejich zdroje v ramci digitalniho prostfedi
zorganizovat, zpracovat, analyzovat a interpretovat informace. Kriticky

hodnotit a srovnat daveéryhodnost a spolehlivost informaci a danych zdrojt.
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e Digitidlni komunikace a spolupriace — do vyuky jsou zavedeny aktivity,
ukoly a hodnoceni vedouci Zdka k efektivnimu a zodpovédnému pouZiti

technologii pro komunikaci a zapojeni do obcanského spolecenského Zivota.

e Tvorba digitalniho obsahu — jsou zavedeny aktivity hodnoceni a tkoly
vedouci zaky k vyjadiovani pomoci digitalnich prostiedki a vytvareni
digitalniho obsahu v nejriizngjsich formatech. Zaci se uéi jak odkazovat

na zdroje a pracovat s autorskymi pravy.

e Odpovédné pouzivani digitalnich technologii — za pouziti digitalnich
technologii jsou pfijimana takova opatieni, kterd nds vedou k fyzickému
zajisténi, psychické a spoletenské pohody u Zakd. Zakim je umoznéno
zvladat rizika, kterd digitalni technologie skytaji a pouzivat tyto technologie

bezpecné a zodpoveédné.

e ReSeni problémi prostiednictvim digitalnich technologii — do vyuky jsou
zafazeny ucebni a hodnotici aktivity vyzadujici schopnost Zdka rozpoznat
a vyresit technické problémy a aplikovat své znalosti z prace s technologiemi
tviré¢im zptisobem.
Zaci by méli byt vedeni od ugiteldl zejména ke kli¢ové prifezové kompetenci,
Jiz je pravé kompetence digitalni. Schopnost u zakid budovat a rozvijet digitalni kompetence

je nenahraditelnou slozkou digitalnich kompetenci pedagogti.

, etence ;~: . e kompete etence 5+, .
oes“““’mp € Ucite, mﬂ‘m ¢ U KOMPEENCS Zaky
* Qe
Digitdlnt
kompetence

Transverzalni
kompetence

Podpora
digitalnich
Samostatné kompetenci 2dkii
uceni ki

Spoluprdce zaki

Digitalni
o _ Podpora zakil
Profesni zapojeni

Pracovni knmunikace Pristupnost a inkluze

Odborna spoluprace

Reflektivni praxe
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Digitalni
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pro dany E pro dany
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Obrazek 5:0blasti a rozsah DigCompEdu s ¢lenénim na jednotlivé digitalni kompetence
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4.1.1 Urovné pokroku v praci s digitalnimi nastroji
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Obrdzek 6:Urovné pokroku dle DigCompEdu

Spolecensky evropsky referencni ramec pro jazyky (SERR) vzorové nastavil urovné

pokroku jako motivacni role od Urovné Al, ¢ili novacek, az k trovni C2 - prikopnik.

Tento nastroj podporuje pedagogy k jejich profesnimu rozvoji a povzbuzuje je na vSech

urovnich k ocenéni jejich vlastnich uspéchti a chuti k dal§im pokrokim.

1.

Novacek (Al) — tento typ urovné vyuziva digitadlni technologie piedevsim
k ptipravé lekei, pro administrativu ¢i organiza¢ni komunikaci. Tato kategorie
ucitelll potiebuje vést a povzbuzovat pro to, aby rozSifovali své pedagogické

dovednosti pii vyuZivani digitalnich technologii.

Objevitel (A2) — tato skupina si je velice dobfe védoma potenciélu, ktery digitalni

technologie ve vyuce maji, a proto maji zajem o to je vyuzivat.

Praktik (B1) — s digitalnimi technologiemi se neboji experimentovat v riznych

oblastech. Jejich pouZzivani je tvofivé, stale se u¢i a zdokonaluji.

Odbornik (B2) — mnoho nastrojl digitalni techniky pouzivaji sebevédomé, tvotive
1 kriticky tak, Ze neustale rozvijeji svoje profesni praktiky. Pro danou situaci vybiraji
takové néstroje, aby se co nejlépe hodily k feseni problému.

Lidr (C1) — k pouzivani digitalnich néstrojii pfistupuji konzistentné¢ a komplexné
s ohledem na to, aby byly posileny jejich pedagogické a odborné postupy. Neustale

pfemysli o tom, jak se zlepSit a dale postupovat. Jsou inspiraci pro druhé,

kterym mohou piedévat své odborné znalosti.
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6. Prikopnik C2) — skupina zpochybnujici soucasné digitalni a pedagogické postupy,
na které se citi byt odborniky. Experimentuji s vysoce inovativnimi a slozitymi

digitalnimi nastroji a pedagogickymi teoriemi.

4.2 Typologie ucitelu

Typologie uzivatelti Informacnich a komunikac¢nich technologii je vymezena diky
IndividuallnnovativenessTheory, kde je vyjadfen vztah mezi inovacemi a tim, jak jsou tyto
inovace aplikovany do vzd¢lavaciho procesu. Teorii formuloval Everett M. Rogers

v 80. letech (Cernochova, 2001). Dle této teorie mohou byt uéitelé rozdéleni do 5 skupin.

Prvni ze skupin, kterd se vyznacuje pfijimanim mySlenky cokoli inovovat
nebo zlepSovat jeUCitel — Novator — dale nazyvan jako zlepSovatel ¢i nadSenec pro nové
mysSlenky. Zastoupeni této skupiny v populaci ¢ini okolo 3 %. Uc¢itelé tohoto typu jsou plni
odvahy, Casto se neboji i riskovat. Nejistotu nepocit'uji jako svou slabinu, ale jako svoji silnou
stranku. Vyznacuji se velice dobrou znalosti hardwaru a softwaru a také velice efektivné
vyuzivaji sit¢ a web. Tito ulitelé nejsou omezeni Casem ani prostorem. Dale jej miizeme
oznacit za kosmopolitu, ktery vyniké svoji nadbyte¢nou aktivitou a angazovanosti v situacich,
kdy dochézi k feSeni jistych moznosti a situaci.Diky pocitacovym sitim byva v kontaktu
se svym okolim a je téz aktivnim idealistou v oblasti spoleCenskych systémi. Muzeme

se Casto setkat s oznac¢enim jako Homo Tudenselectronicus.

Dalsi ze skupin je vyznacovana dobrou piedvidavosti a zastupce této skupiny byva
oznacovan jakoUc¢itel — Okamzité si osvoji novinky. Ve spolecnosti je zastoupen zhruba
13 %. Tito uditelé se nechavaji inspirovat nadsenci, novatory i zlepSovateli. Casto se jim
dostava uznani, jsou povazovani za vidce ¢i ideologickou postavu pro své okoli. Diky sitim
spolupracuje s novatory a pomoci webu komunikuje se zlepSovateli. Pomérné Casto pouziva

narodni sité, zdroje ¢i centra, kterd souviseji s informa¢nimi a komunikac¢nimi technologiemi.

Osoby rozvazné a uvazlivé, jejichz piinosy jsou vylepsujici, ale nikoli revoluéni, fadime
do dalsi skupiny, a siceUc¢itel — Patrici k vétSiné utvorené velmi brzy. Tito ucitelé patii
k vétsing, ktera se vytvofi velmi brzy. Procentudlné jsou zastoupeni ve spolecnosti 34 %.
Jejich ptfinosy vychazeji z jiz existujicich standardi, ty ale dale zdokonaluje. Komunikuje

s kapacitami ve svém okoli, od nichz ziskava i rady. Zastupce této skupiny nebyva vid¢im

38



typem. Jako slabinu u této skupiny chapeme nizkou schopnost porozuméni novym typim

hardwaru 1 softwaru, 1 kdyZ mu nabizi nové moznosti pfi jeho praci.

Ve spole¢nosti zastoupend skupina 34% jsou ucitelé, ktefi maji skepticky postoj
k inovacim. Zastupce této skupiny pak nazyvameU¢itel — PatFici k vétSiné utvorené pozdéji.
Ktomu, aby =zacal novinky akceptovat, musi byt jednoznacné presvédCeny,
ze pro n¢j maji vyhody.Zastupci této skupiny byvaji jedinci citlivi ke spolecenskym normam a
standardiim. Z jejich strany byva spolecenskd zména akceptovatelnd az po velkém tlaku, ktery

pociti ze strany svého okoli. Tento typ ucitele byva fixovan na technickou a mentalni podporu

svého okoli. V ptipadé, Ze pociti absenci standardli, dochazi k tomu, ze je znechucen.

Skoro nulovy piehled v oblasti informac¢nich a komunikacnich technologii ma potom
Ucitel — Zaostalec. Tento typ ucitele je pon¢kud znechucen nezastavitelnym a rychlym
rozvojem technologii.Procentualni zastoupeni tohoto typu ve spole¢nosti je 16 %. Z divodu
nejistoty, kterou s sebou zmény piinasi, je proti novinkdm a inovacim. Jedna se o samotaiskou

osobu, kterd je pon€kud Casto izolovéana od svého okoli.

Ve vyzkumu bakalafské prace Kosinova (2014) wuvadi, ze se ucitelé déli
do tfi zakladnich skupin, kde se ucitelé odliSuji zejména v aktivité¢ pfistupu k vyuziti
informac¢nich a komunikaénich technologii ve vyuce. V roce 2005 uvadi Chraska (2006)
rozdéleni ucitelli do dvou typickych zdkladnich skupin. V roce 2015 je vSak z vyzkumu
patrné, ze doslo k vyznamnému posunu v pozitivnim smyslu, ale i piesto bylo potvrzeno,
7ze stejné jako vroce 2004 je mozno rozdelit ucitele do dvou zdkladnich skupin.
Kde ptevazujici ¢asti ucitelti (57% z dotazanych) informacni a komunikaéni technologie vice
akceptuje, jejich subjektivni ptfedstava o ICT je lepsi a ve své vyuce je pouzivaji pomerné

casto (Chraska, 2015).
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I1 VYZKUMNA CAST
5 Popis vyzkumu

5.1 Cile vyzkumného Seti‘eni

Hlavnim cilem praktické c¢asti této diplomové prace je zjistit nazory ucitell
na informacni a komunika¢ni technologie.Déle tyto nazory porovnat s nazory uciteli v roce
2014, které byly zjistény ve vyzkumné Casti vlastni bakalarské prace (Kosinova, 2014), a také
urcit zmény, ke kterym béhem péti let v ndzorech a postojich uciteld doslo, zejména pak to,

zda jsou ucitelé informacnim a komunikacnim technologiim ve své vyuce otevieni ¢i nikoli.

5.2 Hypotézy a vyzkumné predpoklady

Na zaklad¢ studia literatury (Cemochové, 2001), (Chraska, 2006), (Sak, 2007),
(Zounek, 2007), (Zounek, Sed’ova, 2009) byly pied provedenym vyzkumem stanoveny
nasledujici hypotézy (dale jen H) a vyzkumné piedpoklady (dale jen VP).Vysledky
vyhodnoceni téchto hypotéz a vyzkumnych predpoklada jsou uvedeny v nésledujici kapitole.

H;: Ucitelé do 35 let ve€ku v¢etné, podle jejich subjektivniho ndzoru, pouzivaji ICT
pfi své praci Castéji, nez ucitelé starsi 35 let.

H,: UCcitelé humanitné zaméieni si Castéji mysli, Ze se bez pouziti ICT ve vyuce
obejdou, oproti ucitelim piirodovédného a ICT zaméteni.

Hj: Ucitelé mladsi 35 let vCetné nemaji, podle jejich subjektivniho nazoru, problém
naudit se pracovat s novym softwarem, oproti uciteliim star§im 35 let.

Hj: Ucitelé humanitniho zaméteni ke své vyuce vyuZzivaji, podle jejich subjektivniho
nazoru, interaktivni tabuli ¢astéji, nez ucitelé prirodovédného a ICT zaméteni.

Hs: Ucitelé humanitniho zaméfeni si Castéji mysli, Ze ICT na Skole maji na Zaka
negativni vliv, oproti ucitelim s ICT a ptirodovédnym zaméienim.

He: Ucitelé muZi si, podle svého subjektivniho ndzoru, sami na internetu vyhledava;ji

nové moznosti vyuZiti ICT ve své vyuce Castéji nez Zeny.
H7: Zacinajicim ucitelim vice vyhovuje rychly vyvoj ICT oproti ucitelim s delsi praxi.

VP;: Ucitelé, se stejn€ jako v roce 2014, d€li do tii zakladnich skupin, dle jejich vztahu
a postoji k ICT (Kosinova,2014).
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VP,: Dotazani ucitelé nejcastéji zaktim poskytuji vyukové materialy v papirové formée
a ke komunikaci s zaky vyuzivaji jiny zplisob, nezli moznosti spojené s vyuzitim ICT.

VP;: Dotazani ucitelé potiebuji pfislusnd Skoleni k vyuzivani ICT pii své praci,
¢i pomoc.

VP,: VétSina dotdzanych ucitelt si dle svého subjektivniho nazoru mysli, ze ma dobré

dovednosti v oblasti vyuziti ICT a ze dobie zna bézn¢ pouzivané programy.
VPs: Dotazani ucitelé nejcastéji ve vyuce vyuzivaji internet.

VPs: Vice nez 50 % dotazanych uciteltl si mysli, ze diky pouziti ICT je jejich vyuka

zajimavé;jsi.

5.3 Popis vyzkumnych metod

Casto pouzivanou metodou v pedagogickém vyzkumu je pravé dotaznik
(Chraska, 2007). Otazky, které jsou v dotazniku polozeny, se stahuji k vnéj$im jevim (nazory
osob) nebo vnitinim jeviim (postoje osob). Slovo dotaznik je mozno formulovat také jako
soustavu piedem pfipravenych a dobie zvolenych dotazii. Na tyto dotazy dotazovany

¢ili respondent, odpovida pisemnou ¢i elektronickou formou.

Dotaznikovému Setfeni byva casto vytykano to, Ze jeho pomoci nezjiStujeme,
jaci respondenti opravdu jsou, nybrz to, jak vidi sami sebe. Konstrukce dotazniku je zdanlivé

jednoducha, proto se setkdvame s jeho pomérne vysokym vyskytem (Chréska, 2007).

Pro tuto praci byl pouzit dotaznik obsahujici dvacet dva otdzek, které byly Castecné
rozdélené na otazky pro volnou odpovéd’, otazky s moznostmi odpovédi, a polovinu otazek
tvofila tvrzeni, na néZ respondenti odpovidali Sestistupiiovou Skélou (viibec mne nevystihuje,
nevystihuje mne, spiSe mne nevystihuje, spiSe mne vystihuje, vystihuje mne,
zcela mne vystihuje). Déle je dotaznik doplnén o pét strucnych otazek, které ndm maji blize
specifikovat jednotlivé respondenty (pohlavi, vek, délka pedagogické praxe, vystudovany

obor a vyucované predmeéty).

5.3.1 Metody zpracovani vyzkumného Setieni
Test nezavislosti chi-kvadrat: Jedna se o test vyznamnosti, ktery je vyuZzivan
v piipadech, ve kterych rozhodujeme, jestli existuje souvislost nebo zdvislost mezi dvéma

pedagogickymi jevy, které byly zjistény pii nejcasteji dotaznikovém Setieni (Chraska, 2007).
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Studentiv t-test: Chraska (2007) tika, ze ,, Studentiiv t-test je jednim z nejznaméjsich
statistickych testit vyznamnosti pro metricka data. Pomoci Studentova t-testu miizeme
rozhodnout, zda dva soubory dat ziskané merenim ve dvou ruznych skupindach objektii
(v nasem ptipad¢ ucitellt) maji stejny aritmeticky prumer.

ANOVA - analyza rozptylu: pied nckolika desitkami let byla R. A. Fisherem
odvozena analyza rozptylu, kterda se stala moderni a slibnou statistickou metodou.
V pedagogickém vyzkumu piinasi presné a spolehlivé vysledky. Spociva v moznosti
vyjadieni rozptylu zplsobem, ze mame jisty soubor metrickych dat rozdélen do nékolika
skupin, ¢imz miizeme nésledné vypocitat na sobé dale nezavislé dva odhady rozptylu. Z ¢ehoz
prvni odhad vychazi z vysledku rozptylu mezi priméry skupin a druhy zrozptylu uvnitt

skupiny (Chraska, 2007).

Shlukova analyza: jednd se o metodu statistického zpracovani dat, ktera ma
za cil pfifazovat jednotky analyzy na zékladé podobnosti ke skupinam, kde nejsou pfedem
znamy charakteristiky skupin ani pocty. Mirou podobnosti byva euklidovska distance

D (Chréska, 2007).

5.4 Pribéh vyzkumného Setfeni

Pro praktickou ¢ast diplomové prace bylo pouzito dotaznikové Setfeni, které bylo
urceno pro pedagogy zakladnich skol. Konkrétné se jednalo o anonymni dotaznik pro ucitele.
Tento dotaznik je urCeny ulitelim vSech rGznych aprobaci, pohlavi a bez rozdilu veku.
Jeho cilem je zjistit, jak ucitelé pro svoji praci informacni a komunikacni technologie
vyuzivaji, vlastné ¢i je pouzivaji, nebo naopak se jim zcela vyhybaji, coz vzhledem k rozvoji

téchto technologii je jiZ malo pravdépodobné.

Dotazniky byly jak v papirové formé, tak ve verzi elektronické. Byly rozeslany
a rozdany v ndhodn¢ vybranych skolach. Pro tento vyzkum bylo tfeba zahrnout Skoly rizné
velikosti, zaroven jak Skoly vesnické, tak méstské. Vyzkum probéhl v lednu a unoru roku
2019, proto jsou data co nejaktualngjsi soucasné situaci v oblasti pouzivani ICT. Celkovy
pocet rozdanych dotaznikli byl 100 dotazniki, které dle poctu ucitelll v jednotlivych Skolach
byly rozdéleny do 7 skol, zejména v Olomouckém kraji, ale ¢ast dotaznikli pochézi i z kraje
Zlinského a pomérna cast 1 z Pardubického kraje. Bohuzel, ani diky malé ¢asové narocnosti
na vyplnéni dotazniku (max. 10 minut), nebyla névratnost 100%.Tim miZe byt negativné
ovlivnéna vérohodnost Setieni, kdy nebyly ze vSech kontaktovanych Skol vyplnény dotazniky

vsemi uciteli, ¢imz muze dojit ke zkresleni vysledkii u jednotlivych $kol. Vyplnéno
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bylocelkem 62 kusii rozdanych dotaznikl,, coz je znacné lepsi vysledek, nez v roce 2014,

kdy z celkového poctu 100 dotaznikti, bylo pouze 38 pouzitelnych pro vyzkum.

Cilem dotaznikového Setfeni, jak jiz bylo zminéno v cilech celé diplomové prace, bylo
zjisténi toho, zda ucitelé vyuzivaji pro svoji praci a vyuku ICT, zda doslo ke zméndm vnimani
ICT od vyzkumu k bakaléatské praci zroku 2014, ¢i ucitelim informacni a komunikacni

technologie usnadiuji, ¢i naopak komplikuji Zivot.

Anonymni dotaznik pro ucitele (viz Ptiloha 1) byl slozen z dvaceti dvou otazek,
na néz ucitelé odpovidali jak vybérem zuvedenych moznosti, otevienou odpovédi,

¢1 na Sestistupiiové Skale vybrali, jak je jim tvrzeni blizké.
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6 Vysledky dotaznikového Setfeni
6.1 Analyza jednotlivych otazek dotazniku
6.1.1 Dokazovani H;:

H;: Ucitelé do 35 let véku vcetné, podle jejich subjektivniho nazoru, pouzivaji
ICT pri své praci ¢astéji, nez ucitelé starsi 35 let.

Cilem hypotézy H; bylo zjistit, jestli jsou rozdily ve vyuzivani informacnich
a komunikacnich technologii mezi mladSimi ucliteli do 35 let vcetné a starSimi uciteli
nad 35 let. Hypotéza H; byla ovéfena pomoci vyzkumnych dat, ktera jsme poftidili
v realizovaném vyzkumném Setfeni, pro ovéfeni této hypotézy jsme vychazeli z otazky ¢&islo
1 zdotazniku (viz Prilohal), kde grupovaci proménnou tvofil veék respondentu.
Byly kategorizovany dvé skupiny, a sice ucitelé mladsi (do 35 let vcetn¢) a ucitelé starsi
(nad 35 let). K vyhodnoceni platnosti hypotézy H; jsme pouzili Studentiiv t-test. Pii ovéteni

hypotézy bylo nutné nejdiive formulovat nulovou hypotézu Hy a alternativni hypotézu Ha.

Hy: Ucitelé mladsi (do 35 let véetn€) 1 ucitelé starsi (nad 35 let) pouzivaji pti své praci
ICT stejné¢ Casto.

Ha: Ucitelé mladsi 35 let véetnépouzivaji ICT pii své pracicastéji, nez ucitelé starsi (nad
35 let).

étesty1gru£ovano “Starsimiadsi Ucitel: (Kosinova - data)
3% let véetné

. é‘ ‘ Prumer ‘ t ‘ sv‘ P ‘ Poc Spl‘ Poc. plat‘ c‘ Sm. d ‘ F-pomr ‘ P
Proménna ] na _3_5 do 35 let v¢ ] ad 35 do 35 let v¢ nad 35 do 35 et v Rozpty Rozpt3
QT: Pri sve pracl pouzivam| 3,666 3,869 -0,/7/€ 6 0,440 Ub 1,226 0,56/

Tabulka 1: Vyhodnoceni Hvystup z programu Statistica 13.0
Keboy gaf: (X Hisep&s poudvamédolCl

65
60 —_
55 1

40 367 &

0 RimeSiQth
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Graf 1. Krabicovy graf — srovnani priimérného souhlasu s tvrzenim u ucitelii podle veku
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Zvolena byla hladina vyznamnosti o = 0,05. Z tabulky 1 miizeme vidét, Ze vypocitana
pravdépodobnost chyby p = 0,44 je vyssi nez zvolend hodnota signifikance, ¢ili na daném
vyzkumném vzorku neni vyznamny statisticky rozdil mezi zvolenymi skupinami. Kdybychom
fekli, ze dochazi k tomuto rozdilu, spletli bychom se v 44 % ptipadi tohoto vyzkumu,

a proto nelze odmitnout nulovou hypotézu Hy.

Z tabulky 1 ovSem vidime, Ze u ucitel mladsich (do 35 let vcetn€) je primérna mira
pouzivani ICT o malo vyssi nez u ucitelt starSich (nad 35 let), ale celkové lze fici, Ze obé
veékové skupiny uciteld pii své praci ICT pouzivajicasto (prumerné hodnoceni se blizi tvrzeni

,»Vystihuje mne*).

Zavér: H; se nepodarilo prokazat.
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6.1.2 Dokazovani H,:
H,: Ucitelé humanitné zaméreni si Castéji mysli, Ze se bez pouziti ICT ve vyuce

obejdou, oproti ucitelim prirodovédného a ICT zaméreni.

Cilem hypotézy H; bylo zjistit, zda se ndzor ucitelli na to, jestli se ve vyucebez pouziti
ICT obejdou, li§i s ohledem najejich zaméteni. Hypotéza H, byla ovéfena pomoci
vyzkumnych dat, kterd jsme pofidili v realizovaném vyzkumném Setieni, pro ovéieni této
hypotézy jsme vychazeli zotdzky cislo 5 zdotazniku (viz Pfiloha 1), kde grupovaci
proménnoubylo zaméfeni respondentti, které bylo rozdéleno do tii skupin. Prvni skupinu
tvoii ucitelé, jejichZz vystudovanym oborem je ICT, ¢i ICT na Skole vyucuji. Druha skupina
jsou ucitelé humanitniho zaméteni, kde fadime ucitele jazykl, obCanské vychovy, déjepisu
atd. Posledni skupinu potom tvoii uclitelé, ktefi maji zaméfeni ptirodovédné cili ucitelé
chemie, zemépisu, prirodopisu, matematiky. K vyhodnoceni platnosti hypotézy H, byla
pouZzita statistickd metoda zpracovani dat ANOVA. Pii ovéfeni hypotézy bylo nutné nejdiive

formulovat nulovou hypotézu Hy a alternativni hypotézu Ha.

Ho: Mezi uciteli riznych zaméfeni nejsou rozdily v subjektivnich nazorech na to,

ze se ve vyuce bez pouziti ICT neobejdou.

Ha: Ucitelé zaméfeni humanitné si, dle jejich subjektivniho nézoru castéji mysli,
ze se ve vyuce obejdou bez pouziti ICT, oproti uciteltim ICT a pfirodovédného zaméieni.

Zaméfeni:; Praméry MNC
Soucasny efekt: F(2, 59)=,27647, p=,75943
Dekompozice efektivni hypotézy
Vertikalni sloupce oznaduji 0,95 intervaly spolehlivosti

4,0

3,6

3.4
06

4
3,2 \ 2
o ‘\aaz

2,8

2,4

Q5: Bez pouziti ICT se ve vyuce neobejdu.

2,0 : . -
ICT humanitni védy pfirodni védy

Zaméfeni:
Graf 2:Krabicovy graf — srovnani priumérného souhlasu s tvrzenim u ucitelii riizného
zamereni
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Zvolena byla hladina vyznamnosti o = 0,05. Z grafu 2 mizeme vidét, Zze vypocitana
pravdépodobnost chyby p = 0,76 je vyssi nez zvolena hodnota signifikance, ¢ili na daném
vyzkumném vzorku neni vyznamny statisticky rozdil mezi zvolenymi skupinami. Kdybychom
fekli, ze dochazi k tomuto rozdilu, spletli bychom se v 76 % ptipadi tohoto vyzkumu,

a proto nelze odmitnout nulovou hypotézu Hy.
Zavér: Hjse nepodarilo prokazat.

Vysledek naseho Setteni potvrzuji také vysledky Setfeni z roku 2018, kde Badura (2018)
uvadi, ze hypotéza , Ucitelé druhého stupné zakladni skoly, kteri vyucuji prirodovédné
predmeéty, vyuzivaji digitalni technologie vice, nez ucitelé, kteri vyucuji predméty humanitniho
zamereni*“ nebyla potvrzena. Coz potvrzuje 1 nd§ nynéjsi provedeny vyzkum. Mezi uciteli

rizné zaméfenymi neexistuje vyznamny statisticky rozdilv pouziti ICT ve vyuce.

Ve vyzkumu z roku 2014 (Kosinova, 2014) byl vysledek podobného Setfeni zaméten
na srovnani vSech ucitelii, bez rozdilu veku, zaméteni ¢i délky pedagogické praxe takovy,
7e ,,...I pres rozsirenost informacnich a komunikacnich technologii jsou i takovi ucitelé,
kteri pri své praci ICT casto nevyuzivaji.

Zajimavé ovSem je, jak z grafu 2 vidime, ze ve své vyuce nejvice ICT pouzivaji ucitelé
ICT zaméfeni, o nepatrné mnozstvi méné do své vyuky ICT potiebuji ucitelé zaméteni
humanitn€, kdezto nejvice si mysli, Ze se bez ICT ve vyuce obejdou ucitelé zaméteni

ptirodovédné, u této skupiny se primérné hodnoceni blizi tvrzeni ,,spiSe mne vystihuje®.
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6.1.3 Dokazovani H;:
Hj: Ucitelé mladsi 35 let véetné nemaji, podle jejich subjektivniho nazoru, problém

naudit se pracovat s novym softwarem, oproti uciteliim star$im 35 let.

Cilem hypotézy Hjs bylo ovérit, ze ucitelé mladSi(do 35 let véetn€) nemaji problém
naucit se pracovat s novym softwarem, oproti ucitelim star§im (nad 35 let). Hypotéza Hs byla
ovéfena pomoci vyzkumnych dat, ktera jsme pofidili v realizovaném vyzkumném Setfeni,
pro ovéfeni této hypotézy jsme vychazeli z otdzky Cislo 7 z dotazniku (viz Ptiloha 1),
kde grupovaci proménnou byl vék, kde byli respondenti rozdéleni do dvou vékovych skupin.
Prvni skupina ucitelé mladsi (do 35 let v€etn¢) a skupina druhd, ucitelé starSi (nad 35 let).
Ve vyzkumu, ktery jsme provedli vroce 2014 (Kosinova, 2014), kdy jsme se zameéfili
na porozuméni novym programim u vSech dotdzanych ucitell, bez ohledu na vék, pohlavi,
zaméieni, ¢i délku praxe, jsme dospéli k vysledku, ze ucitelé jsou schopni novému software
porozumét bez problémil, dle jejich subjektivnich nazorh, které v dotaznikovém Setieni
vyjadfili.

K vyhodnoceni platnosti hypotézy Hijsme pouzili metodu Studenttiv t-test. Pfi ovéteni

hypotézy bylo nutné nejdiive formulovat nulovou hypotézu Hy a alternativni hypotézu Ha.

Hy: Ucitelé mladsi (do 35 let) vCetné i ucitelé starsi (nad 35 let) nemaji, podle svého
subjektivniho nazoru, problém naucit se pracovat s novym softwarem.
Ha: Ucitelé mladsi(do 35 let v€etn€) nemaji oproti starSim ucitelim problém naucit

se pracovat s novym softwarem.

§E>u31y; grugcggr\o:tbtarsumlaa& UCTEel (KoSnova - aata)
uBI } 3o etvetns

Proménna nad 35 dodblety ' %" P | add do S5V nad 35 doSb letv
Q7> Nemam problem naucit Se pracovat] 3,435 4043 -Z,7Z © U,0ZY 3 Z__ 1,779 U877

Tabulka 2: Vyhodnoceni H3 vystup z programu Statistica 13.0

Zvolena byla hladina vyznamnosti o = 0,05. Z tabulky 2 miizeme vidét, Ze vypocitana
pravdépodobnost chyby p = 0,03 je niz8i neZ zvolend hodnota signifikance, €ili na daném
vyzkumném vzorku je vyznamny statisticky rozdil mezi zvolenymi skupinami, proto miizeme

odmitnout nulovou hypotézu H.
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Graf 3:Krabicovy graf — srovnani prumérného souhlasu s tvrzenim u ucitelu podle véku

Zavér: Hzse podarilo prokazat.

Z grafu 3 vidime, Ze u ucitell mladSich (do 35 let vCetng), je primérné hodnoceni
tvrzeni, Ze nemaji problém naucit se praci snovym softwarem, ,vystihuje mne®,
oproti ucitelim starSim(nad 35 let), u kterych seprimérné hodnoceni blizi tvrzeni ,,spiSe mne
vystihuje®.

Lze tedy fici, ze ucitelé starsi (nad 35 let)si jsou védomi nutnosti vyuzivani nového software,
ale nejsou stim zcela ztotoznéni. Vysledek je v podstat¢ shodny se Setfenim,
které se uskutecnilo pro bakalafskou praci vroce 2014 stim rozdilem, Ze v nynéjSim
vyzkumu je ziejmé, Ze porozuméni novym programim je menS$im problémem pro skupinu

mladsich ucitelé (do 35 let vCetn¢).
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6.1.4 Dokazovani H,:
Hj4: Ucitelé humanitniho zaméreni ke své vyuce, podle jejich subjektivniho nazoru,

vyuZzivaji interaktivni tabulic¢astéji, neZ ucitelé prirodovédného a ICT zaméreni.

Cilem této hypotézy je ovéfeni, ze ucitelé humanitniho zaméteni ve své vyuce vyuZziji
interaktivni tabuli Castéji, nez ucitelé pfirodovédného ¢i ICT zamétfeni. Hypotéza Hy byla
ovéfena pomoci vyzkumnych dat, kterd jsme poftidili v realizovaném vyzkumném Setieni,
pro ovéfeni této hypotézy jsme vychazeli z otazky ¢Eislo ¢islo 10 (viz Ptiloha 1) a grupovaci
proménnou bylo zaméteni ucitelii, které bylo rozd€leno do tfi skupin. Prvni skupinu tvofi
ucitelé, jejichz vystudovanym oborem je ICT, ¢i ICT na Skole vyucuji. Druha skupina jsou
ucitelé humanitniho zaméfeni, kde fadime ucitele jazykl, obCanské vychovy, déjepisu atd.
Posledni skupinu potom tvofi ulitelé, ktefi maji zaméfeni pfirodovédné ¢ili ucitelé chemie,
zemepisu, prirodopisu, matematiky. K vyhodnoceni platnosti hypotézy Hs bylo pouzito
statistické metody ANOVA. Pfi ovétfeni hypotézy bylo nutné nejdiive formulovat nulovou

hypotézu Hy a alternativni hypotézu Ha.
Hy: Ucitel¢ vSech zaméteni vyuzivaji ke své vyuce interaktivni tabuli stejné Casto.

Ha: Ucitelé humanitniho zaméfeni ve vyuce vyuzivaji, podle jejich subjektivniho

nazoru, interaktivni tabuli Castéji, nez ucitelé ptirodovédného a ICT zaméteni.

ZaméFeni:; Praméry MNC
Soucasny efekt: F(2, 59)=,84522, p=,43460
Dekompozice efektivni hy potézy
Vertikalni sloupce oznacéuji 0,95 intervaly spolehlivosti
3,4

3,2

3,0

2,8

2,6

2,4

Q10: Ke své vyuce vyuzivam interaktivni tabuli.

2,0

ICT humanitni védy pfirodni védy

Zaméreni:

Graf 4:Analyza rozptylu priimerného skore hodnot u ucitelit podle zameéreni

Zvolena byla hladina vyznamnosti o = 0,05. Z grafu 4 mizeme vidét, Zze vypocitana

pravdépodobnost chyby p = 0,44 je vyssi nez zvolena hladina signifikance, ¢ili na daném
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vyzkumném vzorku neni vyznamny statisticky rozdil mezi zvolenymi skupinami. Kdybychom
fekli, ze dochazi k tomuto rozdilu, spletli bychom se v 44 % ptipadi tohoto vyzkumu,

a proto nelze odmitnout nulovou hypotézu Hy.
Zavér: Hyse nepodarilo prokazat.

Z grafu 4 je patrné, ze ve vyuce interaktivni tabuli nejvice pouzivaji ucitelé
ICT zaméfeni, o néco mén¢ ucitelé humanitniho zaméteni a nejméné Casto interaktivni tabuli

ve vyuce vyuzivaji ucitelé zaméfeni ptirodovédné.

Zaméfeni;; Priméry MNC
Soucasny efekt: F(2, 39)=2,2012, p=,12423
Dekompozice efektivni hypotézy
Vertikalni sloupce oznac€uiji 0,95 intervaly spolehlivosti
Zhrnout podminku: v38="zena"
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Q10: Ke své vyuce vyuzivam interaktivni tabuli.

1,8

ICT humanitni védy prirodni védy

Zaméreni:

Graf 5:Analyza rozptylu primeérného skore hodnot u uciteli podle zaméren rozdéleno dale dle
pohlavi (Zeny)

Z grafu 5 je patrné, ze ucitelé zeny s ICT zaméfenim, ve své vyuce interaktivni tabuli

vyuzivaji pomérné Castéji nez ucitelky humanitné ¢i ptrirodovédné zaméfené. Rozdil vSak

neni statisticky vyznamny (0,12).
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Zaméteni:; Praméry MNC
Soucasny efekt: F(2, 17)=,23394, p=,79391
Dekompozice efektivni hypotézy
Vertikalni sloupce oznacuji 0,95 intervaly spolehlivosti
Zhmout podminku: v38="muz"
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Zaméreni:

Graf 6:Analyza rozptylu prumérného skore hodnot u ucitelu podle zaméren rozdéleno dale dle
pohlavi (muzi)

Z grafu 6 je naopak patrné, ze ucitelé muzi s ICT zaméfenim pouzivaji interaktivni
tabuli méné Casto, nez ucitelé muzi s pfirodovédnym a humanitnim zaméfenim. Rozdil

vSak také neni statisticky vyznamny (0,79).
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6.1.5 Dokazovani Hs:
Hs: Ucitelé humanitniho zaméreni si ¢astéji mysli, Ze ICT na Skole maji na zZaka

negativni vliv, oproti ucitelim s ICT a pFirodovédnym zamérenim.

Cilem hypotézy Hs je ovéieni, zda humanitné¢ zaméfeni ucitelé vnimaji ICT na Skole
jako negativum pro zdka, oproti ucitelim ostatnich zaméteni. Hypotéza Hs byla ovéfena
pomoci vyzkumnych dat, ktera jsme poftidili v realizovaném vyzkumném Setfeni, pro ovéieni
této hypotézy jsme vychazeli z otdzky cislo 12 (viz Ptiloha 1) a grupovaci proménnou bylo
zaméieni uciteli, které bylo rozdéleno do tii skupin. Prvni skupinu tvoii ucitelé, jejichz
vystudovanym oborem je ICT, ¢i ICT na Skole vyucuji. Druhd skupina jsou ucitelé
humanitniho zaméteni, kde fadime ucitele jazykl, obcanské vychovy, déjepisu atd. Posledni
skupinu potom tvoii ucitelé, kteti maji zaméteni ptirodovédné Cili ucitelé chemie, zemépisu,
prirodopisu, matematiky. Cilem hypotézy je také ovéfeni vyzkumného predpokladu
stanoveného v roce 2014 (Kosinova, 2014), kde jsme dosli k vysledku, Ze si dotazani ucitelé
nemysli, ze by ICT na z4ky ve vyuce mély negativni vliv. Setfeni bylo vroce 2014
vyhodnoceno z odpovédi vSech respondentt bez ohledu na vék, pohlavi, zaméteni ¢i délku
pedagogické praxe. Pii vyhodnoceni platnosti hypotézy Hs byl pouzit test dobré shody
2 (chi-kvadrat). Pfi ovéfeni hypotézy nejdiive formulujeme nulovou hypotézu

Hy a alternativni hypotézu Ha.
Hy: Ucitelé vSech zamétfeni vnimaji ICT na Skole pozitivné.

Ha: Ucitelé humanitniho zaméteni si Castéji mysli, Ze ICT na Skole maji na zdka

negativni vliv, oproti u€itelim s ICT ¢i pfirodovédnym zamétenim.

r&ontln encni fabulka (u 0§|nova data)
tnost oznacenych
arginalni soucty nejsou oznaceny)
uu I\/Igsllm SI, Z€ 1 ref Zameren| Zamerer Radf
zaka negativni v IC humanitni | prirodni \| souc
ne T T T 4.
ano < 11 J T
'VS.SKUD. Z 2 T] 0.

Tabulka 3: Vyhodnoceni Hs vystup z programu Statistica 13.0
Z tabulky 3 je patrné, ze ucitelé humanitné¢ zaméteni, sice vnimaji ICT nejvice
jako negativum, oproti ucitelim zaméfenym piirodovédné ¢i ICT, ale tento rozdil neni

statisticky vyznamny.
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Eounrnna fab,  Ocekavane Celnost (Kosinova - data)
etnost oznacenych bunek > 10

Pearsonuv chi-kv. : 1,934953, sv=2, p=,379172
a

QTZ; ,l\/lgsllm SI, Z€ I(] ref  Zameren| <Zamerer Radk
zaka negativni v IC humanitni | prirodni \| souct

ne 10,32 18,45 9,224 44,00
ano b,b/. [,94¢ 3.//4 18,00
'VS.SKUP. 23,00 26,00 13,00 62,00

Tabulka 4:Vyhodnoceni Hs vystup z programu Statistica 13.0

Zvolena byla hladina vyznamnosti o = 0,05. Z tabulky 4 miizeme vidét, Ze vypocitana
pravdépodobnost chyby p = 0,38 je vyssi nez zvolena hladina signifikance, ¢ili na daném
vyzkumném vzorku neni vyznamny statisticky rozdil mezi zvolenymi skupinami. Kdybychom
fekli, ze dochazi k tomuto rozdilu, spletli bychom se v 38 % pftipadech tohoto vyzkumu,
a proto nelze odmitnout nulovou hypotézu Hy. Z vysledkl Setfeni je patrné, Ze ucitelé stejné

jako vroce 2014 vidi spise pozitivum ICT ve vyuce, nez ze by tyto technologie vnimali

pro vyuku negativné.

Zavér: Hsse nepodarilo prokazat.
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6.1.6 Dokazovani Hg:
Hg: Ucitelé muzi si, podle svého subjektivniho ndzoru, sami na internetu

vyhledavaji nové moZznosti vyuziti ICT ve své vyuce, Castéji neZ Zeny.

Cilem hypotézy He bylo ovéfit, ze si ucitelé muzského pohlavi Castéji sami vyhledavaji
nové moznosti vyuziti ICT na internetu nez Zeny. Hypotéza He byla ovéfena pomoci
vyzkumnych dat, kterd jsme potidili v realizovaném vyzkumném Setieni, pro ovéteni
této hypotézy jsme vychdzeli z otazky cCislo 13 z dotazniku (viz Pfiloha 1) a grupovaci
proménnou bylo pohlavi respondentti. Cilem této hypotézy je ovefeni vysledku pravdivosti,
ktery je uveden v bakaldiské praci zroku 2014 (Kosinova, 2014), kde bylo zkoumano
vyhledavani informaci o vyuziti ICT na internetu a vyhledavani novych moznosti vyuziti ICT,
bez ohledu na pohlavi, vek, zaméfeni ¢i délku praxe respondentii, kde jsme dokazali,
ze ucitelé nevyhledavaji na internetu informace, jak by ICT mohli vyuzit, ale k vyhledavani

novych moZznosti se stavi spisSe pozitivné.

K vyhodnoceni platnosti hypotézy Hg byla pouZzita metoda Studentlv t-test. Pii ovéteni

hypotézy nejdiive formulujeme nulovou hypotézu Hy a alternativni hypotézu Ha.

Hp: Ucitelé obou pohlavi si sami na internetu vyhledavaji nové moznosti vyuziti ICT
ve své vyuce.
Hx: Ucitelé muzi si Castéji, podle svého subjektivniho nazoru, sami vyhledavaji nové

moznosti vyuziti ICT ve své vyuce, nez ucitelé Zeny.

-testy; grupovano:Z3: Pohlavi: (Kosinova - data
ékupﬁgze%va ( )
Kup. 2: muz
e Prum] Prum| t | SV] p |POC.[[POC.p/Sm.oCSm.od
Prqrr_lenna Zena muz ZeNc MuUZ| Zeng muz
SEi Qe MOZNOSt VWU 2 738 3,300-1,99 610,050 4. 201,013 1,080

vyuce si sam vyhle

Tabulka 5: Vyhodnoceni Hg vystup z programu Statistica 13.0

Zvolena byla hladina vyznamnosti a = 0,05. Z tabulky 5 miizeme vidét, Ze vypocitana
pravdépodobnost chyby p = 0,0503 je nepatrn¢ vyssi nez zvolend hladina signifikance.

Statisticky rozdil vSak s ohledem na vypocitanou hodnotu signifikance (p = 0,0503),
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ktera je velmi malo nad pozadovanou hladinu vyznamnosti (o = 0,05), neni vyznamny.
Mizeme ale fici, Ze pii zvySeni rozsahu vyzkumného vzorku, by se ziejm¢ hypotéza

Hg potvrdila.

Zavér: Hgse nepodafrilo prokazat.
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Graf'7:Krabicovy graf — srovnani prumerného souhlasu s tvrzenim u ucitelii podle pohlavi

V porovnani s vyzkumem zroku 2014 (Kosinovd, 2014) muzeme fici,
ze ve vyhledavani informaci o vyuziti ICT ve vyuce se postaveni a piistup uciteli zlepsil,

a ucitelé se snazi vice tyto informace 1 moznosti vyhledavat.
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6.1.7 Dokazovani H-:

H7: Zacinajicim ucitelim vyhovuje rychly vyvoj ICT, oproti uciteliim s delSi praxi.

Cilem hypotézy H7 je ovéfit, zda zacinajicim ucitelim vice vyhovuje rychly vyvoj ICT
nez uciteltim s delsi pedagogickou praxi. Hypotéza H; byla ovéfena pomoci vyzkumnych dat,
kterd jsme pofidili v realizovaném vyzkumném Setfeni, pro ovéfeni této hypotézy jsme
vychézeli z otazky ¢islo 18 z dotazniku (viz Ptiloha 1) a grupovaci proménnou bylo rozdéleni
uciteld, dle délky praxe na zacinajici ucitele (Priicha, 2001),¢ili ucitele do 5 let praxe véetné, a
ucitele experty s praxi nad 5 let. K vyhodnoceni platnosti hypotézy H7;jsme pouzili metodu
Studentliv t-test. Pii ovéfeni hypotézy nejdiive formulujeme nulovou hypotézu H

a alternativni hypotézu Ha.
Ho: Ucitelé bez ohledu na délku praxe nemaji problém s rychlym vyvojem ICT.

Ha: Zacinajicim ucitelim(do 5 let praxe vcetné), vice vyhovuje rychly vyvoj ICT,

nez ucitelim s delsi praxi (vice nez 5 let praxe).

§E(esty;1grnugovano:LaC|naJ|C| uciiel: (Kosinova - daia)
up. 17
2:ano

L Prume Prume t ‘ sv‘ ‘ Poc. pl‘ I-’ocgl. bm od( Sm.odd E- ‘
Proménna ne an ano zpt\ Rozpt\
Q18 Vyhovuile mirychly | 2,710 2, tjlb -0,574 o 0,568 1,034 1,20/ 0,642

Tabulka 6: Vyhodnoceni H7 vystup z programu Statistica 13.0
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Graf 8:Krabicovy graf — srovnani priumeérného souhlasu s tvrzenim u ucitelii podle delky
praxe
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Zvolena byla hladina vyznamnosti o = 0,05. Z tabulky 6 mizeme vidét, Ze vypocitana
pravdépodobnost chyby p = 0,57 je vyssi nez zvolena hladina signifikance, ¢ili na daném
vyzkumném vzorku neni vyznamny statisticky rozdil mezi zvolenymi skupinami. Kdybychom
fekli, ze dochazi k tomuto rozdilu, spletli bychom se v 58 % ptipadii tohoto vyzkumu,

a proto nelze odmitnout nulovou hypotézu Hy.
Zavér: Hsse nepodafrilo prokazat.

Z grafu 8 ale muzeme vidét, Ze nazor je takovy, Ze rychly vyvoj spiSe ucitelim
vyhovuje, vzhledem k primémym hodnocenim 2,71 a 2,88, zcehoz vidime nejcastéji
se blizici odpovéd’ ,,spiSe mne vystihuje* je patrné, Ze jsou nézory jen mirn¢ nad neutralnim

postojem, ktery je 2,5.
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6.1.8 Dokazovani VP;:
VP;: Ucitelé se, stejné jako v roce 2014, déli do tii zakladnich skupin dle jejich

vztahu a postoji k ICT (Kosinova,2014).

Cilem vyzkumného piedpokladu bylo zjistit, jestli se ucitelé, stejné jako v roce 2014,
déli do tfi zakladnich skupin podle jejich pfistupu k vyuzivani ICT (Kosinova, 2014).
Vyzkumny predpoklad byl ovéfen na zékladé¢ vyzkumnych dat pofizenych v realizovaném
vyzkumném Setfeni, kde jsme pro ovéteni VP; pouzili shlukovou analyzu (Chraska, 2008).
St. diagram pro 82 pfipadd
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Graf 9: Dendogram - Shlukova analyza odpovédi ucitelii na polozky dotazniku z roku
2019

Z dendogramu (viz Graf 9) je patrné, ze podle odpovédi Ize opravdu rozdélit ucitele
do tfi zékladnich skupin, jako je uvedeno ve vyzkumu bakalafské prace zroku 2014
(Kosinova, 2014) ,,...ucitele Ize opravdu rozdélit do tii typickych skupin, které se odlisuji

predevsim v aktivite pristupu ucitelii k vyuziti ICT*.

Zavér: VPyse podarilo prokazat.

59



12

10

G0

\zde gaje
m T

Graf 10:Dendogram- Shlukova analyza odpovédi ucitelit na polozky dotazniku z roku 2014
(Kosinova, 2014)

Vyzkumné vysledky zroki 2014 a 2019 se li§i predevSim v mnoZstvi odpovédi,
kde v roce 2014 byla ziskana data pouze od 38 respondentd. V roce 2019 jsme byli o néco
vidét z obou grafti (Graf 9, Graf 10),ziskané dendogramy se od sebe pftiliS nelis§i. Na obou
grafech (Graf 9 a Graf 10) je zfetelné¢ vidét rozdéleni uclitelii do 3 hlavnich skupin.
Tyto 3 =zakladni skupiny lze samoziejmé¢ rozdélit do dalSich mensich podskupin,

ale dle znazornéni je jasné viditelna podobnost k vysledku z Setfeni v roce 2014.
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6.1.9 Dokazovani VP,:

VP;,: Dotizani uditelé nejcastéji Zakim poskytuji vyukové materialy v papirové
formé a ke komunikaci s Zaky vyuZzivaji jiny zpisob, neZli moZnosti spojené s vyuZitim

ICT.

Cilem vyzkumného piedpokladu VP, bylo zjistit, jestli ucitelé komunikuji s Zaky
prostiednictvim informacnich a komunikacnich technologii, a zda prostiednictvim téchto
technologii jim 1 nejcastéji poskytuji vyukové materidly nebo se piiklani spiSe k formé
tradi¢néjsi, Cili zejména k osobnimu kontaktu. Nasim predpokladem je, Ze vétSina dotazanych
ucitela voli spiSe tradi¢néjsi formu komunikace. Vyzkumny piedpoklad byl ovéfen na zakladé
vyzkumnych dat pofizenych v realizovaném vyzkumném Setieni, kde jsme pro ovéfeni
VP, pouzili tabulku cetnosti. Ovéteni VP, vychéazelo z odpovédi respondentli na otazky

¢islo 16 a 17 z dotazniku (viz Ptiloha 1).

[abulka cetnosi-Q 17 JaKym Zzpusobem Komurj

_ Cetnost] Kumulail| Rel.cetn Kumulativ
Kateqgorie cetnost rel.Cetnos
SK.portal 4 4 TT,2903. 11,7903
emal 23 30 37,090/ 48,3811
IN uSc 20 00 41,9394 90,3226
aceboo o) (04 V.o//47 100,0000
ThD U o/ U,0000U0  TOO0U,000(

Tabulka 7: Tabulka cetnosti nejcastejsi komunikace se Zaky

Z tabulky 7 je viditelné, Ze nejcastéj$i odpovéd’ na otazku ,Jakym zplsobem
komunikujete se zdky nejcastéji“?, byla zvolena moznost ,,jiny zplsob“. V ramci této
moznosti mohli dotdzani ucitelé zvolit svoji vlastni odpovéd, kterou bylo ve vSech
26 ptipadech, kdy byla tato moznost zvolena,,,0sobné* (viz Tabulka 8). O pouhé tii odpovédi
méné¢ komunikuji ucitelé s zaky nejcastéji formou emailu. Mald cast uciteli (celkem 7)
ke komunikaci pouZiva Skolni portal a Sest uciteld uvedlo, Ze ke komunikaci se svymi zaky

pouziva socialni sit’ facebook.

I'abulka cetnosti:(1/:Jakym zpusobem kKomunikujete $
Cetnost Kumulativi Rel.cetnos Kunulativi

Kateq cetnost rel.cetnos
osobn 20 20 471 .950406 47,9399
ThD 30 [oY4 o38,006452Z2  TUU, 000U

Tabulka 8: Tabulka cetnosti nejcastejsi komunikace se zaky jiny zpiisob
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Dalsim, co jsme v ramci vyzkumného ptredpokladu zjistovali, bylo, jakou formou jsou
zakim nejCastéji poskytovany studijni materidly. Zejména nas zajimalo, zda jsou
k poskytovani materidli vyuzivany informacni a komunikacni technologie, ¢i nikoli.
Ovétovani pravdivosti vyzkumného predpokladu vychéazelo z otazky cislo 16 z dotazniku
(viz Ptiloha 1) ,,V jaké form¢ poskytujete nejcastéji zaktim vyukové materialy?*. Dotdzani
ucitelé na tuto otazku v dotazniku volili jednu z odpovédi, z ¢ehoz 4 odpovédi byly jasné dané
(Skolni portal, papir, email, Facebook) a jedna z odpovédi byla dle jejich vlastniho ndzoru
(jinak). Z tabulky 9 je viditelné, Ze nejCastéji dotdzani ucitelé zvolili moznost ,,papir*
a to celkem 41 z 62 dotazanych uciteld, coz je vétSina z vyzkumného vzorku (66 %). Druhou
nejcastéjsi formou k poskytnuti vyukovych materiala je Skolni portal, tuto moznost zvolilo
celkem 17 z dotazanych uéitelti (27 %). Zadny z uditelti nezvolil moznost Facebook. A mezi
jinymi zpasoby, kterymi ucitelé se svymi zaky komunikuji, byly uvedeny moznosti

interaktivni ucebnice a padlet.

[abulka cetnosiiQT6; V Jake Torme posKytUjete nejca

Cetnost Kumulativi Rel.cethof  Kumulativ

Kl? teqrct) " T/ C%t? ost Z27,4T935 rgl/.cﬂ gcis

SK.portz 27, 479. 27,

apir 41 tole] 0b,12903 93,9484
emall 2 oV 3,22581 Yo,/ (42
Jinak 2 (0)4 3,22581 100,0000

ChD U bz U,00000 ©  TOOU, 000U

Tabulka 9: Tabulka cetnosti nejcastejsi forma poskytovani vyukovych materialii

Z vySe uvedeného je jasn€ patrné, Ze nejCastéj$i formou komunikace se zdky je
na naSich zékladnich Skoldch komunikace osobni a Zaklim jsou vyukové materidly nejcastéji
poskytovany v papirové form¢. Dotdzani ucitelé v této oblasti spadaji spise k tradi¢ni formeé

vyuky a komunikace.

Zavér: VP,se podarilo prokazat.
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6.1.10 Dokazovani VP;:

VP;: Dotazani ucitelé potiebuji prislusna Skoleni k vyuzivani ICT pri své praci,
¢i pomoc.

Cilem vyzkumného ptedpokladu VP; bylo zjistit, jestli ucitel¢, dle svého subjektivniho
nazoru, k vyuzivani informacnich a komunikacnich technologii potiebuji piislusna Skoleni
¢i pomoc n¢koho ze svého okoli, nebo ne. Vyzkumny predpoklad byl ovéfen na zakladé
vyzkumnych dat pofizenych v realizovaném vyzkumném Setfeni, kde jsme pro ovéteni
VP3vychazeli z otazek v dotazniku Cislo 15 a cCislo 21 (viz Piiloha 1).Cilem vyhodnoceni
vyzkumného ptedpokladu bylo porovnéani s vyzkumnym Setfenim, které jsme provedli v roce
2014 vramci vyzkumu k bakalarské praci (Kosinova, 2014), kdy jsme zjistili, Ze vétSina
ucitelt k vyuzivani ICT pfi sv€ praci pottebuje ptislusna skoleni, tento vyzkumny predpoklad
byl vyhodnocen na zakladé odpovédi vSech respondentit bez ohledu na pohlavi, veék, zaméteni
¢i délku pedagogické praxe. Pfi vyhodnoceni odpovédi jsme pouzili tabulku cetnosti,

ktera nam znazornuje nejcastéjsi odpovedi.

[[abulka cetnosii:QTo; Kdo vam s IC

) Ceinc| Kumulat| Rel.cetn Kumnulatl
Kateqorie cetnost rel.cetnc
NIKJdo 10 16 75,806« 2Z5,800¢
Kolegove 2/ 43 43 548, ©Y,354¢
skoleni hrazene ¢, 13 fo] 0] 20,96/ Y0,322¢
pratele 4 oV 0,4516 Y0,/ /4.
rodina 1 01 1,612Y 9Y8,38/7°
Zacl L (0)4 1,012Y 100,000
ThD U o/ U,0000  TOU,U0C]

Tabulka 10: Tabulka cetnosti kdo ucitelum pomahd s ICT

Dotazani ucitelé na tuto otdzku volili jednu z odpovédi. Z tabulky 10 je viditelné,
ze nejcastéjibyla oznaCena odpovéd ,kolegové™, kde je relativni cetnost = 43,5%
z dotdzanych uciteld, tedy celkem tuto moZznost zvolilo 27 z dotdzanych ucitelll, coz je téméf
polovina. MlZeme tedy fici, ze vysledek tohoto Setfeni se shoduje s vysledky Setieni z roku
2018, kde Badura (2018) uvadi ,,...vice nez poloviné uciteli (63,95 %) s digitalnimi
technologiemi pomahaji kolegove “. Déle uvadi, ze dal$i z necastéjSich odpovédi je odpoved
»Skoleni hrazené Skolou®, coz se vnasem vyzkumu nepotvrzuje zcela, protoze Skoleni
hrazené Skolou zvolilo 21% zdotdzanych a na druhé nejcastéj$i moZnosti byla

s 26% zvolena odpovéd’ nikdo.
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Dalsi ¢ast VP; byla vyhodnocena na zakladé otazky 21 z dotazniku (viz Ptiloha 1),
kde ucitelé odpovidali na skdlové hlading€ 0-5 (vlibec mne nevystihuje — zcela mne vystihuje).
Celkem 23 z dotdazanych ucitelii oznacilo odpovéd’ ,,SpiSe mne nevystihuje* (viz Graf 11),
coz byla nejcastéjsi volba hodnoceni. Pouze jeden z dotazanych ucitelihodnoti, ze k praci
s ICT pfislusna Skoleni zcela potiebuje. Z grafu je jasné patrné, ze vysledky se shoduji
s vysledky vyzkumu, ktery byl proveden v roce 2014. Ucitelé pro svou praci s ICT potiebu;ji

piislusna skoleni.

Histogram: Q21: K vyuZivani ICT pfi své praci potiebuiji pfislusna Skoleni.
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Graf 11: Histogram odpovédi ucitelii na otazku 21z dotazniku

Z vySe uvedeného je jasné patrné, Ze ucitelé k vyuzivani ICT potiebuji pfislusna
Skoleni, ¢i pomoc svych kolegli stejné¢ jako tomu bylo v naSem pifedchozim vyzkumu

uskuteénéném v roce 2014.

Zavér: VPsse podarilo prokazat.
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6.1.11 Dokazovani VP,
VP4 VétSina dotazanych uciteld si, dle svého subjektivniho nazoru mysli,

Ze ma dobré dovednosti v oblasti vyuZiti ICT, a Ze dobfe zna béZné pouZivané programy.

Cilem vyzkumného ptedpokladu bylo zjistit, jestli si dotadzaniucitelé, dle svého
subjektivniho nazoru mysli, Ze v oblasti vyuzivani ICT maji dobré dovednosti, a zda si mysli,
ze dobife znaji bézné¢ pouzivané pocitacové programy. Vyzkumny piedpoklad byl ovéien
na zdkladé vyzkumnych dat potfizenych v realizovaném vyzkumném Setfeni, kde jsme
pro ovéteni VP4 vychazeli zotazek cislo 19 a cislo 22 zdotazniku (viz Piiloha 1).
Na obé otazky dotdzani ucitelé odpovidali opét na Sestistuptiové Skale v rozmezi

0-5 (vlibec mne nevystihuje — zcela mne vystihuje).

Z grafu 12 mlUzeme vidét, jak ucitelé odpovidali na jednotliva tvrzeni. NejCastéji
zvolenou odpovédi, celkem 32 uciteli, coz je vice jak polovinou, bylo hodnoceni ,,spiSe mne
vystihuje“. Zadny z ugitelil nevybral hodnoceni ,viibbec mne nevystihuje“ coz mizeme

povazovat za kladny vysledek.

Histogram: Q22: Mam dobré dovednosti v oblasti vyuZziti ICT.
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Graf 12:Histogram- odpovédi ucitelii na otazku 22 z dotazniku
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Z grafu 13 je zfetelné, ze vSichni z dotazanych uciteli zvolili spiSe kladné hodnoceni
odpovédi ,,spiSe mne vystihuje* (19 ucitel), ,,vystihuje mne“ (20 uciteltt) a ,,zcela mne
vystihuje® (19 ucitelt). Pouze 4 ucditelé maji o své dobré znalosti bézné uzivanych programu
subjektivni  pochybnost, kterou vyjadiili hodnocenim ,spiSe mne nevystihuje®.

Zadny z uciteli neuvedl hodnoceni ,,nevystihuje mne* a ,,viibec mne nevystihuje*.

Histogram: Q19: Dobfe znam bézné pouzivané programy.
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Graf 13: Histogram - odpovédi ucitelii na otazku 19 z dotazniku

Z vyse uvedeného je jasné patrné, ze si ucitelé subjektivné mysli, Ze v oblasti vyuziti

ICT maji dobré dovednosti a dobfe znaji bézné pouzivané programy.

Zavér: VP, se podarilo prokazat.
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6.1.12

VPs: Dotazani ucitelé nejcastéji ve vyuce vyuzivaji internet.

Dokazovani VPs:

Cilem vyzkumného piredpokladu VPs, bylo zjistit, kterou =z informacénich
a komunikacnich technologii ve své vyuce vyuzivaji ucitelé nejcastéji. Vyzkumny predpoklad
byl ovéfen na zidkladé¢ vyzkumnych dat pofizenych v realizovaném vyzkumném Setfeni,
kde jsme pro ovéfeni VPs vychazeli z otdzky Cislo 3 z dotazniku (viz Ptiloha 1).

Na tuto otazku odpovidali dotdzani ucitelé formou oteviené odpovédi.

Zounek (2009) uvadi, Ze nejcastéji pouzivanym ICT prostiedkem ve vyuce je prave
internet. Badura (2018) uvadi jako nej€astéji pouzivany prostfedek ICT ve vyuce prezentaci,
ale také dale uvadi, ze v samotné vyuce je nejvice vyuzivana interaktivni tabule (80,23 %),

pficemz Zounek (2009), Ze interaktivni tabuli zvolilo pouze 25% dotazanych.

'abulka cetnosti:Q3. Nejcasteji ve vyu

_ Ceinc] Kumulaf Rel.cetn] Rumulatr
Kategorie cetnost rel.Cetno
Interakiivni . T/ 37 27,419 959,6/74
pocitac 14 14 22,080t  22,580¢
Internet 12 4Y 19,394¢ (9,032
prezentace b 20 9,6//4: 32,2581
dataprojektor 2 51 3,2258° 82,2581
tablet 2 54 3,2258°  8/,096¢&
VyukKove programy 2 01 3,2206° Y06,30/1
PC programy 1 52 1,61290 83,8710
DVD 1 to]o) 1,61290 838,/09/
VYUKOVY program do z 1 ob 1,01290 90,322
moDbil 1 of 1,0129( 9Y1,9Y305¢
IPad 1 to]e) 1,01290 95,5484
notebook 1 5Y 1,61290  Y5,1613
‘youtube 1 b2 1,61290 100,000
ChD U ©Z U, 00000  TOU, 00U

Tabulka 11: Tabulka Cetnosti nejcastéji vyuzivané ve vyuce

V tabulce 11 vidime, Ze nejcasteji zvolenou odpovédi v nasem provedeném vyzkumu
byla interaktivni tabule a to celkem 17 uciteli (27 %). Druhou nejcastéjsi odpovéedi byl pocitac
(22%), ktery zvolilo celkem 14 ucitelll a jako tieti nejcastéjSi byl uveden internet zvoleny

12 ugiteli (19 %).

Zavér: VPsse nepodarilo prokazat.
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6.1.13 Dokazovani VPg:
VPg: Vice nez 50 % dotazanych uditeli si mysli, Ze diky pouziti ICT je jejich vyuka
zajimavéjsi.

Cilem vyzkumného ptedpokladu VP¢ bylo zjistit, jestli dotdzani ucitelé ICT ve své
vyuce vnimaji jako pifinos a mysli si, Ze je diky nim jejich vyuka zajimavéjsi. Vyzkumny
predpoklad byl ovéfen na zdkladé vyzkumnych dat potfizenych v realizovaném vyzkumném
Setfeni, kde jsme pro ovéfeni VP pouzili data ziskana pfi odpovédi na otazku cislo

6 z dotazniku (viz Ptiloha 1).

Hdogam (3 Mdims, 2dikypoudi ICT engevuazainads.

KY)

| S1udted
5 2
D

Sﬁem\erﬂ&d‘fg}” . \fdhjenme .
enmevdile Zeanmevdiie
Ketegnie

Graf 14:Histogram odpovédi ucitelii na otazku 6 z dotazniku

Z grafu 14 je patrné, Ze naprosta vétSina uciteldi (51 ucitelit) vnima ICT ve své vyuce
pozitivné. VSechny tyto odpovédi jsou na Skale odpoveédi za neutrdlni hranici smétujici
k pozitivni strané. Pouze 11 dotazanych respondentli tvrzeni spiSe nevystihuje. Tito uclitelé
ziejme¢ chapou ICT jako nastroj vyuky, bez nchoz se ve vyuce obejdou a dle jejich

subjektivniho nézoru jim ICT netvoii z vyuky vyuku jesté zajimavéjsi.

Zavér: VPgse podafrilo prokazat.
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6.1.14 DalSsi vyzkumna zjiSténi

Béhem vyzkumného Setfeni jsme méli moznost pii vyhodnocovéani vysledkl zjistit,
ze 1 kdyz ucitelé jako odpoveéd na otazku Cislo 14 z dotazniku (Jakym zplisobem vyuzivate
ICT nejcastéji:) oznacili odpovéd ,,Vyukovy software, se u otazky Cislo 20 (,,Napiste, jaké
vyukové programy nejcastéji ve vyuce vyuzivate®) se nejcastéji objevila odpovéd
PowerPoint, a to celkem devétkrat a dvakrat odpovéd Zadné. Cili celkové 11 uéiteld
z 27 neuvedlo zadny z vyukovych programi, i kdyZ u otazky cislo 14 tvrdilo, ze nejCastéji
ICT vyuziva ve vyuce pravé ve formé vyukového software. Mezi zbyvajicimi odpovédmi
ale také vidime, Ze i ostatni jmenované nelze vSechny zatfadit k vyukovym softwarim.
Z ¢ehoz je patrné, ze dotazani ucitelé nechapou zcela jasné zakladni ICT terminologii.
Kosinova (2014) uvadi ve vyzkumu k bakalafské praci, pfi zkoumani vyuZivani vyukovych
programi pro vyucovany piredmét, ze vétSina z dotazanych respondentti subjektivné vyjadiila,

ze vyuZziva vyukoveé programy, které jsou pro jimi vyucovany pfedmét dostupné.

Dostal (2009) uvadi, ze pojem vyukovy software byva casto pouzivan nepiesné
a sice tak, ze do této kategorie je Casto chybné zatazen software, ktery za vyukovy software
povazovat nelze, naptiklad MS Word, v naSem ptipad¢ tedy MS PowerPoint, tyto programy
1ze sice pouzit pii piipravé na vyuku nebo piimo ve vyuce, ale tyto programy nemaji s vyukou
pfimou souvislost a nejsou tedy schopny plnit didaktickou funkci. Vyukovy software je tedy
programové vybaveni pocitace, které je ureno kucelim vyuky a plni nékterou

z didaktickych funkci.

[abulka cetnostl,(J20. Napis
ro%_ramy,neécastejl ve vyuct
Kosinova - data .
hrnout podminKu: v26="vyt
Cetn[Kumula/Rel.cel Kumula
. cetnos st | rel.cetn
Kategorie
Zadne ) z (,40, 7,40
powerpoint ¢ 1 33,33 40, (4
quizlet, toglic, Kahoot!, umime Cesky, prav( 1 1. 3,70 44 42
v ICT bézne vyuzivané programy, activiens 1 1. 3,70 48,14
activeinspire 1 1. 3,70 51,88
MIuc, activeinspire, 1 1. 3,70 HH,Ht
active inspire 1 11 3,70 HY, 2t
active inspire, sSkolakov, smart board 1 1 3,70 62,94
Skolakov 1 1. 3,70 b6, 6t
SMART 1 1 3,70 70,3
dle predmétu 1 2 3,10 /4,0
FRAUSe - 1 2 3,10 ((,(
SMART notebook, digitalni ucebnice 1 2 3,/0. 81,4¢
SMART notebook, Kahoot! 1 2 3,/0. 85, 1¢
vlastivéda pro 5. rocnik, beste freunde 1 2 3,10 83,8t
interaktivni chemie 1 2 3,10 Y2, 54
media creafor zemepis 1 2 3,/0:. Y6, 28
youtube videa, prezentace v powerpoiniu 1 2 3./U0. 100,0
CIID L 3 3

Tabulka 12: Tabulka cetnosti vyuzivani vyukovych programii
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6.2 Diskuse

Vyzkumna data, kterd jsme diky realizovanému vyzkumnému Setfeni ziskali celkem
ze sedmi Skol, kdy se ndm navrétilo 62 vyplnénych dotaznikli z celkové distribuce 100 kust
dotazniku a to pfevazné¢ od uciteli zékladnich skol z Olomouckého kraje, ale i kraje Zlinského
a Pardubického, nam umoZnila provést vyzkumné Setfeni, které zkouma vztah uciteld
k informa¢nim a komunikacnich technologiim a ukazuje nam caste¢né srovnani s vyzkumem,

ktery byl uskute¢nén v roce 2014 v ramci bakalaiské prace.

Bylo stanoveno celkem sedm hypotéz a Sest vyzkumnych ptedpokladi. Ze stanovenych
hypotéz se nam podatilo dokézat pravdivost pouze jedné z hypotéz, u ostatnich hypotéz
nedoslo bud'to k zddnému vyznamnému statistickému rozdilu, ¢i byl nas soucasny vyzkumny

vzorek pro dokdzani nedostate¢ny.

Nebyl nalezen vyznamny statisticky rozdil mezi v€kem ucitell a tim, jak casto,
dle svého subjektivniho nazoru, ICT pii své praci vyuzivaji (H;). Kritériem pro rozdéleni
veéku ucitelt byla hranice 35 let vCetné, ktera dé€lila ucitele na skupinu uciteld mladsich
a starSich. Primérné hodnoceni na otazku se u obou skupin pfili§ nelisi a ob¢ dvé skupiny

se blizi k hodnocenti ,,vystihuje mne®.

Nepodafilo se nam prokazat rozdil v potiebé pouziti ICT ve vyuce mezi uciteli
jednotlivych zaméfeni, kterd byla rozdélena do tfi skupin, a sice na ucitele ICT zamétenti,
humanitné a pfirodovédné¢ zamétené, kde jsme v ramci Setfeni nenaSli zddny vyznamny

statisticky rozdil (H,), ¢imz jsme potvrdili vyzkum z roku 2018 (Badura, 2018).

Statisticky vyznamny rozdil jsme prokézali ve vztahu subjektivniho ndzoru ucitelt
naudit se praci s novym softwarem, ptic¢emz skupinovou proménnou byl v€k (Hs), kde jsme
prokézali, Ze mladsi ucitelé (do 35 let v€etn€¢) nemaji problém se oproti ucitelim starSim
(nad 35 let),dle jejich subjektivniho nazoru,naucit praci s novym softwarem. Vysledek
této hypotézy je v podstaté shodny se Setfenim, které se uskutecnilo v ramci bakalaiské prace
vroce 2014 (Kosinova, 2014) stim rozdilem, Ze tehdejSi vyzkum nerozdé€loval ucitele

do skupin dle jejich veku.

Dale se ndm nepodafilo prokazat rozdil v pouzivani interaktivni tabule ve vyuce
v zavislosti na zaméfeni respondent (H4). Nenasli jsme zadny vyznamny statisticky rozdil,
¢ili ucitelé vSech zaméfeni vyuzivaji ve své vyuce interaktivni tabuli takika stejné.

Pti rozdéleni respondentil dle pohlavi bylo viditelné, ze Zeny s ICT zaméfenim interaktivni
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tabuli vyuzivaji vice nez zeny zamétfené piirodovédné, rozdil ovSem nebyl statisticky

vyznamny.

Vyzkoumali jsme, Ze si ucitelé nemysli, Ze by ICT na Skole mé¢ly na Zaky negativni vliv
(Hs). Nebyl zjistén zadny vyznamny statisticky rozdil mezi uciteli jednotlivych zaméteni,
¢imz se nam podafilo potvrdit 1 vyzkumny predpoklad =z Setfeni provedeného

v roce 2014 (Kosinova, 2014).

Nepodatilo se ndm prokazat vétsi angaZovanost muzii v rdmci vyhledavani novych
moznosti vyuziti ICT na internetu (Hg), nebyl prokazan vyznamny statisticky rozdil mezi
muzi a Zzenami, ale lze pfedpokladat, ze pti zvySeni vyzkumného vzorku by byla pravdivost
hypotézy potvrzena, a to vzhledem k tomu, ze zvolena byla hladina vyznamnosti a = 0,05,
ale pravdépodobnost chyby byla vypocitana s vysledkem p = 0,0503,¢ili je jen nepatrné vyssi
nez zvolend hladina signifikance. Vysledek hypotézy tedy oproti vyzkumu zroku 2014
(Kosinova, 2014) ukazuje zlepSeni v praci uciteld na vyhleddvani novych moznosti prace

s ICT na internetu.

Nepodafilo se nam prokazat lepSi vztah zacCinajicich uciteld k rychlému vyvoji
informacnich a komunikac¢nich technologii v porovnéani suciteli experti (H7). Kdy jsme
dle Prachy (2001) rozdélili ucitele na dvé skupiny dle délky jejich pedagogické praxe,
kdy do 5 let véetné se jedna o zacinajici ucitele a nad 5 let praxe o ucitele experty.
Ve vysledku Setfeni této hypotézy bylo patrné, Ze ucitelim rychly vyvoj spiSe vyhovuje,

ze se jejich hodnoceni nachazi lehce nad neutralnim bodem, stanovenym na 2,5.

Z Sesti stanovenych vyzkumnych ptedpokladli se nam pouze jeden nepodaftilo prokazat.
Vyzkoumali jsme, ze stejn¢ jako v roce 2014 (Kosinova, 2014) muzeme uclitele rozdélit
do tii zakladnich skupin, a to na zakladé odpovédi, které byly vyjadieny na Skalové stupnici

0-5 (VP)).

Dale se nam podaftilo dokézat, Ze nejCastéji jsou zakim vyukové materialy poskytovany
v papirové podobé, bohuzel se vtomto ohledu drzi ucitelé stale tradi¢néj$i formy vyuky
a stejn¢ tak v pfipad¢ komunikace s zaky zlstava ve velké mife zejména na osobnim kontaktu
(VPy). Tuto skute€nost mizeme hodnotit kladné, zajisté by nebylo dobré, aby interakce

ucitel — zak, probihala virtudlné, jsou vztahy a situace, kdy je osobni kontakt nenahraditelny.

Ucitelé ke své praci s ICT potiebuji prislusna skoleni ¢i pomoc nékoho ze svého okoli,
nejCastéji pomoc kolegil, tento vyzkumny piredpoklad (VP3;) se nam podafilo dokézat,

a tim potvrdit i vyzkumny vysledek z roku 2014 (Kosinova, 2014) a také vyzkum z roku 2018
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(Badura, 2018). Zjistili jsme, Ze stejn¢ jako v roce 2014 (Kosinova, 2014) si uditelé mysli,
ze maji dobré dovednosti a znalosti v uzivani bézn¢ dostupnych programt a vyuziti ICT

(VPy).

Na rozdil od Zounka (2009), ktery uvadi, ze nejéastéji je ve vyuce ucliteli pouzivan
internet a Badury (2018), dle jehoz vyzkumu je nejCastéji vyuzivana prezentace, se nam
podaftilo zjistit, Ze dotdzani respondenti jako nejcastéjsi zpisob vyuziti ICT ve vyuce zvolili
interaktivni tabuli a to celkem 27% z dotdzanych uciteli (VPs). V neposledni fadé se nam
podafilo dokézat, Ze naprostd vétSina uciteli vnima ICT jako pfinos pro jejich vyuku

a souhlasi s tim, Ze diky pouziti ICT ve vyuce je jejich vyuka zajimavéjsi (VPs).

Zajimavosti, se kterou jsme se v ramci vyzkumu setkali, je fakt, ze vétSina z ucitela
ma Spatné znalosti v zdkladni terminologii tykajici se ICT a za vyukové programy chéape

program PowerPoint.

Ve vyzkumné ¢asti diplomové prace jsme na zékladé H,,Hi, He, VP;, VP35 porovnali
stavajici vyzkumné Setfeni s vysledky vyzkumného Setfeni v bakalarské praci z roku 2014
(Kosinova, 2014). Nepodafilo se nam potvrdit vSechny zvySe uvedenych hypotéz
a vyzkumnych ptredpokladii. Zména, ke které béhem péti let doslo, sméfuje bez pochyby
k lepsimu. Ucitelé ve své vyuce ICT vyuzivaji, podle jejich subjektivniho ndzoru, Castéji
nez tomu bylo v Setfeni roku 2014. Zlepsil se 1 postoj ucitelt k vyhleddvani novych moznosti
vyuziti ICT na internetu. Potvrdit se nam prokazalo, Ze srovnateln¢ jako v roce 2014 ucitelé
subjektivné nemaji problém naucit se pracovat s novym softwarem, ke své praci s ICT
ve vyuce potiebuji prislusna skoleni, pfipadné pomoc svych kolegli a v neposledni fad¢ jsme
potvrdili, Ze se ucitelé stejné jako v roce 2014 deli do tii zdkladnich skupin podle jejich

vztahu a postoje k ICT.
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Z.avér

Diplomovéa prace na téma ,,Vyuziti informacnich a komunika¢nich technologii v praci
ucitele na zakladni Skole* navazuje na bakalafskou praci zroku 2014 napsanou na téma
,»UCitel vzdélavaci oblasti ,Informacni a komunikacni technologie® a jeho pojeti vyuky®,
a kvytvoreni celkového pohledu a na to, jak ucitelé zékladnich Skol ve své praci,

at’ uz ve vyuce ¢i ptipravé na ni, informacni a komunikacni technologie vyuzivaji.

V teoretické casti jsme vymezili zakladni pojmy, co jsou informacni a komunikacni
technologie, digitalni technologie, jejich vyuziti, vyhody i1 nevyhody ve vyuce. Popsali jsme
nejcastéji vyuzivané ICT ve vyuce. V neposledni fadé byl popséan i ucitel, predev§im jeho
digitalni kompetence, které¢ méa v edukacnim procesu. Ucitelé byli dale rozdéleni dle typologie
do 5 skupin podle jejich vztahu a postoje k ICT. Vyzkumna ¢ast diplomové prace vychazela
z teoretickych poznatkli, kde jsme feSili problematiku vyuzivani ICT v praci ucitele
na zékladni Skole. Nahodn¢ bylo vybrano 7 Skol, a to v Olomouckém, Zlinském
a Pardubickém kraji. Pro sbér dat jsme zvolili metodu vlastniho dotazniku, ktery jsme do Skol
odeslali v celkovém mnozstvi 100 dotaznikl. Z celkového poctu 100 oslovenych ucitelii byla
navratnost 62 vyplnénych dotazniki, ze kterych byla pouzita data k vyzkumnému Setfeni.
K vyhodnoceni dotaznikli jsme vytvofili ptehledné tabulky, které byly dale vyhodnocovany
statistickym  ovéfovanim platnosti hypotéz a vyzkumnych predpokladi. Celkem

bylo stanoveno sedm hypotéz a Sest vyzkumnych predpokladi.

Na zéklad¢ hypotéz a vyzkumnych ptedpokladl jsme zjistili, ze ucitelé pii své praci
pouzivaji ICT, mysli si, Ze se bez pouziti modernich technologii ve vyuce neobejdou, nemaji
problémy naucit se praci s novymi programy. Ucitelé zédkladnich §kol nevnimaji informacni
a komunikaéni technologie na Skole jako negativum, uvédomuji si jejich vyznam
pro soucasny trend vyucovani. Nadruhou stranu v komunikaci s zaky stale prevlada tradicni
forma vzajemné interakce ¢ili osobni, ¢i tradi¢ni poskytovani materialli v papirové podobé.
Ucitelé¢ si vetSinové mysli, ze v pouzivani ICT maji dobré dovednosti. Zjistili jsme,
7ze ne vSichni ulitelé znaji dobfe terminologii tykajici se ICT, vzhledem k tomu,

ze za vyukovy software povazuji programy jako je naptiklad PowerPoint.

Podatilose ndm porovnat nynéjsi vyzkum s vyzkumem zroku 2014. Zjistili jsme,
ze doslo ke zlepsSeni postoje ucitelll k samostatnému vyhleddvani novych moznosti pouziti

ICT ve vyuce, a Ze ucitelé ICT ve vyuce pouZivaji Castéji, n€Z tomu bylo v pfedeslém
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vyzkumu. Potvrdili jsme, Ze stejné jako v roce 2014 se ucitelé dé€li do tii zakladnich skupin

podle jejich vztahu a postoje k ICT.

Stanovené cile diplomové prace se nam podatfilo naplnit. Zjistili jsme, Ze ucitelé
zékladnich Skol jsou informacnim a komunikaénim technologiim otevieni, chéapou
je jako piinos pro svoji vyuku, vysledky vyzkumného Setfeni jsme porovnali s vyzkumem
zroku 2014. 1 piesto, ze se nam nepodafilo potvrdit vSechny hypotézy a vyzkumné
predpoklady, jsme zjistili zajimavé vysledky, které by bylo mozné dale prozkoumat detailnéji.
Vzhledem k tématu, jakym se prace zabyva, jsem toho ndzoru, Zze by mohla byt inspiraci

pro studenty ¢i pedagogy, které dana problematika zajima.
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Ptiloha €. 1 — Anonymni dotaznik pro ucitele

ANONYMNI DOTAZNIK PRO UCITELE
Dobry den,
rada bych Vas pozadala o vyplnéni kratkého dotazniku. Dotaznikové Setieni bude pouZito
k praktické casti diplomové prdace na téma ,, Vyuziti ICT v praci ucitele”. Dotaznik je zcela
anonymni.
Predem mnohokrat dekuji za Vas cas a ochotu pri vypliovani dotazniku.
Bc. Vendula Kosinovd
ICT (informacni a komunikacni technologie), timto pojmem chdpeme pocitace, internet,
e-mail, USB, DVD, digitalni fotoaparaty, CD, MP3 prehrdavace, Wi-fi, pocitacové site,
pocitacové/vyukové programy, video, televizi, interaktivni tabule, chytré telefony a dalsi.

1. Pri své praci pouzivam Casto ICT. Zakrizkujte, které tvrzeni Vas nejlépe vystihuje.
o Vibec mne nevystihuje

Nevystihuje mne

Spise mne nevystihuje

Spise mne vystihuje

Vystihuje mne

Zcela mne vystihuje

o O O O O

2. NapiSte, které z ICT pouzivate:
- Pro vyhledavani informaci:

- Pro pFipravu na vyuku:

- Ve vyukovém procesu:

3. Nejcastéji ve vyuce pouzivam: (napiste, jaké ICT vyuZivate s tim, Ze 1 urcuje nejvice
vyuzivané a 5 nejméné vyuzivané)

M

4. ICT pouzivam:
Vibec

1x — 2x tydné
3x — 4x tydné
Denné

o O O O
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5. Bez pouziti ICT se ve vyuce neobejdu. ZakiiZkujte, které tvrzeni Vas nejlépe
vystihuje.
o Vibec mne nevystihuje
Nevystihuje mne
Spise mne nevystihuje
Spise mne vystihuje
Vystihuje mne
Zcela mne vystihuje

o O O O O

6. Myslim si, Ze diky pouziti ICT je moje vyuka zajimaveéjsi. Zakrizkujte, ktere tvrzeni
Vas nejlépe vystihuje.
o Vibec mne nevystihuje
Nevystihuje mne
SpiSe mne nevystihuje
SpiSe mne vystihuje
Vystihuje mne
Zcela mne vystihuje

o O O O O

7. Nemam problém naucit se pracovat s novym softwarem. Zakrizkujte, které tvrzeni
Vas nejlépe vystihuje.
o Vibec mne nevystihuje
Nevystihuje mne
Spise mne nevystihuje
Spise mne vystihuje
Vystihuje mne
Zcela mne vystihuje

0 O O O O

8. ICT jsou pro mne piinosem a zjednodusuji mi praci. Zakrizkujte, které tvrzeni Vas
nejlépe vystihuje.
o Vibec mne nevystihuje
Nevystihuje mne
SpiSe mne nevystihuje
SpiSe mne vystihuje
Vystihuje mne
Zcela mne vystihuje

O O O O O
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9. Které z uvedenych ICT jsou béZné dostupné pro vyuku ve Vasi Skole? (oznacte
v§echny odpovidajici moznosti)

o Interaktivni tabule
Dataprojektor
Pocitac
Internet
Tablet
Chytry telefon
Jiné: (napiste jaké)

0O O O O O O

10. Ke své vyuce vyuzZivam interaktivni tabuli.

o Vzdy

o VétSinou

o Spise ne

o Vibec

o Interaktivni tabuli na $kole nemame

11. Se svymi kolegy komunikuji prostrednictvim pocitacovych siti. ZakiiZkujte, které
tvrzeni Vas nejlépe vystihuje.
o Vibec mne nevystihuje
Nevystihuje mne
Spise mne nevystihuje
Spise mne vystihuje
Vystihuje mne
Zcela mne vystihuje

0 O O O O

12. Myslim si, Ze ICT na Skole maji na Zaka negativni vliv.
o Ano (napiste jaky):

o Ne (pro¢ si to myslite):

13. Nové moznosti vyuziti ICT ve své vyuce si saim vyhledavam na internetu.
Zakrizkujte, které tvrzeni Vds nejlépe vystihuje.
o Vibec mne nevystihuje
Nevystihuje mne
SpiSe mne nevystihuje
SpiSe mne vystihuje
Vystihuje mne
Zcela mne vystihuje

O O O O O
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14. Jakym zpiisobem vyuzivate ICT nejcastéji:
o Vyukovy software
Prezentace
Audio
Internet
Videa
Vyuziti ICT se ve vyuce snazim vyhnout
Jiné (napiste jaké)

0O O O O O O

15. Kdo vam s ICT pomaha ¢i pomahal:
o Nikdo

Pratelé

Zaci

Kolegové

Skoleni hrazené §kolou

Vlastni skoleni

N¢ékdo jiny (napiste kdo):

O O O O O O

16. V jaké formé poskytujete nejcastéji Zakiim vyukové materialy:
Papir

Facebook

Email

Skolni portal
Jinak (napiste jak):

O O O O O

17. Jakym zpiisobem komunikujete se Zaky nejéastéji:
o Facebook

Email

Mobil

Skolni portal

Jiny zpiisob (napiste jaky):

o O O O

18. Vyhovuje mi rychly vyvoj ICT. ZakiiZkujte, které tvrzeni Vas nejlépe vystihuje.
o Vibec mne nevystihuje

Nevystihuje mne

Spise mne nevystihuje

Spise mne vystihuje

Vystihuje mne

Zcela mne vystihuje

0 O O O O
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19. Dobre znam bézZné pouzivané programy (Word, Excel, PowerPoint, webovy
prohlizec...). Zakrizkujte, které tvrzeni Vas nejlépe vystihuje.
o Vibec mne nevystihuje
Nevystihuje mne
Spise mne nevystihuje
Spise mne vystihuje
Vystihuje mne
Zcela mne vystihuje

o O O O O

20. NapiSte, jaké vyukové programy nejcastéji ve vyuce vyuzivate.

21. K vyuzivani ICT p¥i své praci poti‘ebuji prislusna Skoleni. ZakiiZkujte, které
tvrzeni Vas nejlépe vystihuje.
o Vibec mne nevystihuje
Nevystihuje mne
Spise mne nevystihuje
Spise mne vystihuje
Vystihuje mne
Zcela mne vystihuje

0 O O O O

22. Mam dobré dovednosti v oblasti vyuziti ICT. Zakiizkujte, které tvrzeni Vas nejlépe
vystihuje.
o Vibec mne nevystihuje
Nevystihuje mne
SpiSe mne nevystihuje
SpiSe mne vystihuje
Vystihuje mne
Zcela mne vystihuje

O O O O O

Doplnujici informace o Vasi osobé:
Pohlavi:
o Zena

o Muz
Vék:
Délka pedagogické praxe:
Vyucované piredméty:

Vystudovany obor
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