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ABSTRAKT

Bakalafska prace sndzvem Socializace predsSkolnich déti v homogenni
a heterogenni skupiné vMS se zabyvd socializaci déti predskolniho véku
v homogennich a heterogennich skupindch materskych Skol. Bakaldfska prace je
rozdélena na dvé &asti. Na &ast teoretickou a praktickou. Cést teoretickd popisuje
dllezité pojmy souvisejici se socializaci, charakteristiku homogennich a heterogennich

skupin a specifika predskolniho véku.

Praktickda ¢ast prace je zaméfena na zjisténi rozdill v socializaci déti
predskolniho véku v homogennich a heterogennich skupinach matefskych 3$kol.
Vyzkum je sloZzen ze dvou vyzkumnych metod, dotaznikového Setfeni a pozorovani.
Dotaznikové Setfeni zjistuje nazory ulitelek materskych skol na rozdilnou socializaci
déti predskolniho véku v homogenni a heterogenni skupiné a ndzory rodi¢li na tyto dvé

rozdilné skupiny a vliv téchto skupin na chovani jejich ditéte.

KLICOVA SLOVA

Socializace, predskolni déti, rodina, materska Skola, homogenni a heterogenni skupiny,
vzdélavani



ABSTRACT

The bachelor thesis entitled Socialization of Preschool Children in
Homogeneous and Heterogeneous Group in Kindergarten deals with the socialization
of preschool children in homogeneous and heterogeneous groups of kindergartens.
The bachelor thesis is divided into two parts. On the theoretical and practical part. The
theoretical part describes important concepts related to socialization, characteristics

of homogeneous and heterogeneous groups and specifics of pre-school age.

The practical part is focused on the discovery of differences in the socialization
of preschool children in homogeneous and heterogeneous groups of kindergartens.
The research is composed of two research methods, a questionnaire survey and a
survey. The questionnaire survey examines the views of nursery school teachers on the
different socialization of preschool children in a homogeneous and heterogeneous
group, and the views of parents on these two different groups and the influence of

these groups on the behavior of their child.

KEY WORDS

Socialization, preschool age, family, kindergarten, homogeneous and heterogeneous
group, education.
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uvoD

Bakalafska prace sndzvem Socializace predSkolnich déti v homogenni
a heterogenni skupiné vMS se zabyvd socializaci déti predskolniho véku
v homogennich a heterogennich skupindch materskych Skol. Bakaldiska prace je
rozdélena na dvé &asti. Na &ast teoretickou a praktickou. Cést teoretickd popisuje
dllezité pojmy souvisejici se socializaci, charakteristiku homogennich a heterogennich
skupin a specifika predskolniho véku. Tyto pojmy by ndm mély pomoci pochopit
pfipadné shody a rozdily, které mohou nastat v socializaci déti predskolniho véku
v téchto dvou rozdilnych skupinach a specifické aspekty socializace déti v homogennich

a heterogennich skupinach.

Pro pedagogy ma studium socializace osobnosti velmi dllezity vyznam, a to tim,
ze ukazuje socialni okolnosti Zivota jejich zak(l. Pedagog svym zZakim lépe rozumi

a muZe také eliminovat negativni jevy vyvolané predchozi socializaci.

Jako téma bakaldfské prace jsem si zvolila Socializaci predskolnich déti
v homogenni a heterogenni skupiné v MS. K vybéru tohoto tématu mé inspirovala ma
pedagogicka praxe, které se prevazné odehravala v heterogennich skupinach, at uz to
bylo v mych pedagogickych zadatkdch v soukromé materské Skole anebo pozdéji ve
statni materské skole, kde jsem plsobila do nedavna, nez jsem odesla na materskou
dovolenou. Velmi casto jsem poslouchala své kolegyné, kdyz fikaly, jak je prace
v heterogenni tfidé obtizna a jak jsou rady, Ze jsou ve tfidé homogenni. Kazdy rok o
letnich prazdninach je tfida, ve které pracuji uzaviend, jelikoz jsme na odlouc¢eném
pracovisti a ,mé” déti dochdazeji do Skolky v sidlisti. VSimla jsem si, Ze déti z mé tfidy
nemaji problém se adaptovat mezi jiné déti, at uz starsi nebo mladsi a vidy navazaly
nova pratelstvi. Jeden rok tomu bylo naopak, kvlli malovani tfid v hlavni budové, a
predskolni déti byly pfesunuty na nase odloucené pracovisté. Castym pozorovanim
jsem si uvédomila, Ze predSkoldci ze sidlisté sami neiniciovali navazani novych
pratelstvi a drzeli se spiSe pospolu, dokud je déti z heterogenni tfidy neptizvaly k sobé.
Teprve pak se zacali zapojovat do skupin a velmi pomalu zacali navazovat pratelstvi i

s mladsimi détmi. Na zakladé této zkuSenosti jsem zacala hloubéji premyslet o rozdilné



socializaci vtéchto tfidach a rozhodla jsem se uskutecnit vyzkum, na kterém je

zaloZzena ma bakalarska prace.

Praktickda c¢ast prace je zamérena na zjisténi rozdilG v socializaci déti
predskolniho véku v homogennich a heterogennich skupindch materskych $kol.
Pedagogicky vyzkum je sloZzen ze dvou vyzkumnych metod, dotaznikového Setfeni
a pozorovani. Dotaznikové Setreni zjistuje nazory ucitelek materskych skol na rozdilnou
socializaci déti predskolniho véku v homogenni a heterogenni skupiné a nazory rodica
na tyto dvé rozdilné skupiny a vliv téchto skupin na chovani jejich ditéte. Sklada se tedy
z dvou rlznych dotaznikd. Prvni je uréen rodi¢im déti predskolniho véku a druhy
ucitelkdm materskych Skol. Cilem vyzkumu je porovnat prostor pro socializaci ditéte
v prostfedi MS v homogenni a heterogenni skuping, zjistit, v jaké skupiné déti vznikd
vétsi prostor pro prirozenou socializaci déti v souvislosti s posilovanim prosocialniho
chovani a partnerské komunikace a zjistit, jak hodnoti vzdélavani déti vramci

homogenni a heterogenni skupiny rodi¢e a pedagogové MS.



| TEORETICKA CAST

Teoretickd ¢ast bakaladrské prace vymezuje pojmy socializace, homogenni
a heterogenni skupina, predskolni vék ajeho specifika, vychova, rodina a pojeti
soucasného predskolniho vzdélavani v souladu s RVPPV. Vymezeni téchto pojml je
podstatné pro pochopeni zkoumané problematiky, zpracovani avyhodnoceni

stanovenych cili praktické ¢asti bakalarské prace.

1. Socializace

Problematikou socializace se zabyvda mnoho védnich oborl imnoho
vyznamnych autor(. Velice stru¢né by se dalo fici, Ze socializace je zaclenéni jedince do
spole¢nosti. Tato velice stru¢na definice bude v nasledujicim vyctu definic pojmu

socializace rozsifrena o myslenky a postiehy nékolika autor(.

Socializace je jednim zkliCovych pojma sociadlni psychologie. Vedle socialni
psychologie se timto pojmem zabyvaiji i jiné védni discipliny, napf. sociologie, socidlni
antropologie, filosofie apod. V socidlné psychologickém pojeti rozumime socializaci
proces vyvoje individua z biologické bytosti ve sloZitou socialni bytost, kterd se aktivné
zUcastnuje spolecenského a kulturniho Zivota. V procesu socializace si jedinec osvojuje
navyky a dovednosti, které jsou pro dospélého clovéka nezbytné, pfipravuje se na
plnéni zakladnich Zivotnich roli, osvojuje si schopnost orientovat se ve spole¢enském
prostiedi, pomoci socialni komunikace pfijimat a produkovat informace. (HOLECEK,

MINHOVA, PRUNNER, str. 175)

Socializaci osobnosti mizZeme definovat jako proces utvareni a vyvoje Clovéka
pusobenim socidlnich vlivi ajeho vlastnich aktivit, kterymi na tyto socidlni vlivy

odpovida: vyrovnava se s nimi, podléha jim, ¢i je tvofivé zvlada.(HELUS, 2007. str. 71)

Z hlediska svého cile byva socializace osobnosti obvykle definovana jako proces
utvareni osobnosti jejim zaclenovanim do spolecnosti pro Zivot v této spolecnosti. To
znamena, Ze v procesu své socializace jedinec pfijima za své urcité zasady, hodnoty,
zplUsoby chovani, nazory, postoje apod., které jsou v dané spolecnosti nalezité,
spravné, nutné. Tim dany jedinec do dané spolecnosti pfinadlezi - ona je jeho

spolecnosti a on jejim ¢lenem. (HELUS, 2003. str. 94)
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Jak se Clovék, pfichazejici na svét jako biologické individuum svého druhu, stava
spolecenskou bytosti se specificky lidskou psychikou, byt v rGznych kulturach vice ci
méné odlisnou, je otdzka socializace ¢i akulturace. Je to velmi komplexni téma procesu
pfemén, které zacinaji osvojovanim zakladnich kulturnich navyk(, pozdéji mluvené reci
a dalSimi zménami, aZ po vpravovani se do role svého pohlavi, orientace ve svété
hodnot a jejich prejimani, respektive zvnitfiiovani. V podstaté je to proces uceni,
zejména socidlniho, protozZe se uskutecruje od nejranéjsiho véku ditéte v jeho stycich
se socialnim okolim, tedy zpravidla v interakci s nimi. Tato interakce, respektive toto
uceni je ovsem ovliviiovdno vrozenou konstituci individua, jeho specificky lidskymi
druhovymi vilohami a dédi¢nosti. K vrozené konstituci patfi nejen napfiklad specificky

lidské zvldstnosti smyslovych orgdn(i, stavby mozku ajeho funkci, ale

i predprogramované, to je vrozené zpUsoby chovani (vrozené reflexy a instinkty).

V tomto smyslu tedy ¢lovék nepfichazi na svét jako ,nepopsana deska“ a neni
utvaren ve svém vyvoji jen svou individualni zkuSenosti. Pfinasi si na svét urcity systém
vrozenych sklonl, na jehoZz bazi se cely proces socializuje ¢i kultivace odehrava.(

NAKONECNY,2009, str.101)

Pojem socializace byl poprvé pouzit francouzskym sociologem E. Durkheimem
(1858-1917) v prednasce ,Vychova, mordlka a spolecnost”, pfednesené v roce 1902.
Uvadi zde, Ze socializaci mUzZeme rozdélit na metodickou a nemetodickou. Jako
metodickou socializaci oznacuje systematickou a organizovanou vychovu, pusobeni.
Tomu ma byt podroben kazdy ¢lovék v kazdé spolecnosti, aby se do ni zafadil jako
jedinec spoleéensky. Tedy takovy, ktery slouzi k uchovani samotné této spolecnosti.

Jako nemetodickou socializaci oznacuje bezdécné plsobeni spolecnosti. Plsobeni

okolnostmi Zivota, do kterych se ¢lovék dostane.

Socializace se neda ucit z ucebnic, kazdy se ji musi naucit ,ve Skole Zivota“.
Proto se odehrava jediné tehdy, kdyz jsme mezi lidmi a jsme s nimi v socialni interakci.
Nas Zivot se odehrava v riznych socialnich skupinach a ta skupina, kterd je pro nas
nejvyznamnéjsi, protoze se v ni u¢ime Zit, nese nazev primarni socialni skupina. V ni
zazivamé  prvotni  socializaci a  uspokojujeme  vétSinu  svych  potreb.

(NOVOTNA,2008,str.115)
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1.1 Teorie psychosocialniho vyvoje

Vyvoj CElovéka ma své faze a specifika. Pfipomernme si teorii vyznamného
psychologa Erika Homburgera Eriksona, ktera se zabyvala psychosocidlnim vyvojem.
Teorie puvodné vychazela z Freudova pojeti psychosexudlniho vyvoje, ale byla
Eriksonem rozsifena o socidlni, historické a kulturni prostfedi. Oproti Freudové teorii je
znacné pozitivnéjsi, krize jsou zde brany jako motivace k dalSimu rozvoji osobnosti.
Erikson rozdélil cestu Zivota do osmi etap, které na sebe vzdjemné navazuji a pfechod
mezi nimi mUZe byt spojen s rozpaky, hlubokou krizi a Uzkosti, nebo se muzZe stat
pritazlivym Ukolem a impulsem zmobilizovat viechny sily a odhodlani. (POLACKOVA,
2001,str.58) ,,Pokud je konflikt vyiesen uspokojivé, absorbuje do sebe ego jeho pozitivni
komponentu. Je-li konflikt feSen neuspokojivé i pretrvdvd, vyvoj ega je narusSen a
vcleniuje se do néj komponenta negativni. Vyvoj jedince v tomto pripadé sice pokracuje
ddle, ale nevyresené konflikty se v priibéhu casu znovu objevuji a znesnadriuji jedinci
jeho psychosocidlni integraci ve svété. Pro odstranéni tohoto problému je pak nutné
vrdtit se k bodu, kdy doslo k nespravnému feseni konfliktu, jeho opétovné sprdavné

vyfeseni a ziskdni tak dosud chybéjici cnosti.” (DONKOVA, NOVOTNY,2010,str.28)

Prvni etapa osobnostniho vyvoje vychazi z tématu bazalni davéry - v prvnim
roce svého Zivota je lidsky jedinec odkazan pouze na pomoc druhych. Toto obdobi je
tudiz dulezité pro vytvoreni davéry ¢i nedlvéry v okolni svét, ktera se uskutecnuje diky
citové vazbé mezi ditétem a osobou jeni o néj pecuje. Tato faze je zavisla na
predvidatelnosti a stalosti poskytované péce pecujici osoby. Diky této fazi se vytvari
dlvéra ¢i nedlvéra v okolni svét, kterd se preléva do zakladni ctnosti této etapy,

kterou je nadéje, jenz vytvafri vztah s pecujici osobou.

Druhd etapa se uskute¢nuje mezi 1. az 3. rokem Zivota jedince. Dité zde zacina
vnimat vlastni autonomii, vidi se jako stfedobod vesmiru. V této fazi se vytvari zaklady
osobnosti, sebedlvéra ve své schopnosti, védomi vlastni odliSnosti a vira ve schopnost
dostat pozadavkim okoli. Dale se spojuje s vyvojem feci, ndcvikem vymésovani,
zkoumanim okoli a zaklady sebeobsluhy. Pro tuto etapu je dilezité bezpecné prostredi,
prostor pro rozvijeni nezavislosti, kladné hodnoceni a vztah srodiéi. Ctnosti tohoto

obdobi je sebeovladani a usili nebo naopak stud.
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Treti etapa v sobé ukryva krizi mezi vinou a iniciativou. Uskutecriuje se v obdobi
mezi 3. az 6. rokem Zivota, v kterém se u ditéte vytvari mravni zaklad pro citéni a
usuzovani a zaroven se jedinec uéi prevzit zodpovédnost za své Ciny. Dale se rozviji

predstavivost, fantazie a chapani svéta kolem sebe. Ctnosti této etapy je rozhodnost.

Ctvrtd etapa je spojovdna se vstupem ditéte do zakladni gkoly a odehrava se po
celou dobu dochdzky na prvni stupen (6-12 let). Toto obdobi se vyznacuje pracovitou
snazivosti. Dité se odpoutava od hry a prechazi k produktivnim ¢innostem, pfi kterych
vyuziva rGzné predméty a nastoje. Své uspéchy a neuspéchy srovnava s vrstevniky,
pficemz pocit Uspéchu vede k potéSeni a radosti, diky nimZ se rozviji sebed(véra.
Zaroven opakujici se neuspéchy mohou vést k pocitu ménécenosti, ktery mize dale
vést k pasivité nebo naopak kvelké soutéZivosti. Pro toto obdobi jsou ctnosti

kompetence.

Pata etapa se nese v duchu hledani vlastni identity, ktera se odehrava mezi 12.
az 19. rokem Zivota. Jedinec si v tomto obdovi utvafi vztah k sobé samému i k druhym
lidem, experimentuje s ryznymi socidlnimi rolemi, srovnava si pohled sam na sebe
s pohledem druhych lidi. Uvédomuje si hranice pro své vykony, co je pro néj snadné a
naopak obtizné, vcéem bude UspéSny nebo neuspésny. Vtomto obdobi hraji
nezanedbatelnou roli vrstevnici. Ctnosti pro tuto etapu je vérnost k sobé a svym

zivotnim nazorm. Neuspéch vede ke zmateni roli.

Sestd etapa se odehrava mezi 20. a7 25. rokem a jejim dlleZitym prvek je
intimita. Mlady ¢lovék se zde uci navazat a udrzet si intimni vztah s jedinci opacného
pohlavi. Laska je ctnosti této etapy, pfi jejim nezvladnuti je jedinec neschopen

navazovat intinmi vztahy, diky ¢emuz se dostava do izolace.

Sedmd etapa uskuteériuje v obdobi starsi dospélosti (25-64 let). Ukolem této
etapy je vykonavani povolani, zalozeni rodiny, schopnost starat se o druhé a rozvijet
svou kreativitu. Ctnosti je péce a starostlivost, na kterou maji nejvétsi vliv élenové
sdilené domdcnosti. Nelspéch v této etapé se projevi stagnaci a neschopnosti byt

uzite¢ny druhym lidem.

Osma etapa je spojena s vékem nad 65 let a jejim tématem je integrita versus

zoufalstvi. Clovék rekapituluje svdj Zivot, hodnoti co se mu povedlo & naopak. Diky
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Uspésnému projiti vSech vyvojovych fazi nachazi presvédcéni o smyslu Zivota. Pokud
senior nedosahne integrity, bude nespokojen se svym Zivotem a bude zaZivat pocit
zoufalstvi a strachu ze smrti.

Teorie E. H. Eriksona a jeji ¢lenéni na urcité vyvojové faze je novéjSimi teoriemi
sice akceptovdna, ale vyvojové Clenéni pro né neni tak zrfetelné ohrani¢ené. Jako
pfiklad mlze poslouZit kognitivni teorie R. Case. Kazda teorie je jen urcitym nacrtem,
vyvoj Clovéka mulzZe probihat vrdznych oblastech rozdilnym tempem, je zavisly na

biologickém, psychickém a socidlnim zrani.

1.2 Socializace predskolniho ditéte a jeji etapy

Socializace predskolniho ditéte je rozdélena do 4 etap:

socializace v novorozeneckém véku

socializace v kojeneckém véku

socializace v batolecim véku

socializace v predskolnim véku

1.2.1 Socializace v novorozeneckém véku

Novorozenec je pro zZivot v lidském svété vybaven vrozenymi reflexy, diky nimz
k sobé dokaze pfitahnout pozornost a vnimat své okoli. Saci reflex neni uréen jen
k pfijimani potravy, sjeho pomoci navazuje kontakt s matkou a zkouma své okoli.
Kfikem dava najevo, Ze md hlad, citi se nepohodIné ¢i zaziva tiser, pozdéji na sebe
kfikem upoutava pozornost matky. Matka dava ditéti zpétnou vazbu a slouzi mu jako
takové zrcadlo. Diky této zpétné vazbé se vytvareji zdklady pro pozdéjsi uceni

napodobou. (VAGNEROVA, 2000, str.23-26)

,Do Casté interakce jsou zapojeny vsSechny smyslové modality — zrak, sluch,
hmat, Cich, chut a kinestetické viemy. Mnozi zdurazriuji zvldst jemnou komunikaci ,
k niZ dochdzi koznim kontaktem a kterd zahrnuje sygndly promnénlivych dotykd, tepla

a viiné kojeni.” (LANGMAIER, KREJCIROVA, 2006, str.36)
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Vfely vztah ditéte a matky miZieme poznat i podle zplisobu drieni ditéte
v naruci. Pokud neni vzajemné plsobeni synchronni, dité ztraci zdjem o interakci a
svou pozornost odvraci jinym smérem. V tomto obdobi je pro optimalni vyvoj ditéte
dllezitd konzistentni péce a okamZita reaktivita matky. DllezZité je, aby byly pecujici
osoby na dité emocné vyladény a davaly mu najevo, Ze rozumi jeho pocitliim.
Novorozenec ddvd prednost podnétlim socidlniho charakteru a k témto projeviim

dospélé vybizi. Usmév, pla¢ a mimika patii mezi komunikaéni projevy ditéte.

1.2.2 Socializace v kojeneckém véku

V kojeneckém obdobi se zalinaji utvaret prvni socidlni vztahy k nejblizsim
lidem, nastupuje rozvoj mezilidské komunikace, kterda je uUzce spjatd s emocnim
vyvojem ditéte. Prvni stadium, které trva zhruba do tfi mésicd véku ditéte, se nazyva
preobjektdlni. Chovani ditéte neni jesté jasné diferencované na socidlni a vécné
objekty. Tento aspekt se za¢ind ménit mezi 3-6/8 mésicem, dité zac¢ina rozliSovat Zivé
objekty od nezivych a na lidskou tvar, kterd k nému vysila urcity signal reaguje

Usmévem. (LANGMAIER, KREJCIROVA, 2006. str.59-60.)

Kolem tretiho mésice véku se u ditéte zacinaji rozvijet prvotni socidlni hry, ddle
se zacinaji objevovat predrfecové aktivity . Mezi 6 az 9 mésicem se u ditéte zacina
objevovat separacni Uzkost, dité odliSuje matku od druhym lidi a zdrovén se zacina

cizich lidi bat. (VAGNEROVA, 2000. str. 56-72)

V kojeneckém obdobi se zadinaji utvaret zéklady sebepojeti, diky poskytovani
informaci o jeho vyznamu a hodnoté, které mu dodava matka tim, Ze chape jeho pocity

a potteby, a zarover na né reaguje. (LANGRAIER, KREJCIROVA, 2006. str.59-60)

Rozvoj sebepojeti ditéte je zavisly na jeho vztahu s matkou. Postupné utvareni
tohoto vztahu popsala M. Mahlerova, kterd jej rozdélila na tfi razné faze. V prvnim
mésici Zivota se jednd o fazi normalniho autismu, v které dité nerozliSuje sebe ani
matku od okolniho svéta. Je zaméreno na uspokojeni svych fyzickych potfeb. Druha
faze, jenz nese ndzem normalni symbidza, se uskutecnuje mezi 2 az 4 mésicem. Dité

sice zacind rozliSovat okolni svét, ale matku porad vnima jako soucédst samo sebe.
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,Odtrzeni od matky se postupné zacinda projevovat mezi 4-5 mésicem a trva zhruba do

3 let véku ditéte. Tato faze se nazyva separace-individuace a sklada se ze ¢tyr subfazi:

diferenciace - zde dochazi mezi 4 — 10 mésicem k odliSovani matky od
ostatnich lidi. Na konci tohoto obdobi se zpravidla objevuje separacni

Uzkost pfti citové nedostupnosti matky, nebo pfti jejim odchodu z mistnosti

- procvi€ovani - mezi 10 — 16 mésicem se dité zacina samostatné pohybovat a
postupné se vzdalovat od matky. Prozkouma si své nejblizsi okoli, ale stale
se vraci zpatky k matce, aby nabylo jistoty. Kladné zkuSenosti z tohoto

obdobi vedou k rozvoji zvidavosti, samostatnosti a asertivity

- znovusblizeni - obdobi mezi 16 — 25 mésicem, které midzeme nazvat i jako
druhé obdobi separacni uUzkosti. Dité se nechce odloucit od matky, ale

zaroven nechce pfijit o nové nabytou svobodu.

- Individuace - odehrava se mezi 25 — 36 meésicem, kdy si dité zacina
uvédomovat vlastni ,ja“ zacind se osamostatfiovat a je schopno snaset

separaci od matky. (LANGRAIER, KREJCIROVA, 2006, str. 59-64)

1.2.3 Socializace v batolecim véku

V tomto obdobi se rozvijeji komunikaéni schopnosti ditéte, které se zacina
osamostatfiovat a navazovat socialni kontakty. Pomoci otazky ,Co to je?” a nasledné
otazky ,,Pro¢?“ se udi si osvojovat a zobecnovat jednoducha pravidla. , Déti si postupné
uvédomuji vztah norem k vlastnimu chovdni a téZ k chovdni jinych lidi.” (VAGNEROVA,
2000, str.91) Dité tato uvédomnéla pravidla lehce pfijme, pokud jsou v souladu slova
nezli slySené. Proto je také napodoba zarazena mezi formy uceni. Déti v batolecim
obdobi napodobuji pfevaziné chovani, za které byly odménény. V této Zivotni etapé si
dité zac¢ind uvédomovat vlastni osobnost a vyviji snahu o sebeprosazeni. Zacina se
objevovat vyraz ,J3“ na ktery zanedlouho navazuje vyraz ,Ja sdm“. Sebeprosazovani
mulzZeme nazyvat jako prvni obdobi vzdoru, ve kterém dité nardzi na vystavéné
mantinely v podobé pravidel, pfikaz( a zakaz( od blizkych lidi. Diky ¢emuz na zakladé

identifikace dochazi u ditéte k zvnitiiovani norem. ,V socidlné psychologickém
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vyznamu zvnitfnéni (interiorizace) znamend pretvoreni néjakého pfikazu (poZadavku,
postoje, cile) vyjadifovaného zastdvaného nékym druhym v pfikaz, ktery si uklddam ja
sdm, ktery se stdvda mym vnitinim principem, kterym se naddle fidim nezavisle na svém
okoli. Zvnitinéni je tedy zdkladem vyvoje mravni pozice jedince v détstvi.” (HELUS,

2007. str.112)

Podle klinické psycholozky ceského puvodu Jifiny Prekopové, musi dité
pocitovat bezpedi, ale zaroven i silu svych rodi¢d. Rodi¢e nemusi ditéti vyjit vstfict za
kazdych okolnosti, je tfeba nastavit pravidla, kterym dité porozumi a ddsledné trvat na
jejich dodrzeni. O détech se vyjadfuje takto: ,Maji-li v Zivoté obstdt, musi se citit
v tomto svété dobre. Toho nedosdhnou ovldaddnim okoli, ale tim, Ze se nauci cCekat,
pfizplsobovat se, sndset pordzky, zvlddat strach a byt soliddrni s ostatnimi. Déti, které
tyranizuji své okoli, nebudou v Zivoté Stastné. Samy jesté netusi, Ze nikdy nedosdhnou

svobody, pokud ziistanou zdvislé na moci.“. (PREKOPOVA, 2009. str.97)

Dité se zpravidla identifikuje s pro néj vyznamnou osobou, nejéastéji to byvaji
rodi¢e nebo sourozenci. Dité touZi byt stejné jako vybrana osoba z dlivodu zachovani
naklonosti nebo se tak nevédomky brani pred nejistotou z moziné ztraty pro néj
vyznamné osoby. ,Identifikacni fdze, ndsleduje po uvolnéni ze symbiotické vazby.
Batole se sice postupné osamostatriuje, ale stdle jesté potfebuje urcitou oporu, kterou

mu poskytuje pravé identifikace.” (VAGNEROVA, 2000. str.97)

Kolem druhého roku Zivota, zacinaji navazovat batolata kontakt s vrstevniky,
prestoze vztah s dospélymi stoji stale v popredi. Nejprve se za¢ina objevovat paralelni
hra, pfi které si déti ,hraji vedle sebe” . Déti si zdanlivé nevénuji pozornost, ale pfi
blizSim pozorovani je patrné, Ze se vzajemné napodobuji. Ke konci batoleciho obdobi
se mohou projevit prvni ndznaky soupefivosti. Zde jesté nedochazi k rozdéleni roli.

(DONKOVA, NOVOTNY, 2010. str. 27-30)

1.2.4 Socializace ditéte predskolniho véku

Obdobi mezi 3 az 6 rokem je podle Eriksona oznaceno jako vék iniciativy.

Nejtypictéjsi projev této Zivotni etapy je aktivita, ktera se na rozdil od batoleciho
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obdobi zaméfuje na dany cil. Tato faze je charakteristickd pro utvareni zakladu

sebelcty a sebejistoty.

,Potfeba seberealizace byvd v tomto véku uspokojovdna takovou aktivitou,
kterd je pozitivné hodnocena a jejimZ prostfednictvim se dité muZe prosadit. | v této
oblasti maji nejvétsi vyznam ndzory dospélych a jejich uzndni slouzi jako pozotivni
zpétnd vazba.” (VAGNEROVA, 2000. str.120) V tomto véku se utvareji normy chovani,
prestoze samo dité je jeSté neni schopno posoudit a stanovit. Nejcastéji se identifikuje
s postoji a pfijima normy od dospélych, ktefi jsou pro ného uznavanou autoritou
(rodice, ucitelka). Na principu odmén a trestll miZzeme u ditéte posilovat Zadouci nebo
potlacovat nezadouci chovani. Uvédomnéni si vlastni hodnoty se u ditéte vytvari pravé

diky ocenovani/odménovani Zadouciho chovani.

K vyvojovym aspektim socializacniho procesu neodmyslitelné patfi vyvoj
socialni kontroly, socialni reaktivity a socidlniho porozuméni a osvojovani si urcitych
socialnich roli. Orientaci ve svété prikaz(, zakaz(i a norem usnadnuje ditéti praveé
socialni kontrola, diky niZ se jedinec dokaZe chovat pfijatelnym zplUsobem a postupem
¢asu pfijimd normy za své. Jednd se o rozvoj seberegulace. ,Socializaci ditéte —
zejména pokud jde o rozvoj socidlnich kontrol a prijimdni vyspélejsSich socidlnich roli —
podnécuji a posiluji zvlasté rodice a ostatni ¢clenové rodiny (i rozsifené), ale vyznamnou
roli tu zacinaji hrat i druhé déti.”. (LANGMAIER, KREJCIROVA, 2006. str.93) Pokud se
optimalnim zplsobem vyviji i socidlni reaktivita, ziskava dité bohaté citové vztahy
k ostatnim lidem a zdroven se v nich orientuje. RozliSuje blizké lidi od cizich a podle
tohoto aspektu s nimi dokdze komunikovat. Odhadovat emocéni reakci ostatnich
dokdaze dité zhruba okolo ¢tvrtého roku véku a zarovent dokdze na projevené reakce
urcitym zplsobem reagovat. Paralelni hra jde stranou a zacina se objevovat asociacni
hra, déti si vyménuji hracky a zacinaji si hrat spolecné. Rozdéleni roli se objevuje
v kooperativni hre, ktera jiz nese zndmky organizace. Zacinaji se vymezovat Zenské a
muzské role, zména je viditelna predevsim ve volbé her a k ni vybéru odpovidajicich

hracek.

Podle svétové uznavaného psychologa Zderika Matéjcka potrfebuje dité pro svij

uspokojivy vyvoj naplnit svych pét zdkladnich dusevnich potreb. Mit v pfiméreném
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mnoZstvi dostatek promeénlivych podnétd, smysluplny svét, pocit Zivotni jistoty,

védomi vlastniho ,ja“ a otevfenou budoucnost. (MATEJCEK, 2005. str.28-30)

1.3 Socialni uceni

Cesky sociolog Miloslav Petrusek uvadi Ze: , Zdkladnim pfedpokladem postupné
promény z bytosti biologické v bytost socidlni je socidlni uceni.” (PETRUSEK, 2009.
str.56). Socidlni uéeni je z¢asti ovlivnéno vrozenym zakladem jedince, dédi¢nosti a
specialnimi druhovymi vlohami. Dité si pfi narozeni s sebou pfinasi na svét soubor
vrozenych sklonl a prednastavenych zpasobU chovani, tudiz jeho vyvoj neni utvaren
pouze na zakladé jeho individudlnich zkusSenosti. ,UZ v prenatdlni vyvoj je vysledkem
jemné souhry mezi organismem plodu a matky. A pozdéji rodina, skola i jind
spolecenstvi a instituce v této souhfe pokracuji.” (RICAN, 1990. str.22) Rodinna vychova
ma za ukol zaclenit dité do urcitého kulturniho prostfedi a naucit jej se vtomto
protfedi orientovat a porozumnét jeho symbol&im a spole¢enskym standard@m. Skola a
dalsi instituce s ni spojené navazuji na poznatky ziskané diky primarni socializaci.
(NAKONECNY, 2009. str. 102)

»VYyznamné je Bandurovo chdpdni socializace jako procesu, v némZ jedinci vyvyji
ony kvality, které jsou podstatné pro jejich ¢inné uspéni ve spojecnosti. Jde o vyrovnani
se s pozadavky, pred néZ jsou jedinci spolecnosti a svym socidlnim okolim stavéni.
ZkuSenosti z détstvi a skolni dochdzky nepripravuji clovéka plné na poradavky
dospélosti. , Okoli jedince ocekava, Ze se bude projevovat uritym zplisobem, zietel se

bere na vék ditéte, jeho pohlavi a spolecensky status, ktery zastava.

1.3.1 Druhy socialniho uceni

,Bez pomoci dospélého dité vsechny ndroky socializace nezvlddne. Déti
potrebuji ldsku a bezpodminecné prijimani, stejné jako hranice, ve kterych se mohou

bezpecné pohybovat. “(MERTIN, GILLERNOVA. 2010.str.128)
Mezi zakladni druhy socidlniho uéeni fadime:
- zpevnovani
- napodoba a imitace
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- identifikace

Zpeviovani se zaklada na formé socidlnich odmén a trestll. Odménou zpravidla
byvaji projevy sympatie, pochvaly, zdjem a uzndni. Trestem muZe byt ignorace,
odepreni jedné zjiz zmifnovanych odmén nebou pouhy nesouhlas. Jak je obecné
znamo, odmeény slouzi mnohem lépe nezZ tresty. Chovani, které je odménovano, byva
ditétem opakovano za ucelem néjakého zisku. ,Zplsoby chovdni a reagovani ditéte,
které jsou socidlné odménovadny, se upejiuji. Pro podminky materské skoly je dileZité
pripomenout, Ze neni vZdy nutné, aby byl odménén (event. Neodménén) primo ten
ktery jedinec. Staci, Ze situaci pochvaly dité pozoruje.” (MERTIN, GILLEROVA, 2010. str.
129)

V pfipadé napodoby se u ditéte uchovava urcity zplisob chovani nebo ¢innosti,
ke kterému je vedeno nebo se s nim setkdva. Tyto poznatky dité uchovava a v pripadé
potieby je vramci svych moZnosti urcitym zplsobem aktivizuje. Plsobenim na dité
ovliviiujeme jeho chovani, které vede k socidlnimu posilovani, jenz maze mit kladny i

zaporny charakter.

Identifikaci miZzeme vnimat jako specifickou variantu uceni napodobou. Dité
nejdrive napodobuje chovani rodicli, chce byt stejné jako oni. ,Osvojuji si hotové
vzorce chovdni a feseni problému.” ( VAGNEROVA, 2000. str.98) Jednim z divod& mize
byt zamezeni ztraty kontaktu s pro né emoéné vyznamnou osobou ¢i identifikace se

»Slavnou” osobou a tim zazivat jeji vyjimecénost.

1.3.2 Socialni role

»Socidlni role predstavuji svym zplsobem odzkousené a funkcni vzorce chovani,
v uréité pozici ¢i situaci.Clovék mize byt nositelem mnoha vzdjemné se doplriujicich, ale
také krizicich se roli.” (BURIANEK,1996. str.41) Predikolni dité jiz disponuje
zkuSenostmi se zastavanim nékterych socialnich roli, do kterych je pfivedla Zivotni
situace — dité jako dcera, vnucka, pravnucka, sestra, zakyné materské skoly, kamaradka
atd. Stfidani a zkouseni socialnich roli je nejcastéji spojovano s predskolnim vékem, kdy
si jedinec diky hife m(zZe prehrdvat a osvojovat rlizné vzorce chovdni. Rodiné prostredi

zaruCuje k témto hram soukromi a intimitu. Materska Skola naopak nabizi kontakt a
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spolupraci s vrstevniky a vice prostoru, prilezitosti a ¢asu hry na socidlni role realizovat.
Zkouseni dospélych roli a jejich zvladnutim na urcité drovni se déti pfipravuji na

budouci Zivot, s nimz je spojeno prejimdani norem a platného rfadu ve svété dospélych.

Dité, které se dokdze nadchnout pro hru na chvili ,,opousti“ skutecny svét a nofi
se do svéta fantazie, ve kterém si muUze prehrdvat rlizné situace a role tak dlouho,

dokud jim urcitym zptisobem neporozumi.

1.3.3 Socialni role a hra

Jak uZ jsem se dfive zminovala, kolem druhého roku Zivota miZeme u déti
pozorovat paralelni hru, ktera postupné prechazi ke hie spolecenské. V paralelni hte si
déti hraji vedle sebe a druhych détem zdanlivé nevénuji pozornost. U spolec¢enské hry
se zacina projevovat zdjem o vrstevniky, dochdzi k vyméné hracek a hra se tim padem
stdva spolecnou. Herni Cinnosti se v pfedskonim véku rozvijeji a sméruji ke kooperaci,
kdy se hraci spolupodileji na organizaci, zvdjemné spolupracuji, kazdy ucastnik ma svou
roli a tim svym osobitym stylem pfispiva k vytvareni spole¢ného projektu. , Ve hre se
do znaéné miry odrdzi socidini zkutecnost, kterd dité obklopuje.” (CAP,MARES,2001.
str.285) Pfi herni aktivité mlzeme vidét rozdilné pocinani dévcat a chlapcu, ktefi
vtomto obdobi tihnou spiSe ke stejnému pohlavi. Hra dava ditéti pfileZitost
k uspokojeni jeho pohybovych potreb, rozvoji zvidavosti, fantazie, emocnich projevl a
pocitu sounalezitosti.

e

Déti, které Ziji vrodinach, ve kterych nejsou idedlni a uspokojivé podminky,
jelikoz rodice nemohou nebo nechtéji plnit rodicovské role, mohou vyuZivat hru jako
kompenzacni ¢innost ve své frustraci. Diky socialni hre si jedinec utvari vnitini obraz
funkéni rodiny a pozitivnich vztah(i mezi blizkymi, které mize vyuzit v pozdéjsim Zivoté.

(HELUS, 2004. str.201-205)

2. Rodina

vvvvvv

spolecnosti, kterd vznikd svazkem muze a Zeny, ktery se dale rozsifuje v dasledku touhy

po potomcich. Takto bychom mohli definovat rodinu jesté v 90. letech minulého
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stoleti, kdy vétSina mladych lidi zafazovala tyto priority do Zivotnich planG. V dnesni
dobé se spiSe preferuje nesezdané soufZiti ,Zivot na hromadce”, v dusledku tohoto
zivotniho trendu pribyva pocet neuplnych rodin, zejména matek samozivitelek a
zaroven se snizuje i pocet déti v rodiné. Velmi moderni je odkladani poceti prvniho

potomka na pozdé&;jsi dobu (30-35 let). (KOCOURKOVA, RABUSIC, 2006. str.7-10)

At uZ se partnefi rozhodnou pro spolecné souZiti v manzelstvi ¢i mimo néj, je
velmi dulezitd urcitd shoda rodicd v ndzorech na vychovu déti, jejich pocet,
hospodareni rodiny ¢i spoleéné traveni ¢asu. ,,To samoziejmé neznamend, Ze musi
existovat naprosty soulad ve vsech oblastech a za vsech okolnosti a naprostad totoZznost
povah. To neni ani Zddouci, a c¢asto prdvé urcitd rozdilnost md svou pfitaZlivost.”
(JERABKOVA, 1993. str.19) Nase spole¢nost se méni a vdisledku této zmény se
objevuji nejraznéjsi ,problémy”, které se odrazeji i ve vychové déti. To vsak
neznamena, Ze rodi¢e déti ¢i pecujici osoby ztraceji odpovédnost za vychovu. Stara

lidova moudrost pravi: ,,Ruka, kterd hybe kolébkou, hybe svétem.”.

2.1 Vychova v rodiné

Americky psycholog John Broadus Watson, ktery byl zakladatelem
behaviorismu, je zndm svym vyrokem: ,Dejte mi na vychovu tucet zdravych déti a ja
vam zarucim, Ze z kaZzdého z nich vychovdm specialistu, jakoho ndhodné zvolim —
lékare, pravnika, umélce, obchodnika, dokonce i Zebrdka, zlodéje, bez ohledu na jeho
talent, sklony i bez ohledu na vlastnosti jeho predku.”. Toto pojeti se diky vlivu
humanni etologie a sociologie méni , na ¢lovéka je nahlizeno jako na vytvor biologické

a kulturni interakce.

Vychovu dnesni doby jiz nemlieme definovat jako jednostrané pusobeni
pecujici/vychovavajici osoby na dité. Dité se stava aktivni uéastnikem vychovy uzZ jen
tim, jak jeho chovani ovliviuje dospélou osobu. MUZou to byt jeho emoce, vliv na
okoli, zvlastnosti nebo jen pouhd jeho existence. Jak je zndmé, osobnost ditéte uz od
raného véku ovliviiuje rodina a vychova, ke které neodmyslitelné patfi také socializace

a vyvoj. Ciniteli, ktefi plisobi na vychovu v rodiné jsou:
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Socioekonomicky status rodiny, ktera je zafazena podle bohatstvi, vzdélani

¢lenl rodiny a vyznamnosti vykonavaného povolani do urcité socidlni vrstvy.

Rodinna struktura je zalozena na sloZeni rodiny. Pecujici a laskyplné prostredi
je idedlni pro vychovu ditéte, pficemz v dnesni dobé neni tak dulezité, jestli dité
vyrusta v uplné nebo nelplné rodiné, ale jeji funkénost. Vyznamnou roli v socidlnim

vyvoji ditéte hraje sourozenec a pocet déti v rodiné. (HELUS, 2007.str. 167-174)

Vychovny styl vyznamné ovliviiuje osobnostni vyvoj ditéte. Pokud jsou ve
vychové ditéte kladeny pfilis nizké naroky, nemusi se u ditéte rozvinout jeho potencidl,
naopak kladeni pfilis vysokych narok(i, miZe mit za vinu pocit ¢astého zklamani, které

muzZe vést se ztraté sebedlvéry.

2.1.1 Typy rodiny a jeji vychovné styly

Kazda rodina dnesni doby se potykd s urcitymi problémy. Mohou to byt
problémy docasného nebo dlouhodobéjsiho charakteru, ze kterého se rodina obtizné

vymanuje, coz zanechava i urcity vliv na détech.

Helus tyto rodiny rozdélil do deviti skupin podle jejich pfistupu k ditéti a
vychové samotné. Rodina nevyzrdla, pretizend, ambiciézni, perfekcionisticka,
autoritarskd, rozmazlujici, nadmérné liberalni a improvizujici, odkladajici a disociovana.

(HELUS, 2007. str. 153-160)

Slovy doktorky filozofie a pedagogiky Bettie B. Youngsové: , Dobfi rodi¢e davaji
svym détem korfeny a kfidla. Korfeny proto, aby védély, kde jsou doma a kfidla proto,

aby mohly odletét a vyzkouset si to co se naucily.”

Styl vychovy, jenZ rodi¢e preferuji a jejich vzajemné plsobeni vyznamné
ovliviiuje citovou pohodu a Uspésnost ditéte.

Autoritativni styl je charekteristicky pfehnanymi pozadavky, zakazy, prikazy,
hrozbami a tresty. Neni zde moZnost pro jakékoliv vyjednavani ¢i feceni svého nazoru.

Déti pod nadvladou této vychovy byvaji ve velkém napéti a ¢asto u nich dochazi

k agresy Ci prehnané soupeftivosti.
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Liberarni styl se vyznaCuje absenci pravidel a norem. Ditéti je poskytnuta

volnost a je ponechdno svétu a samo sobé napospas.

Demokraticky styl ponechavad ditéti dostatek prostoru pro jeho vlastni
iniciativu, ale zaroven ma jasné vymezend pravidla a zasady. Jedinec dostane jasné

stanoveny ukol, ale zarovert ma moznost vybéru, jak se k jeho vykonani postavi.

2.2 Sourozenci

Podle Marie Vagnerové hraje sourozenec vyznamnou roli v Zivoté ditéte.
Jedinec rdzem ziskdva novou socialni roli, s kterou se poji obohaceni jeho dosavadnich
poznatkl. Narozenim ditéte se méni celé socidlni prostredi v rodiné, prichazeji nové
povinnosti a socidlni role. Rodi¢e musi rozdélit svou pozornost mezi sourozence,
pficemz zvladnuti tohoto Ukolu je dulezité pro zabranéni rivality ¢i Spatnému pfijeti
novorozence do rodinného kruhu. DalSim uskalim mulze byt regrese, pfi niz starsi dité
spadne na nizsi vyvojovou pfricku, aby pfitdhlo pozornost rodicl. Tento stav byva
docasny a zpravidla na ditéti nezanechdva Zadné nasledky. Z druhé stranky mladsi
sourozenec svym chovdni napodobuje starSiho, ztotoznuje se sjeho chovanim,
vyjadfovanim a bere ho jako svlij vzor. Komunikacni styl mezi rodici a rodi¢i a détmi
z velké miry ovliviuje i komunikaci mezi sourozenci. Pokud rodice pouzivaji partnersky
styl komunikace, je velice pravdépodobné, Ze se takto budou vyjadiovat i déti. Péce o

mladsSiho sourozence pfinasi ditéti do Zivota novy pohled na sebe sama. Dité se bere

jako dospélejsi a priklada si vétsi dllezitost.

3. Materska skola

V dobé, kdy museli rodic¢e predskolnich déti odchazet ze svych domovli za praci,
a déti si jiz nadale nemohli hrat nepovsSimnuti v koutku mistnosti, tak jak tomu bylo po
staleti, se zrodila myslenka na vytvoreni instituce, kterd by se po ¢as nepfitomnosti
rodicd o déti starala. Historie tohoto vzniku nese celou fadku pokusi o vyvoj
pedagogického mysleni a tvorbu predskolniho kurikula. Jan Amos Komencky ve svém
dile Informatorium Skoly materské vytvofil prvni uceleny program, ve kterém
formuloval vychovné cile, obsah a popsal zplsob, jak jej predskolnim détem predat.

Jeden z jeho zndmych vyroku je: ,Skola hrou”. PredsSkolni vzdélavani proslo béhem
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doby fadou zmén a inovaci v pojeti i v systému, které stale nekonci a bude se vyvijet

nadale.

Soucasné pojeti materskych Skol vychazi z humanistického pojeti pegagogiky a
psychologie, ktera se ve svych pfistupech zaméruje na jedince. V prostfedi materské
Skoly zafazujeme mezi tyto jedince jak dité, tak i samotnou ucitelku. Mezi vyznamné
osobnosti humanistické psychologie a pedagogiky , ktefi se zabyvali rozvojem ditéte a
jeho mozZnostmi mulZeme zaradit Carla Ransona Rogerse a Reinharda Tausche.
Humanistickd psychologie povazuje kazdé dité za jedinecné, ve své podstaté dobré a
obdarené schopnosti dalSiho rozvoje. Na rozdil od dfivéjsiho pojeti vychovy, kdy bylo
dité jen pasivnim pozorovatelem, kterému byly podsouvdny hotové védomosti bez
moznosti diskuse, je dité v humanistickém pojeti pasovano na aktivniho ucastnika,
ktery ziskd od ucitele potfebné zdroje, které sam nebo s dopomoci ddle vyuziva.
Ucitelky vyuzivajici velké mnozstvi fizenych aktivit se musely smifit s faktem, Ze déti
jimy vymyslenou aktivitu mohou pretvofit nebo ji nahradit Uplné jinou. Bylo nutné se

vyladit na potfeby déti a pruzné reagovat na jejich napady.

Nejvétsi a vychovny vliv na predskolni déti dnesni doby zastdva rodina a po ni i
dalsi instituce. Soucasné vyzkumy ukazuiji, Ze predskolni déti nejvice ovliviiuje materska
Skola a média. Soucdasna uspéchana doba klade obrovsky tlak na matky, které se
nejCastéji vraceji po tfech, nékdy dokonce i po dvou letech na rodi¢ovské dovolené do
zaméstnani, coz vede k umistovani velkého mnoizstvi triletych nebo neplné triletych
déti do materskych skol. Tyto instituce maji za ukol vytvaret prostor pro vychovné
plUsobeni a zajistit kontakt s vrstevniky. Dité, které nastupuje do materské Skoly by
mélo disponovat uréitou mirou samostatnosti, jejiz pfipravu néktefi rodice podcenuiji.
Dusledek tohoto podcenéni mize byt adaptaéni problém ditéte. (HOSKOVCOVA, 2006.
str.35-38)

3.1 Soucasné pojeti predskolniho vzdélavani

Rdmcovy vzdéldvaci program pro pfedskolni vzdéldvdni (MSMT, 2018) definuje
obsah, formy a cile predskolni vychovy, které byly koncipovany v Narodnim programu
rozvoje vzdélavani v Ceské republice(tzv. Bla kniha), ktery vznikl dne 7. dubna 1999 na

zakladé usneseni vlady Ceské republiky. V roce 2001 byl tento systémovy projekt
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uveden v platnost, ve svém znéni mimo jiné vymezuje pravidla, podminky a hlavni
pozadavky pro institucionalni vzdélavani predskolnich déti. Od roku 2005 byl zaveden
Skolskym zakonem novy systém pro tvorbu kurikuldrnich dokument( pro vzdélavaci
programy, jenZ jsou utvareny ve dvou Urovnich — statni a Skolni. Zajistit predskolnim
détem bezpecni, klidné a podnétné prostredi, rozvijet jejich schopnosti, umoznit jim
vytvofeni zakladnich kompetenci k uceni, komunikaci, feSeni problémd, pfijeti
zdkladnich norem a hodnot a formovani vzajemnych vztahi, je pro pedagogické
pracovniky hlavnim ukolem. RVP PV neni dokument, ktery Skolam striktné nafizuje jak
pracovat ve vyuce, davd pedagoglim moZnost pracovat dle rlznych forem a metod
prace, ale soucasné zajistovat pro vSechny déti stejné podminky pro vzdélavani.
Jednotlivé vychovy jiz nejsou od sebe oddéleny, ale formou ucelenych blokl se
vzajemné prolinaji. Vzdéldvaci okruhy v RVP PV jsou rozdéleny do péti zakladnich

oblasti:

Dité a jeho psychyka se zaméruje na spravny télesny a pohybovy vyvoj ditéte, rozvoj
jemné a hrubé motoriky, koordinaci ruky a oka, sebeobsluhy, rozvoj pohybovych a
hudebnich dovednosti. Je orientovan na rozvoj poznatkll o ochrané zdravi a lidském

téle.

Dité a jeho psychika je zamérena na oblast lidské psychiky a je rozdélena na dalsi tfi

okruhy

- Jazyk a Fe€, soucasti této oblasti je spravna vyslovnost, vyjadiovani,

dorozumivani, porozumnéni a gramaticka spravnost reci

- Poznavaci schopnosti a funkce, predstavivost, fantazie a myslenkové operace
se zaméruji na rozvoj vnimani, paméti, pozornosti, fantazie, tvorivosti a vynalézavosti.
V této oblasti se vytvareji predmatematické predstavy, orientace v ¢asoprostoru a

zakladni grafické a obrazové pojmy.

- Sebepojeti, city a vlile je oblast, ve které se dité uci prosazovat, orientovat se

ve svych emoci, dokazat je popsat a ovladat, zdravému sebevédomi.

Dité a ten druhy rozviji komunikaci jak s vrstevniky, tak i s dospélym, uci spolupracovat

pfi spolecnych ¢innostech. Jednd se o oblast interpersonalni.
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Dité a spoleCnost se zabyva spole¢enskymi pravidly a navyky a postupnému

zaClenovani ditéte do spolecnosti.

Dité a svét je oblast, ve které dité objevuje enviromentdlni poznatky, uci se prizplsobit

se zméndm a vytvaret si vztah k Zivotnimu prostédi. (RVP PV, 2018. str.14-27)
3.2 Adaptace predskolniho ditéte v materské skole

Nastup ditéte do materské Skoly se uskutechuje nejcastéji v obdobi kolem
tfetiho roku Zivota a pfindsi s sebou naroc¢né okamziky jak pro dité, tak i pro jeho
rodice. Dité se ocita v cizim prostiedi, které je plné nezndmych déti a ruchu. Seznamuje
se snovou autoritou vroli panich ucitelek a uskutecriuje prvni vyznamny krok

k zaclenéni do spolecnosti.

Reakce déti na odlouceni od rodi¢li, zejména matky, byva velmi odlisna a
nékteré déti se zacleni hned do kolektivu a pfipojuji se do spolecného programu.
Tesklivéjsi byvaji néjaky Cas spiSe pozorovatelem, ktery se zaclerfiuje ho spolecnych her
podle jejich naplné. Odpoutani od rodi¢l zpravidla souvisi s pfedchozimi zkusenostmi,
které dité ma. ,.Je nutno pfipomenout, Ze spéch a netrpélivost je pro dité zneklidriujici,
vZdyt déti maji zpocdtku co délat, aby ndm uvéfily, Ze si pro né zase pfijdeme. S tim
souvisi i zodpovédny pristup rodict ke slibm, ktery ddvaji. Budme na sliby opatrni a
ddvdameli je, méli bychom je i dodrZet. JestliZe ditéti rano rekneme, Ze pro néj po obédé
prijdeme a udéldme to jen proto, abychom si rozlouceni ulehcili, a pfitom si myslime, Ze
na to dité do obéda zapomene, jme na velkém a vazném omylu. Dité i kdyZ nam to tak
nedokdze Fici, to bere jako zradu a ucitelka md velmi téZzkou pozici v tom, jak dité
uklidnit nds ,,neshodit”. Takové détské zkusSenosti nepfispivaji vétsi ochoté do materské

$koly chodit.” (KOTATKOVA, 2008. str.79)

Adaptacni doba, kterou dité pro své zaclenéni do kolektivu potiebuje byva
individualni. Je zapotfebi brat v potaz vyvojové rozdily, temperament ditéte a jeho
zralost a pfipravenost na materskou skolu. Dalsim aspektem mUZe byt vékové sloZeni
tridy. V heterogenni skupiné (vékové smisené), probihd adaptace kratsi dobu, z dlivodu
mensiho poctu novych déti, které pozorovanim starSich kamaradll postupné zjisti, ze

se neni ¢eho bat. Starsi déti nové kamarddy zaclefuji do svych her a tim nové déti
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»Zapominaji“ na stesk po rodicich. Nejobtiznéji probihd adaptace v homogenni tfidé
(vékové stejné sloZeni), kde je ndstup dvaceti péti nebo i vice tfiletych déti, které
matefskou Skolu doposud nenavstévovaly. Ti hledaji utéchu u ucitelky, kterd mlze jen
sté7i poskytnout détem individualni pFistup, ktery v tomto obdobi potiebuji. Uspéiné
zvladnuti adaptacniho obdobi posiluje détské kompetecne a ma pozitivni vliv na dalsi

vyvoj ditéte.
3.3 Socializace predskolniho ditéte v materské Skole

Dité do materské Skolky nastupuje samo za sebe, toto obdobi je sice narocné
z hlediska osamostatnéni a odpoutani se od matky, ale stava se vyznamnym meznikem
v Zivoté ditéte. Prostfedi materské Skoly je pro dité jednou velkou nezndmou, kterou
musi postupné objevovat. Setkdava se zde s novymi dospélymi v podobé ucitelek a
ostatnich zaméstnanc, vrstevniky. Objevuje novou socidlni roli, s kterou se musi sZit.
U¢i se komunikovat s ostatnimi, brat ohled na jejich pocity a potreby, respektovat
spolec¢né utvorend pravidla, fadu a posloupnosti cinnosti, novym pohybovym,
vytvarnym, hudebnim a prosocidlnim dovednostem. To vSe zvlada bez podpory a
pomoci rodica. Ditéti se otevira prostor pro utvoreni samostatnosti, kterd Uzce souvisi
se seberealizaci, navazovanim novych pratelstvi, psychickou zralosti a zaclenénim do

kolektivu. Coz celkové rozviji osobnost ditéte.

Socializa¢ni proces zahrnuje osvojeni nového fadu a pravidel, se kterym se
vrodiné dité nemuselo setkat. Matefska skola by méla byt prostorem, ve kterém by
dité mélo nachazet vhodné socidlni podminky utvorené empatickym a vlidnym
chovanim pedagogl, ktefi by méli dité respektovat, podporovat ho, naslouchat mu a
byt pro néj vhodnym vzorem k utvareni prosocialniho chovani. Vytvaret podminky pro
seberealizaci a sebepoznavani, ziskdvani novych zkuSenosti a dovednosti, probouzet
Uctu k pfirodé a nabizet dostatek zajmovych Cinnosti. Mechanismy socializace jako je

napodoba a identifikace, jsou popsané v prvni kapitole.

K intenzivnimu rozvoji socializace predskolniho ditéte jsou zapotfebi vhodné

metody a formy prace, kterymi jsou:
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Prozitkové uceni a kooperacni uceni pfi némz dité zapojuje své mysleni, dosavadni
dovednosti a zkuSenosti, uplatfiuje svou radost, aktivitu, zvidavost. Pfi feSeni nastdlé
situace vyuziva svych ndpadu a udi se prizpusobeni, odmitnuti, komunikaci s vrstevniky.
Situacni uceni je zaloZeno na principech pfirozené napodoby, vyuZiva nastdlych situaci
v béZzném chodu materské skoly, které by mély poskytovat ditéti vhodné vzory chovani.
Spontanni a fizené aktivity maji za ukol probouzet vditéti chut k objevovani a
pozndvani a zaroven odpovidat jejich dosavadnim moznostem a potifebam. Jedna se o

didaktickou Cinnost, kterd je fizena nebo motivovana pedagogem.

Rozvoj prosocialniho chovani ve vztahu k ostatnim je zaclefiovan do vSech béZnych
¢innosti v materské Skole. Jedna se o pfirozenou motivaci déti ke kladnému resSeni
konfliktnich situaci, vciténi se do pocitl druhych a nabidnuti pomoci bez ocekavani

néjaké vyhody i zisku.

Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani vymezuje klicové
kompetence, kterym by mélo odpovidat vzdélavani pfedskolnich déti v materské skole.

(MSMT, 2018. str.10)

- Kompetence k uceni

- Kompetence k feseni problém{

- Kompetence komunikativni

- Kompetence socialni a personalni

- Kompetence ¢innosti a ob¢anské
3.4 Skupinové souziti predskolnich déti
3.4.1 Vztahy s vrstevniky

Détska pratelstvi mivaji v predskolnim véku kratkodoby charakter, ale pro
utvareni osobnosti ditéte jsou velmi vyznamna. Pfi sledovani déti mizeme vidét, jak je
pro né kontakt s vrstevniky dulezity a aktivné jej vyhledavaji. Kolem patého roku zacina
byt kamarad dulezitéjSim aspektem nez hracka. ,,Nechceme si s tebou hrat” je véta,

kterd dokaze dité velmi emocné zasahnout a je mnohdy Ucinéjsi nez jakykoliv trest,
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ktery by pfrisel pfi Spatném chovani. , Takové dité si vétsinou uvédomi, proc¢ a za co se
mi odmitnuti dostalo a hledd zplsob vhodnéjsiho a pFijatelnéjsiho reseni. Spoluprdce ve
skupiné neni v Zddném Zivotnim obdobi snadnd a v tuto dobu se ji dité uci pokusem a

omylem, zvnitinénim vhodnych a vylouc¢enim nevhodnych pfistupi.” (KOTATKOVA,

2008. str48)

V dnesSni dobé nema mnoho déti dostatek socidlnich zkuSenosti a proto je
materska Skola vhodnym mistem pro navazovani téchto interakci. Neni vhodné, aby
ucitelka zasahovala do détskych spori hned na jejich pocatku, pokud nedojde
k fyzickému napadeni. Mnohdy je ucinéjsi, kdyZz se s aktéry promluvi po ukonceni
konfliktu nebo zasahnou ostatni vrstevnici a nabidnou moznost fesSeni. Déti si uvédomi

emoce s konfliktem spojené a odpovédnost za své jednani.

U pétiletych déti se objevuji prvky soutézivosti a snahy pfedcit ostatni, vtomto
obdobi nastdva nejvhodnéjsi doba, aby si dité zacalo uvédomovat, Ze kazdy ma talent
na néco jiného a komu nejde malovani, mize napfiklad krasné zpivat, tudiz neni
potfeba byt smutny a nastvany, kdyz neni za kazdych okolnosti na prvnim misté.
»Bezohledné soupereni muizZe prinést v Zivoté hmotné vyhody, ale i odvést prdatele a

partnery.” (KOTATKOVA, 2008. str.48)

Nenahraditelnou roli v procesu socializace ma hra samotna, jenz je
nejdulezitéjsi Cinnosti predskolniho ditéte. Pravé pfi hie dochazi k osvojeni riznych
socialnich roli a vyjadreni nejriznéjsich pocitli, jenz mohou napovédét, jestli ma dité
spiSe extrovertni nebo introvertni ladéni. ,,Rozhodné neplati, Ze dité si jen hraje a Ze je
to pro néj méné dulezité neZ uceni. Pro hru se hledala riznad vysvétleni, psychologické
teorie se zabyvaly motivaci. Moderni teorie predevsim zviraziuji smysl hry
v pfitomnosti, hra md smysl sama o sobé, neni tfeba hledat divody mimo ni.” (MERTIN,

GILLERNOVA,2010. str.57)
3.5 Homogenni a heterogenni tridy v materské Skole

Pfed rokem 1990 byly déti rozdélovany do tfid podle jejich véku, toto rozdéleni
bylo odpovidajici obsahu prace a jeho metodam. V dnesni dobé se muze reditelka

materské skoly sama rozhodnout jakému vékovému uskupeni da prednost.
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- homogenni skupina — vékové stejnorodé uskupeni déti,
- heterogenni skupina — vékové smisené uskupeni déti.

V homogennich tfidach jsou déti umistény podle véku. Nejcastéji byvaji tyto
skupiny rozdéleny na déti neplné tfileté (batolata), od tfi do Ctyf let (malé déti), od Ctyr
do péti let (stfednaci) a pét az sedm let (predskoldci). Heterogenni skupina se

vyznacuje souzitim déti od tfi (¢asto od dvou) let do Sesti/sedmi let Zivota ditéte.
3.5.1 Homogenni skupina v materské skole

Ve skupiné pétadvaceti a vice déti stejného véku mlzieme ve vétsi mire
zaznamenat specifické chovani spjaté s vyvojovym obdobim ditéte. Nejpatrnéjsi to
byvd u nejmladsSich déti, u kterych se diky velkému poctu déti na tfiddch muze
prodluZzovat adaptacni doba. ,Celkové méné uspokojivd vzdjemnd komunikace a
vtomto véku prevaZujici samostatnd hra tvori také méné slucitelné situace. Zatim
nerozvinutd schopnost resit nedorozuméni je vyvojové v normé, stejné jako prirozend
snaha si ted'vyzkouset hracku, kterou si vybralo jiné dité, ale priibéh téchto situaci byva
dost dynamicky. Velkd vazba na rodinu a s tim souvisejici proZivani odlouceni, potfeba
citlivého kontaktu s dospélym spolu s veskerou organizaci a fesenim vzniklych situaci

stoji energii déti i uc¢itelky.” (KOTATKOVA, 2008. str.165)

U starSich déti nemusi byt toto rozdéleni podle véku vidy pfinosné. V téchto
uskupenich se daleko castéji projevuje soutéZeni a soupefeni s vrstevniky. Naopak
mezi pozitiva mlzZeme zaradit castéjsi stfidani herni skupiny a zaZazeni vice

spoleéenskych her, u kterych je nutné dodrzovat dana pravidla.
3.5.2 Heterogenni skupina v mateiské sSkole

Vékové nesoumérnd skupina predskolnich déti , kterd mlze byt tvofena na
zakladé sousezeneckych nebo jinych rodinych ¢i mimoskolnich vazeb, jenZ prirozené
kopiruje spolecenské uskupeni ve svété. ,V heterogennich tfiddch se mladsi déti uc¢i od
starsich a starsim to umozZriuje ziskavat zkusSenosti s nejmensimi — mohou jim pomdhat,
ucit je, respektovat se navzdjem a neobjevuje se zde nezdravd souperivost. Spolecné si

ve tridé hraji. Maji moZnost si postupné vyzkouset roli mladsiho a pozdéji starsiho
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kamardda, coZ je pro fadu déti novd zkusenost, kterou z rodiny neznaji.“ (BARTOSOVA,

KROVACKOVA, 2019. str16)

Adaptacni obdobi v heterogenni tfidé probihd rychleji a klidnéji z davodu
mensiho nastupu novych déti a vétsi moznosti individualniho pfistupu, kterym maze
ucitelka reagovat na potfeby novych déti. Adaptaci také usnadriuje sourozenec nebo

kamarad, ke kterému ma dité blizky vztah.

Ptiprava predskolak( na nastup do materské Skoly probihd v mnohem mensi
skupiné a ucitelka ma tudiz vétsi prehled o skutec¢nych znalostech a dovednostech déti.
V heterogenni tfidé se také |épe zacleni nadané déti, které maji moznost se zaradit
mezi déti starsi. O poznani ndrocnéjsi je priprava ucitelek, které musi dbat na vékové
zvlastnosti kazdé skupiny a zvaZovat vybér aktivit tak, aby vyhovovali vSem vékovym

skupinam.
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Il PRAKTICKA CAST

Prakticka ¢ast bakalarské prace se zaméruje na rozdily v socializaci pfedskolnich
déti v homogenni a heterogenni skupiné v rdmci matefské Skoly. Cilem vyzkumné ¢asti
bakalarské prace je zjistit, jakd vychovnd skupina je podle ucitelek matefskych Skol
vhodnéjsi pro celkovou socializaci predskolnich déti a k jaké vychovné skupiné se
pfiklanéji rodice téchto déti.

Prvni ¢ast vyzkumu se sklada z dotaznikového Setfeni. Dotaznikové Setfeni bylo
sméfovdno k ucitelkdm matefskych Skol a rodicim predskolnich déti. U ucitelek byl
zjistovan ndazor na homogenni a heterogenni skupiny, jejich vyhody, nevyhody
a preference té ¢i oné skupiny pfi béznych Cinnostech i cinnostech zamérenych na
socialni rozvoj. Otazky v dotazniku byly strukturované tak, aby mély ucitelky moznost
vybéru, popfipadé mohly dopsat svij nazor. Dotaznik uréeny rodicdm predskolnich
déti byl cilen na ndzory rodi¢l na homogenni a heterogenni skupinu, na pocateéni
adaptaci a socializaci jejich déti pfi nastupu do materské Skoly, ddle pak na to, jak se
dochazka ditéte do homogenni ¢i heterogenni skupiny déti v materské Skole odrazi na
prosocidlnim chovani jednotlivého ditéte, v ¢em rodice vidi zmény a posuny v chovani

ditéte.

Druhd (¢ast Setfeni byla provadéna formou pozorovani homogennich
a heterogennich tfid v Matefské Skole v Tfemosné. Déti byly pozorovany pfi béznych
aktivitdch, které se odehravaly jak ve tridé materské sSkoly, tak ve venkovnich
prostorach, na vychdzce a na spolecnych akcich s rodici. Souéasti vyzkumu jsou také

fotografie a videonahravky z rliznych ¢innosti v matefské skole.

Otazky v dotazniku byly strukturované tak, aby mély ucitelky moZnost vybéru,

popfipadé mohly dopsat sv{j nazor.
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4. Dotaznikové Setreni

Dotaznikové Setreni se sklada ze dvou ¢asti, prvni dotaznik je urcen pro ucitelky
materskych Skol a druhy rodicim predskolnich déti. Dotaznikové Setfeni pro obé cilové
skupiny se sklada z deseti vyzkumnych otdzek, které jsou uzavieného nebo
polouzavieného charakteru. Do dotaznikového Setfeni se zapojilo padesat ucitelek a
padesat rodich predskolnich déti z mést a vesnic na uzemi Plzen — mésto a Plzen —

sever.

4.1 Dotaznik pro ucitelky z materskych skol:

Dotaznik pro uditelky je uveden jako pfiloha ¢.1.

Otazka ¢.1

Jak dlouho pracujete v materské Skole?

10 A VICE (26 MENE NEZ 2 ROKY
(7 respondenta)
14%

respondent()
52%

2-5LET (8
respondent)
16%

5-10 LET (9
respondentt)
18%

= MENE NEZ 2 ROKY (7 respondentd) m 2-5 LET (8 respondentti)
5-10 LET (9 respondentt) = 10 A VICE (26 respondent)

Graf ¢.1 Délka praxe respondentek

Ve skupiné respondentll byla 52% zastoupena skupina ucitelek s dlouhodobéjsi praxi
v mateiské Skole, méné nez 50% tvorily ucitelky s praxi do deseti let. Skupinu
respondentl je mozné vnimat jako Sirsi spektrum nazorl a zkusenosti ucitelek s riizné
dlouhou praxi a profesni zkuSenosti se vzdélavanim déti v materské sSkole, véetné

vyhodnoceni jejich socializace.
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Otazka ¢.2

Pracujete v homogenni nebo heterogenni tfidé? (Pokud jste pracovala v obou, uvedte,

v jaké se Vam pracovalo lépe a proc)

HOMOGENN; (5
respondent()
10%

PRACOVALA JSEM V
OBOU (27
respondent(l)
54%

HETEROGENNI (18
respondent()
36%

= HOMOGENNI (5 respondentti)
= HETEROGENN/ (18 respondentti)
PRACOVALA JSEM V OBOU (27 respondentl)

Graf ¢.2 Pracujete v homogenni nebo heterogenni tridé
27 ucitelek pracovalo v obou tfidach z toho
- 11 ucitelkdm se pracovalo Iépe v heterogenni tfidé
- 9 ucitelkdm v homogenni tfidé
- 3 ucitelky se nemohou rozhodnout

- 4 neodpovédéli

Davody, které ucitelky uvedly pro vzdélavani déti v heterogennich tridach:
citlivéjsi socidlni citéni, pomoc starSich déti mladSim, vétsi socidlni rozmanitost,
mladsi déti se uci od starSich déti, starsi déti jsou ohleduplnéjsi

Davody, které ucitelky uvedly pro vzdélavani déti v homogennich tfidach:
jednodussi pripravy pro ucitelku, lepSi prace u predskolak(, vice casu na

individualni praci s predskolaky.
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Otazka ¢.3
Jaka vidite pozitiva a negativa v téchto tfidach?
HOMOGENNI SKUPINA V MS

a) POZITIVA:

- jednodussi priprava pro pedagoga, pfiprava pouze jednoho programu
- u starich déti vice ¢asu na pfipravu do ZS

- podobna Uroven a znalosti déti

- psychicky méné narocné

- u starsich déti delsi vychazky a vylety

b) NEGATIVA:

- ndro¢na adaptace u mladsich déti

- déti jsou jen mezi svymi vrstevniky, mensi prostor pro socidlni citéni (mensi

prostor pro pomoc mladsimu, ohleduplnost)
- Casta soutézivost a rivalita mezi détmi

- déti maji mensi prostor pro uceni se ndapodobou od starsich

vevys

- méné raznorodosti a podnétl pro osobnostné socidlni rozvoj ditéte
HETEROGENNI TRIDA

a) POZITIVA:
- moZnost sourozencul ve tfidé
- mladsi déti se uéi od starsich, starsi se naopak u¢i pomahat mladsim
- péstovani vztah(, socidlnich vazeb, ohleduplnost, trpélivost, empatie
- rychlejSi adaptace déti
- prirozenéjsi vzdélavaci prostredi

- simulace Zivota ve spolec¢nosti
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b) NEGATIVA

velkd naro€nost na pripravu vzdélavaci nabidky pro ucitelku

7 s

velké rozdily v potfebdch a mozZnostech jednotlivych déti, rozdilné vzdélavani

raznych vékovych skupin

horsi organizace fizenych ¢innosti

starsi déti se ¢asto podfizuji potfebam mladsich

Otazka ¢.4

Kterd tfida je podle Vaseho nazoru lepsi pro adaptaci déti? (napiste alespon jeden
dlivod, proc si to myslite)
HOMOGENN;/ (10

respondentu)
20%

NEMOHU POSOUDIT
(3 respondenti)
6%

HETEROGENNI (37
respondent()

74% ) .
= HOMOGENNI (10 respondent()

= HETEROGENNI (37 respondentti)
NEMOHU POSOUDIT (3 respondenti)

Graf ¢.3 Kterd trida je podle vaseho ndzoru lepsi pro adaptaci déti

HETEROGENNI

v

- Moinost sourozence ve tfidé

- Mladsi odkoukaji od starSich, Ze se nemuseji Skolky bat, starsi déti je zatdhnou do
hry, pomohou jim

- Méné novych déti, rychlejsi adaptace

HOMOGENNI

- Adaptaci prochazeji vSichni spolecné

- Kontakt se stejné starymi détmi, leh¢i navazovani kamaradstvi
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Otazka ¢.5

Ve které tfidé je podle Vas vétsi prostor pro volnou hru a zkouseni novych socidlnich
roli? (napiste alespon jeden dlvod pro své tvrzeni)
HOMOGENNI (11

respondent)
22%

NEMOHU POSOUDIT
(4 respondenti)
8%

OBE (7
respondentl)
14%

HETEROGENNI (28
respondent(l)
56%
= HOMOGENNI (11 respondent()

= HETEROGENNI (28 respondenti)
OBE (7 respondentti)

Graf ¢.4 Ve které tridé je podle Vds vetsi prostor pro volnou hru a zkouseni novych socidlnich roli

HETEROGENNI

- Mladsi déti se spontanné se uci od starsich déti

- Déti pracuji béhem dne ve skupinkach dle véku, rlizné moznosti socialnich skupin

- Pfirozené prostredi pro pfijimani socidlnich roli

- Uz zhlediska vékového rozmezi azralosti déti, probihda zde dobre pozorovani
starSich déti mladsimi, velky prostor ma uceni napodobou, mladsi déti jsou
starsSimi ke hie vyzyvani, rychleji si osvoji pravidla her i spolecenstvi

- Starsi déti prirozené pfijimaji ochranitelskou roli a socialni zkusSenosti ziskavaji

v pfirozeném kazdodennim prostiedi

HOMOGENNI

- Priblizné stejna uroven znalosti a dovednosti

- Mensi prostor pro vzajemné uceni
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- U starsich naroc¢néjsi pfiprava ucitelky, prostor pro pfijimani socialnich roli je vice
vytvareny ucitelkou
Otazka ¢.6
Kterd tfida je podle Vas vhodnéjsi pro uceni vlastnim proZitkem? (napiste alespon

jeden dlvod proc?)

NEMOHU POSOUDIT
(3 respondenti) HOMOGENNI (13
6% respondentu)
26%

OBE (17
respondent)
34%
HETEROGENNI (17

respondent()
34%

= HOMOGENNI (13 respondent)

= HETEROGENN(/ (17 respondenti)
OBE ( 17 respondentti)

= NEMOHU POSOUDIT (3 respondenti)

Graf ¢.5 Kterd trida je podle Vds vhodnéjsi pro uceni vliastnim proZitkem
HETEROGENNI

-V heterogenni tfidé ma kazdé dité jiny prozitek a ten si mohou sdélit.
- Déti maji vice podnétll a prozitkdi nez v homogenni tridé

- Raznorodost prozitkd v ramci pfirozenych situaci béhem dne

- Prozitkové uceni probiha ptirozenéji

- Imitace spolecnosti, riznorodost ve vnimani, chovani, nazorech

HOMOGENNI

- Spole¢nou cinnost lze pfizplsobit aktudlnimu stejnému véku a mit spolecny
zazitek

- Prozitkové uceni je vic stimulovano ucitelkou, mensi prostor je v pfirozenych

situacich
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OBE SKUPINY

- Zalezi pouze na ucitelce, jak se k tomu postavi
- Velkou roli hraje osobnost ucitelky, jaké metody prace vyuziva

Otazka ¢.7

Ve které tfidé je podle Vas vétsi prostor pro prosocialni chovani? (napiste alespon
jeden divod)
NEMOHU POSOUDIT HOMOGENNI (3

(2 respondenti)
4%

respondenti)
6%

OBE (7
respondentd)
14%

HETEROGENNI (38
respondent()
76%

= HOMOGENNI (3 respondenti)

= HETEROGENN/ (38 respondentti)
OBE (7 respondentti)

= NEMOHU POSOUDIT ( 2 respondenti)

Graf ¢.6 Ve které tridé je podle Vds vétsi prostor pro prosocialni chovdni

HETEROGENNI

- Déti se navzdjem od sebe uci, Ze musi poprosit, podékovat, podélit se o hracku,
starsi déti samy upozornuji mladsi

- Starsi déti se uci v ptirozenych situacich chovat prosocidlné k mladsim, nabidnou
pomoc, poradi, pochvali, pomohou, potési, rozveseli

-V heterogenni tfidé je vice pfirozenych prilezitosti k prosocialnimu chovani

HOMOGENNI

Nebyl uveden zadny davod
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Otazka ¢.8
Jaké sloZeni tfidy je podle Vaseho nazoru lepsi pro neplné trileté déti? (napiste alespon

jeden dlvod)

HETEROGENNI (18
respondent()
36%

NEMOHU POSOUDIT
(2 respondenti)
4%

HOMOGENN:I (30
respondent)
60%

= HOMOGENNI (30 respondent)
= HETEROGENN/ (18 respondentti)
NEMOHU POSOUDIT (2 respondenti)

Graf ¢.7 Jaké sloZeni tridy je podle Vaseho ndzoru lepsi pro nepiné trileté déti
HETEROGENNI

- Starsi déti pomohou mladsim kamaraddm
- Moznost sourozence ve tridé

HOMOGENNI

- Dvouleté déti vyvojové nezvladaji velké kolektivy
- Dvouleté déti potiebuji mensi pocet déti ve tridé
- Dvouleté déti pottfebuji rezim

- Dvouleté déti maji jiné potieby nez déti starsi

- Dvouleté déti chtéji mit pani ucitelku jen pro sebe

- Heterogenni skupina vibec neodpovida potfebam dvouletych déti
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Otazka ¢.9

v

Je podle Vaseho ndzoru pro dité pfinos, kdyz ma ve tfidé sourozence?

NE NEODPOVEDELI
8% (2 respondenti)
4%
ANO
- 26%
SPISE NE
22%
SPISE ANO

0,
NEVIM 30%

10%
= ANO = SPISE ANO NEVIM = SPISENE wNE = NEODPOVEDELI (2 respondenti)

Graf ¢.8 Je podle Vaseho ndzoru pro dité prinos, kdyZ ma ve tfidé sourozence

Vice nei 50% respondent(i se pfiklani k odpovédi ANO nebo SPISE ANO, vnimaji

spolecnou dochazku sourozenc( do jedné tfidy jako prirozené;jsi pro déti
Z dalsich odpovédi respondenta:

Je to velmi individualni

Rychlejsi adaptace, neteskni tak po rodicich

Jen po dobu adaptace, jinak nechat kazdé dité v jiné tridé

Sourozenci maji ze Skolky vic spole¢nych zazitk(, které mohou i doma sdilet
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Otazka ¢.10

Myslite si, Ze mda vékové sloZeni tfidy vliv ina vztahy mezi rodi¢i déti, rodici
a ucitelkami, a tim ptispiva k lepsi socializaci déti?
NEVIM (3

respondenti)
6%

ANO (24
respondent(l)
0,
NE (23 48%
respondent)
46%
= ANO (24 respondentt) = NE (23 respondentd) NEVIM (3 respondenti)

Graf ¢.9 Myslite si, Ze mad vékoveé sloZeni tridy vliv i na vztahy mezi rodici déti, rodici a ucitelkami, a tim

prispiva k lepsi socializaci déti
Odpovédi respondentt se rozdélily v podstaté napll mezi ANO a NE.
ANO

Spoluprace skoly a rodiny je hodné dulezitd, dlouhodobéjsim potkavanim ve stejné
tridé a se stejnymi ucitelkami se upevnuji se vztahy mezi rodi¢i a ucitelkami i mezi
rodici navzajem.

Rodice mohou lépe sdilet spolecné problémy, ucitelky se mohou soustfedit na

podstatné véci nebo pripravovat kvalitnéjsi spolecné akce, kde se kazdy muze podilet

zhruba stejnou mérou.

Osobnéjsi kontakt s rodici i mezi rodici navzajem
Vétsi vzajemna dlvéra

NE

Nebyl uvedeny zadny dlvod
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4.1.1 Zhodnoceni vysledkl dotaznikového Setfeni pro ucitelky materskych skol

Z dotaznikového Setfeni jasné vyplyvd, Ze vétSina dotdzanych ucitelek
materskych Skol se spiSe prikldani k heterogennim tfiddm jako pfirozenéjsSimu

prostfedku pro socializaci predskolnich déti.

Heterogenni tfidu vidi jako prirozené prostfedi, do kterého déti nastupuji
potom, co uz déle nemohou zlstat v rodinné ndruci, ktera je do této doby opatrovala.
Mezi nejvétsi a nejvyraznéjsi klady heterogennich tfid ucitelky uvadi pomoc starsich
déti mladSim détem, které si teprve zvykaji na chod matefské Skoly a potfebuji
néjakého ,pravodce”, ktery by jim ukdzal cestu apomohl jim sjejich Utrapami
a zahnanim stesku po mamince. Prlvodce matefskou Skolou muze byt starsi
sourozenec, ktery do tridy jiz néjaky ten rok dochdazi a pomlze mladSimu ditéti se lépe
adaptovat, anebo to muaze byt Uplné cizi dité, které si mladsiho kamarada ,osvoji“
a pomuZe mu projit Utrapami prvnich mésicl. Nej¢astéji na sebe tuto novou socidlni
roli berou holcicky, které se timto pripravuji na dalsi socidlni role, které je v budoucnu
Cekaji. Tématu socidlnich roli se dotkla také jedna z otazek, ve které se vétsina ucitelek
taktéZz priklonila k heterogenni skupiné jako vhodnéjSimu mistu pro volnou hru
a zkouseni novych socialnich roli. V této tfidé déti nejprve pfijmou roli mladsiho,
a pfirozenym vyvojem a postupem c¢asu prebiraji roli starSiho kamarada a diky
ziskanym védomostem a zkuSenostem uz vi, co s sebou role starSiho a zkuSenéjsiho

nese, co se od néj v této nové roli bude ocekavat.

| u dalSich socidlnich dovednosti se pfriklanéji ucitelky materskych Sskol
k heterogenni tfidé jako k podnétnéjSimu prostfedi pro socializaci a socialni rozvoj

ditéte.

Pouze u déti mladsSich tfi let se vétSina dotazanych ucitelek shoduje na
preferenci homogenni tfidy. Pro tyto déti by chtéla vétSina respondentek vytvorit
malopocdetné tridy, ve kterych si tyto déti budou nejprve postupné zvykat na béziny
chod Skolky a budou jim co nejlépe nahrazovat milujici rodinnou narué, kterou malé
déti musely z jakykoliv ddvodl predcasné opustit. Nahradni , milujici naruc¢” nelze

vytvorit v poéetné heterogenni skupiné predskolnich déti.
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Prestoze vétSina ucitelek vidi v heterogennich tfiddch negativa z hlediska
velkého vékového rozpéti déti atim padem vétsi narocnost na pripravu ucitelky,
shoduji se na tom, Ze heterogenni tfidy jsou pro socializaci predskolnich déti

pfirozenéjSim prostredim a vhodnéjSim startovacim prostiedim pro dalsi Zivot ditéte.

4.2 Dotaznik pro rodice predskolnich déti:

Dotaznik pro rodice je uveden jako priloha ¢.2.

Otazka ¢.1

Kolik bylo Vasemu ditéti, kdyZz nastoupilo do Matefské Skoly? (uvedte rok a pocet

mésicl)

4-5 let (2 5-6 let (1
respondenti) respondent)
4% 2%

2-3 roky (20
respondentt)
40%

3-4 roky (27
respondent(l)
54%

= 2-3 roky (20 respondent()
m 3-4 roky (27 respondent()
4-5 let (2 respondenti)

m 5-6 let (1 respondent)

Graf ¢.1 Kolik bylo Vasemu ditéti, kdyZ nastoupilo do Materské Skoly

Odpovédi rodicl jednoznacné ukdzaly na nastup ditéte do materské déti v soucasnosti.
Do matefské Skoly dnes nastupuji déti od dvou let véku a déti tfileté. Nastup ditéte do

materské skoly je v soucasné dobé ve velmi raném véku.
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Otazka ¢.2

Navitévovalo Vade dité pFed nastupem do MS jiné zafizeni, ve kterém by mélo kontakt

s vrstevniky (mateFské centrum, soukromou MS, jiné), md sourozence?

ANO (23
respondent(l)
NE (27 46%
respondent()

54%

= ANO (23 respondent(i) = NE (27 respondent(l) = 33 respondent(i uvedlo, Ze ma dité sourozence

Graf ¢.2 Navstévovalo Vase dité pred ndstupem do MS jiné zafizeni, ve kterém by mélo kontakt

s vrstevniky

Z grafu je na zakladé odpovédi rodi¢l patrné, ze zhruba polovina déti nastupujicich do
materské Skoly jiz mda elementarni zkuSenost s kontakty s vrstevniky, ale zbyvajici
polovina déti nastupuje do materské Skoly s nulovou zkuSenosti a poprvé v Zivoté se

budou potkavat s vrstevniky kazdodenné a bohuZel ¢asto i celodenné.
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Otazka ¢.3

PFipravovali jste Vase dité na nastup do MS? Pokud ano, jakym zplsobem?

ANO (25
respondentd)
50%

NE (25 respondentt)
50%

= ANO (25 respondentt) = NE (25 respondentd)

Graf ¢.3 Pfipravovali jste Vase dité na ndstup do MS

Polovina dotazanych pfipravovala dité do materské Skoly tim zplsobem, Ze si o Skolce

povidali, trénovali dovednosti, které by dité mélo pfed nastupem do MS zvladnout.

BohuzZel polovina rodicl, jak vyplyva z odpovédi v dotaznikovém Setfeni, nevénuje

pripravé na materskou Skolu Zadny ¢as a pozornost.
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Otazka ¢.4

Té&Silo se Vase dité na nastup do MS?

SPISE NE (5
respondent()
10%

NE (2 respondenti)
4%

NEVIM (3
respondenti)
6%

ANO (20
respondentd)
40%

= ANO (20 respondentd)

= SPISE ANO (20 respondent)
NEVIM (3 respondenti)

m SPISE NE (5 respondent()

= NE (2 respondenti)

SPISE ANO (20
respondent(l)
40%

Graf ¢.4 Tésilo se Vase dité na ndstup do MS

Z uvedeného grafu vyplyva fakt, Zze dité se do matefské Skoly tésSi. Z vyvojové
psychologie vyplyva, Ze zhruba tfileté dité za¢ind vnimat a pozorovat své vrstevniky,
dité registruje vrstevnika na blizku, z ¢ehoz rodi¢e Casto usuzuji, Zze se dité do Skolky
tési. Podcenuji ¢asto okolnost, Ze je v poradku, Ze dité reaguje na pfitomnost déti, ale
vzdy v pfitomnosti maminky. ZkuSenost s odlou¢enim od maminky chybi nebo je

minimalni a kratkodoba.
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Otazka ¢.5

Navstévovalo Vase dité homogenni nebo heterogenni (smiSenou) tfidu?

OBE (1 respondent) HOMOGENNI (13
2% respondent()
26%

HETEROGENNI (26
respondent()
72%

= HOMOGENNTI (13 respondent) = HETEROGENN/ (26 respondentd) = OBE (1 respondent)

Graf ¢.5 Navstévovalo Vase dité homogenni nebo heterogenni tridu

Rodice Casto prioritné resi, aby bylo dité do materské Skoly pfijato a nefesi, v jaké

skupiné bude dité v materské Skole zit.
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Otazka ¢.6

Jaké tridé byste dali osobné prednost? (Napiste alespon jeden divod.)

HOMOGENNI U
STARSICH,
HETEROGENNI U
MLADSICH DETI (1
respondent)
2%

JEMITO JEDNO (3
respondenti)
6%

HOMOGENN:I (10
respondent()
20%

HETEROGENNI/ (36
respondent()
72%

= HOMOGENNI (10 respondent)
= HETEROGENN( (36 respondentti)

JE MI TO JEDNO (3 respondenti)
= HOMOGENN{ U STARSICH, HETEROGENN{ U MLADSICH DETI (1 respondent)

Graf .6 Jaké trideé byste dali osobné prednost
20 % rodich by dalo prednost homogenni tfidé kvali stejné starym kamaradim.
72 % rodi¢l by dalo prednost heterogenni tfidé z hlediska pomoci starSich déti
mladsim a kvali tomu, Ze jim toto sloZeni tridy prijde prirozenéjsi.
1 respondentka zvaZovala pti své odpovédi potieby ditéte mladsiho a starsiho, proto

by mladsi dité nechala v homogenni skupiné a pozdéji ve skupiné heterogenni
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Otazka ¢.7

Zvykalo si Vase dité na nastup do Skolky dobre?

NE (3 respondenti)
6%

SPISE NE (10
respondent()
22%
NEVIM

0%

ANO (19
respondentd)
38%

= ANO (19 respondent)

= SPISE ANO (17 respondentd)

SPISE ANO (17

respondent)
34%

NEVIM
m SPISE NE (10 respondenti)

m NE (3 respondenti)

Graf ¢.7 Zvykalo si Vase dité na ndstup do skolky dobre

Tyto odpovédi nemuseji mit skuteénou vypovédni hodnotu, protoze konkrétni déti jiz

moznd maji adaptacni obdobi ddvno za sebou a na plactivé a ndrocnéjsi zacatky se

pozapomneélo, protoZe dnes jiz dité funguje ve Skolce dobfre.
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Otazka ¢.8
Co podle Vas ovlivnilo adaptaci Vaseho ditéte, at uz pozitivné nebo negativné?

POZITIVNE:

Pfistup ucitelek

- Kolektiv déti, chodi s kamarddem do stejné tridy
- Pestry program

- Sourozenec ve tfidé

- Pravidelnost dochazky

- Nové hracky

- Povaha ditéte

- Zkusenost z materského centra
NEGATIVNE:

- Nejednotny pfistup od obou ucitelek

- Zmény ucitelek na tfidach, spojovani déti
- Agresivni, zIé déti

- Vék, byl moc maly/a

- Neschopnost odpoutat se od rodicl
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Otazka ¢.9
Zpozorovali jste, 7e by se Vade dité po nastupu do MS néjak zménilo? (pokud ano

a spise ano — jak?)

NE (3 respondenti) ANO (7
6%

respondent()
14%

SPISE NE (16
respondentl)
32%
SPISE ANO (21
respondent()
42%
= ANO (7 respondenttl)
p = SPISE ANO (21 respondenti)
NEVIM (3. NEVIM (3 respondenti)
respondenti)

m SPISE NE (16 respondentd)

6%
. = NE (3 respondenti)

Graf ¢.8 Zpozorovali jste, Ze by se Vase dité po ndstupu do MS néjak zménilo

POZITIVNE:

- Vice si hraje s hrackami, maluje a vyrabi

- Dodrzuje pravidla

- Vice si organizuje ¢innosti

- Je samostatnéjsi

- Lepsi vyslovnost a slovni zadsoba

- Vyspélejsi chovani

- Vice pozoruje déni kolem sebe, je vice soustifedény

- Vice se zapojuje mezi ostatni déti
NEGATIVNE:

- Opici se po druhych détech
- Je vice protivnéjsi a ufriukanéjsi, vyZzaduje pozornost dospélych

- Veétsi drzost, divokost a rozjivenost

- Pouziva vulgarni vyrazy
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Otazka ¢.10

Zpozorovali jste po nastupu do MS zménu chovéni Vaseho ditéte k mlad$imu

sourozenci (pokud jej dité ma), jak se zména projevila?

ANO (6
respondent)
12%

NE (11 respondentd)
22%

NEMA MLADSIHO
SOUROZENCE (33
respondentu)
66%

= NEMA MLADSIHO SOUROZENCE (33 respondentl)

Graf ¢.9 Zpozorovali jste po ndstupu do MS zménu chovdni Vaseho ditéte k mladsimu sourozenci

Z odpovédi respondent(:
Vychovdva mladsiho sourozence, poucuje ho, co by se mélo a co naopak.
Vice si se sourozencem hraji, je ohleduplnéjsi

Zarli na miminko, chce byt taky doma.

4.2.1 Zhodnoceni vysledkl dotaznikového Setieni pro rodice predskolnich déti

Z dotaznikového Setfeni vyplyvd, Ze skoro polovina déti nastupovala do
materské Skoly mezi 2. — 3. rokem, coZ je presné ten vék, ktery ucitelky materskych
Skol povazuji na zakladé vyvojové psychologie, vlastni i profesni zkuSenosti za
predcasny a nejkritictéjsi. Pfestoze ucitelky by tyto déti zaradily do homogennich tfid,
rodice jsou jiného nazoru. VétSina dotdzanych rodi¢l by dala prednost heterogenni
tfidé pred homogenni. Dlavody jsou takika podobné, jako uvadély ucitelky, kdyz
jmenovaly klady heterogenni skupiny. Pfirozenéjsi prostredi, pomoc starSich kamarad
mlad$im a moZnost sourozence ve tfidé. Mnoho rodi¢li nema ale Zadnou zkuSenost
s vychovou a vzdélavanim déti predskolniho véku v tak pocetné skuping, jak je dano

nasi legislativou, tj. 24-28 déti ve tfidé.
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Po nastupu do matefrské Skoly rodi¢e zaznamenali zmény nejéastéji v rozumové,
feCové oblasti, v sebeobsluze, samostatnosti a v socidlnich dovednostech. Na vSechny
tyto oblasti je zaméfen Rdmcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani, ktery
vymezuje podminky, cile, obsah i rizika predskolniho vzdélavani. Je tedy zcela
pfirozené a z odpovédi jednoznaéné vyplyva, Ze materska Skola je pro dité prostfedim,
které respektuje pfirozeny vyvoj ditéte na zdkladé jeho individudlnich moZnosti,
prostiedim, kde se dité uci novym poznatk(im, ale i dovednostem ve vsech oblastech,
vCetné oblasti socidlni, protoze v prostifedi materské Skoly se dité rozviji na zakladé

spolecného sdileni vzdélavani ve vrstevnické skupiné déti.

Jako zaporné zmény v chovani ditéte rodi¢e uvadeéli vulgarni mluvu, vétsi drzost
a rozjivenost, opiceni se po druhych détech. Predskolni dité prochdzi obdobim
sebepojeti a sebeuvédomovani, uci se napodobou, pozorovanim situaci kolem sebe,
experimentovanim, zkousi si nové socialni role, pfijima vzory chovani ze svého okoli.
Predskolni dité je jako houba, které plnymi dousky nasava vse, co se kolem néj déje. Je
to pro dité pfirozené a odpovida to jeho pfirozenému vyvoji. Drzost a rozjivenost mlze
byt jen dusledkem sebeuvédomovani ¢i absentujicich pravidel jak doma, tak

v materské skole. Vulgarni mluva je toho dlisledkem — dité nasdva vse, co se kolem

déje, doma, v materské Skole, ve spoleénosti, ve sdélovacich prostfedcich.

PrestoZe vétsina déti dotazanych rodic¢l chodi do heterogenni tfidy, rodi¢e prevazné
uvadéji, Ze nezpozorovali zménu chovani starsiho ditéte k mladSimu. Tento vysledek je
patrné trochu zkresleny, jelikoz vice nez polovina dotazanych nemd mladsiho

sourozence, tudiz nemohou chovani posoudit.

4.3 Analyza pozorovani

K vyzkumu rozdilné socializace déti v homogennich a heterogennich tfidach
byla pouzita metoda pozorovani. Pozorovani se uskuteénovalo v prostorach Materské
Skoly Tremosna a pfi akcich Skolou poradanych. Materska skola se nachazi v malém
mésté a sklada se ze dvou budov. Hlavni budova se nachazi uprostfed mésta a ma Sest
homogennich tfid, ztoho dvé tfidy predskolnich déti. Odloucené pracovisté je

situované na okraj mésta a disponuje pouze jednu heterogenni tfidu, ktera poslouzila

55



jako vyzkumny vzorek spolu s tfidami s predskolnimi détmi v hlavni budové Skoly.
Cilem pozorovani bylo zjistit, zda se liS§i chovani predskolnich déti z homogennich
a heterogennich tfid k mlad$im kamarddim, jak se déti chovaji k sobé navzajem,

k dospélym a porovnat jejich socialni vyvoj.

Pozorovani bylo zahdjeno na zadatku Skolniho roku 2015/2016 atrvalo do
konce skolniho roku 2017/2018. Pozorovani déti bylo cilené a zamérené na rozdilnosti
v socializaci déti z homogennich a heterogennich tfid. Pozorovala jsem déti na
spoleénych akcich poradanych matefskou Skolou a po dobu letnich prazdnin, kdy déti
z homogennich a heterogennich tfid travily cas spolec¢né. Snazila jsem se identifikovat
rozdily vchovani predskolnich déti ztéchto dvou skupin k mladSim détem
a pedagogickym pracovnikm. Po uplynuti doby stanovené pro cilené pozorovani déti

nasledovalo vyhodnoceni ziskanych poznatk.
4.3.1 Zhodnoceni vysledkl pozorovani

Z cileného pozorovani vyplynulo, Ze déti z heterogennich tfid jsou k mladSim
kamarddim mnohem ohleduplnéjsi, empatictéjsi a ochotnéjSi pomoci. Mladsim
kamaradim pomohou i bez pozadani dospélé osoby, ochotné prijmou mladsi déti do
svych her a berou je jako sobé rovné. S timto mély déti z homogennich tfid trochu
problém, argumentovaly tim, Ze hra neni uréend pro tak malé déti a pokud mladsiho

kamarada do hry pfijaly, bylo dité spise v roli pozorovatele nez aktivniho hrace.

PFi vychazkach méli hlavné chlapci z homogennich tfid problém jit s mladSim
kamaradem. Ochotnéjsi byla dévcata, kterd prevzala roli opatrovatelky, ale zase s tim

rozdilem, Ze o malé déti az prehnané pecovala a vSe délala za né.

Z pozorovani bylo jednoznacné patrné, Ze velkou vyhodu maji déti
z heterogennich tfid, které maji heterogenni uskupeni zazité a mladSimu kamaradovi

spiSe poradi, nez aby délaly véci za né;.

Déti z heterogenni tfidy se béhem kratké doby zaélenily mezi déti z homogenni tfidy,
navazovani novych pratelstvi netrvalo dlouho. Stydlivéjsi byly holcicky z homogennich
trid, které se drzely spiSe u sebe a delsi dobu jim trvalo, nez mezi sebe pustily divky

z heterogenni ttidy.
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PfestoZze déti z heterogenni tfidy byly vice socidlné zralé v oblasti empatie,
prosocialniho citéni, navazovani novych kamaradskych vztaht a za¢lenéni do nového
kolektivu, ukazal se rozdil v chovani k nové a pro né nezndmé dospélé osobé. Déti
z homogennich tfid v Matefské Skole Tremosné jsou zvyklé na neustdly pohyb
“novych” dospélych osob. At uZ jsou to kucharky, uklizecky z jinych pavilon(, rodice
déti zjinych tfid, ¢i pani ucitelky zjinych oddéleni. Déti z heterogenni tfidy
z odlou¢eného pracovisté se potkdvaji pouze se svymi ucitelkami, pani uklize¢kou
a kucharkou a rodici, které potkavaji denné ajsou pro né blizci. Proto v dobé letnich
prazdnin, kdy jsou tyto tfidy spojené v budové v sidlisti, bylo jasné vidét, Ze déti
z homogenni tfidy nemaji problém pfijmout pro né novou pani ucitelku za svou a mit
k ni dlivéru. Déti z heterogenni tfidy byly opatrnéjsi a pomalu se s novou pani uditelkou
seznamovaly, nezZ k ni ziskaly dlvéru a spisSe si chodily pro radu a pomoc ke “své” pani
ucitelce. Tuto vypozorovanou skutecnost ale nelze globalizovat, protoZie déti
z heterogenni tfidy byly z jednotfidni materské Skoly a zkuSenost s provozem vicetfidni

materské Skoly nemély. Patrné kdyby se konkrétni heterogenni tfida nachazela ve

vicetfidni materské skole, pak by se déti s nejvétsi pravdépodobnosti chovaly jinak.

Vtomto vyzkumu se potvrdilo, Ze déti z heterogennich tfid jsou socidlné
vyspélejsi, disponuji mnoha socidlnimi dovednostmi, které umi v kazdodennim Zivoté
prirozené uplatiiovat. Jsou vzdjemné tolerantnéjsi, empatictéjsi, obraceji se pfirozené
na vrstevnika, velmi dobfe spolupracuji a samostatné fesi elementarni konfliktni
situace, maji vétsi socialni citéni k mladSim détem a berou je jako sobé rovné, nemaji
ani k sobé, ani k odlisSnym ¢i mladSim détem predsudky a snazi se vzajemné si pomoci

¢i poradit.
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ZAVER

Lidé ve svété vidy hledali a hledat budou souvislosti, které jsou zaloZzeny na
vztazich mezi spole€nosti a jedincem. Proto je socializacni proces jednim z hlavnich
témat sociologie, socialni psychologie a socidlni pedagogiky. Sociologie se zabyva timto
tématem prevdiné z hlediska spolecnosti, socidlni psychologie je orientovand na
jedince samotného a socialni pedagogika je zamérena na vychovu a jeji celoZivotni
plUsobeni na jedince. Pouze diky procesu socializace se z lidské bytosti stava bytost
socidlni, ktera je schopna se zaradit do spolecnosti. Jedinec ziskavajici podnéty
z vnéjsiho svéta si utvari ucelené predstavy o okolnim svété, sobé samém a tim se
vytvafi jeho osobnost. Socidlni zkuSenosti jsou ovlivnéné kulturnim prostfedi, ve

kterém jedinec Zije, jedna se o tzv. socio-kulturni determinaci.

V praktické cdasti bakalarské prace jsou shrnuty nazory a poznatky ucitelek
materskych Skol a rodi¢l predskolniho ditéte, které se zamérovaly na rozdilnosti
v socializaci predskolnich déti v homogenni a heterogenni skupiné v materské Skole a
vliv této socializace na prosocialni ¢innosti a chovani predskolnich déti v rodiné. Dale je
zaznamendno pozorovani téchto odlisnych skupin a popsan vysledek pozorovani, ktery
prispivd k uceleni poznatkll vyplivajicich z dotaznikovych Setfeni. V dotaznikovém
Setfeni se podafilo zjistit klady heterogennich tfid pro socializaci predskolnich déti a
preferenci téchto vékové odlisnych skupin u rodi¢l. Pfesto se nepodafilo zjistit, jestli
ma heterogenni uskupeni vliv na socializaci ditéte z hlediska dlouhodobéjsi
komunikace ucitelky a rodi¢e. Vysledky pozorovani nemohou byt aplikovany na
vSechny predskolni déti, jsou zaméreny pouze na vyzkumnou skupinu, kterd z hlediska
oddéleni zkoumanych tfid na jind pracovisté ma rozdilné;jsi charakter, nez by mohli mit
zjisSténé poznatky z jinych materskych skol.

Zavérem bych chtéla sdélit, Ze at je dité zapojeno do jakékoliv vékové skupiny,
pfijimano a byly napliovdny vSechny jeho biologické a psychické potreby a zajmy.
Mym nejvétsim pranim je, aby se vychova déti v mateiské Skole stala dopliikem
rodinné vychovy a ne instituci, kam rodice odkladaji své déti pfi honbé za penézi a
kariérou.
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PRILOHY
Priloha ¢.1
DOTAZNIK

Pro rodice predskolniho ditéte
Dobry den,

Jmenuji se Petra Kfizkova a jsem studentkou Pedagogické fakulty JihoCeské univerzity
v Ceskych Budé&jovicich. Ve své bakalafské praci jsem se zaméfila na rozdilnou
socializaci predskolnich déti v homogenni a heterogenni skupiné v materské Skole.
Soucdsti vyzkumu je i tento dotaznik, ktery vyvrati nebo potvrdi mou domnénku o
rozdilné socializaci v homogenni a heterogenni skupiné.

Dotaznik je anonymni a zjisténé informace pouziji pouze pro své studijni ucely.

Pokyny pro vyplnéni dotazniku: V otdzkdch s moznosti vybéru prosim zakrouzkujte

pouze jednu odpovéd, v dopliujicich otazkach odpovézte prosim podle svého nazoru.

1. Kolik bylo let vasemu ditéti, kdyZ nastoupilo do materské Skoly? (uvedte rok a
pocet mésicll)

2. Navstévovalo Vase dité pfed nastupem do MS jiné zafizeni, ve kterém mélo
kontakt s vrstevniky (matefské centrum, jesle, soukromou MS, jiné), ma
sourozence?

3. Pripravovali jste Vase dité na nastup do MS? Pokud ano, jakym zptsobem?

ANO NE

4. Té&Silo se Vade dité na nastup do MS?

ANO SPISE ANO NEVIM SPISE NE NE
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10.

Navstévuje Vase dité homogenni nebo heterogenni (smisenou) tfidu?

HOMOGENNI HETEROGENNI

Jaké tridé byste dali osobné prednost? Napiste alespori jeden dlvod.

Zvykalo si Vase dité na nastup do Skolky dobre?

ANO SPISE ANO NEVIM SPISE NE NE

Co podle Vas ovlivnilo adaptaci Vaseho ditéte, at uz pozitivné nebo negativné?

Zpozorovali jste, Ze by se Vase dité po nastupu do MS néjak zménilo? (pokud
ano a spise ano-jak?)

ANO SPISE ANO NEVIM SPISE NE NE

Zpozorovali jste po nastupu do MS zménu chovani Vaseho ditéte k mlad$imu
sourozenci (pokud jej dité ma), jak se zména v chovani projevila?

DEKUJI VAM ZA VASI OCHOTU A CAS STRAVENY U VYPLNOVANI DOTAZNiKU
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Priloha ¢.2
DOTAZNIK

Pro ucitelky materskych skol

Dobry den,

Jmenuji se Petra Kfizkova a jsem studentkou Pedagogické fakulty Jihoceské univerzity
v Ceskych Budé&jovicich. Ve své bakalafské praci jsem se zaméfila na rozdilnou
socializaci predskolnich déti v homogenni a heterogenni skupiné v materské Skole.
Soucdsti vyzkumu je i tento dotaznik, ktery vyvrati nebo potvrdi mou domnénku o
rozdilné socializaci v homogenni a heterogenni skupiné. Budu Vam vdécnda za Vase
postrehy, které znacnou mirou prispéji k mému vyzkumu.

Dotaznik je anonymni a zjisténé informace pouZiji pouze pro své studijni ucely.

Pokyny pro vyplnéni dotazniku: V otdzkach s moznosti vybéru prosim zakrouzkujte

pouze jednu odpovéd, v dopliujicich otazkach odpovézte prosim podle svého nazoru.

1. Jak dlouho pracujete v materské skole?
MENE NEZ 2 ROKY 2-5 LET 5-10 LET 10 A VICE

2. Pracujete v homogenni nebo heterogenni tfidé? (pokud jste pracovala v obou
tfidach, ve které se Vam pracovalo lépe a proc?)

HOMOGENNI HETEROGENI PRACOVALA JSEM V OBOU

3. Jaka vidite pozitiva a negativa v téchto tfidach?

HOMOGENNI
a) Pozitiva:
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b) Negativa:

HETEROGENNI

a) Pozitiva:

Kterd tfida je podle Vaseho nazoru lepsi pro adaptaci déti? (napiste alespon
jeden davod, proc si to myslite)

Ve které tridé je podle Vas vétsi prostor pro volnou hru a zkouseni rliznych
socialnich roli? (napiste alespon jeden ddvod pro své tvrzeni)

Ktera tfida je podle Vas vhodnéjsi pro uceni vlastnim prozitkem? (napiste
alespon jeden divod prog)

Ve které tridé podle Vas je vétsi pfilezitost pro prosocidlni chovani déti?
(napiste alespon jeden divod)
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8. Jaké sloZeni tfidy je podle Vaseho nazoru lepsi pro neplné trileté déti? (napiste
alespon jeden dlivod)

9. Je podle Vaseho nazoru pro dité pfinos, kdyz ma ve tfidé sourozence?

ANO SPISE ANO NEVIM SPISE NE NE

10. Myslite si, Ze ma vékové slozZeni tfidy vliv i na vztah mezi rodi¢i mezi sebou a
rodici a ucitelkami, a tim pfispiva k lepsi socializaci déti?

DEKUJI VAM ZA VASI OCHOTU A €AS STRAVENY U VYPLNOVANI DOTAZNIKU
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Pfiloha ¢.3

Spole¢né odpoledne s rodici
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Spolecné souziti déti v heterogenni skupiné
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Certovska besidka
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