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Anotace:

Bakaldiska prace se v teoretické ¢ésti zabyva problematikou historického
vyvoje predskolniho vzdélavani, srovnava rozdily v pojeti predskolniho
vzdélavani v Programu vychovné préce pro jesle a materské skoly a v R&mcovém
vzdélavacim programu pro pied3kolni vzdélavéani. Déle je sledovéna problematika
tvorby vzdéldvaci nabidky v soucasnych matefskych Skolach - plénovani
integrovanych tématickych celku, jejich nésledna realizace a evaluace. Protoze se
jednd o zcela novy postup pri planovani a realizaci vzdélavaciho programu
v materskych skoléch, je formou dotazniku zkouman postoj ucitelek materskych
&ol ktémto novym postupam. V praktické ¢asti je popsan plan a néasledna
realizace integrovanych tematickych celki v obdobi jara a Ié&a Toto
experimentalni ovéreni navrzeného obsahu je c¢astecné zdokumentovano

videozédznamem, ktery je prilohou bakalarskeé préce.

Annotation:

In its theoretical part this bachelor paper focuses on the development of
preschool education; contrasting differences between education according to the
Nursery and Kindergarten Education Activity Programme and General Program
of Preschool Education. Furthermore the bachelor paper concentrates on how
various training programmes for current nursery schools are developed — through
planning integrated thematic wholes, their consequent realisation and evaluation.
Although this planning and realisation approach is rather a new one questionnaires
were used to survey various attitudes of nursery school teachers with respect to
the above-mentioned. The practical part of the bachelor paper describes
the process of creating a plan and realising selected integrated wholes from spring
to summer. The experiment is partially documented on a tape that is enclosed to
this paper.
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Uvod:

Do roku 1989 se naSe 3kolstvi ubiralo cestou jednotné Skoly. Ucitelky
matefskych Skol mély k dispozici normativni osnovy, jednotné ¢asové tematické
plany a metodickeé prirucky, které sednocovaly vychovné a vzdélavaci pasobeni
v materskych Skoladch. Obdobi po listopadu 1989 prineslo kritiku dosavadni
predskolni vychovy a vzdélavani. Oteviel se prostor pro samostatnost
jednotlivych matefskych 3kol, moZnost volby forem a metod préce, posiluje se
osobnostni orientace vzdélavani a individualni pristup k ditéti. Dochazi k promené
predskolniho kurikula predevSim vnitini transformaci. Vznik moderniho pojeti
vychovy a vzdélavani ditéte predskolniho véku vychazi z historickych tradic. Dale
soucasné pojeti predskolni vychovy a vzdélavani reaguje na spolecenské zmeny,
které v naSi spolecnosti nastaly. Déti budou vyrustat a Zit v jinych podminkach
neZ drive. Zivot bude sloZitéj& a bude klést na jedince ndro¢néjsi poZadavky.
Dnedni déti se budou muset vzdélavat a ucit cely Zivot, prizpasobovat se,
rozhodovat, vzagjemné spolupracovat a ktomu je zapotiebi je dobre pripravit
avybavit je takovymi zkuSenostmi, dovednostmi, poznatky a postoji, bez kterych
se ve svém Zivoté neobejdou. Materské skola mé v tomto sméru velmi daleZitou
roli, ma moznost polozit zaklady pro celoZivotni uceni. Aby byly tyto z&klady
pevné a stabilni, je tieba klast diraz na integrované vzdélavani, které zasahuje
vzdy celou osobnost ditéte, rozviji jeho uceni a poznéni, ovliviwuje jeho postoje
i hodnoty. PredSkolni vzdélavani jiz neni zaloZzeno na plnéni Ukolu, ae
na postupném ziskévani a rozvijeni kompetenci, na proZitkovém uceni, na Siroké
apestré nabidce cinnosti soustiedénych kolem ditéti blizkych a prakticky
vyuzitelnych témat, na vzgemné komunikaci a kooperaci. Pro ucitelky
matefskych &kol to znamena radikélni zmeny v planovéani arealizaci predskolniho
vzdélavani. Touto problematikou se zabyva predkladana bakalarska préce, ktera si
klade za cil zmapovat moZnosti tvorby obsahu piedSkolniho vzdélavani
v materskych Skolach za podminek stanovanych RVP PV.



1. Historicky vyvoj obsahu pitedskolni vychovy a vzdélavani

Znalost prubéhu historického vyvoje nejprve rodinné a posléze institucionalni
vychovy déti od narozeni do 6-7 let nam umozni 1épe pochopit soucasny stav
pedagogické teorie a praxe a mize ndm byt v mnohém inspiraci pro budouci
VYVO;.

Vzhledem k tomu, Ze vychova déti vzdy byla a je soucasti spolecnosti, 1ze ji
spravné pochopit jen v souvislosti s ekonomickymi, politickymi a kulturnimi
podminkami té které doby.

1.1 Vychova v prvobytné pospolné spole¢nosti

O vychove v této spolecnosti nemédme pisemné doklady. Dozvidame se o ni
z vykopévek a z etnografickych vyzkumu primitivnich kmenu, které dodnes ziji
na nékterych mistech nasi planety.

Vychova déti byla vtéchto beztiidnich spolecnostech zalezitosti celého
spolecenstvi. Déti ziskavaly znalosti nezbytné pro preziti kmene. Byly vedeny
k pozorovani prirody, k ziskévani télesné zdatnosti a obratnosti. Velky duraz byl
kladen na Uctu ke starSim, smysl pro povinnost, spravedinost, trpélivost
astatecnost. Hlavni vychovnou metodou byl dobry priklad dospélych a Gcast déti
na Zivoté celého spolecenstvi. Prvni roky Zivota déti byly naplnény hrou, zejména
napodobivou. Chlapci se pripravovali na otcovo zaméstnani a divky na matéino.

Jednoduchost Zivota zatim nevyZadovala uvédoméle vytvoienou soustavu
vychovného pasobeni, byl to v&ak prvni piiklad jednotné vestranné vychovy.

1.2 Vychova ve starovéké spoleénosti
Sdruzovani primitivnich skupin a kmena vedlo k délb¢ préce atim k rozdéleni
lidi na vlddnouci pany a podiizené otroky. Ve spole¢nosti tak vznikly tridy

anerovnost lidi se projevovalai pii vychove.



Vychova otroki byla Uzce spojena s praci. Déti se préace rodica zU¢astiovaly
anapodobovaly ji. Byly také vedeny k poslusnosti vac¢i panim.

Déti svobodnych ob¢ant se v prvnich letech Zivota vénovaly hram a byly
svéiovany do péce matce. Vychova chlapci a divek se od sebe liSila. Duvodem
bylo odlisné postaveni muzi a Zen ve spolecnosti. Postaveni ditéte ve spolecnosti
bylo u rtiznych narodu raznée.

K ngjvyznamngj$im starovékym spolegnostem patii Recko a Rim. U Reki se
vyvinuly dva typy vychovy: spartska a aténska. Ve Sparté déti nepatiily rodi¢am,
ale spole¢nosti. Vychova byla organizovana statem a jejim hlavnim cilem byla
piiprava zdatnych vojaka. Naproti tomu vychova v a Aténéch byla véci rodiny
aspole¢nosti. Vychova zde byla pokladana za prvni moznost rozvoje svobodné
individuality jedince. Déti svobodnych obcanti byly do 7 let vychovavény
v rodiné. Hlavnim cilem aténské vychovy byla kalokagathia — harmonicky rozvoj
télai ducha

Do tohoto obdobi sahaji pocétky teorie preddkolni vychovy. Regti filozofové
Platon a Aristoteles ve svych Gvahéch o vychové dospéli k nézoru, Ze pro dité je
dulezité nejprve pecovat o télo, potom vytvaret zvyky a pak rozvijet rozum. Déti
maji byt od narozeni otuZzovany, maji mit dostatek pohybu pri hréch a nemaji byt
pietéZovany ucenim a téZkou praci. Na tyto mysSlenky pozdéji navazovali
myslitelé humanismu a osvicenstvi. V Rimé se zabyval teorii vychovy filozof
Quintilianus. Byl zastdncem kolektivni vychovy, jejimz cilem bylo vychovat
fe¢nika se vestrannym vzdéldnim a s mravni zodpovédnosti. Velky diraz kladl
od Utlého détstvi na fec.

1.3 Vychova ve stiedovéku

Proti rozmatilému a nasilnickému zptisobu Zivota a proti socidnim kiivdam
staroveké antické spolecnosti vzniklo kiestanské hnuti, které prosazovalo rovnost
lidi a odpor proti nésili. Krestanstvi se stalo oficidlnim néboZenstvim. V nové
vznikgjici feudalni spolecnosti v pribehu 5.-10. stoleti zcela prevladio, postupné
se v&k vzdalovalo prvotnim kiestanskym idedlum. Ve spoletnosti stéle
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dochézelo k ekonomickym i spolecenskym nerovnostem. Tiidni rozdily se
projevovaly v rozdilné vychoveé déti riznych spolecenskych t¥id.

Malé déti vySSich vrstev meély chavy a vychovatelky. Velky duraz byl kladen
na mravni a naboZenskou vychovu.

Déti nizSich vrstev vyrustaly bez vychovné péce, ¢asto v bidé. Hlavnim
zdrojem pouceni byly viastni zkuSenosti déti ziskané ve styku s praci dospélych.
Casto dochézelo k pietézovani ak jednostrannému vyvoji osobnosti malych déti.

V pojeti vychovy ditéte byla vliivem kiestanského uceni precenovana dusevni
strénka jedince. V my3leni o vychové bylo zdaraziiovano prizpasobeni ditéte
spoletenské norme pokory a poslusnosti. Vychovné pisobeni bylo zaméieno
piedevSim na vytvéareni zvyka poslusnosti a kézné. Celé toto obdobi bylo
charakteristické necitlivosti k potiebam ditéte. Dité bylo chdpano jako zmenSenina
dospélého.

Teoretikove stredoveké vychovy se vénovali otdzkam vychovy v nejrangjSim
véku jen okrajove. Jejich ojedinglé rady byly naboZzensko-moralniho charakteru.

1.4 Vychova v obdobi renesance a humanismu

Ekonomické, socidlni i politické zmény zptsobené rozvojem veédy, umeéni
i obchodu vyvolaly kritiku sttedovékého zptisobu Zivota. Prevldda optimisticky
nézor na lidskou prirozenost, dastojnost ¢lovéka a silu jeho rozumu. Nastédva doba
humanismu (od latinského slova humanus — lidsky) a renesance (znovuzrozeni).
Dochazi ke snaze o oziveni antickych idealt prirozené vychovy, k boji proti
autoritarskému jednostrannému stiedovéku. Uplatiuji se myslenky rovnomérného
vyvoje od Utlého détstvi. V renesanci je poprve respektovéna individualita ditéte
atim také vznikd otézka jeho specifickych vyvojovych a individuanich
zvl&3tnosti, ktera je velmi dulezitd k pochopeni smyslu a funkce vychovy v raném
veéku.

Tyto nové pohledy a nézory vytvorily predpoklady dalSi etapy ve vyvoji
mySleni o vychové predskolniho ditéte. Dochézi k propojeni dil¢ich poznatka
teorie i praxe a je vytvéren pojmovy systém a zaklady teorie predskolni vychovy,
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piedskolni pedagogiky jako veédy. Tato etapa je spojena sosobnosti ¢eského
pedagoga a myslitele Jana Amose Komenského.

J.A.Komensky

J. A. Komensky jako prvni vytvoril soustavu pedagogickych pojmi ve vztahu
k vychovné ¢innosti zamérené na déti od narozeni do Sesti let.  Pred3kolni
vychova se stala pevhou soucésti jeho systému vychovy a vzdélavani déti,
mlédeze a dospélych. Cil vychovy v piredskolnim véku se v z&kladnich rysech
nelisi od obecného cile vychovy, smétujiciho k poznani svéta, klidskosti
ak rozvoji celé osobnosti ¢loveka. Cil pred3kolni vychovy je konkretizovan
v obsahu vychovy télesné, rozumové, jazykové, naboZenské i vychovy
k ¢innostem. V3echny vychovné slozky maji tvorit jednotu a prihlizet k vyvoji
ditéte. Didakticky systém pied3kolniho vzdéldvani Komensky zpracoval ve svém
dile Informatorium &koly matefské. Je to v dginach pedagogiky prvni
systematické dilo zabyvajici se teorii predskolni vychovy déti ve véku do Sesti let.
Péci o vychovu v tomto obdobi Komensky ponechéva narodiné. Vychova ma byt
uvédomela a zamerne fizena

V pojeti obsahu vzdélani a vychovy nejmensich déti vychazi Komensky
od vychovy télesné. Matkam doporucuje velmi peclivé se starat o zdravi déti,
dodrZovat pravidelnou Zivotospravu déti, ,aby ani irazem, ani horkem, ani zimou,
ani zase zbytecnosti pokrmu a népoje, ani zase hladem a Zizni Gtlému Zivotu se
neuskodilo, nybrz v3ecko bylo v miru a vhod.” (8:22). V pojeti télesné vychovy
se Komensky zamétuje i na skutecné cvic¢eni pohybu. Chtél, aby si déti spolecné
hrdly, béhaly venku, honily se a Zertovaly. K tomu jim dospéli maji zajistit
vhodna a bezpecna mista, vymyslet a ukazovat jim rtizna cviceni a dat prilezitost
ke spolecnym pohybovym hréam. Komensky kladl diraz nejen na zdravi télesné,
ale i na ¢innost duSevni. Diva se na dité jako na celek, vidi jednotu télesnych
aduSevnich projevi. ,Cim vice dité délg, beha, pracuje, tim Iépe na to spi, tim
[épe zaZiva, tim |épe roste, tim Iépe jadrnosti a ¢erstvosti téla i mysli nabyva.“
(8:22).
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Rozumova vychova zaloZzena na rozvoji vSech smyslu a na piimém styku
svécmi, vychazi z presvédcéeni, Ze k poznéni celku svéta maji byt déti vedeny
od Utlého détstvi. Na poznatky ziskané v prvnich letech Zivota pozdgji navéze
gkolni vzdélavani. Seznamovani s okolim nema byt nahodné, ale soustavné. Mélo
by obsahovat informace o hlavnich a pro Zivot potrebnych jevech z prirody
asvéta lidské préce.

S rozumovym vyvojem je tésné spjat rozvoj reci. V jazykové vychove je tieba
vénovat pozornost zejména spravné vyslovnosti, intonaci, prizvuku. Komensky si
viim4, jak dit¢ postupuje od jednotlivych hlasek ke slovam a k vétam.
Zduraziuje, aby byl vyvoj feci rovnomeérny svyvojem rozumu. Zajimaveé je, ze
piipomind i dualezitost gest a mimiky. Velky vyznam pii vychové jazykové
i rozumove priklada Komensky lidové slovesnosti a zpévu.

Pro vychovu rozumu i feci mé velky vyznam détskéa ¢innost. Nejvhodngjsim
prostiedkem vychovy pieddkolniho ditéte je hra. Komensky zdarazioval, Ze hra
mé vice funkci: poznévaci, citovou, socidni, rekreacni a estetickou. Ve hie se
spojuji jednotlivé projevy ditéte. Hru lze vyuZit k rozvoji feci, manuélnich
dovednosti, kterymi se opét rozviji rozum a Usudek. Hry jsou ptirozenym
projevem détské aktivity a pfi vhodném usporédani se mohou st& soucésti
ptipravy na Skolu.

Komensky také piikladal velky vyznam cilevédomému cvi¢eni v manuélnich
¢innostech. Rozvoj tvorivosti je podle n&j velmi dalezity pro vyvoj osobnosti
ditéte, dei pro spolecnost a jeji napravu.

Z&klad mravni vychovy vidél Komensky vtom, aby se déti ucily chapat
vztahy mezi svétem prirody a svétem lidi a rozdily mezi lidmi dobrymi a zlymi,
moudrymi a hloupymi apod. Mravni vychova tésné souvisela svychovou
nébozenskou.

Pfi vychové negimenSich mél Komensky stale na zieteli harmonicky vyvoj
ditéte po strance télesné a duSevni. PredSkolni vychova ma u Komenského réz
uvédomgle a z&merné tizené rodinné vychovy. Zaroven ale doporucuje, aby se

pied vstupem do Skoly déti schazely a spolecné si hrdly. Ve spole¢nych hréach



13

vidi Komensky nejen zabavu, ale i vzgemné pouceni a uceni se Zivotu
v kolektivu. Z tohoto hlediska je pravem povazovan za zakladatele predskolnich

zarizeni.

1.5 Vychova v obdobi raného kapitalismu

V priabéhu 17. stoleti spostupnym piechodem od vyroby manufakturni
ke strojové zacal proces prumyslové revoluce. V dasledku prohlubujicich se
rozport mezi méstanstvem a Slechtou dochézelo k burzoaznim revolucim nejdiive
v Anglii, potom ve Francii a v dalSich evropskych zemich. Kriticky postoj proti
feudalismu a politickému a cirkevnimu absolutismu, silici vira v moc lidského
rozumu a rostouci vyznam veédy se projevily v osvicenstvi. Osvicen&ti myslitelé
byli presvédéeni, Ze vychova je viemocna Vychovu chapali jako prostiredek
spolectenského pokroku. Krom¢ smyslové a rozumové vychovy zdarazinovali
osvicenci pracovni vychovu, kterd ma byt pripravou na Ucast ve vyrobé. Mravnost
byla pokladana za vrcholnou slozku vychovy.

V této dob¢ uz filozofové, 1ékati a vychovatelé veénuji predskolnimu obdobi
VétSi pozornost. Jednim z nich je John Locke, ktery ve vychové nejmensich
nabéadal vychovatele k soustavnému pozorovani déti a vyvoje jejich smyslového
vnimani. Jako lékar zduraznoval dileZitost péte o zdravi a télesny rozvoj. Dale
pozadoval rozvijeni zvidavosti, cvi¢eni vile a charakteru a mravni ukéznénosti.
Za dulezity pokladal vzgjemny respekt vychovatele a ditéte.

Proti tradicnimu nasilnému pasobeni na déti vystupoval Jean Jacques
Rousseau. Odmital pohled na dit¢ jako na malého dospélého. Lze fici, Ze je
objevitelem ditéte, kolem n¢hoz se ma soustiedit veSkera péce. Teorii predskolni
vychovy ovlivnil predevSim mySlenkou piirozenosti ve vychové a prava ditéte
naradostnou pohodu détstvi, kterou vyvozoval ze spolecenskych prav ¢lovéka..
Jeho pojeti détstvi naSlo mnoho nésledovnika.

Obecné v&ak zistéval postoj k détstvi stéle jedté dost neujasnény. Utlé détstvi
bylo pokladdno za v podstat¢ mélo vyznamné a nejisté obdobi.
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1.6 Vychova v obdobi rozvinutého kapitalismu

V duasledku pramyslové revoluce se zvySily ndroky na pracujici ttidu. Strojni
vyroba v tovarnéch vyZadovala praci nejen muzi, ale i Zen a vétSich déti.
Se zménou Zivotniho stylu prestédva mit rodina moznost poskytovat détem nutnou
p&i a vychovu a vznika potreba vytvorit zarizeni, které by mohlo tuto dlohu
prevzit.

Nejdiive se 0 déti zaméstnanych matek staraly starSi chudé Zeny. Od pocétku
19. stoleti vnikaly instituce nového typu: opatrovny, détské koly a 3kolky. V nich
se 0 déti nejen petovalo, ale také se zde ucily. Jiz v roce 1809 zaloZil Robert
Owen 3kolni ingtituci, jejiz soucasti byla i kola pro nejmensi. Jejim cilem bylo
poskytovat détem pobyt ve zdravém a kulturnim prostiedi s moznosti
vSestranného rozvoje jejich osobnosti. Hlavni daraz byl kladen na rozvoj
mravnich vlastnosti v kolektivismu. Po vzoru Owenovych ingtituci vefejné
vychovy pro nejmensi zacalo budovéni podobnych zatizeni v mnoha evropskych
zemich. V téchto nové vznikgjicich zatizenich se v3ak pedagogické principy
R. Owena neuplatnily. Vé&tsi vliv ziskal Owenav néslednik Samuel Wilderspin,
ktery dosavadni vychovny program rozsitil o po¢atecni vyucovani éteni, poétim
avécnému uceni. Déti byly vyucovany Skolskym zpusobem a jednu skupinu
tvorilo az 200 déti. Zavedeni Skolniho vyucovani v opatrovnach bylo ve 20. letech
19. dtoleti povazovano za piinos, protoZze do jisté miry nahrazovalo zakladni
&olu. Déti zde ziskaly elementarni vzdélani a mohly jit pracovat do tovérny.
Wilderspinova kniha o predSkolni vychové chudych déti podnitila zakladani
prvnich opatroven na Gzemi Rakouska-Uherska a m¢la vliv na koncepci prvnich
opatroven na Slovensku a v ¢eskych zemich.

Prvnim vefginym zatizenim na Uzemi byvalého Ceskoslovenska byla
opatrovna v Banské Bystrici, ktera byla ziizena Terezii Brunswickovou. DalSi
opatrovna vznikla v Trnaveé, kde puasobil jako ucitel Anton Rehlingen. Ve své
vychovné préci vychézel zpocatku z Wilderspinova systému, ale postupné se
snazil Wilderspinovu jednostrannou orientaci na vyucovani déti Skolskym

zpusobem rozSirit na v3estranné rozvijeni ditéte ve shodé s pozadavky prirozené
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vychovy. Hlavnim Ukolem opatrovny nebylo podle n¢ho vyucovani, ale mravni
vychova. Odmital pretézovani déti mnozstvim poznatka. Dopréval détem hodné
pohybu na ¢erstvém vzduchu, velky vyznam piicital zpévu a jazykové vychové.
Hlavnim prinosem bylo jeho Usili 0 harmonicky rozvoj osobnosti ditéte.

Prvnimi predskolnimi institucemi v ¢eskych zemich byly opatrovny, které
vznikly na Uzemi dnedni Prahy. Jednou z nich byla opatrovna Na Hradku oteviena
v roce 1832. Vychovny program této opatrovny se m¢l fidit Wilderspinovou
koncepci. Avaak prvni spravce a ucitel Jan Vlastimir Svoboda vypracoval najejim
zékladé novy vychovny program Skolka. Tato kniha predstavuje pomerng
propracovany systém pocatecniho vzdélavani rozdéleny do 57 cviceni doplnény
ptislovimi, porekadly, mravnimi ponaucenimi a dalSimi konkrétnimi materialy.
Program kladl diraz na mravni vychovu, pouceni o okolnim svéte, pocaecni cteni
a psani. Tato vyuka méla umoznit ziskat predskolnim détem zéklady vzdélani
v materském jazyce pied vstupem do hlavni skoly, kteréd byla némeckéd Svoboda
pripravil i metodické prirucky pro ucitele spokyny a pozndmkami. Svobodovo
dilo naSlo propagétory nejen v ¢eskych zemich, alei mimo ng.

V historii evropské ingtituciondni vychovy predstavovaly 3kolky vyvojové
nove¢jSi typ nez pavodni zatizeni ke hlidani déti a prvni opatrovny s ryze socidlnim
podanim. Ale i ony byly spostupujicim vyvojem prekondny. Koncem 30. let
vzniklo nové pieddkolni zafizeni — détska zahrédka (Kindergarten), které
vyznamné ovlivnilo dalSi vyvoj pred3kolni vychovy.

Zakladatelem détskych zahrédek byl némecky pedagog Friedrich Frobel.
Détské zahradka meéla predevsim vychovné poslani a byla prvnim stupném jeho
soustavy celoZivotni vychovy. V tésné spolupraci srodinou se zaméiovala
navsestranné rozvijeni osobnosti a to zejména prostiednictvim hry. Frébel
vytvoril teorii hry, kterou povazoval za védznou ¢innost s hlubokym vyznamem
aobracel k ni pozornost rodi¢ti a vychovateli. V détskych zahradkéch se déti
zaméstnavaly hrackami a materidlem, ktery pro né Frobel vytvoril. Byla to
soustava ,darki”, které tvorily barevné mice, dievéné koule, krychle a valce,

kostky riznych tvara, hilky, kruhy a polokruhy. Velka pozornost byla vénovana
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také télesnému vyvoji déti. Frobel vypracoval kromé didaktickych her i soubor
pohybovych her s hudebnim doprovodem. Postupoval ptitom od jednoduchého
ke slozitému a zdarazinoval potiebu vSestranného a harmonického vyvoje ditéte.
Frobelav pedagogicky systém byl dal§im vyvojem piekonan, ale nekteré jeho
prvky se pozdgji uplatnily nejen v détskych zahrédkéach, ale i vjinych
predskolnich ingtitucich, napriklad v ¢eskych materskych Skolach.

Za z&kladni meznik v tvorbé kurikuldrnich dokumenti 1ze povaZzovat Skolsky
z&kon z roku 1869 o povinné Skolni dochazce a povinnosti obci ziizovat 3koly.
Zakon ur¢oval povinnou 3kolni dochézku od 6 do 14 let. Tento z&kon prines také
ustanoveni tykajici se pred3kolnich ingtituci. Ukladal ztizovani matefskych kol
pii kazdém Ustavu pro vzdélavani ucitelek a doporucoval ziizovat podle potieby
predskolni instituce pti obecnych 3kolach. Ministersky vynos z roku 1872 potom
diferencoval spole¢enskou funkci opatroven a jesli na strané jedné a materskych
%ol nastrané druhé. Ukol opatroven a jesli byl predevdim pecovatelsky. Materské
Skoly byly ingtituce vychovné. Jejich Ukolem bylo podporovat a dopliovat
rodinnou vychovu, pfipravovat déti na Skolu a rozvijet je po strénce télesné,
smyslové a duSevni. Materska Skola méla byt pristupna viem détem, méla byt
bezplatna. Z predskolniho kurikula se vylucuje éteni a psani podle ministerského
z&kazu ,, veSkerého vyucovani ve zpasobu skolnim...“. Naznaceny trend v3ak neni
v preddkolnich programech dokonale naplnén. Metody a formy préace v prvnich
matefskych Skolach kladou diraz na provopocétecni vzdéldvani a maji také
v dusledku tehdy celosvétové rozSirené stroheé herbartovské teorie vyucovani
prevazné kolsky charakter.

Hlavnim zatizenim pro predskolni déti se ve druhé poloving 19. stoleti stala
¢eska materské Skola a némecka détska zahradka. Prvni ¢eskou matefskou Skolou
byla matefska Skolka u sv. Jakuba na Starém Mésté v Praze, ziizena v roce 1869.
Bylato vefejnd instituce, v niz materidni a persondni podminky zajist'ovala obec
prazskd. Mateiska 3kola byla zarizenim celodennim a slouzila détem lidovych
vrstev. Vychova v matefskych skolach méla ndbozensky charakter a dilezitou

soucésti denniho programu bylo vyucovéni. Pri hromadném vyucovéani déti byl
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hlavni metodou slovni vyklad a ndpodoba. Na vytvareni vychovné koncepce
tehdejSich materskych Skola se podilela fada obétavych a nadSenych pracovnic.
Napiiklad Barbara Ledvinkova prinesla své zkuSenosti ze studia v PariZi
aNémecku, BoZena Studnickova, ktera se zaslouZila o vydéani sbirky her, pisni,
basni¢ek, pohadek a povidek a psala i metodické spisy. Ludmila Tesarova byla
zanicend propagatorka loutkového divadla v materskych Skolach.

Prvni détska zahradka vznikla v Cechéch vroce 1864. Zalozil ji Josef
Heinrich v Praze a pracoval zde podle vzoru F. Frébela. V détskych zahrédkach se
platilo Skolné, a tak byly uré¢eny pro déti zamoznych vrstev. Vzniklo i nékolik
zahrédek spolkovych pro déti z chudych némeckych i ¢eskych rodin. V téchto
zatizenich byly déti ponémcovany, coz bylo stéle kritizovano.

Vychovny systém piedskolni vychovy nebyl vté dob¢ sjednocen ani
z hlediska latky, ani z hlediska metody. Kazda ingtituce pracovala podle vlastni
osnovy vypracované feditelkou a schvalené méstskym Uradem. Détské zahradky
navazovaly na F. Frobela. Ceské opatrovny pracovaly podie Skolky J.V.Svobody
a ceské materské 3koly usilovaly o skloubeni kladnych prvka ¢eskych opatroven,
francouzskych materskych skol a némeckych détskych zahradek.

1.7 Reformni pojeti predkolni vychovy v Ceskoslovensku

Zésadni zménu piredSkolniho kurikula prindsi reformni hnuti, které vzniklo
jako protest proti zastaralé herbartovské Skole a propagovalo svobodu ditéte. Toto
hnuti je spojeno se jmény amerického filozofa Johna Deweye, Svédské pedagozky
Ellen Keyové a italské lékaiky Marie Montessoriové. Reformismus vychazi
ze studia osobitych projevir ditéte a preferuje prirozenou vychovu srozvojem
tvorivych sil jedince, usiluje o klicové zmény ve vychove.

V ¢eské piedskolni vychové se reforma uskutechovala pod vlivem
|dy Jarnikové (pasobila v nové matefské Skole v P&trossové ulici v Praze)
aAnny Slssové (pusobila v materské skole nového typu v Brng). Ida Jarnikova
usilovala o matefskou Skolu respektujici svobodu ditéte a zaméfila se hlavné

na propracovani obsahu a metod pred3kolni vychovy. Vypracovala vychovny
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program pro mateiské Skoly. Pri stanoveni obsahu vychazela z détskych
zkuSenosti a vybér latky byl spojen se Zivotem ditéte. Program vychovy byl
utéidén do tii oddila, které odpovidaly ¢astem Skolniho roku. V kazdém oddilu
byla latka rozdélena podle tydni. Toto déleni bylo vychodiskem pro planovani.
Vedle ro¢niho planu si ueitelka pripravila tydenni plan. V jeho ramci vybirala
adtiidala ¢innosti podle okolnosti a ndlady déti. Pres svou konkrétni
rozpracovanost neni vychovny program |. Jarnikové predpisem, ktery je mozno
kopirovat, ale nuti ucitelku premy3let, hledat vlastni cestu a dale se vzdélavat.

Anna Siissova vytvorila vychovny program v némz na prvnim misté stoji péce
o zdarny télesny vyvoj ditéte. Déle vénovala pozornost piedevSim organizaci
Zivota déti a zarizeni materské Skoly. Odmit& dosavadni Skolsky zptasob préce
azavédi volny ¢asovy rezim, ktery odpovida aktualni situaci, ro¢ni dob¢, ndladé
déti apod. Dulezité misto je ponechano volné i fizené hie. Novy zpasob vychovné
préce vyZaduje i nové zarizeni mateiské koly. Skolni lavice jsou odstrangny
ajednu mistnost tvoii herna a druhou pracovna. Nedilnou sou¢ésti mateiské skoly
je zahrada.

Reformni snahy v pred3kolni vychové v naSich zemich usilovaly o piekonani
dosavadniho 3kolského charakteru mateiské skoly a jeji preménu ve 3kolu
skute¢né materskou, poskytujici détem vychovu blizkou rodinné vychove.
Pro déti znamenala tato zména veétSi volnost pohybu, viastni volbu raznych
¢innosti, 1askyplny vztah ucitelky k détem, respektovani individudlnich potieb

azajmu déti.

1.8 Pred3kolni vychova v socialistickém Ceskoslovensku

V povalecném obdobi prudce stoupl pocet materskych 3kol. Davodem byla
zvy8ujici se zaméstnanost Zen. V tomto obdobi jsou veskeré snahy stavéjici
do popredi piedskolniho kurikula potieby ditéte a jeho individudini osobnostni
rozvoj brzdény a postupné zcela opustény. V souvislosti  stehdelSim
spoletenskym a politickym vyvojem se zatingji projevovat snahy o zavedeni
jednotného systému planovitého vychovného postupu. Zakon o jednotné Skole
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zroku 1948 zaradil materské Skoly do Skolské soustavy, ale soucasné ukorngil
doznivajici snahy o reformni hnuti. Humanisticko-demokratické my3lenky byly
na dlouha |éta opustény. Jednotné Skolstvi prinesio Uiedni normetivy, které vnesly
pod velkym vlivem sovétskych teorii normativni tendence i do piedskolni
vychovy. Pracovni program pro mateiské skoly zroku 1948 urcil zavazny
ideologicko-vychovny smér orientovany ke kolektivismu. Cil vychovy nespocival
V rozvoji samostatné osobnosti, ale ve formovani uvédomelého obcana oddaného
socialismu. Neslo zde o vychovu jednotlivce, ale o vychovu kolektivu.

Prvni zavaznou smernici pro préci viech materskych kol se staly Prozatimni
osnovy pro mateiské skoly zroku 1953. Poprvé se zde objevuje rozélenéni
do jednotlivych vychovnych sloZzek (télesnd, rozumovd, mravni a estetickd).
Vychovné poZadavky jsou rozpracovany pro dvé vékoveé skupiny. Je stanovena
pevna organizace dne v matefské Skole i formy vychovné préce (hry a ¢innosti
podle vlastni volby déti, zaméstnéni, individuani prace sdétmi, pobyt venku,
stravovéani a spanek). Toto ideové a védecké pojeti omezovalo moznost
respektovat prirozené détské potieby. ZvySila se pozornost vénovana pripraveé
na vyucovani. V roce 1955 byly tyto osnovy upraveny a podrobnéji rozpracovéany.

Ve druhé poloving padesatych let 20. soleti za¢alo ideologicko-kolektivistické
hnuti sldbnout. V roce 1958 jsou vypracovany Pokusné osnovy pro jesle
amaterské Skoly v roce 1960 vysly Osnovy vychovné prace pro mateiské Skoly.
Definitivni podoba pokusnych osnov z let 1958 a 1960 vysla pod ndzvem Osnovy
vychovné préce pro jesle a mateiské 3koly vroce 1963. Tyto kurikularni
dokumenty jsou vyznamné tim, Ze opét kladly veétSi diaraz na prabéznou
vychovnou préci a na respektovani vékovych zvldstnosti a tim uvolnily dosavadni
trend. Cil, poslani a Ukoly predskolni vychovy jsou sice stdle formulovany
ideologicky, je pevné stanoveny reZzim dne, obsah je zpracovan pro dvé vékove
skupiny a uspoiadan podle klasického schématu vychovnych slozek a je
formulovan v podob¢ jednotnych dkoli. Na druhé stran¢ vak osnovy doporucuji
prizpiasobovat vychovu vyvojovym a individualnim moZnostem déti.
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Dalsi etapa vyvoje kurikula predskolni vychovy je charakteristicka tim, Ze se
osnovy postupné nahrazuji programy. Dochazi k proméné pojeti, které je
dusledkem spolecenského uvolnéni a snahou mateiské Skoly odskolnit. V roce
1967 vychazi Program vychovné préce v jeslich a materskych Skoléch. Tento
program duasledné vychézi z vékovych zvlddtnosti a stanovuje obsah vychovné
préce tak, aby co nejlépe odpovidal véku déti. Program je rozpracovan pro dvé
vékové skupiny déti v jeslich a tfi vékove skupiny v mateiské Skole. Témto
veékovym kategoriim je dana primétena napli ¢innogti. Jsou stanoveny poZadavky
na préci ucitelky a poZzadavky na dovednosti, poznatky a chovani déti. Obsah vSak
byl postupem ¢asu nelimérné piredimenzovan.

Druha verze Programu vychovné préce pro jesle a materské skoly z roku 1978
doplnénéd dvoudilnou metodikou uklédala predSkolni vychové opét prohloubit
ideové-vychovné pasobeni, na druhé strané pak respektovat vékoveé i individualni
potieby ditéte a zaroven co nejdokonaleji pripravovat déti na Skolni préci.
Program pro matefskou 3kolu je rozpracovdn do podrobnych tabulek
predkladajicich Ukoly pro ugitelky i pro déti ato véetné programu pro pripravna
oddéleni, ktera byla ztizovana pro déti, které nebylo mozné umistit v poslednim
roce pred zahgjenim 3kolni dochdzky do mateiské skoly. Pozornogt je vénovana
také otazkadm péce o déti vyZadujici zvladtni pozornost ( déti nemocné, opozdéné
ve vyvoji, s poruchami chovani, s lehkymi mozkovymi dysfunkcemi).

V roce 1984 vychézi dalSi verze - Program vychovné préce pro jesle
amaterské Skoly. Je to posledni kurikuldrni dokument pied spole¢enskymi
zménami. Toto oficidlni kurikulum je predklddano jako smérodatnd norma
Je zachovana struktura déleni podle vychovnych slozek. Program obsahuje dalSi
nove prvky, které lépe odpovidaji poZzadavkim na psychohygienu ditéte.
NevyZaduje tak griktni rozvrh hodin ani stereotypni strukturu zaméstnani. Také
jsou vice respektovany piirozené potieby ditéte. Cil piedskolni vychovy je
samoziejmeé formulovan ideologicky a je stéle orientovan na pripravu ke Skolnimu
vzdélavani. K programu byly vydavény k jednotlivym vychovnym slozkém
metodické prirucky, které slouzily jako inspirativni materidly. Ucitelky tak mély
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moznost Sirokého vybéru ndméta a mohly sviij program prizpusobit konkrétnim
podminkam. U¢itelky v3ak tohoto uvolnéni vesmés nedokézaly vyuzit. Davodem
byl pravdépodobné zvyk pracovat podle jednotnych predpisi. Obtize se
vyskytovaly zejména pii planovani vychovné préce. Na tomto podkladé vznikly
Casové tematické plany, které sice situaci ucitelkam usnadnily, ale znamenaly

krok zpét, krok k jednotnosti a stereotypu.

1.9 Vyvoj pired3kolniho kurikula po roce 1989

Zmeny ve spolecnosti ovlivnily i pojeti predSkolni vychovy. Oblast pred3kolni
vychovy se proménovala zejména na zékladé vnitini reformy. Byl zpracovan
oficidlni doporucujici material ,,K orientaci vychovy, k programu a stylu préace
v preddkolnich zatizenich®. Tento dokument nastinil humanistické a demokratické
pojeti predSkolni vychovy, avsak nebyl plné vyuzit. Mateiské Skoly ziskaly
moznost pracovat vlastnim stylem. Volba a tvorba programu, stejné tak
odpovédnost za jeho pInéni, zatala byt v kompetenci vedeni materské skoly. Stéle
zistal nejcastéji vyuzivanym dokumentem Program vychovné préce pro jesle
amaterské 3koly z roku 1984. Déle se pouzivalo také Casové tématickych plani
jako vychodiska pro tvorbu vlastnich programi. Byly znovu piijimany materidly
aternativnich pedagogik, zejména waldorfské a montessori. Dale plnily dlohu
kurikula postupné vznikajici projekty a programy. Od roku 1994 |ze pracovat
podle vzdélavaciho programu Zatit spolu. Velmi vyuZivanym se stava cesky
projekt Zdrava materska skola. Krom¢ téchto a dalSich nabidek maji matefské
gkoly moznost vytvorit si vlastni zpasob prace. Dusledkem tohoto uvolnéni viak
byly rozdily v kvalité¢ realizovanych vzdélavacich programi a poskytovaného
vzdélavani. Nastala potieba vzniku kurikuldrniho dokumentu, ktery by jasné
stanovil koncepci predSkolniho vzdéldvani a zékladni pravidla pro préci
matefskych Skol. V kvétnu 2001 tak byl dokoncen zatim doporuc¢eny Ramcovy
program pro predskolni vzdélavani (déle jen RVP PV), ktery je dale upravovan
aaktualizovan tak, aby vyhovoval potiebam pedagogi, legislativé i spolecnym
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principam vzdélévaci reformy. V roce 2004 vstupuje RVP PV v platnost stim, Ze
je zadvazné platny od 1.9.2007.

RVP PV je novy typ dokumentu, ktery jasné stanovuje koncepci piedskolniho
vzdélavéani, uréuje pravidla a mantinely, které musi Skoly respektovat, ae v rdmci
kterych se mohou svobodné pohybovat. RVP PV neni programem, podle néhoz
by mohli pedagogové piimo pracovat sdétmi, ale predpoklada vytvoreni
arealizaci vlastnich &kolnich a nésledng tridnich vzdélavacich programi. RVP PV
tak umoznuje vznik raznych vzdéldvacich programi  vychézejicich
ze specifickych podminek, potieb a moznosti kazdé materske skoly.
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2. Rozdily v pojeti piedskolniho vzdélavani v Programu vychovné
prace pro jesle a materské 3koly a v Ramcovém vzdélavacim

programu pro piedskolni vzdélavani

2.1 Pojeti predskolniho vzdélavani v Programu vychovné préce projedea
mateiské skoly

Do roku 1989 se naSe 3kolstvi ubiralo cestou jednotné Skoly. Ucitelky
v materskych 3koldch mély k dispozici normativni osnovy snézvem Program
vychovné préace pro jesle a mateiské Skoly, jednotné casové tematické plany
a metodicke prirucky.

Podledni verze Programu vychovné préce pro jesle a materské Skoly (déle jen
PVP) pred zasadnimi spole¢enskymi zménami vySla v roce 1984.

» Cilem predkolni vychovy bylo zabezpetovat vSestranny harmonicky rozvoj
déti od raného véku do Sesti let v souladu sjejich vékovymi moznostmi
azvlédtnostmi tak, aby v Sestém roce Zivota byly schopné Uspédné se zaclenit
do soustavného vzdélavaciho procesu v zékladni skole* (12:7). Déle cil sledoval
potreby a zaméry spole¢nosti, a proto se vSestranny harmonicky rozvoj déti
zgjistoval v duchu ideovych principti socialismu, jeho budovani a obrany.
Vychovné Gsili predSkolnich zatizeni smétovalo k utvareni jednotného systému
predskolni vychovy. Materské Skoly mely déti vést k osvojovani kulturné
hygienickych navyku, k soustavné pé&ti o zdravi, davat détem zaklady védomosti
a poznatka, rozvijet jejich fe¢, mySleni, posilovat zdjem o hru, praci a uceni. M¢ly
se vyrazné podilet na vytvareni navyka spolecenského chovani , kolektivniho
souziti a kézné.

Cil wvychovy byl dosahovan organizovanou c¢innosti déti. Tradi¢nimi
progtiedky predskolni vychovy byly hra, uceni, préce a rekreaéni a z&bavné
¢innosti. Pred3kolni vyucovani mélo ¢asto organizacni formu zaméstnani. Je to

organizovana a planovana vychovné vzdélavaci préce s celou skupinou.Ucitelka
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vymezi Ukol, obsah i vhodny metodicky postup a vyZzaduje, aby vSechny déti
aktivne plnily zadané ukoly podle jejich pokyni.

Konkrétni ndroky a ukoly pro vychovné vzdélavaci préci sdétmi byly v PVP
uspoiddany podle tradi¢niho systému hlavnich slozek vychovy — télesné,
rozumové, mravni, pracovni a estetické. Ukoly v jednotlivych vychovnych
slozkéch byly rozliSeny na dlouhodobé poZadavky na vychovnou préci ucitelky
akonené, cilové poZzadavky na Groven, kterou ma dit¢ dosdhnout v urcitém
vékovém obdobi. Tyto cilové poZzadavky se staly normou, se kterou byly déti
porovnavany.

Podle Opravilové (1998) |ze zaméteni piredskolni vychovy podle PVP nazvat
jako sociocentrické. Dit¢ je vychovavano sdirazem na to, co spolecnost
pottebuje. Spolecensky stanovené vychovné cile jsou normami, podle nichZz se
vychovneé ingtituce fidi. Hlavni ptisobeni materské 3koly je spatfovano v pripravé
na Skolu. V komunikaci sditétem prevliada slovni poucovani, regulace chovéani
zvnéjSku, manipulativni vedeni. Hlavnim Usilim pedagogu je plnéni jednotného,
centrdlné stanoveného a dasledné kontrolovaného programu. PrevaZzuje frontalni
préce ve vékové homogennich skupinéch, necitlivost k ditéti a jeho potiebam,
manipulace osobnosti ditéte smérem k pramerul.

Podle Svobodové (2007) je zaméieni piedSkolni vychovy podle PVP
postaveno na statickém principu. Do stiedu zgmu stavi dit¢ jako objekt
vzdélavani, velky diraz je kladen na mnoZstvi poznatku a dovednosti, které bude
dit¢ potiebovat predevdim ke zvladnuti Skolni dochazky. Pedagog predkladéa ditéti
hotové poznatky, uci dovednosti, fidi vzdélavani ditéte. Jadro vzdélavani je
predevdim v fizenych ¢innostech. Je omezovana aktivita ditéte. Vétsi vyznam je
kladen na produkt nez na proces. Proces vzdélavani se realizuje formou
vyzkouSenych a témet nemeénnych zptasoba.



25

2.2 Pojeti predskolniho vzdélavani v Ramcovém vzdélavacim programu pro
piredskolni vzdélavani

Spolecenské promény po roce 1989 odmitly jednotnou materskou Skolu i jeji
kolektivni vychovu. Oblast predSkolni vychovy se postupné proménovala
predevdim na zaklad¢ vnitini reformy. Po vice nez deseti letech byl vydan prvni
z programi pro jednotlivé stupné a typy Skol — Ramcovy vzdélavaci program
pro predskolni vzdélavani (dadle jen RVP PV). RVP PV vydany vroce 2004
predstavuje novy typ zavazné platného dokumentu pro mateiské Skoly. Tento
dokument je dokument rdmcovy, obecny, podle kterého nemaze pedagog pracovat
piimo. RVP PV je dokument, ktery je pocdtkem nové cesty, cesty tvoreni
vlastnich programi, které respektuji obecnd rdmcova pravidla a poZadavky
na preddkolni vzdélavani a které respektuji predevsim konkrétni podminky nasich
&ol, jejich moznosti, potieby a zajmy.

»Zamérem predSkolniho vzdélavani je rozvijet kazdé dité po strance fyzické,
psychické i sociani a vést je tak, aby na konci svého pieddkolniho obdobi bylo
jedine¢nou a relativné samostatnou osobnosti, schopnou  (kompetentni,
zpasobilou) zvladat, pokud mozZno aktivné a sosobnim uspokojenim, takové
néroky Zivota, které jsou na n¢ bézn¢ kladeny (zejména v prostiedi jemu blizkém,
tj. v prostiedi rodiny a Skoly), a z&rovei i ty, které ho v budoucnu nevyhnutelné
ocekavaji.” (6:11)

Obsah vzdélavani je v RVP PV usporadan do péti oblasti — biologické (dité
ajeho télo), psychologické (dité¢ a jeho psychika), interpersonani (dité a ten
druhy), socidné-kulturni (dité¢ a spole¢nost) a environmentalni (dité a svét). Obsah
vzdélavani je stanoven spole¢né pro celou vékovou skupinu déti od 3 do 6 (7) let
véku. Obsahy jednotlivych oblasti se vzaiemné prolingji, podminuji a ovliviuji.
Neni mozné realizovat v praxi jednotlivé oblasti samostatné, ale naopak bychom
se méli snaZit o co nejprirozenéjSi propojovani viech oblasti vzdélavani tak, aby

obsah vzdéldvani byl integrovanym celkem, v jehoz stredu vzdy stoji dité.
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Jednotlivé oblasti jsou vymezeny formou dil¢ich cilu, vzdélavacich vystupa
amoznych rizik, kterdohroZuji Uspésné vzdélavani.

V oblasti cila vzdélavani definuje RVP PV cile obecné — rdmcové a cile
v jednotlivych vzdélavacich oblastech — cile dil¢i. Platnost téchto cilt je vSak
obecnd, ucitelka by me¢la formulovat si cile ¢i zameéry vlastni, kterymi zohledni
potieby konkrétni skupiny a potieby jednotlivych déti. Timto pojetim planovéani je
dan velky prostor pro tvorivost a fantazii pedagogu. DalSi cilovou kategorii
stanovenou v RVP PV jsou ocekavané vystupy, které jsou charakterizovany jako
kompetence. Tyto ocekavané vystupy jsou stanoveny jak na arovni obecné — jako
klicové kompetence, tak na Urovni oblastni — dil¢i kompetence (vystupy). Klicovée
i dilci kompetence jsou soubory piredpokladanych védomosti, dovednosti, postoji
a hodnot, kterych muze dit¢ dosdhnout v dobé pied ukonéenim dochézky
do materské 3koly. Dité neni povinné vSechny tyto zpisobilosti zvladnout, ale
mélo by se jim podle svych moznosti pribliZit.

,,,,,

na proZitcich ditéte - proZitkové uceni, na spolupraci mezi détmi — kooperativni
uceni, situacni uceni, spontanni socialni uceni a zejména volnd hra déti.
Didakticky styl vzdélavani déti v materské skole by me¢l byt zaloZzen na principu
vzdélavaci nabidky, na individudni volbé a aktivni Ucasti ditéte.

Podle Opravilové (1998) lze zaméteni pred3kolni vychovy podle RVP PV
nazvat jako konvergentni. Vychodiskem rozvoje ditéte je osobnostni orientace
asocidni uceni. Ve vychovném ptisobeni je vyuZivana spolupréace, prevazuje
davéra v moznosti a schopnosti ditéte. Konvergentni zamétreni vede dité
k samostatnému  projevu, vztah mezi dospélym a ditétem je postaven

na demokracii a humanismu.

Podle Svobodové (2007) je pristup k predskolnimu vzdélavani nastinény
v RVP PV zaloZeny na principu dynamickém. Stredem zgmu se stdva osobnost
ditéte, jeho potieby a prozitky. Déti jsou vnimany jako individudlni osobnosti,
jako partneri, jako aktivni subjekty v procesu vychovy a vzdélavani. Ugitel je
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spi%e v roli pravodce, ktery v kazdé situaci a u kazdého ditéte individualné hleda
ziskavani a rozvijeni kompetenci, na vzajemné komunikaci a kooperaci. DuleZita
neni kvantita poznatka, ale orientace v informacich, radost a chut’ objevovat svét
avzdélavat se. Zdaraznuje se integrované vzdélavani zasahujici celou osobnost
ditéte v prabéhu celého pobytu v materské Skole. VétSi vyznam je kladen
na proces nez na produkt. Zpusoby realizace procesu vzdélavani jsou stanoveny
volné a spiSe orientacné. Je mozné jakékoli zmeéna, kterd povede ke zvySovani
kvality.

Srovnanim charakteristiky pojeti predskolni vychovy a vzdélavani podle PVP
a RVP PV dojdeme k zavéru, Ze soucasny pristup k predskolnimu vzdélavani
vychézejici z osobnostné orientovaného modelu se snaZzi prekonat disledky
piedlistopadové etapy, kdy nebyly dostatecné respektovany piirozené potieby
ditéte a nékteré zakonitogti jeho vyvoje, zeménav oblasti mravni a socidlni. Nové
prosazované pojeti podporuje u déti individualni rozvoj osobnosti, svobodu,
samostatnost a tvorivost, akceptuje kazdé dité jako jedine¢nou osobnost. ,Novy
model materské Skoly uznava piedskolni obdobi détstvi jako svébytnou etapu
Zivota svlastnimi z&konitostmi a charakteristickymi c¢innostmi, které nelze

pied¢asné omezovat vnucovanim pravidel atempa svéta dospélych “ (1 11:19).

Proména mateiské Skoly v duchu demokracie a humanismu tak, aby byla
v souladu sRVP PV, je tak zavazna a velikd, Ze neni mozné ji provést ze dne
na den. Je to cesta plné prace, hledani, pokusi, nejistoty a pochyb, ale cesta, ktera
vede ke spravnému a jedinému cili, jimZ je spokojeny a hodnotny Zivot ditéte.
Pro lepSi budoucnost nas i dalSich generaci si 1ze pouze pié, abychom na tuto
cestu vykrogili sprévnou nohou a m¢li dostatek trpélivosti a odvahy.
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3. Tvorba vzdélavaci nabidky v materské skole

RVP PV uklada matefskym 3kolam zpracovat vlastni Skolni vzdélavaci
program. Jednou z jeho podstatnych souc¢asti je plan pedagogické préace s détmi —
vzdélavaci obsah, u¢ivo. Vzdélavaci obsah by mél byt usporédany do ucelenych
¢ésti. RVP PV stanovuje v souladu s psychologickymi i didaktickymi specifiky
predskolniho vzdélavani, Ze maji mit tyto soucésti podobu integrovanych blokd.
Integrované bloky se mohou vztahovat k urcitému okruhu poznatk, mohou
vychézet z praktickych Zivotnich situaci nebo byt zaméteny k raznym praktickym
aktivitam a ¢innostem. Podle toho mohou mit podobu tematickych celku, projekta
¢i programi. Toto rozliSovani samo o sobé neni piiliS podstatné. Dulezity je
spolecny znak — vnittni propojeni uréitym tématem. Kazda skola si muze tvorit
ausporédat bloky nejraznéjsim zpasobem.

Integrované bloky umoznuji respektovat zékladni pozadavky na vzdélavani
déti predskolniho véku:

vychézeji z prirozenych vzdélavacich potreb déti

umoziuji nabizet détem rtiznorodé prileZitosti a ¢innosti, které spojuje téma

ditéti blizké a srozumitelné

respektuji potiebu déti osvojovat si poznatky a dovednosti ve vzaemnych

souvislostech

zasahuji arozvijeji vdechny stranky osobnosti ditéte

umoziuji détem orientovat se ve svété, ktery je obklopuje

uci déti tomu, co si mohou vyzkouSet a nasledn¢é pak uplatnit v praktickém

Zivoté av dalSim uceni

jsou prirozené motivujici
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3.1 Integrovanétématické celky ajgich planovani

Mezi nejrozsirengjsi zpasob vychovné vzdélavacich ¢innosti v materské Skole
patii integrované tematické celky. Proto se budu déle podrobngji zabyvat jejich
tvorbou, planovanim, realizaci a evaluaci.

Pfi  planovéni integrovaného tematického celku by méla ucitelka mit

na paméti, Ze by mél obsahovat téma, cile, ¢innosti a prileZitosti.

3.1.1 Téma integrovaného tematického celku

Jak znédzvu integrovany tematicky celek vyplyva, mély by byt cinnosti
realizované vramci celku propojeny spolecnym tématem. Témata mohou byt
velice riznoroda a rozmanita. ,,Mohou vychézet ze Zivota déti, ze situaci, jimiz
déti prochazeji, mohou se vazat k nejrtiznéjSim udalostem v prabéhu roku, mohou
byt odvozena z prirozeného cyklu roc¢nich obdobi a ptirodnich i spole¢enskych
situaci snimi spojenych, mohou se vézat k riznym svéatkam, slavnostem nebo
vyro¢im. Mohou se vztahovat k zaméteni 3koly — vychazet ze svéta vytvarného
umeni ¢i sportu apod., mohou vychézet ze svéta pohadek a pribéha détskych
hrdint apod.” ( 4:15). Je tedy zcela v kompetenci ucitelek, jaké téma si zvoli
anasledné rozpracuji a pripravi pro konkrétni skupinu déti a na zéklade

konkrétnich podminek tiidy a matefske Skoly.

3.1.2 Cilovékategorie

Pro planovani integrovaného tematického celku jsou nezbytné vzdélavaci cile.
RVP PV tyto cile formuluje ve dvou podobéch: jako cile a jako vystupy.
Konkrétneé jsou to ramcové cile, klicové kompetence, dil¢i cile a dil¢i vystupy.
Cile vyjadiuji zakladni orientaci vzdélavani a vystupy pak obecny piedpoklad,
jehoz nemusi byt povinn¢ dosahovano.

Pri stanoveni cila, zaméra ¢i vystupt by méla mit ucitelka na zieteli jak cile
vyplyvajici z tématu, tak cile vyplyvajici z potieb jednotlivci nebo skupiny. Tato
dvé kritéria vybéru cili by meéla byt ve vzgiemném souladu. Dale je treba si
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uvédomit, zda je plan v souladu sramcovymi cili stanovenymi v RVP PV
(rozvijeni ditéte, osvojeni z&kladu hodnot, ziskéni osobni samostatnogti) a zda
jsou zastoupené dil¢i cile jednotlivych oblasti. Integrované tematické celky by
meély byt vytvareny tak, aby zasahovaly vSechny vzdélavaci oblasti. Je velmi
pravdépodobné, Ze vzdélavaci oblasti nebudou zastoupeny stejnou mérou. Néktera
oblast miZe pievaZzovat, jiné se celek dotkne jen okragjové. DalSi oblasti dalezitych
cila jsou cile osobnostné socidlni, které jsou pro predskolni vék prvoradé. Tyto
cile by mely byt naplnovany v kazdé ¢innosti v mateiské 3kole. V neposledni radé
také pracujeme scili vztahujicimi se ke konkrétni ¢innosti a scili jednotlivych
oboru (télesné, hudebni, vytvarné, jazykové vychovy...).

Ucitelka by s méla spomoci dil¢ich vystupt nabizenych v RVP PV
stanovovat vlastni konkrétni vzdélavaci cile, které budou vychézet z konkrétnich
podminek a situaci, potreb a moznosti déti. Tyto cile by mely byt kombinaci

vSech cilovych kategorii. Neni Zadouci cile pouze opisovat z RVP PV.

3.1.3 Cinnosti a piileZitosti

PFi pléanovani integrovaného tematického celku ucitelka napliiuje zvolené téma
konkrétni vzdélavaci nabidkou - ¢innostmi a prilezitogmi k uceni, které smetuji
k dilcim cilam. Nabidka aktivit a ¢innosti by méla byt pestra. M¢ly by byt
zastoupeny ¢innosti pohybove, estetické i poznavaci. Jednotlivé ¢innosti by mély
byt plynule propojené vramci tématu nebo na z&kladé pri¢inné souvislosti.
Z hlediska vnitini motivace déti by mély jednotlivé cinnosti umoZziovat détem byt
aktivni, uplathovat vlastni nazory a pripominky a vnaset své napady. Nejcastéjsi
formou ¢innosti by méla byt hra ve svych raznych podobéch. Ale uplatiuji se
i dalSi ¢innosti a metody ( napt. metody dramatické vychovy, vytvarné techniky,
préce sgrafickymi listy, metody situatniho a prozZitkového uceni atd.).
Pri planovani  konkrétnich ¢innosti je také potieba pripravit si pomacky
apodminky a promyslet si organizaci a navaznost jednotlivych ¢innosti.
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3.1.4 Postup pii planovani tematického celku

Pri planovéani tematického celku mé ucitelka nékolik moznosti postupu:
zatind od tématu - tento postup je neibéznéjsi. Ucitelka si zvoli téma,
pojmenuje cile nebo vystupy daného tématu a najde odpovidajici ¢innosti
aprileZitosti.
zacind od c¢innosti — pii tomto postupu vyuzije ¢innost, kterd déti zaujala.
V tomto pripadé ucitelka zna prehled ¢innosti, ke kterym doplni odpovidajici
cile azéroven vymysli vhodny nézev tématu.
zacind od cilt — na zé&kladé evaluace si stanovi vzdélavaci cil, pripadné cile,
které chce naplhovat. V dal§im kroku si zvoli vhodné téma a pripravi
vzdélavaci nabidku ¢innosti vedoucich k napliiovani stanovenych cil.
zacindod oc¢ekavanych vystupti — obsah vzdélavaci nabidky je mozné postavit
také na postupném rozvoji a ziskavani urcitych zpuasobilosti a dovednosti.
VétSinou se tento postup pouziva pii tvorbé stimulagniho  programu
zaméteného na vyrovnani konkrétnich nedostatkt, na ziskani urcitych
dovednosti — napt. logopedického programu, seznamovani scizim jazykem,
zdravotné preventivniho programu, ekologického programu atd. V tomto
piipadé m& ucitelka nejprve stanoveny ocekévany vystup, ke kterému chce
déti dovést, a na jeho z&kladé potom propoji specifické ¢innosti urcitym
tématem.

Podle Manudlu k pripravé SVP (TVP) materské Skoly (2005) ,je vyhovujici
nastinit (rozpracovat) blok natolik, aby mél pedagog mozZnost jej rozvijet
adotvéret prubézné podle postupu ve vzdélavani déti a pracovat s nim volné podle
toho, jak se bude situace vyvijet (jak budou reagovat a spolupracovat déti, jaké
piilezitosti se naskytnou apod.)“. P¥iliS podrobné naplanovani a rozpracovani
tematického celku by mohlo ucitelku svazovat a omezovat. Integrovany tematicky
blok by mél byt otevienym pracovnim materidlem, ktery se bude aktualné
prizptisobovat menicim se podminkam.
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3.2 Realizace a evaluace tematickych celki

Pri vlastni realizaci tematického bloku ugitelka vyuziva prirozené motivace
vyplyvagjici z tématu, vytvéri détem podnétné prostiedi a tim povzbuzuje z§em
azvidavost déti. Dde by meéla ucitelka pristupovat k détem laskavym
apovzbudivym zpasobem, meéla by respektovat individudni mozZnosti
jednotlivych déti, reagovat na jejich zgmy a potieby, méla by maximalné
podporovat spolupréci ve tiidé. Z hlediska metod préce vyuziva ucitelka metody
zaloZené na nazornosti, smyslovém poznani, vlastni ¢innosti a prozitku, vyuziva
hrovych prvka a zpusobt. Dulezitou roli v efektivnim napliovani stanovenych
cila hraje také vytvoreni priznivého, otevieného prostiedi plného pohody, jistoty,
vzgjemné (cty, tolerance a odpovédnosti. Podle Becvarové (2003) by méla mit
ucitelka pri realizaci tematického celku predevSim Ulohu rédce, pomocnika
v orientaci a organizaci jednotlivych cinnosti, meéla by poskytovat détem
potiebnou svobodu k plnéni ¢innosti, dohlizet na bezpecnost. Jeji jednani by mélo
byt flexibilni, méla by byt schopna pruzné reagovat na aktudlni konkrétni situaci
ze Zivota déti, ktera maZe do realizace vstoupit, coz predpokléda dobrou pripravu
aorientaci v daném tématu.

Realizace integrovaného tematického bloku by méla vychazet ze zpétné
vazby, z pribézné evaluace. Bez zpétného pohledu nemtiZzeme Gcelné planovat
dalSi postup. M¢li bychom sledovat, jak se rozviji téma, jaké ¢innosti jsou
uplatiiovany, co se ndm dati ¢i nedaii, jaké jsou dalSi mozZnosti.

V prabéhu realizace bychom si méli vSimat déti a jejich projeva — jak je
¢innost bavi, jak reaguji, jak se zapojuji, méli bychom vyhodnocovat svou préci
sebereflexi — co je tieba zlepsit, doplnit, na co si davat pozor, co zmenit na své
préci, v neposledni fadé bychom také samoziemé méli prabézné sledovat, zda
vzdélavani postupuje v souladu se stanovenymi zadméry, skonkrétnimi cili.
V Gvahu bychom méli také brét hodnoceni ze strany déti. Na zaklad¢ pribezné
evaluace pak upravujeme dalSi naplin cinnosti, prizpasobujeme realizaci
aktudinimu zgmu a potiebam déti.
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Po ukonceni tematického celku bychom méli vyhodnotit jeho skutecny
vzdélavaci piinos, zamyslet se nad tim, zda byly naplnény vzdélavaci cile nebo
ocekavané vystupy, co déti ziskaly, co se naucily. Také je tieba vyhodnotit stavbu,
ndpln a prabéh realizace celého tematického bloku. Zjisténé podnéty nam
pomohou pii pldnovani dalSich tematickych celka, pii realizaci dalSich podobnych
celku.

Je tieba si uvédomit, Ze integrované tematické celky proménuji pedagogickou
préci v matefskych Skolach. Méni se formy i metody préce. Uspoiadani
vzdélavaci nabidky do integrovanych blokt a jejich realizace na zé&kladé
¢innostniho uceni nahrazuji diive uplatinovany systém usporéddévani uciva
do vychovnych sloZek a jeho probirani v fizenych zaméstnénich.

Integrované tematické celky jsou jednim z charakteristickych znakt dnedni
mateiské Skoly. Vychézi zwvekovych i psychologickych zvladtnosti déti
piedskolniho véku a ugitelkdm umozZnuji, aby uplatnily v procesu vzdélavani
piedskolniho ditéte svou kreativitu a schopnost pripravovat si ¢innosti vychazejici
z potieb déti a ne podle Sablony ¢i piredpisu.(15:4)



4. Dotaznik

4.1 Cil apouZzita metoda

ProtoZze integrované tematické bloky znamengji zcela novy postup
pii pldnovani a realizaci vzdélavaciho programu v materskych 3koléch, zajimaly
meé nézory, zkuSenosti a postoje ucitelek k této problematice. Ke zji&téni informaci

jsem pouZzila dotaznikovou metodu.

4.2 Stanoveni hypotézy
Pro vyzkumnou ¢ast bakal&iské préce jsem si stanovila tyto hypotézy:
1. Tridni vzdélavaci programy v matefskych Skolach vytvéreji ucitelky
ve svych tridach na nasledujici tematicky celek.
2. Nejcasteji je pri pldnovani TVP pouzivan postup téma-cile-¢innosti nebo
téma-cinnosti-cile.
Problémy pti tvorbé arealizaci TV P pusobi evaluace.
4. V préci podle RVP PV vyhovuje ucitelkam volnost.
Ucitelkam pii préci podle RVP PV nejcastéji chybi konkrétni vzdélavaci

cile.

4.3 Popis pouZité metody a popis zkoumaného vzorku

Pro vyzkum jsem pouZila dotaznikovou metodu. Dotaznik obsahuje deset
otézek. Prvnich osm otazek tvoii poloZzky uzaviené s moznosti tfi nebo péti voleb.
Podedni dvé otézky jsou oteviené s moznosti vyjadrit vlastni nazor.

Administraci dotazniku jsem provadéla osobné v 9 matefskych Skoléch, z toho
4 materské Skoly byly ve mésté a5 8ol na vesnici. Dotaznik jsem rozdala celkem
62 ucitelkam. Navratnost dotazniku byla 100 %.
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4.4 Vyhodnoceni pouZitého dotazniku
Otézka¢. 1 Pracovalajste v materske Skole pred rokem 19907

mozZnosti pocet odpovedi procento odpoveédi
ano 35 56 %
ne 27 44 %

Tuto otazku jsem zvolila, protoze predpokladam, Ze ucitelky, které pracovaly
pied rokem 1990, tedy podle Programu vychovné préce, budou mit jiné problémy
pii préci podle R&mcového programu nez ucitelky, které tuto zkusenost nemaji.
Dadle tedy budu vyhodnocovat odpovédi celkové a u otazek, kde tato skutecnost
miZe ovlivnit odpovéd’, také podle tohoto kritéria.

Odpovedi ucitelek, které pracovaly v materské Skole pied rokem 1990 budou
dale oznateny jako vzorek A (35 respondentt). Odpoveédi ucitelek, které
nepracovaly pied rokem 1990 budou oznaceny jako vzorek B (27 respondentt).

Otézkac. 2 Jepro Vs vytvéreni (spoluvytvéieni) SVP velky problém?
Predpoklédam, Ze vytvéreni SVP nebude v sou¢asné dobé cinit ugitelkam

velké problémy vzhledem k tomu, Ze je pro toto téma zpracovano mnozstvi
metodického materidlu.

mozZnosti pocet odpovedi procento odpoveédi
celkove celkove
ano 4 6 %
ne 58 94 %
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mozZnosti poc¢et odpoveédi A | procento odpovedi A
ano 1 3%
ne 34 97 %
mozZnosti poc¢et odpoveédi B | procento odpovedi B
ano 3 11%
ne 24 89 %

Z vyslednych odpovédi je zigjmé, Ze vytvéareni SVP nedini vétding ucitelek
velké problémy. Obtize svytvérenim SVP uvadi vice ugitelek, které pracuji
v materské 3kole kratSi dobu — tedy ucitelky ze vzorku B.

Otézka¢. 3 Kdo vytvéri ve vasi materske Skole téidni vzdélavaci programy?

Tridni vzdélavaci program by mély vytvéret ucitelky na jednotlivych tridach,
ale predpoklddam, Ze v nékterych mateiskych Skolach je vytvédi feditelka
(vedouci ucitelka) resp. jedna ucitelka pro vdechny tiidy materské skoly. Protoze
toto nesouvisi sdélkou praxe ucitelek, bude tato otézka vyhodnocena pouze
celkove.

moznosti pocet odpovedi procento odpoveédi
celkove celkove
jedna ucitelka pro celou ms 1 2%
feditelka (ved. ugitelka) m$ 6 10 %
ucitelky ve svych tiidach 55 88 %

Zjigené vysledky potvrzuji moji domnénku, Ze TVP jsou na nékterych

materskych Skoléch vytvéreny centralné, coz ovsem neni spravné. Kazdy pedagog
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by mél prizpasobovat vzdélavaci proces v rdmci materské Skoly svoji tride, resp.
konkrétnim détem, které ma ve své péci, coZ mu centrdlné pripraveny program
neumoziuje. Opodstatnény je tento zptisob pouze v pripadé jednottidni materské
skoly.

Otézka¢. 4 Jaky zptsob planovani TV P nej¢astéji pouzivéte?
Predpokladam, Ze ucitelky pii planovani TVP nejcasté]i vyuZivaji zpasob, kdy

s nejprve zvoli téma, které nésledné rozpracuji a pripravi pro konkrétni skupinu
déti a na z&kladé konkrétnich podminek tridy a materské skoly.

mozZnosti pocet odpovedi procento odpoveédi
celkove celkove
téma-cile-¢innosti 45 72 %
¢innosti-téma-cile 4 6 %
cile-téma-¢innosti 13 22 %

mozZnosti pocet odpovedi A procento odpovédi A
téma-cile-¢innosti 24 69 %
¢innosti-téma-cile 2 4%
cile-téma-¢innosti 9 27 %

mozZnosti poc¢et odpovedi B procento odpovédi B
téma-cile-¢innosti 20 75 %
¢innosti-téma-cile 10 %
cile-téma-¢innosti 4 15 %
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Vysledek potvrzuje moji hypotézu, Ze vétSina dotazanych ucitelek postupuje

pri tvorbé TVP nejptirozengjSim zpasobem, kdy si zvoli urcité téma a to potom

napliuje ¢innostmi, které smetuji k dilcim cilam.

DalSim celkem ¢asto vyuZivanym postupem tvorby TVP je postup od cili pies

téma k ¢innostem. Tento postup uvédi vice nez ¢tvrtina ucitelek, které pracovaly

pied rokem 1990. Je zde mozZn& souvislost se zaZzitym zpusobem planovani

vychovné prace podle Programu vychovné préce a podle ¢asové tématickych

plana, kdy se pii pripravé vychovné ¢innosti vychézelo z konkrétnich cild.

Otézka¢.5 Co Vam pri tvorbe arealizaci TVP pasobi problémy?

Vzhledem ktomu, Ze vtéto otdzce méli dotdzani moznost oznatit vice

odpoveédi, vyhodnotim pouze ¢etnost jednotlivych odpoveédi a ne procentudlni

zastoupeni.
mozZnosti poc¢et odpovedi | pocet odpovedi | pocet odpovedi

celkem A B

stanoveni konkrétnich cilt 10 3 7

volbatématu 0 0 0

respektovani individudnich

moznosti a schopnosti déti 3 2 1

propojeni 5 vzdélavacich

oblasti 8 1 7

prabéZzna a zavérecna

evaluace 46 30 16

Celkem 5 ucitelek uvedlo, Ze jim pri tvorbé a realizaci TVP nepusobi

problémy nic. Zjisteéné vysledky potvrzuji mij predpoklad, Ze nejvétsi problém
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pii tvorb¢ a realizaci TVP vsou¢asné dobé puasobi ucitelkam pribézna

a zavérecna evaluace.
Otézka¢.6 Najak dlouho zpravidla tvorite téidni tematické celky?
ProtoZe ¢asové rozvrzeni tvorby tematickych celkti nesouvisi sdélkou praxe

amnozstvim zkuSenosti, ale zavisi na organizaci té které materské 3koly, jsou

odpovédi natuto otazku vyhodnoceny souhrnné za cely vzorek.

mozZnosti pocet odpovedi procento odpoveédi
celkem celkem
na cely 3kolni rok 20 32 %
na jeden mésic 11 18 %
na nésledujici
tematicky celek 31 50 %

Vysledek potvrzuje moji hypotézu, Ze ttidni vzdéldvaci programy
v materskych 3koléch vytvéeji ucitelky ve svych tridach na nasledujici tematicky
celek. Pri vyhodnocovani odpoveédi na tuto otédzku Ize vychazet z predpokladu, Ze
jsou tematické celky casto planovany na dobu jednoho mésice. Potom by byly
moznosti b a ¢ v podstaté totoZzné. Pro vysledek vyzkumu by to znamenalo, Ze
2/3 weitelek tvori vzdélavaci nabidku tridniho planu vétSinou na nésledujici
tematicky celek.
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Otézka¢.7 Jepro Vésobecné zpracovani RVP PV dogtaiujici?

mozZnosti pocet odpovedi procento odpoveédi
celkove celkove

ano 55 89 %

ne 7 11 %
mozZnosti poc¢et odpoveédi A | procento odpovedi A

ano 30 86 %

ne 5 14 %
moznosti poc¢et odpoveédi B | procento odpovedi B

ano 25 97 %

ne 2 3%

Z vysledki je patrné, Ze zpracovani RVP PV pouze v obecné (rdmcové) roving
je pro vétdinu ucitelek dostacujici. Obecné zpracovani RVP PV vice vyhovuje

ucitelkdm, které nemaji praxi se zpusobem planovéni a prace podle Programu

vychovneé préce.

Otézka¢.8 Co Vam nejvice chybi ve vzdélavani podle RVP PV?

Na tuto otazku nemusely odpovidat ucitelky, které nepracovaly pied rokem
1990. Ztéo skupiny odpovédély pouze 4 ucitelky, proto jejich odpovedi

vyhodnotim spolecné s odpoveéd’mi skupiny A.
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mozZnosti poc¢et odpoveédi | procento odpovedi
Casove tematické plany 1 3%
metodické prirucky 31 79 %
vychovné slozky 4 10 %
konkrétni vzdélavaci cile 3 8 %
osnovy (piresné vymezeni
uciva) 0 0%

Z odpovedi na tuto otdzku vyplyvd, Ze ucitelky v soucasné dobé nejvice
postradaji metodické prirucky, v mensi miie ucitelkdm chybi vychovné slozky
akonkrétni vzdélavaci cile. Metodickou podporu lze v soucasné dobé nagjit
napriklad na webovych strankéch www.rvp.cz. Zde mohou ucitelky najit
piispévky praktické i teoretické povahy, piiklady, naméty, odborné ¢élanky,
metodicka doporuceni, studijni prameny apod., tedy v3e, co by jim mélo pomoci
dobie se orientovat v praxi, G¢elné planovat a realizovat kazdodenni vzdélavaci

¢innosti v souladu s pozadavky RVP PV.
Otézka ¢.9 Co Vam vyhovuje v soucasné préci podle RVP PV?

U téo otazky mohly ucitelky volné vyjadrit vlastni nézor. V odpovédich
nejcasteji zaznély tyto odpovedi:

svoboda

moznost tvorit si svij TVP

progtor pro vlastni tvorivost

volnost v préci s détmi

moZnost respektovat individualni potieby déti i skupiny

flexibilita


http://www.rvp.cz

42

Otézka ¢.10 Co Vam pii praci podle RVP PV ¢ini potize?

| tato otézka umoznila ucitelkam volné vyjadieni. Nej¢astéjsi byly tyto odpovedi:

zpracovani evaluace

individualni zd&znamy o détech

naplnovani pozadavku individudlniho pristupu pri sou¢asném vysokém
poctu zapsanych a dochézejicich déti ve tiide

propojeni vzdélavacich oblasti

formulace konkrétnich cila

zvySovéani administrativy

45 Zavér vyzkumu
Cilem dotazniku bylo zjistit, jak ucitelky prijimaji zmeény spojené s novym
postupem pri planovani a realizaci vzdélavaciho programu v materskych Skolach.

Stanovilajsem si pét hypotéz.

1. Tridni vzdélavaci programy v materskych Skolach vytvareji ucitelky ve svych
tiidach na nésledujici tematicky celek.
- Tato hypotéza se potvrdila, 88 % z dotézanych ucitelek vytvari tiidni
vzdélavaci program ve své tridé. 68 % ucitelek planuje vychovnou ¢innost
na nésledujici celek. Podle mého nézoru je v3ak stdle vysoky pocet ucitelek,
které maji vytvoreny tiidni vzdélavaci program na cely Skolni rok, coz jim
neumoziuje zohlednovat aktuani potreby jednotlivych déti, celé skupiny
ataké reagovat na konkrétni podminky a situace.

2. Nejcasteji je pti planovani TVP pouzivan postup téma-cile-Cinnosti nebo

téma-¢innogti-cile.
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- Tato hypotéza se potvrdila, 72 % ucitelek odpovédélo, Ze pri planovani
tematickych celki postupuje zpasobem téma-cile-¢innosti nebo téma-¢innosti-

cile.

3. Problémy pii tvorbé arealizaci TVP pisobi evaluace.
- Tato hypotéza se také potvrdila, celkem 46 ucitelek oznagilo prabéznou
azavérecnou evaluaci jako problém pii tvorbé a realizaci TVP. Evaluace je
pro vétsinu ucitelek novy a neznamy termin, ktery vzbuzuje obavy a nedaveéru.
VétSina ucitelek si pod nim predstavuje spoustu psani a ,, papirovani* a nevi,
jak se k tomuto problému postavit. VyZaduji néjaky vzor, presny navod, ale
vyplinovani presné danych formul&t neni smyslem evaluace. Kazda materska
&ola by s m¢la stanovit podle svych podminek a svého SVP vlastni zptisob

a postup evaluace.

4. V préci podle RVP PV vyhovuje ucitelkam volnost.
- Tato hypotéza se potvrdila, volnost a svobodu uvadély ucitelky ve volné
odpovédi na otazku ¢islo 9 (Co Vam vyhovuje v soucasné préci podle RVP
PV?) velmi ¢asto.

5. Ucitelkam pii praci podle RVP PV nejcastéji chybi konkrétni vzdélavaci cile.
- Tato hypotéza se nepotvrdila, konkrétni vzdélavaci cile postréda pouze 8 %
dotazovanych ucitelek. Nejvice ucitelkam chybi metodické prirucky. Tuto
odpovéd’ v dotazniku oznacilo 79 % ucitelek.

Na zé&kladé vyhodnoceni odpovedi 1ze konstatovat, Ze ucitelky jsou s praci
podle RVP PV celkem spokojeny. Zpisob zpracovani RVP PV vétsing ucitelek
vyhovuje zejména proto, Ze je dostatecné otevieny pro ucitele (prostor
pro tvorivost, samostatnost, moznost volby rtiznych forem, metod a postupt

préce...), dava prostor ditéti, jeho aktivite, zamam, individudlnim potiebam.



Zmeény spojené s novym postupem pii planovani a realizaci vzdélavaciho
programu v matefskych Skolach prijimaji ucitelky pozitivné a vétsing z nich
nedéla problémy samostatna tvorba tridnich vzdélavacich programa.

NejvetsSi problémy v soucasné dobé maji ucitelky se zpracovanim evaluace.

Priginu vidim v nedostatku informaci.



5. Integrovanétematické celky v obdobi jara a léa

Nasledujici tematické celky jsou naplanovany pro tiidu Berusek, ve které je
zapsano 28 déti ve veku 4 — 7 let.

5.1 Téma: Prichdzei Velikonoce a privitAmejaro

Cilem tohoto integrovaného celku je:
pozorovat sdétmi probouzeni prirody, jarni kvétiny, zvifata a jejich
mlé&d’ata arozvijet tak v détech pocit soundleZitosti s Zivou prirodou
seznamovat déti slidovymi zvyky a tradicemi spojenymi sobdobim
Velikonoc
rozvijet u déti esteticky vkus, pohybové dovednosti a kultivovany projev
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5.1.1 Podtéma: Jaro se probouzi

Dil¢i cile:
vnimani zmen v piirodé
rozvijeni rytmického citéni
procvicovani pameéti
poznévéani a pojmenovani nékolika druhi jarnich kvétin

procvicovani zékladnich a doplikovych barev

Navrhované ¢innosti :
vychézky kolem zahradek, pozorovani prvnich jarnich kvétin
pozorovani avypravéni o zménach v prirodé — pocasi, rast trévy, raseni
listd — pii pobytu venku v sadu
vyhledavéani jarnich kvétin v détskych knihéch a encyklopediich — vSimani
si spole¢nych znaki arozdila
vybarvovani jarnich kvétin - omalovanky
vyroba snéZenek na okna— stiihéni, lepeni
grafomotorické cviceni — Jak roste trava
nécvik basnicky Shezenka
pohybova hra Na zahradnika
zpev pisni¢ek Jaro uzZ je tu, Na jare s doprovodem na Orffovy nastroje
cvi¢eni motivované jarni prirodou — jak roste kvétina, pohyboveé ztvarnéni
raznych druht jarnich kvétin
vyrobatulipani z keramické hliny
pracovni list — vyhledavani stejnych obrézka kvétin

rytmizace rozpocitadla U potoka roste kviti — hra natélo
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Pfi jedné z vychézek po vesnici si déti vaimly v zahradce prvnich snéZenek
asamy zacaly spontanné hovotit o tom, kdo uz letos vidél prvni jarni kvétinky,
komu uZz rostou na zahradce doma nebo u babic¢ky. Ackoli jsme mély napldnovany
tematicky celek Z pohadky do pohédky, vyuZily jsme zgmu déti a naplanovaly
apripravily jsme celek snazvem Jaro se probouzi. Hned druhy den jsem détem
pripravila détské knihy a encyklopedie a spolecné jsme vyhledavaly dalsi jarni
kvétiny. Déti poznaly tulipén, petrkli¢, snéZzenku, fialku a narcis. Slavek poznal
jesté dalsi kvetiny napriklad krokus a bleduli, a také zacal vypravét, jaké kere
astromy jim rasSi doma na zahradé. Déti byly piekvapené, kolik toho Slavek vi
oroglinach a samy za nim potom chodily, kdyZ v knize nadly jim nezndmou
roglinu. Slavek piekvapive trpélivé dotazy déti zodpovidal (jinak mé Slavek
problémy se soustiedénim a udrZenim pozornosti).

Nasledujici den jsme se sdétmi domluvily, Ze vyrobime novou vyzdobu
naokna. Détem jsem pripravila zeleny a bily papir s nakreslenymi dily snéZenek.
Déti vystiihovaly a slepovaly jednotlivé ¢asti a ja jsem lepila hotové rostlinky
naokna. Béhem hodiny jsme mély ozdobend vSechna okna ve tfidé. Déti tato
¢innost velmi bavila a odpoledne chtély pokratovat, ale ja jsem neméla pripravené
piedkreslené dily. Dala jsem tedy détem k dispozici ¢isté papiry a Sablonky a déti
samy obkreslovaly jednotlivé tvary. Byla jsem piekvapend, jak jim to jde. VSimla
jsem si, Ze déti, kterym obkreslovani piiliS nedlo, samy pozadaly o pomoc
zruénéjSiho kamarada. Zeptala jsem se déti, co budeme délat svyrobenymi
snéZzenkami a déti samy navrhly, Ze by mohly vyzdobit okna i ve vedlgjsi tridé
Motylka. Samy se dodly spani ucitelkou domluvit a snadSenim se pustily
do préce. Z ¢innosti, kterou jsem plédnovala nabidnout détem jako dopliujici, se
stala ndplin celého dne. Pri stiihani a lepeni jsme se s détmi naucily bésnicku
Shezenka.

Dalsi den jsme byli cvicit v télocviéné. Pri rozevicce jsme zkusili napodobit
neékteré rostliny, které jsme vidély na zahradkéch a v knizkach. Potom jsme si
zacvicily na ¢tyiech stanovidtich. Pro tento zpasob cviceni planujeme vzdy dveé

stanovi&te se cvicenim, kde je potieba naSe dopomoc, a dvé stanovisté, kde mohou
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déti cvicit samy. Déti jsou na tento zpisob zvyklé a dokézi ve druzstvu cvidit
samostatné.

Dalsi ¢innogt, kterd déti zaujala bylo vyrabeni tulipani z keramické hliny. Déti
jsou pii praci shlinou uz velmi zruéné a samostatné. Znaji zékladni postupy —
tvorba z platu, sepovani jednotlivych ¢asti, uhlazeni vyrobku navihéenym prstem
nebo houbickou, barveni engobami a glazurami.

Zahrdli jsme s také hru Na zahradnika. Déti si procvicily poznavani
apojmenovani jarnich kvétin a orientaci v prostoru. Martinovi a Mirkovi chvili
trvalo, nez pochopili, jak si vymenit misto (kvétin&) snékym jinym. Sdra se
zpoc¢aku nechtéla zapojit, ale nakonec si s ndmi hru zahréla.

Pisnicku Na jase déti znaly z lonska, a tak jsme si ji zopakovaly a zahrdly
sdoprovodem na Orffovy néstroje. Museli jsme vSak teSit problém, kdy chtéli
hrét na néstroje vSechny déti najednou a to by byl pii poétu 24 piitomnych déti
spiSe rdmus nez hudba. Pomoci rozpocitadla U potoka roste kviti jsme se rozdélili
na nékolik skupin a postupné jsme se v hrani na hudebni néstroje vystridali.

Naucili jsme se novou pisni¢ku Jaro uz je tu.

PFinos pro déti:
vytvéreni kladného vztahu k prirodé
rozvoj samostatnosti a zodpovédnosti (obkreslovani Sablon, cvi¢eni
v télocviene, préce s keramickou hlinou)

rozvoj spolupréce (pomoc kamaradovi pri obkreslovani)
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5.1.2 Podtéma: Jak s vlastné povidéate

Dil¢i cile:
seznamovani se s nékterymi druhy domécich a hospodéiskych zvirat
asjejich mladaty, védeét ¢im se Zivi, jaké zvuky vydavaji
seznamovani se s podrobnostmi o Zivoté nekterych zvirat
seznamovani se s moznostmi ochrany zvitat, péce o né, chovani k volné
pobihajicim zvitatim
procvi¢ovani vyslovnost
procvic¢ovani rozliSovani hldsky na zacatku slova

sluchové rozliovéani stejnych arozdilnych zvuka

Navrhované ¢innosti :
cviceni motivované hrou Na zviratka
pozorovani domécich a hospodéaiskych zvitat ajejich mlad’at pri vychézce
—psi, slepice, kozy, krévy, ovce
vyhledavani obrézku zvitat v ¢asopisech, vystrihovani atvorba kolédze
vybarvovani - omalovanky se zviréky
rozhovory a vypravéni o vlastnich zviratkéch a o zézitcich se zvirétky
zpev pisnic¢ky Kravy, kravy a KdyZ jsem j& douiil
pohybova hra My3ky, Na kocku a mys
nécvik tanecku Tralald, mySicka s zpivala
procvicovani pojma maly, velky
pohybova hra Honzo, vstavej!
¢teni a nasledna dramatizace pohadek O neposudnych kiizatkach,
O korétku, které zapomnélo mvioukat
kresba voskovkou kolorovana vodovymi barvami na téma Zviratka jsou
nas kamaradi

grafomotorické cvic¢eni — Koz ik skace prres hromadky
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rozliSovani hlasky na zacatku slova — pritazovani obrézku se zvirétkem
k prislusnému zacatecnimu pismenku
pohybova hra Maminka hledé své mlade — tvoreni dvojic podle zvuku

seznamovani s hadankami a obraznym ptirovnanim

Téma o zvifatech je pro déti velmi poutavé nabizi fadu moznosti
k vdestrannému vyuziti pii vSech aktivitach déti. Tento blok opét zacal
pozorovanim zvitat a jejich mladat pii vychézce. Déti poznaly v3echna zvitata,
kterdjsme vidély. Pripomnéli jsme si, jak se jmenuji jejich mlad’ata.

Pti rannich ¢innostech si déti vystiihovaly obrézky zviiat z ¢asopisi, lepily je
na papir a dokreslovaly. Tato ¢innost je velmi zaujala. Nékteré déti prinesly starSi
¢asopisy z domova.

O zviratkach jsme si povidali ve spolecném krouzku. Kvali velkému poctu
dochézejicich déti bylo téZzké nechat vSechny vyjadrit. Zkusili jsme tuto situaci
vyieSit rozdélenim déti na dvé skupiny, zaradili jsme spolecné povidani
po odpolednim odpoc¢inku nebo pii prohlizeni knizek u stolecka. Déti maji
o zviratech velké znalosti, vétSina dokéZe souvisle vypravovat. Problémy se
souvislym projevem maji Sara, TerezkaH., Mirek a Martin.

Déti velmi zaujala pohybovéa hra Na my3ky, kterou ae v tomto poctu déti
mazeme hré pouze v télocviéné nebo na louce. Podobné je to shrou Honzo,
vstave!

Pri hife Maminka hleda své mlade jsme si vyzkouseli, jaké to asi je, kdyz se
dit¢ ztrati své mamince. Zpocéatku déti braly hru jako legraci, ale pti opakovani
Ferda upozornil ostani, Ze ztratit se mamince je vaZna a nepiijemna véc. Tato
situace vylstila v povidani o vyvoji mladd’at a o tom, kdy se o sebe doké&zi sama
postarat. Také jsme s povidali o tom, co délat, kdyZ se ztratime. Déti si tak
zopakovaly své jméno a adresu. Nekteré déti dokonce zngji i telefonni ¢islo

rodi¢a.
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ProtoZe vétSina déti bezpecné pozna hldsku na zacétku slova, zkusili jsme
obrézky zvitat s napsanym nazvem piitazovat na magnetickou tabuli k napsanym
pismenam. Déti tato ¢innost velmi bavila. Zkusili jsme tedy vymyslet dalSi ndzvy
zvitat zacingjici na napsana pismena.

Pri grafomotorickém cviceni délalo nékterym détem problémy psani horniho
oblouku. Bylo by potiebatoto cviceni castéji opakovat.

PFinos pro déti:
vytvareni kladného vztahu k piirodé
moZznost vyjadiit svij nézor
upeviovani predétenarskych dovednosti
feSeni moZnych problémi nanecisto (co by stalo, kdybych se ztratil)
rozvoj sluchového vnimani

rozvoj predstavivosti



52

5.1.3 Podtéma: Hody, hody doprovody

Dil¢i cile:
objevovani tradic a zvyku spojenych s jarem
experimentovani s barvami a technikami pri zdobeni vajicek
procvi¢ovani geometrickych tvara
zdokonalovéani se ve stiihani a lepeni papiru
seznamovani s technikou préce s keramickou hlinou
seznamovani se s podminkami pro rast rostlin
vytvéreni vztahu k lidové poezii a proze
procvi¢ovani poskoéného kroku

seznamovani stradicemi v lidové tvorbg

Navrhované ¢innosti :
vyroba a vynaseni Morany
zdobeni velikono¢nich kraslic raznymi technikami
Jarni odpoledne srodici — spolecné zdobeni tiidy
zdobeni papirového velikonoéniho vajicka geometrickymi tvary, jejich
seskupovani do ornamentt
Zeleny den — na Zeleny ctvrtek
rychleni rostlin — seti oseni a péce o néj
nécvik lidovych tikadel akoled vztahujicich se k Velikonoctiim — pdsmo
nav&éva Velikonocni vystavy v Duhové kulicce
vyroba ovecky z keramické hliny

vyroba velikono¢niho préanicka



53

Spripravami na Velikonoce jsme zatali tim, Ze jsme spole¢né vyrobili
Moranu — symbol zimy, vynesli jsme ji ze vsi a hodili ji do feky. Na brehu jsme
sdétmi zazpivali nékteré pisnicky a fikadla vztahujici se k tomuto lidovému
zvyku.

Do vyzdoby matefské 3koly jsme zapojili také rodice. Pozvali jsme je
odpoledne do tiid, pripravili jsme jim razny vytvarny materidl a potom uz rodi¢e
spoleéné sdétmi vyrdbéli jarni dekorace. Brzy byly ob¢ tridy vyzdobeny
nejraznejSimi zajicky, kvétinami, barevnymi vajicky a slunicky. Rodicim se
nechtélo domi, tak jsme si vSichni uvatili kévu nebo ¢aj ajedté posedéli a probrali
v8echno mozné. Déti si mezitim hrdly a rodi¢e méli moznost je sledovat, jak se
chovaji v kolektivu ostatnich. Pres naSe obavy, zda se jarniho zdobeni 3kolky
nékdo zUcastni, piisli do nasi tiidy témet vSichni rodice a akce se zdarila

Dalsi den nastalo velké zdobeni vyfouklych vajec, déti je malovaly
temperami, polepovaly hedvdbnym papirem. Zvejce také déti vyrobily
nabarvenim na oranZzovo mrkev a z hnédého papiru vystiihly stojanek - zajicka
Spolecné jsme vyrobili z vagjicek raznobarevné zavésy a také jsme velikonoéné
ozdobili okna. Pxi vyrabéni jsme si povidali o lidovych tradicich a zvycich.

Jeden ze zvyka jsme si pribliZili vice. Na Zeleny ¢tvrtek jsme vyhlasili zeleny
den. Déti prisly v zeleném obleceni, v kuchyni nam uvatili zelenou svacinu
i obéd. Sdétmi jsme si cely den povidali o tom, co je zelené, vyrobili jsme
zelenou pastelku, kterou jsme polepili nakreslenymi zelenymi predméty. Také
jsme se spole¢né naucili pisni¢ku spojenou s pohybem Jakpak sazi se zeli.

Déti si také vyrobily ovecky — zvonecky z cervené keramické hliny, které
potom natiely bilou glazurou. Pti vyrobé vyuZily déti vSechny techniky, které se
zatim nawcily.

Pi vyrobé velikonoéniho prénicka Terezka tekla, Ze by se moc libilo jeji
babi¢ce. Privedla m¢ tim na mysSlenku, Ze bychom mohli vyrobené piéanicko
babicce poslat. A aby to nebylo ostatnim babickam lito, dostal kazdy za kol
piinést zdomova obdku s nadepsanou adresou a nalepenou znamkou. Vyrobili



jsme pranicka, déti si je daly do obalky, zalepily, pii vychézce jsme je donesli
na po&tu akazdy hodil sviij dopis pro babi¢ku do schranky.

Také jsme si vyseli pSenici a pozorovali jsme, jak kli¢i a roste. Déti se
o rogtliny staraly peclive, nezapominaly zalévat. Misku s vzrostlym osenim si déti
ozdobily zapichovatkem a odnesly si ji doma.

PFinos pro déti:
poznani nékterych lidovych tradic
moznost zvolit si zptsob zdobeni vagjicek
upeviiovani pozitivniho vztahu ke starsim lidem
rozvoj estetického citéni

moznost sdélit ostatnim své napady
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5.1.4 Podtéma: Slet ¢arodéjnic

Dil¢i cile:
seznamovani déti stradici Set ¢arodejnic
priblizeni symbolt dobraa zla
rozliSovani a utvareni protikladi
upeviiovani poznatka o ochran¢ zdravi, nebezpeci poZziti jedovatych
aneznamych rostlin, jejich G¢inky na zdravi
propojeni Zivota rodiny s ¢innosti matefské Skoly, spolecné aktivity
aprozitky déti, rodi¢t a vdech zaméstnanct materské skoly
seznamovani s ilustracemi
porovnavani situace z pribéha s vlastnimi zkuSenostmi
rozvijeni fantazie déti
experimentovani s barvami

rozvijeni jazykovych dovednosti

Navrhované ¢innosti :
Cetba z knihy Mala ¢arodéjnice
prohliZeni raznych pohadkovych knih, hledani ilustraci s tématem
carodgjnice
rozhovory o ¢arodéjnicich v pohédkach — ve kterych pohédkach se
carodgjnice vyskytuje, jaké ma vlastnosti, kterd zviratak ni patii
kresba ¢arodgjnice uhlem
vymy3&leni jména pro carodgjnici — spolecné srodici
pisni¢ka s pohybem Korenarka
doméci Ukol pro déti arodice — vyroba , |étgjiciho” kostéte
grafomotorické cviceni Pavucina
,vareni kouzelnych ¢aju

vymy3leni kouzelnych zatikadel
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velky slet ¢arodéjnic na zahradé

Jako Uvod k celému tématu ndm poslouzily pribéhy z knihy Malé carodgjnice,
které jsme si precetli. Sdétmi jsme si povidali, jak si carodéjnici predstavuji, jak
to vypada, kdyZ se ¢arodéjnice citi sama.

Dalsi den jsme hledali v pohédkovych knizkach a casopisech ilustrace
nakterych je ¢arodéjnice. Déti zkouSely ¢arodéjnici charakterizovat, vymy3lely,
co v&chno umi. Vzpominali jsme také na pohéadky, ve kterych vystupuji
carodgjnice.

Déti zkusily nakreslit svou carodéjnici uhlem a spolecné srodici pro ni
vymy3lely jméno. Obrézky jsme si vyzdobili atnu a tridu. Carodgjnice viak byla
stde sama, tak jsme ji vystiihli z cerného papiru netopyry a kocoury a piidali jsme
je na nasténku kobrézkam. Také jsme kredlili pavucinu s pavouckem
(grafomotorika).

NaLcili jsme se pisni¢ku s pohybem Korendka a zacali jsme , varit“ kouzelné
lektvary. Déti michaly potravindiské barvy ve sklenicich na zavarovani
apozorovaly, jak se misi a vznikaji nové odstiny. Po ,uvareni lektvari jsme
spolecné vymysleli nazvy kouzelnych ¢aji. Druhy den Slavek prinesl velky atlas
roglin, a tak jsme si prohlizeli obrézky rostlin. Nadli jsme rodliny Ié&ivé
i jedovaté a poveédeli jsme si 0 jgjich Ucincich na naSe zdravi. Precetla jsem détem
pohédku z knizky ,O vile Amalce”, kde neposlusny berdnek snédl zakézané
roglinky a bolela ho hlava. Na z&klad¢ tohoto piibéhu déti zjistily, Ze i krasna
rostlina nam muaze ubliZit. Nasledujici den jsme si uvarili ¢aje z I&ivych rostlin
(hefmanek, lipa, méta), ochutndvali jsme je a zkouseli jsme je rozeznat podle
ving. Také jsme si povidali o tom, naco ktery ¢aj je ajaké I&Civé caje déti zngji.

Abychom zapojili do naSeho ¢arovéni i rodice, méli za Ukol doma spolecné
sdétmi vyrobit jakékoli carodéjnické kodté a piinést je do 3kolky. Ko&aty jsme si
vyzdobili celou skolku.

Celé kouzelné téma vyvrcholilo 2. rocnikem Sletu ¢arodéjnic na zahradé
&kolky. Na zahradni slavnost jsme pozvali rodice a mladSi sourozence. Pro déti
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jsme pripravili raizné soutéze, které proverily jejich znalosti, dovednosti a odvahu.
Déti hézely krysu do kotliku, kreslily se zavazanyma ocima nohy pavoukovi,
prekusovaly Zizaly (Zelatinové), odvézni lovili ve slizu drobnou hracku a Upiné
nazavér se déti proletély na kostatech. Kazdy dostal za splnéni ¢arodgjnickych
dovednosti a zAludnosti letecky prikaz.

PFinos pro déti:
seznameni s tradici
vyuZziti tvorivych schopnosti déti v oblastech estetickych ¢innosti
a jazykovych dovednosti
poznatky o ochrané vlastniho zdravi

propojeni Zivota rodiny s ¢innosti mateiské 3koly
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5.1.5 Evaluacetematického celku Prichazeji Velikonoce a pFivitamejaro:

Cilem tematického celku bylo zefména pozorovéani probouzejici se prirody,
vdimani si zmeén a uvédomeni si sounalezitosti s Zivou prirodou, ddle seznameni
se s lidovymi zvyky atradicemi arozvoj estetického vkusu.

Jak téma déti zaujalo:

jarni obdobi je pro déti velmi pritaZlivé, déti prirozené motivuje a je
velkym zdrojem ndméta k nejruznéjSim cinnostem

z podtémat se détem nejvice libil celek Jak si vlastné povidéte atak jsme
délku trvéni prodlouZili podle jejich zdmu

carodgjnické téma melo také velky Uspéch, déti nejvice bavilo , vareni
lektvart”

Co téma détem prineslo:

pti vychazkach jsme poznali jarni kvétiny
déti si utridily a prohloubily své znalosti o zviratech ajejich Zivoté
zazili jsme radost pii spole¢ném tvoreni
déti se seznamily s nékterymi tradicemi
déti mohly uplatnit svoji tvotivost afantazii
Co se nam povedlo:
zapojit rodice do déni ve Skolce formou tvorivého odpoledne a pomoci
pri pripravé zahradni slavnosti Rej ¢arodéjnic
vzbudit v détech zgem o prirodu
spoleéné dobire zorganizovat tvorivé odpoledne srodici i zahradni
slavnost
Co se nam nepovedlo:
ne vdechny déti umi pockat, kdyZz mluvi nékdo jiny, a sk&i mu do Fegi
néktefi chlapci se vyhybaji vytvarnym ¢innostem

nékterym détem délé problém grafomotorické cviceni
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Na co se zameétime priste:
zapojeni jesté vetsiho procenta rodicu do déni v materské skole
respektovani a dodrZovéani pravidla ,Naslouchdm, kdyZz mluvi nékdo
jiny*
dalSi rozvijeni predétenarskych dovednosti
individudni ptistup v oblasti grafomotoriky
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5.2 Téma: Sluni¢ko nasvola ven, na prazdniny pojedem

Cilem tohoto integrovaného celku je:
seznamovat déti sdopravnimi prostredky, s pravidly chovani v silnicnim
provozu
pozorovat a ucit se chapat zmeény v piirodé

zkoumat, jak je to svodou ajejim kolobe¢hem, Zivotem v ni a kolem ni
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5.2.1 Podtéma: Vodou, vzduchem, po zemi

Dil¢i cile:
osvojeni si dovednosti, dilezitych k podpoie bezpeti v silni¢nim provozu
seznamovani s nékterymi obraznymi symboly, piktogramy, orienta¢nimi
adopravnimi znackami
vést déti k pohotové orientaci v prostoru
procvi¢ovéani fadovych ¢islovek (prvni, druhy, posledni...)
vytvareni zakladt pro préci s informacemi
vést déti k rozvrZeni kresby, malby po celé ploSe papiru
grafomotorika— sledovani linie, hledani cesty v bludisti
rozliSovani dopravnich prostiedka
rozvijeni fantazie déti
rozvijeni jazykovych dovednosti
podporovani spolupréce ve skuping

vyjédieni vlastniho nazoru a zkuSenosti

Navrhované ¢innosti :
rozhovory o dopravnich prostiedcich, jejich vyznam, zpasob pohybu,
rozliSovani
modelové FeSeni problémovych situaci, které nas mohou potkat na silnici,
ve mésté, na nadrazi, na letiti
fazeni dopravnich prostredki, pouzivani pojma prvni, posledni, hned pied,
hned za...
seznamovani s jizdnim té&dem
pozorovani dopravy pri vychézce
kresba, malba dopravniho prosttedku
poslech pisnicky Z. Svérédkaa J. Uhlite Auta
¢etba pohédkoveého piibehu
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skupinova prostorova tvorba KriZovatka
béasnicka Semafor

vyroba semaforu z papiru

pohybova hra Na barevna auta

graficky list Auto jede k domecku

cvi¢eni motivované dopravnimi prostredky

Jako motivaci k tématu jsme pouZzili u déti velmi oblibenou hru Na barevna
auta. Déti hraji hru velmi rady a spolecné jsme vymyslely raizné obmeny. Déti uz
jsou schopné pohybovat se v prostoru riznymi sméry. Obg¢as se stane, Ze néktera
auta do sebe narazi — déti vymyslely, Ze v této situaci musi auta zgjet do servisu
acekat, az budou opravena. Nasledovaly rozhovory a povidani v kruhu na téma
dopravni prostiedky, jejich druhy, zpasob pohybu, charakteristické znaky...

Déti meély pripravené omalovanky sruznymi  dopravnimi - prostredky
ai chlapci, kteti se této ¢innosti vyhybaji, si vybarvili nékolik obrazka. Spolecné
jsme vytvorili na velky arch papiru silnice a kiizovatky a postupné jsme je
doplnovali znackami, domy a auty.

Pti vychézce jsme se seznamovali s dopravnimi znackami, které jsme vidgli.
Déti vétSinu znaly. Ve 3kolce jsme si ukézali nékteré piktogramy, se kterymi se
mohou déti v dopravnich prostiedcich setkat (nemluvit za jizdy stidicem, misto
pro zdravotné pogtizené, toaleta, nekoufit...) a nakonec si kazdy vyrobil
libovolnou dopravni znacku z papirul.

Podouchali jsme pisnicku Auta a hledali jsme v ni legraéni rymy a slovni
spojeni. Pisnicka se détem velmi libilaavSichni se ji naucili nazpamét'.

Pri volné hre si déti zacaly hrét na vlak, a tak jsme plynule piesli k dalSimu
druhu dopravniho prostredku. Prinesla jsem détem jizdni t&d a zkouSeli jsme
v ném hledat odjezdy vlaku z Porici.
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Déti zive diskutovaly o z&zitcich z cest do zahranici srodici. ProtoZe déti byly
timto problémem zaujaty, rozhodli jsme se zaradit pavodné neplanované podtéma,
které by se zabyvalo ostatnimi kulturami a ndrodnostmi.

Tematicky celek o dopravnich prostiedcich jsme zakon¢ili oslavou dne déti na
dopravnim hii&ti, ktery jme ptipravili ve spolupréci s pani ucitelkou a détmi z péaté
téidy zakladni Skoly. Déti plnily na jednotlivych stanovidich Ukoly souvisgjici
sdopravou. Poznévali a vybarvovali dopravni znacky, vybarvovali semafor,
projizdeli prek&zkovou drédhu na kolobéZce, hledali cestu bludistém, tridili
dopravni prosttedky podle toho, kde se pohybuji (na silnici, po kolgjich,
ve vzduchu, na vodg). Na zavér se kazdy stal hrdym magjitelem ridi¢ského prukazu
na kolob¢Zku a dostal sladkou odmeénu a omalovanky. Déti si tak zopakovaly své
znalosti a seznamily se s budouci pani ucitelkou.

PFinos pro déti:
poznatky o bezpecnosti v silni¢nim provozu, o ochran¢ vlastniho zdravi
zpiesiovani pouzivani nékterych matematickych a prostorovych pojmi
rozvijeni spolupréce
prakticka orientace v prostoru

rozvijeni komunikativnich dovednosti



5.2.2 Podtéma: U ndsdoma av cizich zemich

Dil¢i cile:
vytvareni povédomi o existenci ostatnich narodnosti a kultur
upeviiovani citového vztahu k nasi zemi
nalézani novych nebo alternativnich feSeni
vnimani pestrogti a rozmanitosti svéta
vytvareni zakladu pro préci s informacemi
rozvijeni slovni zasoby

posilovani ptirozenych poznavacich cita

Navrhované ¢innosti:
rozhovor s détmi natéma svét, svétadily, Evropa, razné jazyky...
poslech pohadek z riznych ¢ésti svéta
poslech etnické hudby
vyhledavéani v encyklopediich — informace o svétadilech a jejich
obyvatelich
seznamovani s mapou
pisnicka Chvalim té, zemeé méa
pomeéirovani vzdaenosti na mapé — vymysleni zpasobu a realizace
prohliZeni riznych suvenyra ze zahranici

seznamovani s krasami naSi zeme — prohliZeni pohledu, kalendait apod.



65

Toto podtéma nebylo naplanované jako samostatny celek, ale vzniklo jako
reakce na zgem déti. Déti pii spolecnych rozhovorech vypravély o svych
z&zitcich z dovolené. Nabidla jsem détem atlasy svéta a spolecné jsme hledali
jednotlivé zemé, o kterych déti mluvily. Dostdi jsme se takto i na jiné svétadily.
Déti se sezndmily s novymi pojmy svétadil, Evropa, ndzvy nékterych narodnosti.
ProtoZe jsme chtéli védét, kdo byl nejda od nasi zemg, bylo nutné najit feSeni jak.
Déti vymyslely zpisob meteni vzdélenosti pomoci prouzki papiru. Délku
jednotlivych prouzka jsme potom spolecné porovnavali.

Dalsi den jsme poslouchali orientalni, feckou, indidnskou a ¢ernoSskou hudbu
a snazili jsme se o pohybové vyjédieni. Nejvice se détem libila hudba indidnska

Déti dostaly za Ukol piinést z domova pohledy, obrézky nebo razné suvenyry
zcest. Ve tridé jsme s udélali vystavku a kazdy den jsme si o nekterych
exponétech povidali. Také jsme si predméty a obrazky rozdélili na ty, které jsou
z naSi zemeé a na ty, které jsou z ciziny. Poslouchali jsme pisein Chvalim te, zeme
ma Z. Svéré&ka a J. Uhlife. Snazila jsem se détem co nejvice pribliZit krésy naSi

Zeme.

PFinos pro déti:
seznameni s mapou a zaklady orientace v ni
kreativni reSeni problému
seznameni S novymi pojmy
seznameni s etnickou hudbou

poznavani arespektovani jinych kultur
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5.2.3 Podtéma: Kolem vody a pod vodou

Dil¢i cile:
uvédomovani si nepostradatelnosti vody
seznamovani s vodnimi Zivocichy
rozvijeni predstavivosti a fantazie
rozvijeni pohybovych dovednosti — poskoky, preskakovani nizké
piek&zky, chiize po zvysené plose
osvojovani si poznatka o bezpecném chovani u vody a ve vodeé
rytmicky spravny zpév s doprovodem na Orffovy néstroje
posilovani ptirozenych poznavacich cita
grafomotorické cviceni — horni a dolni obloucky
zjistovani vlastnosti vody
procvi¢ovani vyslovnosti

procvi¢ovani uréovani hldsky na za¢atku a nakonci slova

Navrhované ¢innosti:
rozhovory s détmi natéma voda— co o ni védi, na co ji pouzivame a
potiebujeme
poslech skladby Vitava
vyhledavéani informaci o Zivoté ve vodé a okolo vody v knihach
hry svodou — ve ttid¢ i venku
uvolnéni ruky - grafomotorika — Zaba ské&ce a vinky na vodé
zpév znamych pisni o vodé a doprovod na hudebni néstroje
cviceni s motivaci zvitat — ¢ép, Zaba, rak
hry s padakem — ,, podplavavani, razn¢ intenzivni vinéni
pohybova hry Racek, Na potapnika, Pan ¢ap ztratil cepicku
nécvik pisnicky Skékala Zabka
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Cetba z Knizky Ferdy Mravence — O malych détech, které si stavely pod
vodou domky

vyroba domecku pro larvu chrostika

spolecna prace Rybnik s vyuZzitim raznych materidlu

kresleni podvodniho svéta— Z okna ponorky

uréovéani hlasky na zacétku a na konci slova— co se chytilo do sité
rozhovory s détmi o pravidlech bezpecnosti pri koupéni a pobytu u vody

ieSeni problémovych situaci

Téma vody je pro déti velmi atraktivni. Hry svodou je zaujmou na dlouhou
dobu. Toto téma je vhodné zaradit, kdyZ je venku teplo a mizeme détem umoznit
hry s vodou na zahradg.

V Gvodni ¢asti tématu jsme s détmi proZzili dotyk vody. Pri zvuku Smetanovy
Vltavy si déti se zavienyma oc¢ima nabiraly vodu do dlani ve vani¢ce. Nasledovala
chvile, kdy si déti sdélovali svoje dojmy a pocity. Potom si kazdy vylovil déarek
ze dna — kaminek. Nejprve si ho potichu a se zavienyma ocima ohmatal a potom
kdo chtél, mohl vSem sdélit svoje piedstavy — kde asi kdmen lezel, co kolem sebe
vidél... Prohlédli jsme si kameny svych sousedti a zkusili jsme se navzgem
potukanim pozdravit. Potom jsme polozZili kaminky do feky na koberci, kterou
jsme vytvorili zmodrych &tka. Na zavér jsme se pokouSeli feku raznymi
zpusoby preskakovat.

V dal§i ¢asti jsme se vénovali vodnim Zivocichaum. Vyhledavali jsme spolecné
v encyklopediich a knihach obrézky vodnich Zivocicha a povidali jsme si o nich.
Naucili jsme se hru Racek, pii které jsme si procviéili chizi pozpétku.

Pro déti velmi pritazliva byla hra Na potapnika. Déti pii ni poznaly zpisob
lovu brouka potdpnika a vyzkousely si zadrZet na chvili dech.

Motivaci k dal&i ¢innosti byla ¢etba pohadky z knihy O. Sekory: KniZka Ferdy
Mravence. Precetli jsme si pribéh O malych détech, které s stavely pod vodou
domky. Déti se v ni seznamily se Zivotem chrostiki a jejich larev. Aby byly
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larvicky v bezpeci, vytvorili jsme jim z rolicky od toaetniho papiru a piirodnin
domecek, do kterého se miazou schovat.

Z dalSich vodnich Zivocicha jsme blize poznali Zaby. Zkouseli jsme kvakat
jako zaba, poveédéli jsme si 0 jejim vyvoji. Naucili jsme se takeé pisnicku Skékala
Zabka a procvicili jsme si razné druhy poskoka.

Pfi rannich hréch jsme postupné spolecné vytvareli spolecny rybnik
z ngjraznéjSiho vytvarného a prirodniho materidlu. Déti si pri tvorbé vyzkouSely
nejrazngjsi vytvarné techniky napt. zapoudténi barev do vihkého podkladu, kresba
tusi kolorovand brilantkami, frotaz, otiskovéani ptirodnin, vystiihovani, lepeni...

Pfi  spolecnych rozhovorech a v komunitnim kruhu jsme nezapomngli

na pripomenuti pravidel bezpe¢nosti pri koupani a pobytu u vody.

PFinos pro déti:
seznameni s nékterymi vodnimi Zivogichy
uveédomeni si krésy spolecného proZzitku
rozvoj predstavivosti
vyjédieni pocitu
prohloubeni znalosti 0 vodeé ajejich vliastnostech
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5.2.4 Podtéma: Hurd, uzjsou prazdniny

Dil¢i cile:
rozvijeni pohybovych schopnosti a zdokonalovani dovednosti v oblasti
jemné a hrubé motoriky
procvi¢ovani prostorové orientace
procvicovani pameéti
procvi¢ovéani souvislého vyjadiovani
vytvareni skupin podle vlastnosti

umoznéni dostatku relaxacnich ¢innosti

Navrhované ¢innosti:
rozhovor s détmi natéma— Jedeme na prézdniny, kam pojedeme, ¢im
pojedeme, co S vezmeme na cestu
pisni¢ka Prézdniny u babicky
kresleni predstavy prézdnin — Kam pojedu, co uvidim
hra Az pojedu na préazdniny
prohlizeni katalogt cestovnich kancel &
stavby z pisku
pohyboveé aktivity na zahradé — prolézacky a skluzavka
¢etba na pokra¢ovani — Honzikova cesta
volna hra déti
stavéni domecku a bunkria z dek

hry s vodou
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Naplni zavérecného tematického celku ve Skolnim roce bylo prohlubovani
azdokonalovani ocekévanych kompetenci. Celek byl zaméteny na posilovani
kompetenci v oblasti pohybovych dovednosti a relaxaci. Pri planovani a realizaci
jsme se snaZzili co nejvice vyuzit ptiznivych piirodnich podminek a vétsinu dne
jsme pobyvali venku na zahradé. Zde méli déti moznost hré s na piskovisti,
v altdnku s kuchynkou, voln¢ vyuZivat prolézacky, houpacky a skluzavku. Déti
také mély k dispozici deky, casto s stavély domecky pod prolézackami a potom
v nich odpocivaly a lenoSily. Kazdy den jsme brali ven na zahradu i détské
Casopisy avytvarny materidl. Nechavali jsme détem co nejvétsi volnost ve vybéru
¢innosti a snaZili jsme se maximané respektovat jejich individudni potieby
a prani.

Jestlize ndm pocasi dovolilo, vyndali jsme détem bazének a vanic¢ky pro hry
svodou. Tato ¢innost je u déti velmi oblibend a umoziuje détem uvolnéni
aodpocinek. Je treba si uvédomit, Ze déti potiebuji po ndroéném 3kolnim roce
»Vypnout“, odpocinout si arelaxovat a pokud je nutné, aby dochézely do mateiské
&oly i v letnich mésicich, méli bychom jim odpocinkové a relaxacni ¢innosti

dopréavat v co nejvétsi mitre.

PFinos pro déti:
dogtatecny prostor pro pohyboveé vyziti
podpora samostatnosti
otuzovéni vzduchem a vodou

relaxace a odpocinek
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525 Evaluace tematického celku Sluni¢ko nas vola ven, na prazdniny
pojedem

Cilem tematického celku bylo seznamovat déti sdopravnimi prostiedky,
spravidly chovani v silni¢cnim provozu, déle pozorovat a wcit se chgpat zmény

Vv prirodé a zkoumat, jak je to svodou a jejim kolobéhem, Zivotem v ni a kolem ni.

Jak téma déti zaujalo:
téma tykajici se dopravnich prostiedkii zaujalo piedevsim chlapce
détem se velmi libilo spolecné hledani v mapéach — pii volném kresleni
potom vytvéely vlastni mapy a dokonce je nosily i ven ahrdly si s nimi
téma spojené svodou bylo velmi atraktivni, déti nadSené privitaly
moZznost hry svodou ve tridé

Co téma détem prineslo:
déti se sezndmily smapou a jizdnim fa&dem jako dulezitym zdrojem
informaci
déti si utridily a prohloubily své znalosti o zvitatech ve vodé a kolem
vody ao jejich zivoté
déti mely dostatek prostoru pro pohyboveé aktivity i pro odpocinek
déti mohly uplatnit svoji tvotivost afantazii

Co se nam povedlo:
vzbudit v détech zgem o prirodu
zapojit do spole¢ného tvoreni viechny chlapce
podporovat u déti z4em o umeni, zejmeéna literaturu a hudbu

Co se nam nepovedio:
zapojit rodice do déni v mateiske Skole

Na co se zameétime priste:
budeme détem nabizet hry s vodou ve tridé ¢asté;i

pokusime se naplénovat vice ¢innosti s mapou
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Zaveér:

Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavéni prinesl do praxe
matefskych &kol mimo jiné moZznost tvorby obsahu vzdélavani. Preddkolni
pedagogové v rdmci tohoto zévazné platného dokumentu samostatné vytvareji
&olni a nasledn¢ tridni vzdélavaci programy, které vychézeji z konkrétnich
podminek a moznosti materské Skoly respektive tiidy. Kazda Skola zpracovava
obsah vzdélavani nejriznéjSim zptisobem a v nejruznéjSich formach. Nejcastéjsi
formou zpracovani vzdéldvaciho obsahu, ktery je dany vRVP PV jsou
integrované bloky. Zptsob a moZnosti tvorby integrovanych bloka jsou
Vv souc¢asné dobe v literature dobire metodicky popsany, takZe nepusobi uc¢itelkam
matefskych kol velké potize. Tuto hypotézu potvrzuji vysledky mého vyzkumu,
ze kterych je patrné, Ze ucitelky nemaji zavazné problémy s tvorbou Skolnich nebo
téidnich vzdélavacich programi. Je zajimave, Ze vice probléma pti plédnovani
uvadéji mladsi ucitelky. Predpokldddm, Ze duvodem je méné praktickych
ZkuZenosti a stim souvisgjici potize spropojenim jednotlivych vzdélavacich
oblasti. Jako nejdulezitéjsi prinos RVP PV povazuji ucitelky prostor
pro samostatnogt a tvorivost a moznost respektovat individualni potieby déti
i téidy. Individualni pristup vSak v soucasnosti ztéZuji vysoké pocty zapsanych
déti ve tridach matefskych 3kol. Jako negativni je vnimana evaluace, kterd
Vv souc¢asné dob¢ pusobi problémy velkeé ¢asti ucitelek v materskych Skolach. Tato
duleZita soucést tvorby obsahu vzdélavani dosud neni dostatecné metodicky
zpracovéana a mgla by se nyni stét prioritou dal&iho vzdélavani ueitelek MS.

Bakalarska prace mi prinesla poznéni, Ze i m¢ uz nedéla problémy vytvorit
&olni a tiidni vzdélavaci program tak, aby respektoval ramcova pravidla
apozadavky na piedskolni vzdéldvani a zéroven i konkrétni podminky naSi
materské Skoly a mé tridy. Steiné jako vétSina ucitelek, které jsem oslovila
ve vyzkumu, si v&ak nevim rady sevaluaci. Urcité bych privitala vice informaci
ametodickych rad, jak k evaluaci pristupovat. Véfim ale, Ze i tento problém se mi
podati ¢asem vyresit.
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Prilohy

1. Dotaznik

Dobry den,

Jmenuji se Martina Vojtiskova Jsem ucitelka v mateiské Skole a studuji
na Pedagogické fakulté JCU v Ceskych Budgjovicich obor Ugitelstvi pro
materské Skoly. Pro svoji bakalarskou préci bych od Vés potiebovala nekolik

informaci. Prosim Vés tedy o vyplnéni tohoto dotazniku.

Pokyny k vyplnéni:

U otézky 1 — 8 zakrouZkujte nebo zaSkrtnéte jednu odpoveéd’ (pokud neni uréeno

jinak),
u otézek 9 a 10 prosim napidte sviij ndzor. Dekuji

Otazky:
1. Pracovala jste v materské Skole pred rokem 19907 ano
2. Je pro Vés vytvéreni (spoluvytvéreni) SVP velky problém?  ano

3. Kdo vytvéri ve vasi materské Skole tiidni vzdélavaci programy?
a. jednaucitelkapro celou ms
b. feditelka (vedouci ugitelka) mS
c. wcitelky ve svych tridach

4. Jaky zptisob planovani TVP nejcastéji pouzivate?
a. téma-cile-¢innosti nebo téma-cinnosti-cile
b. ¢innosti-téma-cile nebo ¢innosti-cile-téma
c. cile-téma-¢innosti nebo cile-¢innosti-téma

ne

ne



75

5. Co Vam pri tvorbe arealizaci TVP pisobi problémy? (mazZete ozn&lit i vice

odpovedi)

a

b
C.
d.
e

stanoveni konkrétnich cil

. volbatématu

respektovéani individualnich moznosti a schopnosti déti
propojeni 5 vzdélavacich oblasti

pribéZzna a zavérecna evaluace

6. Najak dlouho dopredu zpravidla tvorite tridni tematickeé celky?

a. nacely kolni rok

b. najeden mésic
c. nanasledujici tematicky celek

7. Je pro V as obecné zpracovani RVP PV dostacujici? ano

8. Co Vam negjvice chybi ve vzdélavéani podie RVP PV?

(pokud jste nepracovala pred r.1990 nemusite odpovidat)

a

b
C.
d.
e

casoveé tematicke plany
metodické prirucky

vychovné slozky (Tv,Rp,Vv....)
konkrétni vzdelavaci cile

osnovy (piesné vymezeni u¢iva)

Co Vam vyhovuje v soucasné praci podle RVP PV?

Co Vam pri préci podle RVP PV ¢ini potize?

Dékuji Vam zacas, ktery jste vénovala vyplnéni tohoto dotazniku.

ne



