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1 Uvod

Od vzniku prvni waldorfské Skoly uplynulo sto let. Po celém svété bylo otevieno
mnoho $kol. Ideje Rudolfa Steinera se v Ceské republice rozifily po roce 1989.
V soucasné dobé se jedna o nejrozsifendjsi alternativni $kolu v CR.

Pii své cesté za piateli do Svycarska, ktefi se vénuji waldorfskému $kolstvi na
Svobodné vysoké $kole pro duchovni védu v Goetheanu' v Dornachu, jsem méla moznost
hloubéji proniknout do waldorfské pedagogiky. Zaznamenala jsem velké rozdily nejen ve
vyuce, ale i v pfistupu k zdkiim oproti tradicni Skole. Libil se mi zpiisob, kterym byly
vedeny déti k ¢innostem. Zaujalo mé epochové vyucovani a architektura, kterd je
uzplsobena této metod¢ vzdélavani. Zacala jsem se o tento druh Skol vice zajimat a
zjiStovat, pro¢ zdjem vetejnosti a uciteli o waldorfskou pedagogiku neustale roste.

Cilem této prace je zjistit a popsat predevsim to, jaky by mél byt ucitel waldorfské
Skoly, co v§e by mél znat, umét, ovladat, jakou musi projit ptipravou, aby mohl realizovat
vychovné vzdélavaci proces na waldorfské Skole, a na jakych principech funguje
waldorfské skolstvi.

Tato diplomova price je rozdélend na dvé Casti, teoretickou a empirickou.
V teoretické Casti prace se veénuji nékolika hlavnim oblastem. Prvni znich se zabyva
hlavnimi body waldorfské pedagogiky jako alternativni Skoly. Zde ptedkladam hlavni cile,
ukoly, ¢lenéni, organizaci a prostiedi Skoly, roli antroposofie, eurytmie a pfijimaci fizeni.
V nasledujici kapitole se vénuji waldorfské pedagogice v Ceské republice. Popisuji
aplikace Steinerovy pedagogiky v nasem Skolském systému. Uvadim waldorfské instituce,
iniciativy, sdruzeni u nds a jejich ¢innost. Vénuji se projektu ,,Waldorf 100, ktery si dava
za cil spojit vSechny waldorfské skoly, Skolky a dal$i pedagogickd zatizeni v pfipravach na
zamétena na ucitele waldorfské Skoly, ve které klasifikuji kategorie uciteli waldorfské
pedagogiky a uvadim jejich hlavni napli, kde podstatnou a specifickou roli hraje vztah
mezi ulitelem a Zzdkem. Zabyvadm se pozadavky na waldorfského ucitele a zmifuji
moznosti vzdélavani ucitelit waldorfského Skolstvi, které dopliluje statem stanovené
vzdélani pro jednotlivé vzdélavaci stupné. Posledni kapitola popisuje kritiku a uskali,

se kterym se tato alternativni Skola setkava.

!'Sidlo celosvétové rozvétvené Anthroposofické spolecnosti a jeji Vysoké Skoly pro duchovni védu



V casti empirické se zabyvam pedagogy waldorfskych kol a studentem waldorfské
pedagogiky. Zde publikuji vysledky, které vyplyvaji z rozhovord s waldorfskymi uciteli,
napf. jak waldorf§ti pedagogové pojimaji svou praci, jakou maji motivaci, zkuSenosti a
postoje. Analyzu rozhovort s Sesti uciteli nasledné rozdéluji do nékolika casti. Zajimaly
m¢é jejich pfedchozi pracovni zkuSenosti, ndzor na klasické Skolstvi, jaky by mél byt
waldorfsky ucitel, spolupraci srodi¢i a Zzaky, feSeni kazenskych problémd, kritiku
waldorfské skoly a to, zda je waldorfskd pedagogika vhodna pro kazdého. U studenta
waldorfské pedagogiky mé zajimalo predevsim to, co ho vedlo k rozhodnuti zménit svou

profesi a stat se waldorfskym ucitelem, a jak sam pojima toto pedagogické hnuti.
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2 Waldorfska pedagogika jako alternativni Skola

Existuje mnoho definic, které objastiuji pojem alternativni Skola. VSechny se
shoduji v tom, Ze tento termin oznacuje takové skoly, které se né¢jakym zpisobem lisi od
standardnich, béznych Skol svého druhu. Obvykle jsou spojovany s radikalnimi
koncepcemi vzdélavani, které¢ vznikly z kritiky vic¢i vefejnym Skoldm, a jsou povazovany
za reformni Skoly. V ceStiné se muzeme setkat s pojmem alternativni Skola, ale také
netradicni, svobodnd, inovativni, nezavisla, reformni Skola a dal§imi. K terminologické
nepiesnosti dochazi piedev§im vlivem médii, kterd uvadi nepfesné udaje na dané téma.
(Prticha, 2004, s. 20)

V soucasnosti se jednd o nejznaméjsi typ alternativni Skoly. Nejrozsitenéjsi je
v Némecku, Rakousku a Holandsku. Za zakladatele se povazuje Rudolf Steiner.? Pravé on
vytvoftil soustavu filozoficko-pedagogickych nazor na vychovu ¢lovéka, ktera se nazyva
antroposofie. Tato teorie se poprvé realizovala v obci Waldorf v roce 1919. (Priicha, 1994,
s. 19)

Prvni waldorfska skola se nazyvala svobodnou (s timto terminem se miizeme setkat
dodnes). Za cil si pokladd vychovéavat svobodného clovéka, ktery je nezavisly na statni
moci a hospodaiském zivoté do té& doby, dokud se sam nebude moci podilet na utvareni
onéch spolecenskych odvétvich. Ucebni plany, metody, zkousky, védecké programy a
vyuka nemaji byt pfizpiisobovany tomu, co pozaduje primysl ¢i statni sprava. (Ronovsky,
2011, s. 16)

Podle Rudolfa Steinera: ,, ... nemame se ptat, co potrebuje clovek vedet a umet pro
socialni 7ad, ktery existuje, ale jak je c¢lovek zaloZen a co se v ném da rozvinout. Pak bude
mozno dodavat socialnimu radu stale nove sily z doriistajici generace. Pak bude v tomto
radu zit vzdy to, co z neho udélaji hotovi lidé, kteri do ného vstupuji; z dorustajici
generace se vSak nevytvori to, co zni chce udélat soucasnda socialni organizace.*
(Carlgren, 1991, s. 262)

Zakladnim vychodiskem je pohled na ¢lovéka jako na duchovni a spiritualni bytost.
pojeti clovéka je pristupovat k ditéti jako k duchovni bytosti, ktera je dostatecné rozvijena
tak, aby sama pozndvala svét, ve kterém Zije a aby se sama starala o svou cestu zivotem.
Waldorfska pedagogika, jakozto pedagogika osobnosti, si klade za cil rozvinout osobnost

ditéte, nikoliv ho vtlacit do vSeobecného vzorce. Pedagogika pomaha ditéti najit sviij smysl

2 Rudolf Steiner (186—1925) — rakousky filozof, pedagog, zakladatel antroposofie a eurytmie.
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a cil Zivota, ktery neni vSeobecny, ale individudlni. Nutno zduraznit zékladni pohled
ucitele na zaka, ktery se sklada z toho, ze ,,ucitel v zdkovi néco rozviji“. (Ronovsky, 2011,
s. 75-76)

Pro waldorfskou Skolu hraje dilezitou roli antroposofie, ze které Cerpa celd
waldorfska pedagogika. Dilezitou soucésti zivota zakli na waldorfské skole je i vyuka
eurytmie. (Anthroposoficka spole¢nost v Ceské republice: Antroposofie. Eurytmie.
[online], 2009)

Antroposofie (z feckého ,,anthropos® = ¢lovék a ,,sofia® = moudrost) je vnimana
jako nauka o &lovéku. Clovék se jevi jako trojjedina slozka, ktera se sklada ze tiech svéti:
téla, ducha a duSe (télo télesné — fyzické, duchovni — transcendentalni, dusevni —
psychické). Kazdé ,télo* plni jinou funkci a tkolem pedagoga je co nejlépe poznat
¢lovéka, rozvijet v ném schopnosti a dovednosti, aby pochopil podstatu svéta. Kazdy druh
se rozviji postupné. Kazdému vyvojovému obdobi odpovidd vychovny postup.
buduje vztah k dospélym tim, Ze napodobuje svou autoritu. Vychovatel jde ditéti
ptikladem. V okoli ditéte by nemélo byt nic, co by neslo napodobit. Cilem je zajistit, aby
dit¢ mélo stastné detstvi. Dalsi obdobi je od 7 do 10 let, kdy se rozviji éterické tclo.
Vytvaii se charakter ditéte a jeho volni vlastnosti. Posledni obdobi je do 14 let, v ném se
rozviji tzv. astralni télo. Dité je schopno abstraktniho mysleni, tvofivosti a Gsudku. Na
konci této faze by mélo byt dité schopno reagovat na prostiedi, ve kterém se nachazi,
doséhnout vnitini svobody, a predev§im pochopit sebe. Ve vSech tfech cyklech by méla byt
uplatiiovéna citliva vnimavost, rozvoj rytmickych dovednosti a schopnosti ditéte. Ukolem
ucitele neni vykladdat antroposofii, ucitel ji potfebuje pro své vlastni vzdélavani.
(Pechackova, Vaclavik, 2014, s. 25-26)

Eurytmie je umélecky ztvarnény pohyb, ktery spociva piedev§im v pohybech pazi
a rukou. Rozdil mezi tancem a eurytmii je vtom, Ze se jednd o eurytmicky doprovod
hudebni skladby. To, co vyjadiuje tanec, je veci vedlejsi. (Rydl, 1994, s. 150)

Eurytmie je soucasti u¢ebniho planu waldorfskych Skol. Napft. v hodiné¢ matematiky
dité prochazi geometrickymi a kreslifskymi formami podle hudebnich motivl. Dit¢ musi
pocitovat rozdily mezi kifivou, rovnhou a obloukovou linii. Ve si procvicuje na kratkych
basni¢kach a pisnickach, které jsou postaveny na rytmu a rymu. Dilezité je rytmické
taktovani basni. Nejdfive se rytmus vyjadiuje vytleskdvanim a podupovanim, pozd¢ji se
hlasky zndzornuji v pohybu, gestech a tvorbé slov a vét. Takto dochazi ke ztvarnéni krasy

a mluveného slova rytmickym pohybem, coz vede k vnitinimu proziti a prociténi textu.
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Eurytmie se tyka nitra ¢lov€ka, ma podobu cist¢ uméleckou, pedagogickou a lécebnou.

(Rydl, 1994, s. 150-151)
2.1 Cile a ukoly waldorfské pedagogiky

. Waldorfska skola si klade za cil byt Skolou soucasnosti, a pritom vychovavat pro
budoucnost. ““ (Grecmanova, Urbanovska, 1996, s. 8)

Cile vychdzeji z antroposofického pohledu na clovéka, moznosti, jak se muze
rozvijet a z jeho mista ve svété. Rudolf Steiner uvadi, ze by vychova méla spét k tomu, aby
se z cloveka stala plné rozvinutd a harmonicka bytost. V kazdé fazi rozvoje jedince jsou
uvadény urcité cile. Do 7 let se ma dit€¢ vyrovnat se svym télem a naucit se zakladnim
funkcim. Mezi 6.—7. az 13.—14. rokem méa ziskat emocionalni zdatnosti a zdokonalit se
vciténi a vniméani. S 13.-14. az 18.-20. rokem se ma rozvinout jeho nezavislost,
disciplina, individualita a kritické mysleni. (Pol, 1995, s. 22-23)

Pol Martin (1995) ve své knize uvadi skupinu 3 sledovanych cilt:

1) Vést déti k sebepoznéni, rozvijet jejich schopnosti a podporovat tvoiivé a logické
mysleni.

2) Rozvijet jejich emoce, vztah ke krasnu, druhym lidem, k radosti a smutku tohoto svéta.
3) Uit je Cinit spravna rozhodnuti, pracovat nejen pro sebe, ale pro uzitek celého lidstva.
Velky duraz je kladen na to, aby kazdy jedinec byl pfipravovan k vlastnimu vhodnému
zapojeni se do svéta, ktery ho obklopuje. ,, Diilezité je, aby Skola zprostredkovala detem
svet takovym zpusobem, aby deti rekly: ano, do takového svéta chceme jit, takovy svet
bereme. “ (Pol, 1995, s. 24-25)

Cil waldorfskych pedagogli neni az tolik v akademickém uspéchu zakt jako spiSe
v moralni odpovédnosti jedince, ktery je socialné citlivy a uvédomély. Velkou roli zde
hraje rovnovaha mezi ¢lovékem a vn&j$im svétem. (Pol, 1995, s. 28)

Easton (1997, s. 88) uvadi, ze hlavnim a nejdilezitéjsim cilem waldorfské
pedagogiky je snaha o to, aby dité rozpoznalo svou vlastni individualitu a jeji spojeni se
svétem. Aby dit€¢ mohlo mit kladny vztah k sob€, musi ho nejdiive ziskat k prostiedi, ve
kterém se nachdzi. Ziskavani schopnosti je cestou, jak podporovat détsky potencial stat se

plné lidskou bytosti v mechanizujicim se svéte.
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2.2 Clenéni a organizace §koly

Waldorfské skoly jsou nestatni instituce, které jsou dotovany castecné z vlastniho
rozpoctu a CasteCné z darti a piispévkl rodicl. Ziizovatelem a provozovatelem je tzv.
sdruzeni Skoly, do kterého patii vSichni rodic¢e a ucitelé. Stanovuje se kolegium, které ma
odpovédnost za finan¢ni planovani a fizeni Skoly. Rodice jsou soucasti Skoly a jsou
zainteresovani do jejiho chodu Zivota. Skola se fidi rAmcovymi osnovami a uéitel piebira
veskerou zodpovédnost za obsah vyuky. Didaktické prostfedky se lisi od bézné Skoly.
Ucitel vyuziva vice tabuli, u pomtlcek se pouziva predev§im piirodni materidl a Zaci
pracuji s pracovnimi seSity. (Valenta, 1993, s. 38)

Skola se rozdéluje do dvanacti ro¢nikii (nizsi, stiedni, vys$si stupen). Existuji tedy
matefské, zakladni a stfedni Skoly. Tfinacty roc¢nik je doplnén jako pfiprava na maturitni
zkousku. Nizsi a stfedni ro¢nik je ve vSech Skolach jednotny. Ve vys$$im ro¢niku dochézi
k rozmanitosti, kterd je dana preferenci zaka dle jejich zajmi a priorit (napf. maturitni,
socialné pedagogickou). Na zavérecnou zkousku koncem 13. ro¢niku navazuje praxe
(ro¢ni) dopInéna kolokvii. Jedna se o technickou vétev a elektrotechnické profese. V Ceské
republice je respektovan Cesky vzdélavaci systém, tudiz se dodrzuje klasické rozde€leni
ro¢nikil — 9 let zékladni Skola a 4 roky stfedni Skola. (Valenta, 1993, s. 39)

Pedagogika se nechape jako véda, ale jako uméni. Vystup ucitele pfed zaky je
,2uméleckym vystoupenim®. Organizace vyucovani samotné vyuky je jind nez v béznych
Skolach. Preferuji se umélecké predméty — hudebni vychova, eurytmie, vytvarna vychova
¢i modelovani. Do vychovné vzdélavaciho procesu jsou zavedeny ,rytmy*, ,formy* a
»epochy“. Rytmus hraje vyznamnou roli v matematice, jazycich a uméleckych oborech.
Formy jsou prostiedkem rozvoje prozitkil a pfipravou na ¢teni a psani. Epochy pfispivaji k
LhlubSimu zaziti uciva®“, které je zaclenovano do tematickych blokd, které umoznuji
propojit vztahy mezi jednotlivymi prvky uciva. Takové vyucovani je vyuzivano
v matematice, ¢eském jazyce, spolecenskych a ptirodovédnych disciplinach. Jednd se o
obdobi obvykle tfech tydnii, kdy se v bloku kazdy den (obvykle dvouhodina) probira jeden
pfedmét. Blok je doplnén disciplinami, které déti potfebuji procvi¢ovat. Umoziuje to
zakim lépe porozumét ucivu a zapamatovat si ho. Vyuka cizich jazyku je jiz od prvniho
ro¢niku (u¢i se basniCky, pisnicky, hry), gramatika nastupuje az od 4. roc¢niku.
Intelektudlné orientované predméty byvaji zafazovany dopoledne, naopak umélecké a

télesné aktivity odpoledne. Waldorfsk4 pedagogika klade velky diraz na ,,slaveni svatku‘.
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Cilem je schopnost oddélovat vSedni dny od svatecnich. Tyto slavnosti jsou poradany

spolecné s rodici. (Valenta, 1993, s. 40—41)
2.3 Prostiedi Skoly a jeji vybaveni

Z cilt waldorfské pedagogiky vychdzi i architektura a vybaveni téchto Skol.
Uplatiiuji se v nich velké plochy, nepravidelny ptdorys, nepravidelné hrany a vyuziva se
pfedevsim pfirodni materidl. Nachazeji se zde mistnosti jako specidlni pracovny, knihovny,
ateliéry, dilny, divadelni saly, jednotlivé ucebny, sborovny atd. VSe je ptizpisobeno
potiebam ditéte s dirazem na antroposofii. Mistnosti jsou vymalované pfirodnimi barvami.
Casté je dfevéné oblozeni mistnosti, dievény nabytek a textilni doplitky (zavésy, prehozy).
Ttidy jsou vyzdobené vytvarnymi pracemi a vyrobky zakl. VyuZiti pfirodniho materidlu
ma nejen estetickou tlohu, ale hlavné filozofickou. Tyto materidly se povazuji za zdroj
energie, kterd je nezbytnd pro zivot. Podstatnou roli hraje vybér barev, ktery vychazi

z Goethovy nauky. (Grecmanova, Urbanovska, 1996, s. 9-10)
2.4 Prijimaci Fizeni a ukonéeni dochazky

., Waldorfska skola je pristupna vsem détem bez rozdilu narodnostniho, etnického,
socidalniho, nabozenského, jazykového, bez rozdilu pohlavi atd.“ (Grecmanova,
Urbanovska, 1996, s. 12)

Na skolu jsou pfednostné piijimani sourozenci zaku, kteti jiz studuji waldorfskou
$kolu. Zaci jsou pfijimani od 1. tfidy, do vyssich roéniki je to pouze vyjimeén&. Pii
pfijimani se bere v potaz rozhovor mezi uciteli waldorfské skoly, rodici a jejich détmi. Zde
se probird motivace ditéte, vychova a nasledna spoluprace rodict se Skolou. O pfijeti Zadaji
rodice pted zaCatkem Skolniho roku. Poté obdrzi Skolni fad a organizac¢ni statut Skoly. O
pfijeti/nepiijeti ditéte rozhoduje kolegium ucitelti. V pifipadé pfijeti je povinnosti rodict
zaplatit piijimaci poplatek. Nastupem ditéte do 1. tfidy zacina oboustranna zkuSebni doba
— 3 mésice, u vysSich ro¢nikli se jednd o 6 mésici. Rodice kazdy mésic za své dité plati
Skolni ptispévek, a tim se podileji na spolufinancovani Skoly. Jestlize si dité¢ pieje
ptestoupit na jinou Skolu, mélo by k tomu dojit az na konci Skolniho roku. V piipadé, Ze
zak zanedbava své Skolni povinnosti ¢i rodiCe nespolupracuji se Skolou, muize dojit

k vylouceni zdka. (Grecmanova, Urbanovska, 1996, s. 12—13)
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3 Waldorfska pedagogika v Ceské republice

Waldorfska pedagogika je jednou z nejrozsifengjsich alternativnich $kol v Ceské
republice. Zajem vetejnosti a ucitell o waldorfské Skolstvi neustile roste. Waldorfsky
model je velmi specificky v tom, ze vyzaduje pochopeni antroposofickych zakladi. Neni
jednoduché splnit viechny antroposofické pozadavky waldorfské pedagogiky. Skola, ve
které nehraje diilezitou roli Steinerova antroposofie, neni Skolou waldorfskou, nybrz se
jednd o skolu s waldorfskymi prvky. ,,4 takovych waldorfskych skol je u nas vétsina,
protoze neni jednoduché splnit antroposofické pozadavky na pedagogiku a organizaci
Skoly.” (Svobodova, Java, 1995, s. 21)

Dle informaci z webovych stranek ,,Asociace waldorfskych $kol Ceské republiky*,
(Waldorfské $koly — Stranky Asociace waldorfskych kol Ceské republiky [online])
existuje v tomto roce v Ceské republice celkem 21 mateiskych waldorfskych $kol a center,
18 zakladnich waldorfskych skol (ve tfech z nich jsou pouze waldorfské tfidy), 5 sttednich
waldorfskych Skol, 1 specidlni waldorfska Skola a 9 waldorfskych iniciativ a sdruzeni (viz

ptiloha A).
3.1 Waldorf jako ochranna znamka

Némecky svaz waldorfskych skol (Bund der Waldorfschulen) vlastni ochrannou
znamku s ndzvem ,,Waldorf“. Jedna se o nejvétsi waldorfskou organizaci na svété. Bund
der Waldorfschulen deleguje ostatnim statim prava pouzivat tuto znamku. O udéleni
nazvu ,,Waldorf* rozhoduje mistni asociace. Némecky svaz waldorfskych skol proto
stanovil podminky, které musi splitovat kazda Skola, kterd chce nazev ,,Waldorf* ziskat.
(Kraemer, 2012, s. 17)

Vroce 2009 tato organizace vymezila kritéria pro ziskani ndzvu Waldorf, ke
kterym naptiklad patii:

Z pedagogické oblasti
e Rozvrh hodin musi vychéazet z psychologicko-hygienickych kritérii.
e Ve skole je zatazeno epochové vyucovani.
e Od prvniho ro¢niku probihé vyuka cizich jazyk a eurytmie.

e Tiidni ucitel vede svou tfidu po dobu 6 az 9 let.

3 Za Skoly s waldorfskymi prvky nejsou povazovany waldorfské t¥idy. Jedna se totiz o tiidy, které nemaji své
vlastni zdzemi a sidli tak v budovach tradi¢nich skol.
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e Vysvédceni je formou slovniho hodnoceni, které popisuje vyvoj zédka a dava mu
vizi do budoucna.

e Spolecenstvi tfidy kazdého stupné musi byt zachovano az do jeho ukonceni.

e Ve skole jsou poradany celoskolni akce (mési¢ni slavnosti, divadelni pfedstaveni,
rizné vylety apod.)

Organizacni stranka

e Jednou tydné se kona pedagogicka konference.

e Vsichni pedagogové se podileji na vnéjsi a vnitini evaluaci.

¢ Vsichni uditelé rozhoduji o pedagogickych otdzkach spole¢né.

e Za pravni a ekonomické aspekty skoly odpovidaji ucitelé a rodice. (Kraemer, 2012,

s. 17)
3.2 Waldorfské instituce

Po roce 1989 zalaly v Cesku vznikat nejen alternativni $koly, ale i instituce a
sdruzeni, jejichz cilem je podpora alternativniho vzdélavani. (Priicha, 1996, s. 55)
Dale jsou proto uvedeny rGzna sdruZeni, asociace, spolecnosti apod., které se

v Ceské republice waldorfskou pedagogikou zabyvaji a jsou diileZité pro jeji fungovani.
3.2.1 Asociace waldorfskych §kol Ceské republiky

Asociace waldorfskych $kol Ceské republiky je organizace, kterd se stard o
vzdélavani waldorfskych ucitelii. Iniciuje nastroje pro vznikajici alternativni pedagogické
piistupy a fesi otazky jejich daliiho vyvoje. Asociace waldorfskych §kol CR (AWS) a
Ceské sdruzeni pro waldorfskou pedagogiku jsou &leny mezinarodni organizace —
Mezinarodni asociace pro waldorfskou pedagogiku ve stiedoevropskych zemich (IAO).
AWS se roku 1997 stala ¢lenem Evropské rady waldorfskych $kol (WCSWS). V lednu
roku 1998 se konalo vrcholné zasedani Evropské rady waldorfskych $kol, které potadala
AWS. (Vznik a vyvoj waldorfskych $kol — Waldorfska $kola Piibram [online], 2005)
Cinnost této asociace spo&iva v:

e Zabyva se vzd¢lavanim uciteltt waldorfskych skol.

e Poskytuje poradenstvi pro waldorfské skoly tykajici se pravniho a pedagogického
hlediska.

e Porada vefejné shromdzdéni, setkani uciteld, odborné zasedani a seminare.

e Stard se o financovani vzdélavani uéitelu.
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e Pojednéava o zakladani novych waldorfskych Skol a prosazuje jejich zajmy.

e Vydava waldorfsky asopis ,,Clovék a vychova®. (Kranich, 2000, s. 29)

Jakozto garant ochranné znamky ,Waldorf“ a ,Rudolf Steiner plni asociace
ochrannou funkci vici Skolam a jejich sluzbam. (Vznik a vyvoj waldorfskych skol, 2005,
[online])

Predsedkyni Asociace waldorfskych Skol je Katefina Kozlova, ktera je zakladajici
ucitelkou ceskobudéjovické waldorfské Skoly a pasobi jako oborovy ucitel na Zakladni
$kole Waldorfské v Ceskych Budgjovicich. (Zakladni &kola Waldorfskd Pardubice
[online], 2019)

Asociace waldorfskych $kol CR zaroveii vydava &asopis ,,Clovék a vychova®, ktery
se vénuje waldorfské pedagogice. Od roku 2007 vychazi Casopis jako ctvrtletnik. Dvakrat
roné je soucasti Casopisu piiloha pro vychovu v predskolnim véku, kterou organizuje
Asociace waldorfskych mateiskych $kol v CR. ,, Casopis informuje o déni v celosvétovém
waldorfskéem hnuti, v ceskych a zahranicnich waldorfskych skolach i skolkdach, nabizi
studijni texty pro sebevzdelavani rodici, ucitelii a vychovatelu, inspiraci pro vyucovani i
mimoSkolni cinnosti, prinasi rozhovory s uciteli a dalsimi osobnostmi waldorfského hnuti,
predstavuje nove vznikajici iniciativy pro zalozeni waldorfskych Skol a Skolek, uverejnuje
prace waldorfskych Zakii, recenze relevantni literatury, prehledy planovanych seminarii a

mnoho dalsiho.“ (Casopis Clovék a vychova [online], 2008)
3.2.2 Ceské sdruzeni pro waldorfskou pedagogiku

Na podporu waldorfské skoly byla roku 1989 ustanovend Koordinac¢ni rada pro
waldorfskou pedagogiku. Koordina¢ni rada se zabyvala dalSim vzdélavanim waldorfskych
uditel matefskych $kol a téidnich ugiteld. Roku 1994 doslo ke zméné nazvu na Ceské
sdruzeni pro waldorfskou pedagogiku. (Vznik a vyvoj waldorfskych skol — Waldorfska
skola Piibram [online], 2005)

V Cele tohoto sdruZeni stal Zdenék Helus?, ktery hral vyznamnou roli pfi zakladani
prvnich waldorfskych $kol v CR. Ceské sdruzeni pro waldorfskou pedagogiku
spolupracuje s Asociaci waldorfskych $kol CR. (Spilkova, 2005, s. 270)

4 Byl odbornikem v oblasti pedagogiky a psychologie. Zabyval se problematikou ditéte, détstvi, vzd&lavani a
Skolni uspésnosti déti a dospivajicich.
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3.2.3 Anthroposoficka spole¢nost v Ceské republice

Anthroposoficka spole¢nost je dobrovolné a nezavislé sdruzeni obcant. Jako i
ostatni obdobné spolky v jinych zemich se hlasi k VSeobecné anthroposofické spole¢nosti,
ktera byla zalozena na prelomu 1923/24. Sidlem VSeobecné anthroposofické spolecnosti je
Svobodna vysoka kola pro duchovni védu v Goetheanu v Dornachu ve Svycarsku (viz
ptiloha B). Anthroposoficka spole¢nost je nezavisla na statnich orgénech a politickych
hnutich. Jejim cilem je Sifeni antroposofie mezi vefejnost a jeji uplatnéni v rGznych
oborech Zzivota. Spolecnost potada kurzy, prednaSky, vydava a §ifi knihy a periodika
s touto tematikou. (Anthroposoficka spole¢nost v Ceské republice: Poslani a cile sdruzeni
[online], 2009)

Spolek ma celkem 18 poboéek v riznych méstech Ceské republiky: v Pardubicich,
Praze, Brné, Pisku, Semilech, Ceskych Budgjovicich, Ostravé, Olomouci, Karlovych
Varech a Nové Vsi nad Popelkou. (Anthroposoficka spoletnost v Ceské republice:
Pobocky v CR [online], 2009)

Clenem spolku mtize byt kazdy, kdo je starsi 18 let a kdo se ztotoziuje s cili a
poslanim Anthroposofické spoleénosti (AS). Zadost o pfijeti musi obsahovat alespoii jedno
doporuéeni od é&lena této spolegnosti. Clenové se mohou ulastnit prednasek, porad,
hlasovani a podilet se na aktivitich AS. Clenové jsou zaroveir povinni platit lenské

prispévky’. (Anthroposoficka spoleénost v Ceské republice: Clenstvi v AS [online], 2009)
3.2.4 Waldorfské iniciativy a sdruZeni

Waldorfské iniciativy a sdruzeni jsou neziskové organizace, které tvoii ptiznivci
waldorfské pedagogiky. Jsou to predevsim ucitelé¢ a rodice, ktefi se snazi o vznik nové
téchto iniciativ. Podle udaji z webovych stranek Asociace waldorfskych kol Ceské
republiky existuje ke konci roku 2019 celkem 8 waldorfskych iniciativ a sdruzeni.
(Iniciativy a sdruzeni [online], 2008)

Mezi tyto iniciativy a spolky patfi:
e Spolek pratel waldorfské pedagogiky (Zd'ar nad Sazavou)
e Waldorfska iniciativa (Liberec)
e Waldorfské collegium (Ceské Budgjovice)
e Spolek pro zalozeni waldorfské skoly Wlastovka (Karlovy Vary)

> minimélng 500,- K& za kalendaini rok
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e Jetabinka (Litvinov)

e Waldorfské sdruzeni Pisek o. s. (Pisek)

e Spolek pro Waldorfskou skolu ve Zliné a okoli (Zlin)
e Waldorfska alternativa, z. s. (Brno)

e WALDORF PLZEN o. s. (Plzef)

(Iniciativy a sdruzeni [online], 2008)
3.3 Waldorf 100

Prvni waldorfské Skola vznikla v zafi roku 1919 ve Stuttgartu. Roku 2019 je tomu
tedy 100 let, co zacal plisobit vychovné-vzdélavaci program Rudolfa Steinera. V soucasné
dobé existuje vice nez 1 100 waldorfskych skol a bezmala 1 900 waldorfskych matetskych
kol ve vice nez 70 zemich svéta. (Waldorf 100 [online], 2019)

K tomuto vyro¢i vznikl projekt ,,Waldorf 100%, cilem kterého je spojit vSechny
waldorfské skoly, Skolky a dal$i pedagogicka zafizeni v pfipravach na oslavu tohoto
pedagogického hnuti. V ramci oslav ,,Waldorf 100 v mnohych zemich probihaji
slavnostni akce, vernisaze, pfednasky, koncerty a rizné projekty, které se vénuji
waldorfské pedagogice. ,.Slogan pro ,, Waldorf 100 zni: ,UCME SE PROMENOVAT
SVET* — a to vidy zacindg u kazdého jednoho z nds... Klicové projekty Waldorf 100 maji za
cil podporovat vzajemné povédomi a propojeni (jak ve skoldch, tak i regionalné a pres
hranice), aby se vytvorila Ziva mezindrodni sit. Cinnosti budovini komunity budou
probihat po dobu tii let. Velké a male, slozité a jednoduché, vzdeélavaci a zabavné — stejné
rozmanité jako svet, ktery nazyvame doma.“ (Waldorf 100 — Waldorfska zakladni a stfedni
Skola Semily [online])

Celosvétové vzniklo ktomuto vyro¢i mnoho projektd. Né&kolik znich se
uskute¢nilo i v CR. Jednim znich bylo mezinarodni rozesilani pohlednic. Kazda
waldorfska Skola napsala pies 1 000 pohlednic a rozeslala je do celého svéta ostatnim
waldorfskym $kolam. Do Cech pfislo mnoho malovanych pohlednic. Dal§im projektem je
napi. Bees & Trees, u nas nazyvany ,,Vcely do skol“. U kazdé skoly ¢i Skolky by m¢l stat
ul, aby si déti nasly pfirozenou cestu k v€elam a celkové k veelafeni. S véelami se miizeme
setkat ve Skolach v Pardubicich, Pfibrami, Ttebusiné a Praze — Jinonicich, na Dédiné i na
Opatové. (Waldorf 100 — Waldorfska skolka [online], 2017)

Ve spojeni s touto udélosti vznikla také tematicka vystava ,,Waldorf 100“. Jednalo

se o putovni vystavu ,,Vychova ke svobodé®, kterd zac¢ala na podzim roku 2018 v Ostrave
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a probihala po celé Ceské republice a na Slovensku. Vystava byla k vidéni naptiklad
v Ostraveé, Olomouci, gumperku, Praze, Cesk}'/ch Budé¢jovicich, Liberci, Plzni, Karlovych
Varech, Pardubicich, Brn¢, KoSicich, Bratislavé atd. Na vystavé bylo mozné si
prohlédnout prace zaka, setkat se s lidmi, ktefi se vénuji této tematice a prohloubit své
védomosti o waldorfském Skolstvi. K nahlédnuti byly seSity zdkid, ro¢nikové prace,
projektové prace a malované obrazky. (Waldorf po Cesku, [online], 2019)

U prilezitosti zminéného jubilea se v Obecnim domé v Praze konalo velké hudebni
vystoupeni. Poradatelem byla Asociace waldorfskych $kol Ceské republiky. Probéhla fada
vystoupeni ucitelti, zakti waldorfskych Skol a jejich rodici. Na programu byl smiseny
waldorfsky sbor, umélecké eurytmické piedstaveni a symfonicky waldorfsky orchestr.
(Waldorf 100 [online], 2019)

Béhem cervnového festivalu na VySehradé ,,WaldorFest 100“ se na dvou podiich
vystridaly ukazky toho nejlepsiho, co vzniklo béhem celého roku ve waldorfskych Skolach.
Byla zde ptedvedena i ukédzkova hodina pro rodice a zajemce Skoly. (Waldorf 100 [online],
2019)

Ve spolupraci s Asociaci waldorfskych $kol Ceské republiky vznikl ke stému
vyro¢i také dokumentarni film v rezii byvalého studenta waldorfské Skoly Patrika Ulricha
,Waldorfska $kola“, ktery odvysilala Ceska televize 11. prosince 2019. Film pojednavé o
historii, metodach a fenoménech waldorfského $kolstvi v Ceské republice. Zabyva se
vyhodami a nevyhodami tohoto vzdélavaciho systému a uplatnénim absolventii waldorfské
Skoly. ,, Do waldorfské skoly mohou chodit vsechny déti, ale mozna to neni pro vsechny
rodice.” Rika v dokumentu absolventka pardubické waldorfské zékladni $koly Anna

Dosoudilova Simakova. (Waldorf po Cesku, [online], 2019)
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4 Ucitel waldorfské Skoly

Podle Pedagogického slovniku je ,,ucitel” neboli ,,pedagog™ — ,, Jeden ze zdkladnich
Ciniteli vzdeélavaciho procesu, profesiondlné kvalifikovany pedagogicky pracovnik,
spoluzodpovedny za pripravu, fizeni, organizaci a vysledky tohoto procesu...” (Pricha,
Walterova, Mares, 2003, s. 261)

Waldorfskd Skola ma mnoho specifik, a tak pro ucitele waldorfskych $kol neni
dostacujici univerzitni vzdélani. Ucitel musi byt vzdélan také v oblasti antroposofie a musi
znat principy waldorfské pedagogiky. Takovy pedagog mysli na sebevzdélavani, rozviji

svou kreativitu a vénuje se studiu antroposofie a uméni. (Valenta, 1993, s. 48—49)
4.1 Kategorie uciteli waldorfskych skol

Ucitele waldorfské pedagogiky mizeme rozdélit do nékolika kategorii. Jsou to
ucitelé matefskych Skol, tfidni ucitelé na zakladnim stupni waldorfskych Skol, ucitelé
odbornych pfedmétli na zakladnim a stfednim stupni a ucitelé, ktefi se zaméfuji na
napravné vyucovani. Pedagog kazd¢ kategorie je pfipravovan jinym zplsobem vzhledem
k charakteru jeho napln¢ prace. Mlizeme ale najit mnoho typickych a spole¢nych rysi,
které se projevuji ve vSech kategoriich. Bylo by vhodné dodat, ze ve waldorfskych skolach
pracuji i eurytmisté, v tomto ptipadé se jedna o velice specifickou praci. Nékteré otazky a
problémy poméhaji feSit i 1ékati, ktefi nekdy byvaji ¢leny pedagogického sboru. (Pol,
1995, s. 38)

4.1.1 T¥idni uditel zakladniho stupné

Ukolem t¥idnich ucitelis zakladniho stupné je pracovat s détmi podle pozadavki R.
Steinera, poznévat individualitu zakl, poznat jejich silné a slabé stranky a plsobit na né
,2umélecky®. Steiner se drzel myslenky, Ze by mél tfidni ucitel pracovat se svymi zaky po
dobu nejméné 8 let (prvni az osmy ro¢nik). Kazdy den by s nimi mél travit alespon 2
hodiny. (Pol, 1995, s. 39)

Ttidni uitel vyucuje skoro v§echny predméty, vyjimkou odbornych. Ve véku 6-7 a
13—14 let se u déti vyviji vztah k autorité. Dité si potfebuje vybudovat pocit divéry a
bezpeci k druhym. V tom mu musi pomoci pravée tfidni ucitel. Podle Steinera: dité, které si
v tomto v€ku nevybuduje vztah k autorité, miize mit pozdé¢ji tendenci byt zavisly na jinych

lidech. Vztah k jednomu uciteli nevytvaii zavislost na ném, ale naopak pomahd ditcti
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s rozvojem skutecné nezavislosti, ktera se projevi az v dospélosti. Ze vztahu k tfidnimu
uciteli se u zéka rozviji jeho sebediivéra a respekt vici ostatnim lidem. (Pol, 1995, s. 39)

Kotasek v souvislosti s tfidnim ulitelem uvadi: ,, Viastné jen tito ucitele maji
dodnes charakter zdakladniho archetypu mistra, tj. ucitel, ktery Zaka uvadi do veskerého
poznani, ktery ho celkove osobnostné formuje. *“ (Kotasek, 1991, s. 3)

Vyhody ttidnich ucitelti spocivaji v tom, ze takovy ucitel pracuje delsi dobu se
stejnou skupinou, sdm vi, co uci, a rozhoduje o tom, co bude ucit. Jeho praci neovliviiuji
pedagogové, kteti s détmi pracovali v minulych letech. VSe zmiiflované je vyzvou pro
proces. Vybér témat zalezi na uciteli, coz predstavuje neobvykle narocny tkol. Ucitel musi
ovladat latku vSech svych pfedméti a vhodnym zplisobem, s pomoci fantazie ji obrazné
prezentovat. (Pol, 1995, s. 40-41)

Takovy pedagog je vystaven i fadé kritik. Dit¢ mlze byt vystavovano nevhodnému
plsobeni jednoho ucitele po delsi dobu. Pokud si ucitel vytvoii s ditétem pfili§ hluboky
vztah, miZze to osobnost ditéte limitovat a deformovat. Pochybnosti poukazuji i na
pfipravenost tfidnich uciteld na vyuku vSech hlavnich pfedmétt. Podle waldorfskych
kritikli nemtze jeden ucitel obsdhnout vSechna témata riznych predmétt. (Pol, 1995, s. 42)

Ullrich (2011) uvadi, ze by se waldorfské skoly mély zamyslet nad tim, zda by
nemély moc tfidnich uciteltl Gzeji asove 1 odborné vymezit. Tiidni ucitel ma prakticky
neomezenou moc. V tak blizkém vztahu mezi ulitelem a zakem vzristd pro zdka
nebezpeci, ze by mohl byt pouzit jako nastroj k naplnéni osobnich ambici ucitele a jeho
potieby blizkosti. Tim by dochézelo k hor§imu osamostatnéni zédka v procesu dospivani.
Muze dojit az ke ztraté¢ zdkovy autonomie. VEt§i harmonicky vztah sjednim ze zaka
pfinasi napjaté vztahy mezi ostatnimi zadky. Kazdy Zzdk pojima autoritu ucitele jinak.
Jednomu necini problém svéfovat se svému tfidnimu uciteli a byt neustale ,,dit€tem®, jiny
naopak tuto roli odmita. (Ullrich, 2011, s. 15)

Vzhledem k této narocné praci je obvyklé, kdyz si tfidni ucitel po 8 letech svého
pusobeni vybere jeden ¢i dva roky placeného volna (tzv. ,sabatikl). Volno vyuziva
k cestovani, prohlubovéani znalosti, odpoc¢inku a nasbirani sil k dalsi praci. (Pol, 1995, s.

44)
4.1.2 T¥idni uditel stifedniho stupné

Ttidni ucitel na stfednim stupni je svym pojetim bliz8i tradicnimu uciteli. Na

sttednim stupni ucitel uz nevyucuje vSechny hlavni pfedméty (témata). Jeho hlavni kol
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spociva v zajisténi spoluprace mezi tfidou a Skolou; skolou a rodic¢i zakti. Pomaha zakim
s vybérem jejich povolani. Studuje osobnostni a studijni rozvoj studentd a odpovida za

tiidni aktivity (praxe, vylety apod.). (Pol, 1995, s. 44)
4.1.3 U¢itelé odbornych predmétii a napravni uditelé

Odborni ucitelé obvykle plisobi na stfednim stupni waldorfskych Skol a vyucuji
pfedméty podle svych aprobaci. Svym plsobenim se nejvice ptiblizuji ucitelim béznych
(tradi¢nich) skol. (Pol, 1995, s. 44)

Népravni ucitelé pomdahaji ve Skolach, kde jsou néjaké vyukové a vychovné
problémy. Poméhaji zaklim s doucovanim a vénuji se poradenstvi. Néaprava spociva
v pomoci zafadit se do kolektivu. Pfevod Zaka do zvlaStni Skoly se provadi pouze
v nezbytnych ptipadech. WaldorfSti pedagogové se domnivaji, ze kazdé dit€ je n¢jakym
zpusobem nadané. V oblastech, ve kterych je naddno méné, je mu nutné¢ pomoci. (Pol,

1995, 5. 44-45)

4.2 Vztah mezi ulitelem a zakem

Vztah mezi ucitelem a zdkem je velmi silny a vychézi z blizkého poznani. Diky
nému muze ucitel 1épe rozvijet individualni schopnosti zak a stat se pro n¢ tak pfirozenou
autoritou. (Pol, 1995, s. 39).

Rudolf Steiner nazyva ucitele ,,milovanou autoritou®. Vse, co potiebuji zaci védét o
zivoté, ziskaji na zdkladé vztahl s ostatnimi lidmi. Od ucitele si déti prebiraji vztah ke
svétu, lasku k druhym, zastavani pravdy, uctu, toleranci, uslechtilost a dalSi pozitivni
vlastnosti. Prava autorita se nevynucuje nasilim. Respekt si ucitel musi vybudovat
naklonnosti k zaktim. U déti, které nejsou podporovany autoritou a které jsou ponechany
vlastnimu rozhodovani, se pozd¢ji projevuje nediivéra a trvald opozice, kterd jim pozdéji
stéZuje praci s ostatnimi lidmi. (Grecmanova, Urbanovska, 1996)

Podle antroposofického pojeti je velmi dilezité vytvaiet vztah mezi vSemi zaky ve
tiidé. Védomosti o jednotlivych Zacich vyuzivd ucitel k utvafeni zdkovy osobnosti a
rozvijeni jeho védomosti/dovednosti. Diky tomu, ze ulitel dobfe zna své zaky a ma s nimi
dobry vztah, miize pozménovat ucebni plan k potfebam ditéte. (Svobodova, Jiva, 1995)

Pocet zak ve tfidé si uruje ucitel sam, a to na zakladé¢ jeho pedagogické
zodpovédnosti za zdky a vyucovani. Mlize se jednat az o 35 zdkd. (Grecmanova,

Urbanovska, 1996, s. 9)

24



Dulezitd je spoluprace ucitele srodici, kterd je zalozena na vzdjemném
respektovani a pomoci. Rodice by se méli dozveédét, jak ucitel vnima jejich dité. Rodic¢

musi vidét, ze se ucitel snazi ditéti porozumét. (Keller, 2018, s. 118)
4.3 Obecné pozadavky na uditele waldorfskych Skol

Neexistuje charakteristika, kterda by piimo popisovala waldorfského ucitele.
Vsechny se ale shoduji na tom, ze kazdy ucitel se snazi pracovat tak, aby porozumél
zahad¢ Clovéka. Dulezitym ptfedpokladem pro vykonavani této prace je antroposoficka
orientace, ze které¢ jsou odvozena specifika cel¢ waldorfské Skoly. U ucitele je dilezité, jak
vnima pojeti zivota a jeho svétovy nazor. Musi pochopit détskou dusi, aby vykonaval
vychovu a vyucovani tak, jak je zddouci. (Pol, 1995, s. 29-30)

"Opravdu plodné vsak mohou vychovavat pouze ti ucitelé, kteri diky pronikavému
poznani cloveka rozumi souvislosti svych metod s vyvojovymi silami, které se projevuji v
urcitem zivotnim udobi. Neni skutecnym ucitelem a vychovatelem, kdo si osvojil
pedagogiku jako vedu o praci s detmi, nybrz ten, v némz pedagog procitl poznanim
¢lovéeka.  (Steiner, Zdrazil, 2014, s. 13)

Muzeme rozliSit nékolik zakladnich oblasti, které se tykaji rozvoje ucitele:
antroposofii, pedagogiku a psychologii, obsah vyucovacich pfedmétli ucebniho planu
waldorfskych $kol a uméni a femesla. Kazda oblast ma svij specificky vyznam. Ucitel voli
prosttedky vychovy a vyucovdni na zakladé¢ znalosti Zakova potencialu, ucebnich
schopnosti, jeho tempa a temperamentu. (Pol, 1995, s. 30-31)

Z teze Rudolfa Steinera ,,vychova je uméni* vychazeji i pozadavky na osobnost
ucitele. S osobnosti ucitele souvisi kvalita vyucovani. Pedagog nepiedava jen védomosti,
ale 1 zkuSenosti. Pfedava védéni, které sam promyslen¢ zpracovava, a to je umélecké.
Ucitel musi umét skloubit duSevni, duchovni a télesné vzdélani. Vytvaii harmonicky
rozvoj ¢loveéka a obohacuje ho. (Svobodova, Jiva, 1995, s. 20)

Vysokoskolské vzdélani samo o sobé neni pro ucitele waldorfské Skoly dostacujici.
Je potieba jesté specidlniho vzdélavani. Kromé studia antroposofie, je potfeba splnéni
waldorfského kurzu. Ti, ktefi splnili podminky statniho vzd€lavani ucitel, mohou
absolvovat jednoro¢ni kurz a poté uc€it na niz§im stupni waldorfské skoly. Pro praci s détmi
na vyssim stupni jsou kurzy, které trvaji rok a ptl az dva roky. Naopak ti, kteti alespon
n¢kolik mésicti studovali jiny obor nez pedagogicky ¢i jemu ptibuzny, by méli mit né¢jakou

praxi a mé¢li by byt star§i 22 let. Pro n¢ je urceny zakladni kurz, ktery trva obvykle tfi az

25



Ctyfi roky. Délka studia zavisi na zaméfeni ucitele a vybéru studia. Pro zijemce o
waldorfskou pedagogiku a studenty ucitelstvi se kazdy rok organizuji kurzy s moznosti
hospitaci na §kolach. Tyto kurzy maji spiSe motivaéni charakter. Castym problémem je
nedostatek uciteld, a tak dochazi ke zmirnéni vySe uvedenych pozadavkl. (Svobodova,
Jiva, 1995, s. 19-20)

VétsSina waldorfskych pedagogii ma misto pedagogického vzdélani i jinou profesni
kvalifikaci. Neni to jen divodem potieby Sir§iho rozhledu waldorfskych uciteltl, ale i tim,
ze vek studentid waldorfskych ucitelskych semindi byva vyssi nez u dennich studentt
ucitelstvi v tradiénim Skolstvi. K rozhodnuti stat se ucitelem na waldorfské Skole mnoho
lidi dospivé pozd¢ji nez po maturité. (Pol, 1995, s. 36-37)

Ucitel se musi neustale vzd¢lavat a musi byt zaujat v oblasti vychovy a vzdélavani.
Pozaduje se, aby mél patficné znalosti, zivotni zkuSenosti a aby znal antroposofii. Ucitel
ukazuje zadkim velké spektrum prozitkl, poznatkd a ¢innosti, tim ,,si déti uvédomuji, Ze
Clovek se muze naucit vse, Ze individudlni lidska bytost je centrem svéta a ze — miiZe

ovladnout cely svet. “ (Pol, 1995, s. 42-43)
4.3.1 Waldorfské seminaie v CR

Ptiprava ucitelli na waldorfskych seminatich usiluje o naplnéni téchto hlavnich cilt:

e Rozsifit porozuméni ditéti v rdmei antroposofie.

e Sezndmit se s kurikulem waldorfské Skoly. Duiraz je kladen na vékovou kategorii
ditéte, na niz je vyucujici adept pfipravovan.

e Prohloubit umélecké a imaginativni schopnosti ucitelského adepta.

e Sezndmit studenta s praci a ukoly ve waldorfské ttide.

e Rozvinout u adepta ucitelsky smysl pro praci ve skupiné, coz je ptfedpokladem pro

spolupréci s kolegy, rodici a $ir§im okolim. (Pol, 1995, s. 127-128)
Seminar Waldorfsky ucitel

Waldorfsky ucitel je zakladni a nejzndméjsi seminai' pro waldorfskou pedagogiku.
Seminaft je tiilety a probiha od roku 2010. Je urcen predevsim uciteliim waldorfskych Skol
bez waldorfského vzdélani a studentim pedagogickych fakult. Seminat vytvaii podminky
pro rozvoj dovednosti k vyu¢ovani na prvnim a druhém stupni waldorfské Skoly. Taktéz

nabizi zaklady k u€eni na stfedni waldorfské skole. Seminaft je podporovan Pedagogickou
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sekci Svobodné vysoké skoly pro duchovni védu v Dornachu a Mezinarodni asociaci pro
waldorfskou pedagogiku. (Akademie waldorfské pedagogiky — Waldorfsky ucitel [online])

Pro nové uchazece bude seminaft ,,Waldorfsky ucitel* probihat od fijna roku 2020 a
bude trvat 3 roky formou 9 vikendl v roce (jednou mésicné) a tii dvoutydennich letnich
soustfedéni. Vikendova setkani se budou konat v budové Waldorfského lycea v Praze na
Opatove a letni soustfedéni ve Waldorfské Skole v Semilech. Ro¢ni poplatek kurzu ¢ini
14 000 K¢&. Seminaf je akreditovan Ministerstvem $kolstvi, mladeZe a t&lovychovy Ceské
republiky jako dals$i vzdélavani pedagogickych pracovnikli. (Akademie waldorfské
pedagogiky — Waldorfsky ucitel [online])

Waldorfsky seminaf Praha

Waldorfsky seminat Praha je novy seminaf, ktery 11. 10. 2019 od Ministerstva
$kolstvi, mladeze a t&lovychovy Ceské republiky dostal svou akreditaci s ptisobnosti do 24.
11. 2025. Seminaf ma pomoci svym ucastniklim s rozvojem jejich osobnosti na zakladé
duchovni védy Rudolfa Steinera a s ptipravou ucitelstvi na waldorfské Skole. Seminar
nabizi Ctyfi druhy studia. Hlavni ,,Ttileté¢ studium waldorfské pedagogiky* se uskutecni
formou 9 vikendl a jednoho osmidenniho pobytu v Podkrkono$i. MozZnost jeho studia je
od zafi 2022. ,,Absolventsky seminai“ probéhl formou dvou vikendl (v unoru a bfeznu
2020). ,,Rozvijeni teci* a ,,Filozofie svobody* se konaji zpravidla jednou za dva tydny ve

sttedu. (Waldorfsky seminaf Praha [online], 2013)
Podpiirna pedagogika

Seminatf Podplrna pedagogika je novym pfipravovanym seminaiem, o jehoZz
zahdjeni budou zdjemci informovani. Seminaf je urcen ucitelim zékladnich Skol. Béhem
dvou let formou 16 vikendovych setkani a 2 letnich tydennich soustfedéni se Ucastnici
sezndmi se zakonitostmi détského vyvoje a osvoji si poznatky antroposofické antropologie
a psychologie. Vikendova setkani probeéhnou v Praze a tydenni soustfedéni v Semilech. Pti
studiu budou studenty doprovazet antroposoficti 1ékafi, terapeuti a specialni waldorfsti
pedagogové. Roc¢ni kurzovné seminaie ¢&ini 12 000 KE.6 (Akademie waldorfské

pedagogiky — Podpiirna pedagogika [online])

® Vice o tomto novém seminaii na webovych strankach: http://www.awaldorf.cz/wp-
content/uploads/2017/05/Privodce-studiem-PP-kone¢na.pdf
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Letni kurz waldorfské pedagogiky

Letni kurz waldorfské pedagogiky se kona od roku 1991. Trva jeden tyden a
v soucasné dob¢ probiha na Zakladni skole waldorfské v Semilech. Tento rok se uskutecni
12.-17. ¢ervence 2020. Kurz se zaméfuje na hlubsi poznavani waldorfské pedagogiky.
Vétsinou se ho ucastni studenti tfiletého seminafe Waldorfsky ucitel. Piistupny je i pro
vetejnost. Kurzovné ¢ini 3 000 K¢&. (Akademie waldorfské pedagogiky — Seminafe

[online])
4.3.2 Akademie socialniho uméni Tabor

Akademie socialniho uméni je obCanské sdruzeni, které bylo zalozeno roku 1997.
Akademie se zamétuje na rozvoj dovednosti a znalosti v oblasti 1éCebné pedagogiky a
socialné umelecké terapie. Ideje Skoly vychdzeji z antroposofického pohledu na ¢lovéka a
svét. Organizace usiluje o rozvoj tvurciho potencialu v cloveku. (O akademii — Akademie
Tabor [online], 2020)

»0d roku 2007 je Akademie Tabor akreditovana jako vzdeéldavaci organizace u
Anthroposofic Council for Inclusive Social Development. ACISD je soucasti Lékarské
sekce pri Svobodné vysoké skole pro duchovni védu v Goetheanu ve svycarském Dornachu.
Vzdélavani v Akademii Tabor vychazi z antroposofické antropologie Rudolfa Steinera.*
(Akademie socialniho uméni Tabor [online], 2020)

Akademie otevira n¢kolik obord, nékteré z nich Ize studovat ve dvou formach —
denné a dalkové. Studium trva od jednoho roku do péti let, zalezi na jednotlivych oborech.”

Obory:

e |écebnd pedagogika, socidlni a umélecka terapie,
e osobnostn¢ transformacni studium,

e muzikoterapie, arteterapie, eurytmie,

e umeéni feci jako Zivotni sila,

e waldorfsky seminaf,

e nauka o psyché a logu.

(O akademii — Akademie Tabor [online], 2020)

7 Vice informaci na webovych strankach: www.akademietabor.cz
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4.4 Ucebni plan a prace s nim

Ucebni plan bychom mohli povazovat za antropocentricky. Zakladnim bodem jeho
propojeni je promitnuti vSech poznatkii do vztahu k ¢lovéku. Vychova zacina studiem
Cloveéka. (Svobodova, Java, 1995, s. 16)

Soucasti ucebniho planu jsou vSeobecné vzdélavaci cile, vzdelavaci a vyuCovaci
ulohy v jednotlivych pfedmétech a didaktické zasady. Ucebni latka je rozdélovana do
jednotlivych Skolnich stupnid. Pro jednotlivé pfedméty je dan celkovy pocet hodin.
Povinnosti ucitele je najit pro kazdy veékovy stupenn zaka pfiméfenou ucebni latku.
(Grecmanova, Urbanovska, 1996, s. 16)

Svobodova, Jiva (1995) uvadi, Ze z pozorovani déti byly odvozeny zékladni linie
ucebniho planu jednotlivych ¢tyt vékovych stupii:

Predskolni stupeii: do 7 let

Duraz v tomto stupni je kladen na napodobovani. Déti napodobuji to, co vidi u
dospélych. Na zédklad¢ toho se utvafi jejich charakterové vlastnosti. Dulezité je podnécovat
déti k né¢jaké Cinnosti, ale k niCemu je nenutit. Vhodnou metodou jsou hry, ve kterych se
uplatiiuji cile a vytrvalost. Zatazuje se sem hodné pohyb, zpév, hudba, tanec, malovani a
modelovani.

NiZzsi stupen: 7-10 let, 1.—4. tfida

povazovana autorita ucitele. Ucitel je pro dité jakymsi vzorem a tim, kdo mu ukazuje smér,
kam se ma vydat. V této oblasti dochazi k vSestrannému rozvoji ditéte. Dité se uci
vyjadfovat, orientuje se na matefsky jazyk a formou rtznych her piebira dalsi dva cizi
jazyky. Ve druhé trid¢ dité zacina Cist, klade diraz na rytmicky ptednes, rytmus, fantazii a
melodii Cteného textu. Ve tieti tfidé prichazi biblické déjiny. Ve cCtvrtém rocniku se
objevuje prvouka, vlastivéda a zdklady zemépisu. Klade se diiraz na kontakt s realitou.
Dominantnim prvkem, ktery provazi celé toto obdobi je eurytmie.

Stiredni stupen: 11-14 let, 5.-8. tiida

V prvni polovin¢ stfedniho stupné dochazi k rozsifeni ucebni latky. Pfidavaji se
pfedméty jako biologie, chemie, fyzika, botanika, geometrie, télesna vychova, latina atd.
takt a rytmus, coz umoziiuje eurytmie. Zaci se orientuji podle vzoru, autority tfidniho

ucitele. Déti chystaji uméelecka predstaveni pro rodice a Sirokou vetejnost.
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VysSi stupen: 15-18 let, 9.—12. tfida

V tomto obdobi se méni zdkovo chovéni, prozivani, chapani, mySleni a vztahy
k okoli. Jedinec si uvédomuje svou identitu a projevuje se vétsi samostatnosti. Hlavni
zménou je volngjii vztah k ugiteli. Zak dostdva prostor k samostatnému feeni problémil a
vytyCeni svych vlastnich cili. M¢l by poznat, kterému ze svych zajmii se chce vénovat a
kam zamifi své uvahy o budoucim povolani. Ve vyuce se klade diiraz na logické mysleni,
usuzovani, vyvoj intelektu a védecké poznani. Vyukova latka ma byt podana tak
prehledné, aby si zdk o vSem mohl vytvortit vlastni pfedstavu. (Svobodova, Jiva, 1995, s.

16-17)

4 o

4.5 Hodnoceni a ovérovani znalosti zaku

Na waldorfské Skole odmitaji klasické zndmkovani zdkovych vykonii. Hodnoceni
by mélo byt pro dit¢ predev§im motivaci. Tradi¢ni zndmkovani nevypovidd o pozdéjSim
mozném vyvoji zdka a miiZze mit negativni nasledky nejen na zdka, ale i na atmosféru ve
tiid€. (Valenta, 1993, s. 48)

Tradi¢ni znamkovani ve waldorfské Skole je nahrazeno slovnim hodnocenim
jednotlivych zaki. Kazdy zdk je méfen a hodnocen podle svych moznosti, schopnosti a
vykonil. (Rydl, 1994, s. 141)

Ullrich (2011) uvadi, ze dilezitym ukolem tfidniho ucitele je individualni tvorba
vysvédceni. VysvédCeni bez znamek v prvnich osmi Skolnich letech byva obvykle
jednostrankové. Obsahuje celkovou charakteristiku zdka tfidnim ucitelem a n¢kolik
kratSich zprav od odbornych ucitelli. V charakteristice tfidni ucitel nesrovnava zaka
s zddnymi normami, dokonce ani s jeho spoluzdky. Jedna se o informace o osobnosti zaka
a jeho rozvoji vychazejici z antroposofického pohledu. Prvni ¢asti je zprava tykajici se
vyucovani, studijnich tispéchli a postupt zdka. V druhé casti se pedagog formou kratkého
dopisu obraci na zdka samotného. Konecnou c¢ast vysvédceni tvori pripoveéd (basei),
kterou bud’ ucitel sam vytvofi, ¢i vybere ze sbirky basni, jez publikuji waldorfsti
pedagogové a davaji ji volné k dispozici. V nésledujicim Skolnim roce tuto béasenn zak
kazdy tyden piednasi. Jazykovou slozkou, a pfedev$im metrikou, ma tato basent byt
prospesna k vyladéni zakova temperamentu. (Ullrich, 2011, s. 6)

Zaci waldorfské §koly nepropadaji a neopakuji ro¢nik. Slabsi jedinec by se mé&l co
nejdéle drzet ve svém kolektivu. Ostatni ¢lenové tfidniho kolektivu jsou mu napomocni.

(Valenta, 1993, s. 48)
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Rydl (1994) uvadi, Ze odstranéni propadani netuspésnych zakl vede k pozitivnimu
efektu pro celou tfidu, protoze se zde nevyskytuji stresové faktory. Pokud jsou zdkovy
pomocné tfidy waldorfské Skoly. V téchto tfidach se vyucuje stejnymi metodami, ale
pomalej§im tempem, a zafazuje se cvifeni s lé¢ebnou eurytmii. Zaci se specifickymi
poruchami uceni a chovanim mohou navstévovat klasické waldorfské Skoly ¢i specialné

zamé&fené waldorfské Skoly. (Rydl, 1994, s. 141)

5 Uskali/kritika waldorfské $koly

Pedagogicti odbornici, rodice a SirSi vefejnost maji o waldorfské pedagogice
rozdilné minéni. Jedni se domnivaji, Ze se jedné o idedlni typ alternativni Skoly, snazi se o
propagaci Steinerovy antroposofie a presvédCeni vetejnosti o upadajicim statnim skolstvi a
vyty€eni pozitivnich ucinkt waldorfskych S$kol. Druzi posuzuji waldorfskou Skolu
skepticky. Hlavné kvili tomu, ze se tato Skola povazuje za ,,svobodnou®, ale ptitom
,vnucuje svym zakim urcity styl vychovy, vzdélavani a svétondzorové principy. Kritici
waldorfské pedagogiky tvrdi, Ze toto hnuti neni otevieno védecké kritice ani konfrontaci
s jinymi druhy alternativnich Skol. (Pracha, 1996, s. 25)

Priicha uvadi, Ze podle Ullricha (Ullrich, 1986)® se za hlavni vytku povaZzuje to, Ze
,hadsmyslové poznani“ v antroposofii je nedokonalé, nebot’ pfesahuje tradicni védecké
chdpani svéta a nemlze se odvolavat na nic jiného nez na Rudolfa Steinera. Tim se
waldorfska pedagogika stava imunni vii€i vesker¢ kritice. (Priicha, 1996, s. 26)

Na klady a nedostatky waldorfskych §kol poukazuji zpravy Ceské $kolni inspekce®.
CSI hodnoti podminky, priibéh a vysledky vzdélavani. Na zakladé toho vyvozuje zavéry,
popisuje hodnoceni vyvoje, silné a slabé stranky Skoly a dava doporuceni pro zlepSeni
¢innosti Skoly. V inspekéni zprave z prosince 2019 ze Zékladni Skoly waldorfské v Praze —
Jinonicich stoji:

Silné stranky Skoly
e Rozsahla spoluprace Skoly se zfizovatelem a ostatnimi institucemi.
e Pfizniva pracovni atmosféra béhem vyuky a socialni klima, které podporuje uceni a

vzajemnou divéru mezi uciteli a zaky, zaky navzajem.

8 Ullrich, H.: Waldorfpidagogik und okkulte Weltanschauun. Weinheim — Miinchen, 1986.
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e Vynikajici kvalita uméleckych pfedmétl a Cetné environmentédlni aktivity, které

ptispivaji k rozvoji pozitivniho vztahu zaki k ptirodé.

e Prib¢h vyuCovani spliuje metodiku waldorfské pedagogiky (Cast rytmicka,

vykladova, procvicovani/vypravéni).
Slabé stranky Skoly / ptilezitosti ke zlepSeni

e Nizkd mira kvalifikovaného a aprobovaného pedagogického sboru a jejich

nedostatecné zkuSenosti se v nékterych ptipadech negativné projevuji na kvalité

vzdélavani, napt. nedostateCnou diferenciaci vyuky, nevyuzivanim didaktickych
pomucek ¢i niz8i aktivitou zaki.

e Zakonni zastupci jsou o pribéhu vzdélavani a vysledcich zakid informovani, ale

¢etnost poskytnutych informaci je nizka.

e Ncktefi pedagogové nejsou disledni v dodrZzovani nastaveného systému hodnoceni.

(Ceska skolni inspekce CR — Inspekéni zpravy. [online], 2019)

CSI poukazuje piedevdim na nemoznost uéitelii obsahnout odbornost viech svych
vyukovych predméti. Zaci nedostivaji dostateGnou piileZitost k aktivnimu udeni
v hodinach. Kritizuji nepfitomnost ucebnic a to, ze Zaci musi vénovat hodné casu
opisovanim do ,,epochovych sesiti*. (Pricha, 2004, s. 40)

Stampach (2000, s. 39) upozoriiuje na tskali nerespektovani rozdéleni pfedméti do
jednotlivych ro¢niktl, ¢imz se znesnadnuje prechod ditéte béhem Skolni dochazky do jiné
Skoly.

Naopak Pol (1995) hodnoti waldorfskou pedagogiku pozitivné. Vyzdvihuje
propojeni spoluprace Skoly srodici a integraci uciva. Zaroven upozoriiuje na vetsi
kompetence uciteld oproti tradicnim Skoldm. ,, Domnivam se, Ze uciteliim jsou ve
waldorfskych skolach svereny nezvykle siroké kompetence — mnohem Sirsi, nez byva
pravidlem v pripadé kompetenct ucitelii beznych skol. Soucasné je na né kladena nezvykle

velka odpoveédnost. *“ (Pol, 1995, s. 145)
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6 Empiricka cast

Pro empirickou ¢ast své diplomové prace jsem se rozhodla pouzit kvalitativniho
pfistupu, ktery mi pomohl ziskat komplexni informace o procesu formulace waldorfského
ucitele, podrobny popis a vhled k této tematice.

Zvolila jsem formu polostrukturovaného rozhovoru. Konkrétné jsem provedla Sest
rozhovori s waldorfskymi uciteli, ktefi v sou¢asné dob€ uci na waldorfskych Skolach, a

jednim studentem waldorfské pedagogiky.
6.1 Vybér respondentii

Nejprve jsem pies e-mail kontaktovala tfeditele/feditelky Sesti waldorfskych skol.
Vsechny skoly projevily o rozhovory zdjem. Prvni waldorfskou Skolou, kterou jsem
navitivila, byly Waldorfské t¥idy pii ZS Dédina v Praze. O rozhovor mély zajem hned
ctyfi ucitelky. Rozhovor jsem nakonec zrealizovala jen se tfemi z nich, aby nedoslo k
zevSeobecnéni a zaméteni pouze na jednu Skolu. Prohlédla jsem si zde cely areal Skoly.
VSsichni tu byli velice vstficni a ochotni.

Dalsi skolou byly Waldorfské tfidy Liberec. Posledni moje navstéva se konala na
Svobodné zakladni Skole v Litomé&ficich, kde jsem provedla rozhovor se dvéma ucitelkami,
seznamila jsem se s chodem Skoly, podivala se na vyuku eurytmie, prohlédla si tfidy,
vyrobky a prace déti.

Celkem jsem provedla 6 rozhovora s ucitelkami ze 3 waldorfskych skol. Mluvila
jsem jak s tfidnimi ucitelkami, tak s odbornou ucitelkou, specidlni pedagozkou a
mentorkou.

S ¢eskym studentem waldorfské pedagogiky Kvidem byl rozhovor uskuteénén ve

Svycarském mésté Dornach.
6.2 Struktura rozhovoru, jeho provedeni a zpracovani

Pted rozhovorem s ucitelkami jsem si urcila nasledujici okruhy, na které jsem se pii

rozhovoru zamétfovala.
o Piedchozi pracovni zkuSenosti a motivace stdt se waldorfskym pedagogem — jaké
ma respondent dosazené vzdélani, jaké je jeho zaméfeni, co bylo diivodem k tomu,

ze se chtél stat waldorfskym ucitelem
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e Rozdily oproti tradi¢nimu Skolstvi — jaké hlavni rozdily vidi pani ucitelky oproti
tradi¢ni Skole, zda si mysli, ze je vyuka v epochdch pro zaky piinosnéjSi nez
klasicky rozvrh hodin; silné a slabé stranky waldorfské skoly (pokud viibec néjaké
slabé stranky vnimayji)

e Role antroposofie — jak mize studium antroposofie pomoci uciteli pfi koncipovani
vyuky a jak antroposofie ovlivituje ucitelliv pohled na zaka

o Ucitel a vyuka — zda jsou respondenti toho ndzoru, ze je waldorfska skola pro
kazdého (zéka, rodice), co se jim na vyucovani libi nejvice, na co vSechno musi
myslet pedagog pii pfipravé na vyu€ovani, jakym zplsobem fesi ucitel kazenské
problémy, jak se méni vztah ucitele a zdka béhem celého studia a jaké by mél mit
vlastnosti a schopnosti waldorfsky ucitel

e Kritika a uskali — v ¢em vidi respondenti uskali waldorfské Skoly (jestli n&jaka
vidi), s jakou kritikou se setkavaji a jaky na ni maji nazor
Na zaklad¢ vySe uvedenych okruhll jsem si vytvofila scénatr rozhovoru, ktery mi

slouzil jako ,,pomoc* pii vedeni polostrukturované¢ho rozhovoru. Snazila jsem se o to, aby
se respondentky co nejvice rozhovofily. Na zaklad¢ jejich odpovédi jsem pokladala
dopliujici otazky. Odpovédi jednotlivych ucitelek mi pomohly hloubéji proniknout do
waldorfské pedagogiky a mohla jsem si udé€lat obrazek o tom, jak samotni waldorfsti
ucitelé vnimaji waldorfské Skolstvi.

Otazky pro studenta waldorfské pedagogiky jsou pak zaméfeny pifedevSim na
formovani waldorfského ucitele, zménu jeho profese, studium waldorfské pedagogiky a
pojeti svého budouciho povolani.

Vsechny rozhovory probihaly v prostfedi, které si respondentky samy zvolily. U
vSech pfipadll se jednalo o aredl Skoly. S panimi ulitelkami jsem provedla rozhovory
v dobé jejich pauz mezi jednotlivymi vyukami ¢i po vyuce. Béhem vSech zdznamii vladla
pratelska atmosféra. Délka rozhovorii se pohybovala vétSinou okolo 30 minut. Bylo mi
umoznéno si prohlédnout cely aredl Skol a také nahlédnout do vyuky. Ve vSech
navstivenych skolach mi byla nabidnuta spoluprace.

Se souhlasem respondentll jsem rozhovory zaznamendvala na diktafon. Pfi
pokladani citlivéjSich otdzek, které se tykaly predchoziho vzdélavani, ale predevsim kritiky
waldorfské pedagogiky, jsem respondentky ujistila, Ze tyto informace budou uvedeny

anonymn¢ a budou pouZity jen pro ucely mé diplomové prace.
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Rozhovory jsem ptepsala a respondenty nasledné anonymizovala, uvadim je jako
,Respondentka Anna, Bara, Carmen, Daniela, Emma, Frantiska a student Kvido* (viz
Piiloha C — zkraceny rozhovor spani Annou a rozhovor spani Carmen). Jména
dotazovanych ucitelek jsou vymyslend podle abecedy pro vétsi piehlednost. Vypovedi
svych respondentll jsem v piepisech nijak neupravovala. Nékteré Césti jsem vynechala
z dlvodu, Ze jejich obsahovy a informativni pfinos nebyl relevantni pro tuto praci.
Ponechala jsem pouze ty ¢asti, které jsou pro mou praci stézZejni.

Poté, co byly uskutecnény vSechny rozhovory a ja provedla jejich transkripci, jsem
vytvofila systém kodu, ktery jsem nasledné pouZila pro svou analyzu. Ke kazdému kodu
byla pfifazena barva: svétle zelend — pfedchozi pracovni zkuSenosti, tmavé zelend —
motivace stat se waldorfskym pedagogem, Cervena — spoluprace, zlutd — hodnoceni
zakovych vykonti, hnédd — kazen zakt apod. (piiklad mého koédovani rozhovord viz
Ptriloha D). Ke kodim jsem pfifazovala jednotlivé ¢asti prepsaného rozhovoru a hledala

v nich shody a rozdily.
6.3 Analyza rozhovoru

Z okruhti, které jsem pro rozhovor urcila, jsem vybrala stéZejni témata, kterym se
veénuji, jsou jimi: pfedchozi pracovni zkuSenosti a motivace stat se waldorfskym ucitelem,
rozdily oproti tradi¢énimu Skolstvi, waldorfska pedagogika pro kazdého, waldorfsky
pedagog, kazen, spolupréce s rodici, uskali waldorfské Skoly, jeji slabé stranky a kritika.

Rozhovoru se studentem waldorfské pedagogiky se vénuji v kapitole 6.3.9.
6.3.1 Pfedchozi zkuSenosti a motivace stat se waldorfskym ucitelem

Zajimalo mé, co mé respondentky pfivedlo k waldorfskému Skolstvi a jaké maji
vzdélani. Tii respondentky vystudovaly pedagogickou fakultu (Anna, Bara, Emma).
Carmen méla vzdélani jiného sméru a poté, co se dostala k waldorfské pedagogice, tak
absolvovala taktéz pedagogickou fakultu. Daniela a FrantiSka studovaly vysokou $kolu
jiného sméru a maji splnéné pedagogické minimum. Dvé respondentky néjakou dobu
pusobily na tradicnich statnich Skoldch. VSechny respondentky si proSly nékterymi
z nabizenych waldorfskych seminait.

Jak jsem uvedla v teoretické Casti, pozadavkem pro to, aby ucitel mohl pisobit na
waldorfské Skole, je absolvovani waldorfského seminare. Ucitel miize byt pfijat na Skolu,

ale vedle své vyuky, ve které bude dodrzovat pozadavky Rudolfa Steinera, zaroven musi
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navstévovat nektery z vybranych seminait. Pro predstavu uvadim vypovéd jedné z pani
ucitelek: ,,Je lepsi, kdyz prijde kvalifikovany clovek, ale situace v nasem Skolstvi je takova,
Ze jsme radi, ze prijde clovek, ktery je ochoten se pustit do té zodpovedné prdce, a u toho si
dopliiovat  prislusné vzdelani. (Béra) Zjistila jsem, Ze vSechny ucitelky byly
s waldorfskymi kurzy velmi spokojené a doporucovaly je.

Jak doslo ktomu, ze se zmych respondentek staly waldorfsti pedagogové? U
vétSiny pfipadi se jednalo o vliv pratel a waldorfskych ucitelti, ktefi jim tento smér
doporucili. Dilezitym prvkem bylo i to, Ze respondentky v roli rodi¢t hledaly pro své déti
tu ,,nejlepsi* alternativu pro vychovu a vzdélavani.

Anna ma zkuSenost svyukou na tradiéni zadkladni, stfedni a vysoké Skole.
V soucasné dobé ptisobi jako specidlni pedagog a mentor. Dvakrat byla na waldorfské
Skole tfidni ucitelkou od prvni do sedmé tfidy. Pani Anna absolvovala GpIn€ prvni seminaf,
ktery se tykal waldorfské pedagogiky v CR, na ktery sradosti vzpomind. Waldorfska
pedagogika ji zaujala jako idedlni smér pro vzdélavani budoucnosti. VySe zminéné
popisuje slovy: ,, Skolstvi, jak tomu bylo doposud ¢i je cdstecné pojaté, neodpovidd uz
vyvojovému trendu dnesni doby. Neni tam kladen duraz na tvorivost a zaméstnani celého
cloveka. Oslovuje se jednostranné intelekt. Waldorfsky systéem zapojuje celého clovéeka, to
znamena — mysleni, citeni, kreativitu a vili. *“ (Anna)

Carmen a FrantiSka vidély ve waldorfské Skole alternativu pro vychovu a
vzdélavani svych déti. Carmen plivodné pracovala v jiném oboru (realitni makléika).
V jedné vybrané waldorfské skolce se ji moc libilo a rozhodla se pro absolvovani seminaie
pro waldorfské rodi¢e a ucitele. Seminai respondentku zaujal natolik, Ze zménila svou
profesi a stala se waldorfskou ucitelkou. Poté nasledovalo pétileté studium pedagogické
fakulty, konkrétné obor Ucitelstvi pro 1. stupeil zdkladni Skoly. V soucasné dobé¢ je tiidni
ucitelkou na waldorfské Skole. Zacala na waldorfské Skole pusobit jest¢ diive, nez méla
dostudovanou Skolu. Sama uvadi, Ze vSe zdlezi na odvaze ucitele a vzajemné pomoci
kolegia. FrantiSka plivodné studovala ekologii a péci o krajinu. Musela vystudovat
pedagogické minimum a absolvovala waldorfsky semindf. Uvadim turyvek, ve kterém
vypravi, kde se prvné setkala s waldorfskou pedagogikou. ,, Uz v dobé svych studii jsem se
dostala do Evropy, kde jsem se setkala s lidmi, kteri meli co doc¢inéni s waldorfskou skolou,
antroposofii, biodynamickym zemédélstvim... pres biodynamické zemédélstvi jsem se
viastné dostala k waldorfské pedagogice, protoze ten zdroj je stejny — je to filozofie
Rudolfa Steinera. “ (Frantiska) Jeji ptitelkyné ji ptivedla k waldorfské skole, ve které nyni

vyucuje. Respondentka na této Skole vyucovala nejdiive anglicky jazyk, poté plisobila jako
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asistentka pedagoga, a nakonec po kolegyni, kterd §la na mateiskou dovolenou, pfevzala
tiidu a je tfidni ucitelkou.

Béru, Danielu a Emmu k waldorfskému vzdélavani ptivedly jejich pratelé. Bara
pusobila jeden rok na tradi¢ni zakladni Skole, poté presla k waldorfskému Skolstvi. Bara se
na zakladé doporuceni svych pratel rozhodla absolvovat waldorfsky seminai. Nésledné o
tom vypravi. ,, ... mé to oslovilo natolik, Ze behem toho seminare jsem dospéla k ndazoru, ze
bych chtéla prihlasit svoje deti do waldorfské skoly. Ucinila jsem i zdjem o vyuku na
waldorfské skole, kam jsem nastoupila dalsi rok.“ (Bara) Na Skole, kde plsobi, jsou
waldorfské tidy ziizené pii klasické zékladni Skole. Bara nejdiive vyucovala jak tradicni
tiidy, tak i waldorfské. Dnes se vénuje pouze waldorfskym tfiddm. Mé tedy moznost
srovnavat oba pfistupy. Daniela vystudovala vysokou Skolu technického sméru. Po
matetské dovolené¢ se uz nechtéla vratit ke své pavodni praci, protoze tihla k tvircéi
Cinnosti, kterou poté naSla ve vzdélavani. Respondentka vystudovala pedagogické
minimum a nastoupila na waldorfsky seminaf. Popisuje to nasledovné ,, ... mé to oslovilo
pres malovani, hudbu a eurytmii. Do té doby jsem nikdy nezpivala. Zacala jsem hrdat na
flétnu. Nove jsem se tam narodila.“ (Daniela) Respondentka stala u zalozeni waldorfské
Skoly v Liberci. Emma vystudovala pedagogickou fakultu, konkrétné obor Ucitelstvi pro 1.
stupen zakladni Skoly. Netihla k tomu stat se ucitelkou, ale po absolvovani waldorfského
kurzu zjistila, ze vyuka ve waldorfské skole odpovidé jejim predstavam.

VSechny respondentky zacaly ptisobit ve waldorfském Skolstvi, aniz by to pted
zapocetim své kariérni drdhy planovaly. Zda se, ze po projeveni zajmu o waldorfské
Skolstvi neni obtizné se do waldorfského systému néjakym zplisobem zapojit. Co se tyce
zaméteni uciteld ve waldorfskych Skolach, zalezi to na samotném vybéru jednotlivych
pedagogli, ve které casti se chtéji zapojit. Pro pifedstavu uvadim vypoved jedné
z respondentek: ,, Na waldorfské skole jsem ucila anglictinu, poté jsem délala asistentku, a
nakonec delam tridni ucitelku. ** (Frantiska)

Hlavnim motivem k tomu stat se waldorfskym ucitelem u vétSiny respondentek byl

pocit, Ze klasické tradi¢ni Skolstvi neni pro vychovu a vzdélavani déti dostacujici.
6.3.2 Rozdily oproti tradi¢nimu skolstvi

V této Casti se zamétim na to, jaké vidi respondentky rozdily ve waldorfské Skole
oproti tradi¢nimu Skolstvi. Tim se dostavam ke zji$téni, jaky maji dotazované nazor na
waldorfskou pedagogiku, protoze ve vSech rozhovorech se respondentky snazi formulovat

to, pro€ je pro zéky vzdélavani ve waldorfské skole lepsi oproti jinym Skolam. Carmen se
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k rozdilim oproti tradicnimu Skolstvi nevyjadtuje: ,,... neucila jsem na klasické skole,
proto nemohu porovndvat néco, co zndm ze svych viastnich zkusenosti. Rekla bych, Ze tu
Jsou déti celkove nadsenéjsi a mnohem radsi chodi do skoly.*“ (Carmen)

Velkou odlisnosti je pohled na dit¢ a ptistup ucitele k nému. Respondentky uvadi,
ze se snazi o celkovy rozvoj ditéte, to znamena rozvoj vSech tii oblasti: mysleni, citéni a
vile. Oslovené ucitelky tvrzeni nasledné rozvadi: ,,Snazime se vanimat deti ne jako jednotky
Ci predmet vzdelavani, ale jako lidské bytosti, které prichazeji na svet, aby uskutecnily sviij
Zivotni pribeh. ** (Bara) ,, Snazime se dité rozvijet celostné, to znamend, Ze neklademe prilis
velky diraz na intelekt, ale spise na socialni byti, emociondlni rozvoj... ucime déti se
prezentovat od malicka. “ (Frantiska)

Ve Skole jsou zafazeny predméty jako pleteni, jemna motorika, eurytmie, femesla
apod. Bara vysvétluje, pro¢ tomu tak je: ,,... my, kdyz po detech chceme, aby pletly, tak
pusobime na to, zZe jim to bude vice myslet. (...) Je dulezité, aby u ditéte mezi 7 az 14 rokem
bylo piisobeno na citovou a umeéleckou slozku. “* (Bara)

Dalsim podstatnym rozdilem, ktery dotazované ucitelky vnimaji, je pojeti motivace
a zpusob hodnoceni zaki. Respondentky tvrdi, ze by dit¢ nemélo byt motivovano
znamkou, ale vlastnim zdjmem. N&kdy se pfipousti vyjimky, kdy je zdk znamkovan. O této
vyjimce hovoti Bara: ,,... v 8. a 9. tridé jsou zakiim poskytovany znamky, protoze se jim to
prevadi na SS na prijimact zkousky. Nekdy je oni sami chtéji, tieba uz v 7. tiidé, nékdy uz
dokonce v 6. tiide, ale to bych rekla, Ze je to jeste hranicni, zZe to neni diilezité. A néekdy je
opravdu slozité jim vylozZit, jaka jejich prdace odpovida tomu cislu. Prevod na Ccisla,
pochopit to, co a proc, je pro nékteré snadné, ale pro nékteré naopak strasné tézke.
Nechapou tu Skalu. “ (Bara)

Dalsi rozdily vnimaji pani ucitelky ve spolupraci srodi¢i, dal§imi uciteli a
v individualnim pfistupu k ditéti. FrantiSka to dale rozvadi: , Snazime se o individualni
pristup a o to, aby kazdé dite vedelo, zZe je origindlni, ze ma své kladné a zaporné
viastnosti, a to samé md i jeho kamarad.” (FrantiSka) Respondentky tvrdi, zZe maji
mnohem vétsi prostor pro rozvoj socialni stranky déti. Jak se ucitel pfipravuje na vyuku,
tak je potfeba, aby se pfipravoval i na setkdni s rodi¢i, ktera byvaji jednou do mésice.
Carmen vypravi o svém pftistupu k rodic¢tm: ,, Od zacdtku si must ucitel u rodicii vybudovat
ovzdusi ditvery. Ja treba jsem to zkusila tak, Ze jsem na prvni tridni schiizce rekla, Ze jsou
rodice zvani do hodin. Mohou se prijit kdykoliv podivat na vyucovani. Jen je to potreba
Fici dopredu, aby s tim vsichni pocitali — jak ja, tak i déti, Ze tam bude nékdo navic. To si

myslim, Ze hodné pomohlo a rodice toho vyuzivaji. *“ (Carmen)
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Obrovsky rozdil pfedstavuje jiz samotnd vyuka a pojeti ¢asu. VSechny pani ucitelky
se domnivaji, ze vyuka v epochach je pro zdky piinosnéjsi nez klasicky rozvrh hodin.
Podle nich epochy pomahaji zlstat delsi dobu u stejného tématu a riizné ho zpracovavat.
nové téma. Pro predstavu uvadim vypovéedi respondentek: ,, Kdyz ma zacit epocha, tak je to
pro mé obrovska priprava. Je to ve vnitinim prostredi mé samotné. Musim se s tim
tématem spojit, promyslet si celou koncepci epochy, ktera trva celé 3-4 tydny. Vytvorit si
plan, co na co bude navazovat, je potreba si promyslet jednotlivé Ccasti, jak budou
koncipované, jak k tomu priradit uméleckou cinnost... a vse je to obrovsky balik. * (Béra)
témat to nelze, napr. déjepisnych. Déjepis tady nevychdzi z toho systematického (v tom
roce bylo to a to), ale jsou vybrana obdobi, ktera jsou duleZita pro vyvoj lidstva, pro
lidskou fylogenezi. To musi clovek zpracovat z riznych zdrojii. Takze kdyz jsem méla
takovou tézkou epochu, vzdy jsem si ji pripravovala o prazdnindch. (...) Vlastné jsem nikdy
neméla prazdniny téch 20 let. “ (Anna)

Waldorfska Skola neakceptuje pouzivani ucebnic s ur€itymi vyjimkami, o kterych
hovoti Bara: ,, ... ja jsem potom z urcitych konkrétnich ditvodii prosadila porizeni ucebnic
na 2. stupen i sem k nam, prestoze to nebyva uplné standardni reseni. My jsme Celili
takovym situacim, kdy Zak delst dobu chybél, pak bylo obtizné ze svého programu predavat
probiranou latku. To ale neznamenda, ze pracujeme jen podle ucebnice. “ (Bara)

Respondentky tvrdi, ze waldorf§ti pedagogové vychazi z,VSeobecné nauky o
Cloveku® od R. Steinera a toho, jak se dité vyviji. Tudiz vnimaji, Ze v soucasné dobé¢ je
preté¢zovana medializace, kterd neni zddouci pro vyvoj ditéte. Bara to komentuje slovy: ,, ...
snazime se tento proces oddalovat, takzZe jsme v takovém napéti viici verejnému proudu,
jdeme proti proudu.” (Béra) Na prvnim stupni by se nemély objevovat moderni
technologie (tablet, PC, projektova tabule). Respondentky tvrdi, Ze technologie oslabuji
zakovo vnimani a kontakt s ucitelem. FrantiSka toto tvrzeni dale rozvadi: ,, Ve Skole na
prvanim stupni vitbec nepouzivame mobily a tablety. Pokud déti travi hodné casu u PC,
nemaji potom schopnost si hrat. Tim, Ze netvori vilastnima rukama, se u nich nerozvine
jemnda motorika, v zavislosti na to rec a intelekt. “ (Frantiska)

Respondentky uvadéji, ze na waldorfské skole se ucivo neprobira v takové siti jako
v klasické skole. Pro upfesnéni tvrzeni uvadim vypovéedi dvou respondentek: ,, Na klasické
ZS se uct kvantum informaci, které jsou vytrhnuté z kontextu. Na waldorfské Skole chdapou

souvislosti, pro¢ se to a to uci. Na normalni ZS se neuci podstata véci. Tam jsou deti
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zahlcovany mnozstvim informaci, mezi kterymi mnohdy nechapou souvislosti. Je to
kvantum, nikoliv hloubka. To je rozdil v tom, co mame tady. Mozna tu deti nevyplni tak
rychle test, ale chapou a vi, co a proc se probird... dava jim to smysl. Waldorfska skola uci
podstatu téch veci.“ (Daniela) ,,... a tady se to téma prave tak natukne, aby se vytvoril
vztah deti k danému tématu. A treba se projde néjaké uzsi téema do hloubky, aby se s nim
deti byly schopny spojit, a neprobere se toho tolik. “* (Bara)

Ttidni ucitel waldorfské skoly by mél vyucovat vSechny pfedméty, vyjimkou téch,
na které se specializuje odborny ucitel. Mnohdy tomu tak neni. Pokud je vyucujici nadany
jen vytvarn€, ale po hudebni strance si nevéti, neni problém, aby hudebni vychovu
vyucoval ucitel, ktery v daném sméru vynikd. Respondentka Béra to naopak pojima jako
vyzvu: ,,Kdyz jsem méla pred sebou epochu, kdy jsem ucila v 8.—9. tiide déjiny, které
nejsou mou aprobaci, tak jsem se musela vzdélavat... je to obrovska vyhoda, kdyz se ¢lovek
dokaze ponorit do toho tématu, on je tim plné zaujaty a svym zaujetim miize pusobit na deti
mnohem sndz a vice je vtahnout do déje. UCcitel se angazuje vnitiné, deti danou latkou
zaujme mnohem sndz, nez kdyz uz to ma viastné zajete. “* (Bara)

Kazdy tyden probihd kolegium ucitell, které miizeme pfirovnat k pedagogickym
radam. Kolegium mé nékolik ¢asti. Prvni je uméleckd, kde se provadi eurytmie a rytmicka
cviceni. Dalsi cast je studijni, zde se ¢te a studuje ,,VSeobecna nauka o ¢lovéku jako zéklad
waldorfské pedagogiky“. Poté byvaji diskutovany organizac¢ni véci, napt. k zavérecné
¢innosti, pfijimani novych uciteld, k jarmarku apod.

Ucitel si z vétSiny pripadi mize urcit, kolik bude mit ve své tiidé zakli. Rozhoduji
o tom jeho piedeslé zkuSenosti. Jako piiklad uvadim vypovéd Anny: ,,... méla jsem
v prvnim béhu 30 deéti a z toho jsem méla 23 klukii, bylo to naprosto silené. V tom druhém
béhu jsem rekla, zZe bude maximalne 24 deéti a z toho pulka holcicek. To byla takova
pohoda, 7 let pohody, to bylo hezké... to prvni bylo kroceni zlé zvére, samoziejme, Ze to

prehanim, vyZadovalo to ten klid, takze mé to stalo strasné sil.“ (Anna)

6.3.3 Waldorfska pedagogika pro kazdého

v vwvr

waldorfska skola vhodna pro kazdé dité¢ a kazdého rodice. Nékteré respondentky jsem
svym dotazem zaskocila. NiZze uvaddim odpovédi dotazovanych.

Emma, Daniela a Béra tvrdi, ze mohou byt déti, kterym tato Skola nevyhovuje. Sva
tvrzeni zdtvodiuji: ,, Mné letos odesla jedna divka, ktera vylozené touzila po tom, aby

méla znamky a dostavala kazdy den domdci uikoly. Bytostne potiebovala to srovndvani.
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Jeji duse potrebovala zazit néco jiného. TakzZe si myslim, Ze mohou byt deéti, kterym to
nevyhovuje. “ (Emma) ,, Puvodné jsme tvrdili, Ze je waldorfska Skola pro kazdého, ale kdyz
Jjsme u zapisu méli hodné hyperaktivniho chlapecka, ktery de facto nevnimal nic kolem
sebe, nebyl schopen chvili malovat, natoz poslouchat pohadku, byt v krouzku... jeho
maminka byla neustupnad, Ze to dité sem prosté piijde. (...) Pracuje se tu hodné v kruhu a
kazdy, kdo z nej vypadava, tak ten kruh bori. Je potreba, aby to dité bylo socialné
zaclenéno. Nebylo by to idedlni pro zbytek tridy. “ (Daniela)

Frantiska a Carmen si mysli, ze je waldorfska Skola vhodna pro kazdé¢ dité. Carmen
se za svou kariéru nesetkala s zdkem, pro kterého by waldorfskd pedagogika nebyla
vhodna.

Jediné, na ¢em se shodly vsechny respondentky bylo to, ze waldorfska skola neni
vhodné pro kazdého rodice. Pokud si rodic¢e o Skole nic nezjisti, tak miiZze nastat stiet obou
stran, protoze rodi¢ muze mit odliSnd ocekdvani. Je potieba, aby se rodi¢e zaka
informovali, pfiSli se podivat do vyu€ovani a na dny otevienych dvefi. Pani ucitelky tato
tvrzeni dale rozvadi: ,, Bud’ si s rodicem rozumime, mame spolecny zdjem — rozkvét toho
ditete, anebo ne. Musi tu byt soulad mezi rodicem a ditetem, protoze dité je odrazem tech
rodici. “ (Daniela) ,, Hovorime o stvoreni svéta, tam je néco, co nekteré lidi odradi. Nekteri

rodice neprijmou ten duchovni svet. “ (Emma)
6.3.4 Waldorfsky pedagog

Jaké by mél mit specifické vlastnosti a schopnosti waldorfsky pedagog? Lisi se od
ucitele tradi¢ni Skoly? Dulezitou ¢asti, bez které by waldorfska $kola nebyla waldorfskou,
je antroposofie. ,,VSeobecnd nauka o clovéku* je snadsdzkou fteCeno ,,Bible pro
waldorfského ucitele”. Pani ucitelky své vyroky dale rozvadi ,,... bez ni si vyucovani
nedokazu predstavit, pro mé je to takovy nektar, ze kterého cerpam.* (Daniela) ,, To je
velice tezka knizka, uz ji studuju 25 let a porad jesté mam pocit, zZe se dostavam do jinych
urovni.*“ (Anna)

Kazdy ucitel, jak waldorfské, tak i tradi¢ni Skoly, by podle mého nazoru mél byt
vS§emu otevieny, trpélivy, zvidavy, odvazny, vytrvaly, musi ho bavit svét a hlavné je nutné,
aby se neustdle vzdélaval. Mél by mit rad bytost ditéte a také druhé lidi. Respondentky
uvadeji, ze waldorfsky ucitel musi byt predevsim ,,umélcem*. Je dobré, kdyz je nadSeny
pro tento zptisob vyuky. Pro pfedstavu uvadim nékteré vypovédi respondentek: ,,Je nutné,
aby ucitel dbal na vyvazenost umeni a toho, co chce predavat.“ (Daniela) ,, Waldorfsky

pedagog by mél byt umélcem, mezi jeho dovednostmi by nemélo chybét hrani na hudebni
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nastroj, zpév ¢i byt zdatny po vytvarné strance. (Emma) ,, ... mel by se vyvijet, protoze u
bézného ucitele je to nekdy jinak, protoze vim, Ze kdyz jsem jesté ucila na klasické zakladni
Skole, tak byla ta nova koncepce a ti ucitelé vikali: Co od nas chtéji? Vzdyt' my mame
Karlovu univerzitu.*“ (Anna) ,, Waldorfsky pedagog by mél pracovat s ideou cloveka jako
trojclenné bytosti. Snazit se vnimat déti ne jako jednotky ¢i predmét vzdelavani, ale jako
lidske bytosti, které prichdzeji na svet, aby uskutecnily sviij Zivotni pribéh. Je to zakladni
postoj, se kterym bychom méli vstupovat do vychovne-vzdélavaciho procesu. (Bara)
., Idealni ucitel je tzv. mésicni ucitel, coz znamena, Ze ten ucitel je v podstaté odraz svych
deti. Skutecny ucitel je to slunce, které zari. Ten mesicni je ten, ktery odrdzi potieby deti.
Vy se snazite co nejvice aktivit presunout na ty deti, aby byly samostatné a byly vedeny
k samostatnemu mysleni. “ (Frantiska)

Respondentky se shoduji v tom, Ze prace waldorfského uclitele je narocnéjsi nez
pedagoga, ktery vyucuje na tradi¢ni Skole. Své nédzory zduvodiuji témito tvrzenimi:
,,Nemate ucebnice, vse si musite vytvorit sama. K tomu neustdle studujete antroposofii —
nauku o cloveku. “ (Anna) ,, Déti na klasicke skole jsou mnohem sndze ovladatelné nez tady
na waldorfské skole. (Bara) ,, Musime vice pracovat s kazni, protoze tu nejsou znamky a
poznamky a vse je na svobode deti, ktera byt musi, protoze bez ni by skola nefungovala. “
(Daniela) ,,Je to velmi tviirci prace i v porovnani s klasickym Skolstvim, protoze tam maji
ucebnice, které vas vedou. “ (Frantiska)

V dnesni dobé je nedostatek waldorfskych uciteli. Anna toto tvrzeni dale
zdavodnuje: ,, V dnesni dobé je velka nouze o ucitele. Z waldorfskych seminarii a kurzu
vyslo spousta lidi. Ale tim, jak poznaji tu narocnost, tak to delat nechtéji. “ (Anna)

Dotazované zminuji, Ze vztah mezi ucitelem a zadkem je psychicky narocny. Je to
z diivodu, Ze mezi ucitelem a Zdkem se vytvoii velmi silné pouto. Frantiska uvadi ptiklad:
., Déti rano prijdou a my si podame ruku. Kdyz odchazi, také si podame ruku. Pokud jim
néco nejde, prijdou za mnou a reknou mi to. Je to diverny pratelsky vztah mezi uciteli a
Zaky. ** (Frantiska)

Tti respondentky pfiznavaji, ze je lepsi, kdyz se do waldorfského Skolstvi zapoji
n¢kdo, kdo uz ma vlastni déti dospélé, protoze je pravdépodobné, ze ma vice ¢asu. Anna
svlj vyrok déle uptesiuje: ,, ... mladsi ucitelé nemohou tomu tolik dat jako my, co jsme
meély uz velké déti. Je to obrovsky vytah v osobnim vyvoji. “ (Anna)

Ptala jsem se svych respondentek na to, co je na vyuce bavi nejvice. Nejcastéjsi
odpovédi byl samotny tvotivy proces: ,, Posvdtna je chvilka, kdyz uz jen prijdete do Skoly,

prijdou deti, zapalime svicku a Fikame prupoved — tim se otevird celé vyucovani.*
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(Daniela) FrantiSce se nejvice libi nadSeni déti, ze kterého pozna, ze se déti uci rady.
Zmifuje, zZe toto nadSeni pfi vyuce na tradi¢ni §kole nezazila. Byli tam sice néktefi nadSeni
zaci, ale nebylo to takové. Carmen se libi flexibilita a kreativita, kterou ve waldorfském
Skolstvi nachézi.

I ptes veskerou naro¢nost tohoto povolani vSechny respondentky uvadéji, ze stat se
waldorfskym ucitelem bylo to nejlepsi rozhodnuti, které¢ho nelituji. Uvadim teze svych
respondentek: ,,Jd jsem nic lepsiho nezazila a v Zivoté bych to nechtéla ménit. Clovék se
proméiiuje, hodné do toho dava. Clovék musi byt vytrvaly, musi véFit... (...) Neumim si
predstavit nic uzasnéjsiho, co bych mohla délat, nez ucit na waldorfské skole. (Daniela)
,Ja vim, Ze jsem tu spravné. I kdyz vim, Ze to povolani jsem si nevybrala, to povolani si
vybralo me. 1 kdyz je to nékdy narocné, jsem rada, Ze to délam a nemenila bych.*
(Frantiska) ,,Ja jsem se vtom nasla. Ma to hodné veéci, které jsem vidy délala jako

konicek. “ (Carmen)
6.3.5 Kazen

Jelikoz se ve waldorfské Skole odmitd zvnéjsku vynucovana kazein, zajimalo mé,
jak waldorfSti ucitelé fesi situace s problémovymi zéky. Daniela ma ve tfidé 11 zakd, a
jelikoz jejich pocet neni velky, tak zde nenastavaji zadné kézenské problémy.
Respondentky pfizndvaji, ze se na waldorfské Skole ziskava kézen hufe, protoze tu
nefunguje znamkovaci Skdla a pozndmky. Pani ucitelky uvadi priklady: ,, ... na klasice byly
deti mnohem sndze ovladatelné nez tady na waldorfské skole. Tady to pro mé byla daleko
vetsi prdce, protoze néjakym zpiisobem jsou sebevédoméjsi. Pozadavek na vyzarovani
autority mi pripadal trochu vétsi, ale to je asi tak moje osobni vnimani. “ (Béara) ,, ... jak se
prilis nepracuje s témi béznymi kazenskymi prostredky, tak v tom vyucovani u nékterych
ucitelii byva treba neklid, ne u vsech, nékteri to zvladnou i v té laskyplnosti. Ale je to zas
néco, co se ze strany verejnosti nechdpe. Treba v Némecku, ve Svycarku jsou tiidy, ve
kterych je 40 deti a je tam neklid, a nakonec se zjisti, Ze oni to umi. Protoze u téch deti
funguje to spolecné éterné telo zZivotnich sil, ale z hlediska verejnosti je to
nepochopitelné. “ (Anna)

Funguje tu individudlni ptistup ke kazdému zakovi. Respondentky se zminuji o
tom, jak tesi kazenské problémy: ,, Mam ve tride kluka, ktery by si porad s nécim hral,
kresli si po rukou a vyryva néco do lavice. S ostatnimi pedagogy jsme se domluvili, Ze je to
proto, zZe jeho ruce neustdle potrebuji néco delat. Ted dostava vieli vosk a néco si s nim

Zmould. Snazim se vzdy prijit na to, co je za tim, pak néco vyzkouset, a bud’ to funguje,
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nebo ne...“ (Carmen) ,V jedné tride mam kluka, ktery neustdile vykrvikuje, reaguje
impulsivné, rusi to vyucovani... tato pricina muze byt u téchto déti riznd. Je vice moznosti,
Jjak se dostat hloubéji k takovéemu ditéti. Uz jen vedomi, Ze je to chlapecek, ktery si prindsi
urcity takovy problém, ktery neni mozné resit beznymi psychologickymi triky a
pedagogickymi postupy, tak viastné pomdaha.* (Anna) Kdyz si pedagog s ditétem nevi
rady pomoci béznych metod, nasleduje sezeni s tfidnim ucitelem zaka, ditétem a jeho
vychovatelkou. Vsichni si spole¢né vytvoii obraz doty¢ného zdka. Bud’ se problém fesi na
tiidnim kolegiu, které probiha jednou do tydne, nebo se vSichni sejdou v malé skupiné.

Pokud ani to neni uspésné, nasleduje rozhovor s rodici.
6.3.6 Spoluprace s rodici

Na rozdil od tradi¢nich Skol panuje ve waldorfskych skolach velké spoluprace mezi
uciteli a rodici zakda.

Ttidni schiizky se konaji jednou do mésice. Respondentky vysvétluji, ze je dilezité,
aby rodi¢e rozuméli tomu, co ucitelé vykonavaji. Rodi¢lim piSi mésicni ,,ohlédnuti, co se
ve Skole udélo a co se déti naucily. Dvé dotazované pani ucitelky sva tvrzeni dale rozvadi:
., Je diilezitée, aby byli rodice v souladu s nasi pedagogikou a podporovali ji. Zjistuje se to
béhem pulhodinového rozhovoru s rodici. Musi akceptovat nazor, Ze je dité niceno, pokud
v predskolnim véku dostane do ruky telefon ci pocitac, a to je uz dnes bezny jev. (Carmen)
My nepecujeme jen o deéti, ale snazime se, aby cela Skola byla zivym organismem.
Takovym organismem, soucdsti kterého jsou i rodice. Skola potiebuje rodice a spolupraci
s nimi. Rodicum vysvétlujeme, proc¢ detem preddavame dané hodnoty. “ (Frantiska)

I kdyz se celkové ve waldorfském systému chvali vzdjemna spoluprace mezi rodici
a pedagogy, samotné respondentky sdéluji, ze ne vzdy je tento vztah idedlni a
bezproblémovy. Uvadi ptiklady, kdy se mohou setkat s neporozuménim ze strany rodict:
., Tady je to daleko vic o tom vztahu, tim padem nas ti rodice i vic dusi.“ (Anna) ,, ... pokud
nefunguji vztahy s rodici, pak nefunguje ani dite ve tride. Jakmile tam neni diivéra
k uciteli, tak to nemize fungovat.”“ (Daniela) ,,... dité dostane praci, kdyz dlouhodobé
chybi, a rodice mnohdy poté nedohlédnou na jeji plnéni. Napr. dité dostane za ukol, Ze ma
plést a rodiciim to prijde zbytecné. Neni tam ta spoluprace a na diteti je to pak znat.*
(Daniela)

Frantiska zminuje, Ze tento vztah neni jednoduchy. Na ucitele z jedné strany tlaci

osobni vnitini svédomi, které chce pro déti to nejlepsi. Z druhé strany to jsou rodice, ktefi
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chtgji také pro déti to nejlepsi, ale maji jiny uhel pohledu. A ucitel musi pted rodici
neustale obhajovat, pro¢ danou véc déla uréitym zptisobem.

Anna, Bara a Daniela zminuji, Ze rodice maji mnohdy nadmérné pozadavky. Pro
predstavu uvadim vypovéd’ jedné z respondentek: ,,Kdyz rodice davaji své dité na néco
specidlniho, tak jsou toho ndzoru, zZe ja a moje dité mame narok jen na to nejlepsi, jen na
toho nejlepsiho ucitele! Je tu jedna trida, kde ma jedna maminka vystudovanou
waldorfskou Skolu a ucili ji ti nejlepsi waldorfsti ucitelé. A ucitelka, co ucila jeji dite,
takova nebyla, ona byla dobra, ale nebyla tak vynikajici, a maminka se s tim nemohla
smirit. “ (Anna) Na druhou stranu respondentky tvrdi, Ze n&ktefi ucitelé s tim umi pracovat

a maji podporu ostatnich rodict, bez které by to nefungovalo.
6.3.7 Uskali waldorfské $koly a jeji slabé stranky

Hlavni tskali, kterd vidi oslovené pani ucitelky waldorfskych Skol je nepfitomnost
ucebnic: ,, Nemame ucebnice. Nejdrive to ucivo musim uchopit (naucit se), abych ho mohla
dale zive predavat. Tim padem my se neustale ucime. Ale bavi mé to.” (Emma) ,,Na
tradicni skole maji ucebnice, které vas vedou, zde je nemame. Co se tyce kreativity, tak
waldorfské skolstvi je takové, Ze ten proces vyzaduje, aby se clovek neustale vzdélaval,
zlepsoval, zkoumal ten svet, Zivot, Femesla... “ (Frantiska)

Slabé stranky vidi Daniela v tom, Ze waldorfSti zaci hiie vypliuji testy, které jsou
Casové omezené. Vyhodu naopak vidi v tom, ze tito Zaci jsou hodné pruzni, clovék je
dokéze namotivovat a dovést je k cili.

Frantiska upozoriiuje na rozdilnost pozadavki RVP a Richterova vzdélavaciho
pozadavky waldorfské pedagogiky v tom, Ze mam rozvijet dité jako osobnost se viemi jeho
Clanky, které ma a zaroven musim plnit vsechny pozadavky RVP, ktery je nastaven jinym
zpiisobem nez Richteriiv vzdelavaci plan, coz je plan pro waldorfskou Skolu. Ten systém je
trochu jiny. My deti vzdelavame tak, Ze napr. oni se uci psat pomaleji, ale rychleji pocitaji.
To, ze néco délaji rychleji je v poradku, jak pro rodice, tak pro CSI. Ale to, Ze néco délaji
pomaleji pro nekteré rodice dokaze byt stresujici. Kdyz prichdzi deti k zapisu, tak rodicim
sdelujeme, Ze se déeti nauci vazané pismo az ve 3. tride... (...) Jsou k tomu urcité ditvody,
proc se to tak dela. ** (Frantiska)

Béra upozoriiuje na volngjsi ptistup waldorfskych pedagogl k dodrzovani uréenych
norem: ,, Prestoze jsou nejakeé zajeté postupy, tak velke uskali je prave v tom, ze waldorfska

pedagogika laka lidi, kteii jsou sice tvorivi, ale nejsou na dané normy zvykli. Casto maji
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tendence urcitym bezprostrednim zpiisobem ignorovat néjaka oficialni narizeni a délat si
veci po svem. * (Béra)

Za uskali je podle Daniely povazovéno i to, ze waldorfSti ucitelé odchazi, kdyz
zjisti, jak je tato prace ndarocnd. VSechny waldorfské Skoly hledaji ucitele. Jedna
z respondentek ptiznava: ,, Nemdame tridniho ucitele pro dalsi nastupujici rocnik a hledame
ho. Uz ted’ zacind nabor do 1. trid. Jsou tu zastupy deéti a je jich dvojnasobek, nez kolik jich
muizeme prijmout. Chybi tu pedagogové a hledame je vsude. “ (Daniela)

Pro Carmen je slabsi strankou suplovani hodin. Zmifluje se o tom, ze nevi, jak
pusobit na déti, protoze tam jiz neni hlubsi vztah mezi ucitelem a zdkem: ,, Znaji meé, vedi,
jak se jmenuji, co ucim... ale s temi suply je to tézké, protoze tam nenastane hlubsi vztah.
Je to vidy nejaka improvizace, ktera vyzaduje velké schopnosti, aby tridu ucitel zviadl. *

(Carmen)

vevr
vevr

‘

zodpovédna vy), ale predevsim v konfrontacich s détmi a rodici, a to je velmi obtizné.*

(Anna)
6.3.8 Kritika waldorfské Skoly

Waldorfsti ucitelé se potykaji stadou kritik. Zajimalo mé, jak na né reaguji.
Nejveétsi kritikou, kterd pochazi prfedevsim ze strany rodic¢t déti, ktefi waldorfskou Skolu
nenavstévuji, je znamkovani. Pro nékteré je t€zké si predstavit, co slovni hodnoceni
obsahuje. Je v ném ohodnoceno, co dit€¢ umi a na ¢em ma jes$t¢ zapracovat. FrantiSka
zminovan¢ tvrzeni obhajuje: ,, To se na zdklade znamky nedozvite a nevite, jak tomu diteti
pomoci. Nam sem nechodi déti z vesnice. Pro né jsme divni... takze daji deti radéji do

Daniela se setkala s vyrazem ,,sektatska Skola®, ktery dale rozvadi: ,, Samozrejme se
kritizuje, Ze jsme jakoby sektarska skola. Chapu nekdy, proc se waldorfska skola uzavie
nazorium zvenci, protoze v dnesni dobé je to takové, zZe dostanete otazku, a musite rychle
odpoveédet ano/ne. Tim se neda obhdjit, co chcete viastné vici. Nékteré véci se vysvetluji
hure lidem, kteri neveri nicemu, co neni viditelné. S takovymi lidmi se hiife hovori.*
(Daniela)

Respondentky uvadéji, ze kdyz mluvi s lidmi, ktefi nevédi, na ¢em je waldorfska
Skola zalozena, tak Casto slySi, ze se jednd o svobodnou skolu, ve které si déti délaji, co

chtéji. Zminuji se o tom, ze napt. v Némecku tomu tak neni, tam se jedna o Skoly, které
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jsou pojimany jako soukromé s VIP statusem: ,,Nékteri rodice si mysli, Ze svobodna skola
znamenad, Ze si tu deti mohou délat, co chtéji. Coz neni pravda. A to si myslim, Ze neni

slaba stranka skoly, ale to, co nds poskozuje v ocich verejnosti. “ (FrantiSka)
6.3.9 Student waldorfské pedagogiky

Na zavér uvadim analyzu rozhovoru se studentem waldorfské pedagogiky. Kvidovi
je 28 let, vystudoval umélecké fezbatstvi s maturitou. Svému oboru se vénoval nekolik let.
K waldorfské pedagogice dospél pres antroposofii, kterda ho zaujala natolik, Ze se rozhodl
pro studium umeélecké terapie ve Svycarském Dornachu. Na skole se uci naptiklad pracovat
s hlinou, modelovat a celkové tvofit podle principti R. Steinera. Zbyva mu jesté rok a pil
studia. Po dokonceni tohoto studia obdrzi diplom od Pedagogické sekce z Goetheanu.
Timto diplomem chce navazat na studium ve Stuttgartu. Po studiu se chce vratit do CR,
absolvovat studium pedagogického minima, a vyucovat na waldorfské skole, kde bude
pusobit jako ucitel v dilnach. S timto oborem souvisi vyfezavani, modelovani, stavebni
epochy, truhlafstvi, kovafstvi, $iti apod.

Rozdil waldorfské pedagogiky oproti tradi¢ni skole vidi v tom, ze si dité vyzkousi
vSechny druhy obort, které souviseji s pohybem, myslenim, uménim a femesly. Podle
Kvida si tak Zaci mohou v budoucnu lépe vybrat to, ¢emu se cht&ji vénovat. Skola je
pfipravuje pro svét, ve kterém si dokazi se v§im poradit. Zminuje se o tom, ze vétSinu lidi,
které znad a kteti vystudovali waldorfskou Skolu, nic nepiekvapi, jsou tvofivi a plni
fantazie.

Waldorfskéd pedagogika podle Kvida klade diiraz na to, aby byla vyuka umélecky
zamé&fend. Rozdil, ktery Kvido vidi na waldorfské Skole, je ten, Ze kazdy zék je vniman
jako urcitd osobnost, kterd se teprve utvaii. Waldorfskd pedagogika rozviji zdka ve vSech
smérech. Dalsi odliSnost oproti klasické statni Skole je ta, Ze ucitel musi pracovat ve tiide
ucitele to predstavuje mnohem vice osvojenych kompetenci. Kvido tvrdi, ze zélezi na
uchopeni dané¢ho tématu ucitelem.

Podle né¢j jsou naroky na waldorfského ucitele vEtsi nez na pedagoga klasické
Skoly. Uvadi, ze ucitel musi své zaky vice inspirovat a probouzet v nich nadseni. Pedagog
je jen inspiratorem, dit€¢ musi rozvijet mysSlenku déal samo. Dale Kvido dava ptiklad
lécebné pedagogiky, kde se pracuje s handicapovanymi détmi, kde musi byt uditel

mnohem vice ,,napojeny* na zéka, a z jeho pozorovani a malych detailti odvozovat to, jak
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na dité piisobit. Zaci si pak vie mnohem lépe zapamatuji, protoZe ucitel piisobi na viechny
slozky jejich osobnosti.

Kvido uvadi, ze prace kolegia uciteli vyzaduje hodn¢ c¢innosti i mimo Skolu.
Zminuje se o tom, ze waldorfsky pedagog se miize dostat do situaci, ve kterych mu
nepomuze nic, co uzZ ma vyzkouSené. Musi nad nimi pfemyslet a neignorovat je. To se tyka
napiiklad otazek s kazni zadkd. Waldorfsky pedagog musi byt podle Kvida bdély, citlivy,
velmi ptizplisobivy a méla by to byt osobnost. Mél by se neustéle rozvijet a vzdélavat se.

Kvido tvrdi, Ze waldorfskd pedagogika pracuje stemperamenty zakd a je toho
nazoru, ze dokdze zapojit i zaky, ktefi jsou hyperaktivni, s poruchami autistického spektra
apod. Vysvétluje to tak, ze waldorfska pedagogika zkouma doty¢ného zédka, ma ho
,prectené¢ho* a tudiz vi, co potiebuje ke svému dal$imu vyvoji. Uvadi, Ze u hyperaktivniho
zaka se musi pfizpusobit naptiklad vyklad ve specidlnim rytmu, zvlastni cviceni atd., s ¢im
si waldorfské pedagogika podle n€j umi poradit.

Student Kvido tika, ze ukolem waldorfské pedagogiky je vychovat svobodného
Cloveéka. Vysvétluje, Ze se jedna o vnitini svobodu, nikoliv o to, Ze si ¢lovék muze délat, co
chce.

Kvido uvadi, ze waldorfska pedagogika vychdzi z antroposofie, ale v samotné
vyuce jako takové by se o antroposofii mluvit nemélo. Antroposofii se zaci neuci, v té se
vzdélavaji ucitelé.

S kritikou waldorfské $koly se od vefejnosti nesetkal. Uskali waldorfské
pedagogiky vidi v ucitelich. Ucitelé podle jeho ndzoru nemusi spravné uchopit celou
waldorfskou pedagogiku. Podle n&j do waldorfského Skolstvi mohou piijit lidé, kteti jsou
pedagogicky vzdé€lani, ale neuchopi spravné waldorfské principy a nevédi, jak maji s détmi
pracovat. Jmenoval i nékolik ptipadd, se kterymi se setkal.

Podle n¢j waldorfska pedagogika sama o sobé nestaci. Sdéluje, ze déti jsou ted’ jini,
nez byly v dobé¢, kdy waldorfsk4 pedagogika vznikala.

Hovoii o tom, ze zaky, ktefi vystudovali waldorfskou skolu, dokdzeme od ostatnich
zakl rozeznat. Tito Zaci jsou podle jeho nazoru neuvéftitelné tvofivi, premyslivi, mili ke
svému okoli a dokazi se se svym okolim lépe propojit, protoze maji vice rozvinutou

socialni slozku, na kterou je ve waldorfské pedagogice kladen diraz.
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6.4 Shrnuti

Z respondentek se stali waldorfSti pedagogové vlivem ptatel a waldorfskych
ucitelli, ktefi jim tento smér doporucili. Dotazované pani ucitelky uvadély jako diavod
svého rozhodnuti i to, Ze hledaly alternativu pro vychovu a vzdélavani svych déti. Nejlepsi
moznosti se jevila waldorfska pedagogika, o kterou se samy zacaly vice zajimat. VSechny
respondentky se dostaly k waldorfskému Skolstvi, aniz by to pfedtim dalece dopiedu
planovaly.

Dotazované pani ucitelky jsou toho ndzoru, Ze tradi¢ni Skolstvi neni pro vychovu a
vzdélavani déti dostacujici. Neni tam podle nich kladen dostateCny diraz na tvofivost a
uméleckost. Respondentky zminuji, ze waldorfsky ucitel by mél byt do zna¢né miry také
umélcem.

Rozdily ve waldorfské Skole oproti Skole tradi¢ni jsou patrné také v samotné vyuce
a pojeti Casu ve vyuce, napt. se vyuka v epochach li§i od klasického rozvrhu hodin.
Vsechny respondentky vyzdvihuji epochové vyucovani, protoze podle nich umoziiuje delsi
dobu ztistat u jednoho tématu a riznymi metodami ho zpracovavat.

Student waldorfské pedagogiky Kvido vnimd vyuku jako umélecky zamétenou,
kterd rozviji zdka po vSech strankach a kde funguje individualni pfistup ke kazdému
zakovi. Zatazenim pfedmétl jako pleteni, femesla ¢i eurytmie se podle dotazovanych
plsobi na uméleckou a emociondlni slozku ditéte. Jak uvad¢ji respondentky, ve waldorfské
Skole se v podstaté nepouzivaji ucebnice, déti si vSe zapisuji do epochovych sesitii. Podle
oslovenych ucitelek to predstavuje mnohem vétsi narocnost pro pedagoga v uchopeni
probirané latky. Respondentky déle uvadéji, ze po domluvé s ostatnimi uciteli je mozné
zatadit ucCebnice, naptiklad v anglickém jazyce. Zminuji ptipady, kdy je to prospésné.
Respondentky také tvrdi, Ze se na waldorfské Skole vyucuje uzsi téma do vétsi hloubky a
chédpani jednotlivych souvislosti.

Pani ucitelky vnimaji rozdily v pojeti motivace ve spojeni s hodnocenim Zzaku.
Mysli si, Zze diky absenci znamek maji zaci vétsi zajem o probiranou latku, protoZe nejsou
vystavovani stresovym faktorim. Zminuji se také o vyjimkéach, kdy se zakliim na
waldorfské Skole ud€luji znamky. Oslovené pani ucitelky vysvétluji, ze z divodu absence
znamek a poznamek je ndro¢néjsi feSeni kazenskych problémi. Uvadi mozné metody
feSeni téchto zalezitosti na waldorfské skole.

Pani ucitelky jsou presvédCené, Ze se s waldorfskou pedagogikou poji mnohem

vétsi spolupréce s rodici, uciteli navzajem a uciteli a zaky. Rodicovské schiizky se potadaji
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kazdy mésic. Zaroven to mé respondentky vnimaji jako mozna uskali waldorfské skoly a
jmenuji ptiklady, kdy tyto vztahy nefungovaly. Pani ucitelky vyzdvihuji prohlubovani
vzéjemnych vztahi mezi pedagogy na kazdotydennim kolegiu ucitelt. Z rozhovort
vyplyva, ze waldorfska Skola mé odliSny pohled na dit€ samotné. Lisi se vztah mezi
ucitelem a zdkem. Respondentky uvadéji, ze vztah mezi ucitelem a zdkem na waldorfské
Skole je mnohem davérnéjsi. Podle studenta waldorfské pedagogiky je ve waldorfské skole
kazd¢ dit¢ pojimano jako utvarejici se osobnost.

Respondentky se ovSem neshoduji v tom, Ze je waldorfské skola vhodna pro kazdé
dité. Tti pani ucitelky si mysli, Ze mohou byt déti, pro které tento druh pedagogiky neni
vhodny a uvadi ptiklady zaloZené na vlastnich zkuSenostech. VSechny respondentky se ale
shodly na tom, Ze tato Skola neni pro kazdého rodice.

Vsechny dotazované ucitelky i1 Kvido si uvédomuji, ze proces pfiprav na vyucovani
apod.) Antroposofie je dulezitou soucasti waldorfské pedagogiky (jak jsem uvedla
v teoretické ¢asti — viz kap. 2). VSichni respondenti jsou toho nézoru, ze ucitel waldorfské
Skoly ma mnohem vice kompetenci nez ucitel tradi¢ni Skoly. Sva tvrzeni zdivodnuji v
souvislosti s vyukou, pfipravami na ni a v neustalém vzdélavani se. Tyka se to podle nich i
chodu skoly, kde funguje vétsi spoluprace se vSemi stranami.

Respondentky vidi slabé stranky waldorfské skoly ve vypliovani testl, které jsou
omezeny Casovym limitem. Dal§im bodem je rozdilnost pozadavkid RVP a Richterova
vzdélavaciho planu, které waldorfské Skoly musi skloubit. Kvido vidi uskali waldorfské
Skoly naopak v ucitelich, kteti nemusi spravné uchopit celou waldorfskou pedagogiku.
Sdéluje, Ze v dnesni dobé jsou déti jiné, nez tomu bylo v dobé, kdy waldorfsk4 pedagogika
vznikla.

Waldorfské Skoly se potykaji s fadou kritik. Nejvétsi kritikou podle dotazovanych
ucitelek byva absence znamkovaci Skaly. Mnozi rodice si nedokdzi ptredstavit, co se pod
slovnim hodnocenim skryvd. Respondentky uvadéji, ze vlivem nedostatecné
informovanosti dochdzi k §iteni nazort, ze si ve waldorfské Skole zaci délaji, co chtéji.

Vsechny respondentky uvedly, Ze stit se waldorfskym ucitelem bylo to nejlepsi

rozhodnuti. Kvido také vidi ve svém budoucim povolani dobrou volbu a velké poselstvi.
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7 Zavér

Diplomova préce se zabyva waldorfskym Skolstvim, specifiky, principy, hodnotami
waldorfské pedagogiky, a predevsim praci samotného waldorfského ucitele.

Prace je rozdélena na dvé Casti. Prvni Cast prace tvoii zékladni body waldorfské
pedagogiky, jeji vznik, hodnoty, cile, ¢lenéni, role antroposofie, eurytmie apod. Dulezitou
kapitola je zamétena na ucitele waldorfské Skoly, ve které je popséna jejich hlavni napln,
uritd specifika a pozadavky. Tato alternativni Skola se setkava s kritikou ze strany
vetejnosti, o které se také zmifuji.

V druhé ¢asti prace (empirické) jsem se zaméfila predevsim na waldorfského
pedagoga, jak pojima svou praci, jeho motivaci, zkuSenosti a postoje k waldorfské
pedagogice. Analyzu rozhovori s Sesti ucitelkami jsem rozdélila do né€kolika ¢asti. Prvni
jsou pracovni zkuSenosti a motivace stat se waldorfskym ucitelem. Zde jsem se zam¢fila
na popis kazdé respondentky a jeji cestu k waldorfské pedagogice. V dalSich castech
rozebiram rozdily oproti tradicnimu Skolstvi, jak to vnimaji samotni waldorfSti
pedagogové. Popisuji, jak mé respondentky chépou pojeti waldorfského ucitele a jaky by
podle nich mél byt. Zabyvam se feSenim kéazenskych probléml a spolupraci s rodici a
zaky, jakozto podstatného rozdilu v porovnani s tradi¢ni Skolou. Neopomijim slabé stranky
a kritiku waldorfského Skolstvi z pohledu waldorfskych ucitelil, se kterou se setkavaji. U
studenta waldorfské pedagogiky objasniuji jeho zkuSenosti, ndzory na waldorfskou
pedagogiku a pojeti waldorfského skolstvi.

Waldorfska kola je jedna z nejznaméjiich alternativnich kol v Ceské republice.
Waldorfské Skolstvi v loniském roce oslavilo stoleté vyro¢i od svého zalozeni. Pii té
ptilezitosti probihaly rtizné vystavy, vernisaze, prednasky a koncerty. Tim se waldorfska
Skola dostala vice do povédomi lidi a ziskala nejen mnoho ptiznivci a vétsi zjem o Skolu,
ale 1 své¢ kritiky.

Myslim si, ze otdzka waldorfského Skolstvi je v dneSni dobé velice aktudlnim
tématem. Domnivam se, ze by moje studie mohla pomoci k pochopeni prace a motivace

uciteld, ktefi se vydali na tuto profesni drahu.
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P¥ilohy

Piiloha A — Waldorfské §koly v Ceské republice (2019)

Skoly a sdruZeni u nas

Praha

Zikladni $kola waldorfska (Praha — Jinonice)
Butovicka 9/228, 158 00 Praha 5 — Jinonice
tel.: 251 001 101; e-mail: posta@waldorfjinonice.cz

Waldorfské téidy p¥i ZS (Praha — Dédina)
Zukovského 6/580, 161 00 Praha 6 — D&dina
tel.: 777 228 616; e-mail: waldorf(@zsdedina.cz

Waldorfské lyceum (Praha)
Kiejpského 1501, 149 00 Praha 4 — Opatov
tel.: 272 770 378, 777 694 019; e-mail: info@wlyceum.cz

Z8 a SS waldorfska (Praha)
Kiejpského 1501, 149 00 Praha 4 — Opatov
tel.: 272 930 617; e-mail: info@waldorfska.cz

Waldorfska matei‘ska Skola (Praha 3)
Konévova 240 a/2497, 130 00 Praha 3
tel.: 242 449 993, 602 660 195; e-mail: mswaldorf.praha3@seznam.cz

Waldorfska matei‘ska Skola (Praha 6)
Dusikova 1946/3, 162 00 Praha 6
tel.: 235 363 940, 777194630; e-mail: skolka@wmsdusikova.cz

Matei‘ska Skola Maitrea o. p. s. (Slustice)
250 84 Slustice 11
tel.: 323 607 537; e-mail: t.smolkova@seznam.cz

Matei'ské centrum p¥i WMS (Praha 3)
Konévova 240 a/2497, 130 00 Praha 3
tel.: 242 449 993, 602 660 195; e-mail: mswaldorf.praha3@seznam.cz

Matei'ské centrum p¥i WMS (Praha 6)
Dusikova 1946/3, 162 00 Praha 6
tel.: 235 363 940; e-mail: wms.dusikova@volny.cz

Rodinny klub Setkavani (Praha 7)
Obec kiestanti Na Spejcharu 3, 170 00 Praha 7
tel.: 775 384 462; e-mail: info@setkavani.cz



Spolek pro waldorfskou $kolu ve Zliné a okoli (Zlin)
Sokolska 3921, 760 01 Zlin
tel.: 777 906 054; e-mail: palicka@smartech.cz

Pfibram

Waldorfska $kola (PFibram)
Hornicka 327, 261 01 P¥ibram 2
tel.: 318 623 306; e-mail: waldorf@waldorf.pb.cz

Waldorfska $kola P¥ibram — stiedni $kola (P¥ibram)
. Hornicka 327, 261 01, Piibram 2
tel.: 318 623 306; e-mail: waldorf@waldorf.pb.cz

Waldorfska tfida Sedmikraska (Pfibram)
12. MS, Jungmannova ul., 261 01 Piibram
tel.: 318 623 306; e-mail: waldorf@waldorf.pb.cz

Rodinné centrum Poupatko (Pfibram)
Hornicka 327, 261 01 P¥ibram 2
tel.: 318 623 306; e-mail: poupatko@waldorf.pb.cz

Pardubice

Zakladni Skola waldorfska (Pardubice)
Gorkého 867, 530 02 Pardubice
tel.: 466 415 685; e-mail: reditelna@waldorfpardubice.cz

Centrum pro rodinu Violka, o.s. (Pardubice)
Stanikova 128, 530 02 Pardubice
tel.: 603 142 615; e-mail: i.kauf@seznam.cz

Semily

Zikladni $kola waldorfska (Semily)
Tyrsova 485, 513 01 Semily
tel.: 481 624 168, 481 624 580; e-mail: info@waldorf.semily.cz

Sti‘edni $kola waldorfska (Semily)
. Jana Zizky 375, 513 01 Semily
tel.: 481 624 168, 732 736 862; e-mail: lyceum@waldorf.semily.cz

Waldorfska matei‘ska Skola (Semily)
Pod Vartou 609, 513 01 Semily
tel.: 605 720 979; e-mail: ms.waldorfska@iol.cz

Waldorfska matei‘ska Skola (Rovensko p. T.)
Revolu¢ni 404, 512 63 Rovensko pod Troskami
tel.: 481 382 205; e-mail: materskola@quick.cz

Waldorfska matei‘ska Skola (Turnov)
Hruborohozecka 323, 511 01 Turnov
tel.: 481 321 515; e-mail: wmsturnov(@seznam.cz

Mateiské centrum Naruc (Turnov)
Husova 77, 511 01 Turnov
tel.: 775 964 313; e-mail: naruc.turnov(@seznam.cz

Pisek

Zakladni $kola Svobodna (Pisek)
Dr. M. Horakové 1720, 397 01 Pisek
tel.: 382 214 815; e-mail: info@zssvobodna.cz

Waldorfska MS Slunitko (Pisek)
Zakladni Skola Svobodna a Mateiska $kola Pisek, Dr. M. Horakové 1720, 397 01 Pisek
tel.: 382 21 48 15; e-mail: info@zssvobodna.cz

W sdruZeni Pisek o. s. (Pisek)
Dr. M. Horakové 1720, 397 01 Pisek
tel.: 777 314 031; e-mail: wsdruzenipisek@zssvobodna.cz



Ostrava

Waldorfska zakladni §kola a matefska $§kola (Ostrava)
Na Mlynici 611/36, 702 00 Ostrava — Ptivoz
tel.: 597 578 540, 597 578 039; e-mail: skola@zswaldorfostrava.cz

Z8 a waldorfska ZS (Ostrava — Poruba)
Ludovita Stura 1085/8, 708 00 Ostrava
tel.: 736 533 201; e-mail: beata krejzova@seznam.cz

Sti‘edni odborna §kola waldorfska (Ostrava)
Klicperova 504/8, 709 00 Ostrava — Marianské Hory
tel.: 596 628 813; e-mail: lyceum@waldorfostrava.cz

Brno

Waldorfska zakladni §kola a matefska $kola (Brno)
Plovdivska 8, 616 00 Brno
tel.: 511 118 311; e-mail: wskola@waldorf-brno.cz

Skola waldorfska (Znojmo)
Zakladni $kola a Matetska skola Kuchatovice, p. 0., Okruzni 297, 669 02 Kuchatovice
tel.: 601 549 155; e-mail: zskucharovice@gmail.com

Waldorfska zakladni §kola a matefska $§kola (Brno)
Plovdivska 2572/8, 616 00 Brno
tel.: 511 118 350; e-mail: wskola@waldorf-brno.cz

W alternativa, z. s. (Brno)
Plovdivska 2572/8, Zabovfesky, 616 00 Brno
tel.: 736 429 231; e-mail: vyborwa@waldorf-brno.cz

Karlovy Vary

Waldorfska ZS a MS Wlastovka Karlovy Vary, o. p. s. (Karlovy Vary)
Modenska 15, 360 07 Karlovy Vary — Doubi
tel.: 353 034 037, 730 142 134; e-mail: skola@wlastovka.cz

Waldorfska ZS a MS Wlastovka Karlovy Vary (Cheb)
Waldorfska zakladni Skola a mateiska Skola Karlovy Vary o. p. s., pobocka Cheb, Zemédélska 97/21, 350 02 Cheb — Haje
tel.: 774 572 108; e-mail: cheb@wlastovka.cz

Waldorfska tiida MS (Karlovy Vary)
Dagmar Kuncova, Komenského 48, Karlovy Vary — Doubi

Spolek pro zaloZeni waldorfské skoly Wlastovka (Karlovy Vary)
Mlynska 24, 360 05 Karlovy Vary
tel.: 773 216 621; e-mail: info@wlastovka.cz

Jerabinka (Litvinov)
Zakladni Skola a mateiska Skola Jefabinka, Sklaiska 81, 435 42 Litvinov — Hamr
tel.: 725 530 861; e-mail: info@skolajerabinka.cz

Olomouc

Waldorfska ZS a MS Olomouc, s. r. 0. (Olomouc)
Roznavska 21, 772 00 Olomouc
tel.: 777 850 488; email: skola@waldorf-olomouc.cz

Waldorfska ZS a MS Olomouc, s.r.o. (Olomouc)
Dobnerova 24, 779 00 Olomouc
tel.: 777 850 388; e-mail: skolka@waldorf-olomouc.cz

Ceské Budéjovice
Waldorfska Skola Ceské Budé&jovice (MS, ZS a SS, o. p. s.)

M. Chlajna 23, 370 05 Ceské Budgjovice
tel.: 725 071 245; e-mail: skola@waldorfcb.cz

Waldorfské lyceum (éeské Budéjovice)
Nova 1871/5, 370 01 Ceské Budgjovice (doéasny prondjem v ZS Nové)
tel.: 725 917 312; e-mail: lyceum@waldorfcb.cz

Waldorfska matefska Skola (Ceské Bud&jovice)
Hornicka 40, 373 71 Rudolfov
tel.: 725 523 104, 387 228 059; e-mail: skolka@waldorfcb.cz



W collegium (Ceské Bud&jovice)
W collegium, Zavadilka 2166, 370 05 Ceské Budgjovice
tel.: 608 977 014; e-mail: weollegium@waldorfcb.cz

Plzen

Waldorfska zakladni §kola Dobromysl, o. p. s. (Plzefi)
Husova 1126/43, 301 00 Plzen
tel.: 374 141 414; e-mail: skola@waldorfplzen.cz

Waldorfska tiida MS (Klatovy)
Emilie Vitkova, U posty 682, 339 01 Klatovy 3.
tel.: 376 310 719; e-mail: uposty@klatovskeskolky.cz

WALDORF PLZEN, o. s. (Plzeii)
Klatovska tiida 1701/75, 301 00 Plzen; e-mail: info@waldorfplzen.cz

Tabor

Zikladni $kola Mistra Jana (Ratiboi'ské Hory)
¢. p. 34, 391 42 Ratiboiské Hory
tel.: 737 862 984; e-mail: valerie.prochazkova@janicekops.cz

Litoméfice
Svobodna zakladni $kola, o. p. s. (TFebusin)

Tiebusin 115,412 01 Litoméfice
tel.: 733 424 559; e-mail: waldorf.litomerice@gmail.com

Liberec

Waldorfské tridy (Liberec)
Gollova 394/4, Perstyn, Liberec 460 01
tel.: 736 422 917; e-mail: info@waldorfsketridyliberec.cz

Waldorfska iniciativa (Liberec)
Jifickov 41, 463 43 Svétla pod Jestédem
tel.: 605 772 748; e-mail: info@waldorfsketridyliberec.cz

Mnichovo Hradisté

Waldorfska tiida MS Klubitko (Mnichovo Hradi$t&)
Bosein 86, 295 01 Mnichovo Hradisté
tel.: 608 628 138; e-mail: rovnadaniela@gmail.com

Zdar nad Sdzavou

Waldorfska tiida MS Studdnka (Zdar nad Sazavou)
MS Vlagek, tiida Studanka Haskova 1150/14, 591 01 Zd’4r nad Sazavou
tel.: 566 626 029; e-mail: info@waldorf-zdar.cz

Spolek piatel waldorfské pedagogiky (Zd’ar nad Sazavou)
Haskova 14, 591 01 Zd'ar nad Sazavou
tel.: 566 626 029; e-mail: info@waldorf-zdar.cz

Zdroj: Waldorfské §koly. Stranky Asociace waldorfskych §kol Ceské republiky. [online].
[cit. 17.11.2019]. Dostupné z: http://www.iwaldorf.cz/skoly.php?menu=sko-vse



Priloha B — Svobodna vysoka Skola pro duchovni védu v Goetheanu ve

Svycarském Dornachu

Zdroj: vlastni

Priloha C — Vzor rozhovort s pani Annou a Carmen

Respondent A: Anna Specialni pedagog a mentor

Ja: Na zacatku bych se chtéla zabyvat tim, jestli jste diiv ucila v tradi¢ni Skole,
pripadné co vas vedlo k tomu prejit k waldorfské skole.

A: Ucila jsem v normalni Skole jak na zakladni, tak na stfedni a vysoké Skole... k té
waldorfské pedagogice mé privedlo to, ze jsem to uchopila jako idealni nebo jako
vzdélavani budoucnosti. Vlastné to Skolstvi, jak bylo doposud nebo jesté je Castecné
pojaté, tak uz vlastné neodpovidd tomu vyvojovému trendu doby. To znamend, Ze tam neni
kladen diiraz na tvofivost a zaméstnani celého ¢loveka, Ze se tam oslovuje jednostranné jen
intelekt, intelektové vykony. Takové ty ,,pracovky* nebo co tam maji, to je jen doplnovaci,
kdezto waldorfsky systém v kazdych deseti minutich zapojuje celého clovéka. To
znamena mysleni, citéni, kreativitu a vili. To znamena pohybové ¢innosti a pracovni.



Ja: Vy délate tfidniho ucitele ¢i odborného?

A: Ne, ted’ jsem mentor a specialni pedagog a méla jsem dva béhy na waldorfské skole.
Dvakrat jsem byla od prvni do sedmé ttidy.

Ja: A udila jste i na jiné waldorfské Skole?

A: Ja jsem ucila v (misto Skoly) a tady jsem ucila jednu Sestou tidu. Ucila jsem epochy.
To uz jsem nebyla tfidni.

Ja: TakZe waldorfskému Skolstvi se uz vénujete kolik let?

A: No, kdy to zacalo tady? Od devadesatého. Na prvnim seminafi jsem byla
v devadesatém, na jare.

Ja: A tehdy jste musela podstoupit néjaké specialni studium?

A: Tehdy sem zacali ze Zapadu jezdit waldorf$ti ucitelé a byla jsem na prvnim seminéfi,
ktery byl skolkovy, a potom v roce 92 se oteviel pro ,,vzdélavani®. To nds jeSté piijimali na
Ministerstvu skolstvi, kde to bylo na takové bazi. Tam pfijali prvnich 35 lidi do seminéfe.
To byl prvni ten zakladni seminaf pro ucitele waldorfskych skol, ktery jsem absolvovala.

Ja: A vidite néjaké velké rozdily oproti tradiénimu Skolstvi? Treba v hodnoceni?
Miyslite si, Ze vyucovani v epochach je pro zZaky lepS$i?

A: To jsou takové ty dil¢i véci, ono waldorfska pedagogika vychazi zurcité takové
filozofie pohledu na ¢lovéka... a tyto jako tieba epocha, tam to vychazi z toho pojeti, ze
¢lovék ma kvality zapominani a vybavovani si zpaméti. A kdyz se ty hodiny stiidaji —
ceStina, matika, déjepis, tak dit€¢ nema tu moznost si ty informace ulozit hluboko do
podvédomi jako to ma pii té€ epose, ktera trva ty dvé hodiny a vlastné tim uréitym tématem
se dv€ hodiny zabyva: zpivaji o tom pisnicky, uc¢i se jazykolamy, je tam prosté oslovovan
ten Clovek, ne ty informace. Potom to dit¢ vlastné ulozi vSe do podvédomi a stava se to
soucasti zdroje kreativity. Potom kdyz se chce tyto poznatky konkrétné vybavit, tak je
dobré, Ze po tom mésici to vlastné v tom podvédomi usne a pak se to vybavi tieba za dva
mésice. Je to asi jako... moznd mate zkuSenost s cizim jazykem, kdyz jste absolvovala
razné kurzy, tak jste méla pocit, Ze to moc nejde a potom vlastné za pil roku jste zjistila,
Ze se vam to sjednotilo s vami, protoze cizi jazyk se stal soucasti vaseho dusevniho Zivota.
Kdezto takova ta rychla informace z té povrchové vrstvy jen vyleti.

Ja: To je, kdyzZ si ten ¢lovék ten jazyk proziva... kdyZ nékam jedu, néco poznam, tak
si to slovicko lépe zapamatuji...

A: Neni to jen takova sucha informace, ze se to fekne takhle, ale je to i s tim prozitkem.
Ja: Je pro ucitele naro¢né nachystat takovou pripravu?
A: Je to strasné narocné. Jak jsem fikala, v 95 to jsme méli promoce v Karolinu, to bylo

jesteé soucasti toho systému a ja jsem nesla ucit. Ja jsem sla dé€lat feditelku rehabilitaéniho
centra ve (misto), protoze jsem vidéla, jak je to straSné ndro¢né. Protoze vlastné¢ kdyz



vidite, ze nemate ucebnice, vSechno si musite vytvofit sama. K tomu neustale studovat ty
zaklady, to znamena antroposofii, tu nauku o ¢lovéku. Jak to mam dnes? UzZ 6 let nejsem
tiidni a potad to mam, ze v ned¢li, kdyz jdu vafit, tak se snazim rychle, abych méla cas na
ptipravy. I kdyZ uz nemusim. Ale téch 20 let to tam bylo. Musi se to délat cely Zivot. I
kdyz, v dnesni dobé je straSnd nouze o ucitele. Uz vyslo ztéch kurzl, ja nevim kolik,
2 000-3 000 uciteli? A v podstaté nikdo to nechce délat. Tim, jak pozna tu narocnost, tak
to nechce d¢lat.

Ja: Ted’ jsem absolvovala praxi na gymnaziu a ty pripravy pro mé byly hrozné
narocné... (...) KdyZ musim myslet na to, jak to pojmout vykladové, prakticky, jak
pojmout hodnoceni...

A: Jako to hodnoceni, v§echno je naro¢né, a nejhorsi je to utvareni latky, protoze mtizete to
udélat jednoduse — vzit si jednu ucebnici, ale to prosté neni ono. J&, kdyz jsem tfeba m¢la
tézké véci, pak hlavn€ véci déjepisné, protoze ten déjepis tady nevychdzi ztoho
systematického (v tom roce bylo to a to), ale jsou vybrana obdobi, ktera jsou dulezita pro
vyvoj lidstva, pro lidskou fylogenezi. To musi zpracovavat ¢lovék z rtiznych zdrojt. Takze
kdyz jsem méla takovou tézkou epochu, pokazdé jsem si je pfipravovala o prazdninach.
Vzdycky jsem si ptipravovala dvé epochy tézké po vanocnich prazdninach, po jarnich... ze
jsem vlastné nikdy neméla prazdniny téch 20 let. Potom pies vikend udé€lat na ten tyden
ptipravu a potom ze dne na den to jesté doladit vzhledem k tém jednotlivym témattim.

Ja: A méla jste viibec néjaky osobni Zivot? (udivené)

A: Ne, neméla. Je to Sileny... U zeny — mély by byt uz vétsi déti. Okolo téch 40 let je to
idedlni. KdyZ jsem nastupovala, tak mé mladsi dceti bylo 16, takze to Slo. Ale s malyma
détma si to viibec nedokazu predstavit. Ale tak ucitelé nejsou, tak uci ti mladsi ucitelé, ale
nemohou tomu tolik dat jako my, co jsme méli uz velké déti. To je obrovsky vytah v tom
osobnostnim vyvoji. Nikde jinde tolik véci neni... musite zpracovat zaklady antroposofie,
prosté je to 20 let prace.

Ja: KdyzZ vidim, co vSechno se musi absolvovat...

A: (...), kdyz vychazime opravdu z antroposofie, tak vime, Ze kazdy clovék ma svoji
vyvojovou cestu. Kdyz dostane urcity impuls, tak to byva ve smyslu jeho ukolu, jeho
biografie. A ma to zkusit... a potom to ¢loveka tak chytne i pfes tyto vnéjsi véci. Protoze
tady taky, déti jsou zlobivéjsi, protoze tady se nepracuje s tresty. Rodice maji Silené
naroky. Takze ta prace nejen v téch pfipravach, tam jste za to zodpovédna vy, ale ta
potom, kdyz vidite, co se ve svété déje, na jakych Grovnich, tak clovék ma aspon pocit, ze
pro to dité néco déla, Ze pro to ma to plné nasazeni. (...) Nesmi vas odradit néjaky strach ¢i
pohodlnost. Pokud se chcete vdat a mit déti, tak je rozumné sem chodit poméhat, naptiklad
ruéni prace, pomoc na jarmarku apod. Dulezité je se nechat do toho prostfedi vtahnout.
Tady vSichni o sobé vSechno vime, protoze méame ten hlubs§i pohled do té bytosti.
ja, ale spoustu ucitelek, které mély problémy s détmi, tak kdyZz odesly na normalni Skolu,
tak vydrzely rok, protoze uz maji pocit, Ze dychaji zfedény vzduch, Ze to uz neni ta sila.
TakZze ud¢lat si néjaky seminai s néjakou tou Skolou... (...) J& jsem nesla ucit, kdyz jsem
méla malé déti, ale ten kontakt jsem neztratila.



Ja: A kdyz ty déti zlobi, jak se to pak Fesi, kdyZ nastanou kazefiské problémy?

A: No, ted’ jesté je takovy celkovy trend, Ze déti prechdzeji hodné na waldorfskou Skolu,
mnohdy jsou to déti, které vlastné nejsou vychovatelni t€émi béznymi metodami. To
znamena, ze na n¢... ted’ budu mluvit o tom, protoze dnes zrovna takového kluka mam ze
ctvrté tiidy — (jméno Zzaka) a ten neustdle vykiikuje, reaguje impulsivné, rusi to
vyucovani... tato pfi¢ina muaze byt u téchto déti riznd. Muze to byt lehké poskozeni
centralni nervové soustavy, mize to byt zbytnélad pudovost ditéte, miize to byt to, Ze to dité
se neciti v tom téle v pohod¢ a neustale musi zasahovat. Ty pficiny jsou rizné jako tady u
toho chlapce. Takovych déti prichazi ¢im dal tim vic. Je vlastné vic moznosti, jak se dostat
hloubéji k jeho bytosti. Uz jen to védomi, Ze je to chlapecek, ktery si pfinasi urcity takovy
problém, ktery neni mozné ,,opecovat* béznymi psychologickymi triky a pedagogickymi
postupy, tak vlastné pomaha. Ale my budeme mit dnes sezeni s jeho tfidni ucitelkou, s jeho
vychovatelkou... jen si vlastn¢ vytvoiime jeho obraz. To je tady takova metoda, kdyZz uz si
vlastné s t€émi détmi nevime rady tou béZznou metodou. Udélame obraz ditéte, to je takovy
jeden z hlavnich pedagogickych principti.

Ja: JakoZe se sejdete vSichni a promluvite si?

A: Byva to n¢kdy kolegium. Tady maji ucitelé¢ kazdy tyden kolegium. Tak bud’ se to fesi
na kolegiu, nebo tak jako dnes, udélame to v takové malé skupince. Jenom s tou jeho
vychovatelkou a ucitelkou. Potom to ud€lame tieba s rodi¢i. Takové dité chce uz to vétsi
bytostni nasazeni, ne to vnéj$i, t¢mi vnéjSimi opatienimi.

Ja: Na kolegiu FeSite vse, co se ve Skole déje?

A: Ono to ma nékolik ¢asti. Prvni je uméleckd, kde se déla eurytmie, délaji se rytmicka
cviCeni... pak je studijni ¢ast. To se Cte, studuje se ,,VSeobecnd nauka o clovéku jako
zaklad waldorfské pedagogiky*. To je velice té¢zka knizka, uz ji studuju 25 let a potad jesté
mam pocit, Ze se dostdvam do jinych urovni. Potom byvaji organizacni véci — k jarmarku,
k zavérecné Cinnosti, piijimani novych uciteld. Tieba dnes tam budu mit pfednasku o (...).

Ja: A ty slavnosti, jak jsou ¢asté?

A: No, tak ted’ to bude o masopustu, jak zorganizovat ten masopust. Kazda tfida kazdy
mésic ma vystoupeni, a kdyZ je slavnost na Vanoce, Masopust, tak se to pfipravuje. Tak
ukazuji, co vlastné délaji vtom vyuCovani, v t€ rytmické casti ¢i potom v téch vysSich
tiidach — fecova cviceni, recitace... prosté ukazuji, co je v tom vyucovani.

Ja: Jaké si myslite, Ze by mél mit waldorfsky uditel vlastnosti a schopnosti? ProtoZe je
to do zna¢né miry jiné neZ na tradi¢nich Skolach. Mé&l by mit vétsi pochopeni pro to
dité, Ze ano?

A: Uplné to zékladni je, Ze by mé&l mit ten uéitel schopnost sebepoznani a tu touhu po
sebevyvoji. Vyvijet se, kdyz jsem jesté ucila v Jedlickdch na zakladni skole, tak byla ta
nova koncepce a ted ti ulitelé fikali: ,,Co od nés chtéji? Vzdyt my mame Karlovu
univerzitu.“ Takze prosté tento postoj, tu touhu vyvijet se, vzdélavat se... (...)

A: Viechny ty kurzy se navitévuji vlastné pii zaméstnani. V Pisku je statni $kola, ZS Na
Dédiné Praha taky, tak se tady neplati Skolné, jinak na vSech téch Skolach, které ted’



vznikaji, se plati Skolné, ty uZz jsou soukromé. Semindie jsou soukromé, ty jsou
akreditované MSMT. My jsme méli ten prvni seminaf, to bylo tak Gizasny... prednaseli
nam ti nejlepsi waldorfSti ucitelé¢ ze Stuttgartu. M¢li jsme placenou praxi v Némecku. Ty
zacatky byly skvélé. (...) Moje dcera je lékarka a taky vlastné déla antroposofickou
medicinu. (...) Tady ta antroposofickd medicina neni rozsifena. Kdyz byste §la na
klasickou Skolu s tim, Ze jako ideal mate waldorfskou Skolu, tak to bude hrozné tézké...
s tim dlouho neustojite.

Ja: S jakou kritikou se ve waldorfském Skolstvi setkavate? Z pohledu verejnosti.

A: Je toho hrozné moc, v¢etné toho hodnoceni, Ze vlastné to dité z toho hodnoceni nepozna
svoje pokroky... my spi§ délame obraz toho ditéte. V téch starSich rocnicich uz to
popisujeme, ale neni to tak — tohle umi§, tohle neumis... jak se nepracuje pfili§ s t€émi
béznymi kazeiiskymi prostfedky, tak v tom vyucovani u nékterych uciteld byva tfeba
neklid, ne u vSech, nékteti to zvladnou i v té laskyplnosti... ale to je zase néco, co se
nechape. Tieba v Némecku, ve Svycarsku jsou tidy, ve kterych je 40 déti a je tam neklid,
a nakonec se zjisti, ze oni to umi. Protoze u téch déti funguje to spolecné éterné télo téch
zivotnich sil a oni se to nauci. Ale zase, z hlediska té vetejnosti, je to nepochopitelné.

Ja: Nejvice jsem ucila 34 zZaki a priSlo mi, Ze jsem to uz pak viibec nezvladala.

A: Moje vnucka jde v Némecku k zépisu, a pravé tam taky budou mit asi 40 déti. Taky
jsem méla v tom prvnim béhu, kdyz jsem byla v (misto) 30 z&kd, a z toho jsem m¢éla 23
klukt a to bylo naprosto Sileny. V tom druhym b&hu jsem fekla, Zze budou maximalné 24 a
z toho ptilka hol¢icek. To byla takové pohoda, 7 let pohody, to bylo hezky... to prvni bylo
kroceni zI¢ zvéfe nebo, samoziejmé, Ze to prehdnim, vyzadovalo to ten klid, takze mé to
stalo strasné sil.

Ja: A neméla jste tendenci to vzdat?
A: Ja furt, to maji vSichni...

Ja: KdyzZ se mi tfeba hodina moc nepovede, jsem na sebe nastvana, tak si Fikam, Ze ja
se na to nevykaslu, kdyZ mé to stalo tolik usili...

A: Me¢la jsem ideu toho leteckého tunelu, toho kachlickovaného (...). Méla jsem v tom
prvnim béhu ,,po odevzdani déti“ touhu odejit. To bylo, jak jsem méla ty ,,t¢zké* déti. Pak
jsem délala rok zastupkyni a potom jsem si fikala, Ze na tfeti uz vlastné nepijdu. Nasledné
jsem o prazdnindch vzala telefon, n¢jakd maminka mi telefonovala, a ja se najednou
rozhodla, Ze ptjdu délat dalsi béh a potom byl syn téhle maminky Gplné€ skvély. Dnes je na
architektufe, ma tam vystavy, takze funguji vlastn¢ takové mimosmyslové impulsy. Byla
jsem nakonec S$tastnd, ze jsem ten béh vzala. V druhém béhu jsem uz neméla chut’
odchazet. Tam uz to bylo dobry, i kdyz jsem tam méla problémy s rodic¢i trochu.



Ja: Rodice maji velké pozadavky?

A: Stra$né! Hlavné je tady takové zékladni pfesvédCeni, coz je asi u vSech rodici, ale tady
je to extra, ze kdyz je davaji na néco specidlné, a to dit¢ sem vozi... j& a moje dité¢ mame
narok jen na to nejlepsi, jen na toho nejlepsiho ucitele. Je tady jedna tfida, kde jedna
maminka méa waldorfskou Skolu a ucili ji ti nejlepsi némecti waldorfsti ucitelé¢ a ted’
ucitelka, co ucila jeji dité, takova nebyla, ona byla dobra, ale nebyla tak vynikajici jako
tamti, a ta maminka se s tim prosté¢ nesmifila. Takze to je takovy zakladni postoj tady a
potad tomu uciteli néco vycitaji, co neumi, co nedéla... nekteti ucitelé s tim umi pracovat,
ze si udélaji takovou ,,distanc®, n¢kteti maji podporu téch ostatnich rodict, bez toho by to
neslo. Tady je ten vztah daleko uZzsi. Ttidni schiizky jsou kazdy mésic, jesté spoustu
konzultaci mezi tim. Tady je to daleko vic o tom vztahu, tim padem nés ti rodice i vic dusi.

Ja: (...) Vlastni zkuSenosti.
A: (...) Vlastni zkuSenosti a cenné rady.

Ja: Ja jsem se dozvédéla vSechno, co jsem chtéla... a myslite si, Ze je waldorfska Skola
pro kazdého? Pro kazdé dité?

A: U nékterych vykonové orientovanych rodict je to tak, Ze to dit€ potom daji na osmilety
gympl, aby mélo tu vysokou, pfitom ta Gspésnost absolventi waldorfskych skol je vyssi na
téch vysokych skolach nez u zaki z tradi¢ni Skoly. Ale jsou prosté rodice, u soucasnych
rodic¢i to byva z takové té uzkosti, kde to chtéji mit méfitelny a jasny. Nejsou schopni
pochopit, ze to dit¢ tu dostane to vzdélani, Ze tu bude, ta kreativita se obtizné méfi, takovy
ten intelekt... ale pracujeme s tim, zrovna tu mame jednu hol¢icku ve ctvrté tiidé, ktera
sem naprosto patii a je kiehka, tatinek ji chce pfipravovat na osmilety gympl, tak se s nimi
schazime a snazime se, aby se transformovala...

(...)

Respondent C: Carmen Tridni uditel
Ja: Predstaveni se, piredstaveni své prace.

C: Predstavend se.

Ja: (...) Jak jste se k waldorfské Skole dostala? Ucila jste nejdriv na tradi¢ni Skole
nebo jste absolvovala néjaky seminar?

C: K waldorfské skole jsem se dostala jako rodi¢, protoze jsem hledala n&jakou alternativu
pro svoje déti, ze ja jsem Uplné mimo obor... protoze jsem piivodné pracovala v reklamée
tieba nebo v realitach a potom jsem byla na matetské dovolené. M¢la jsem déti a shanéla
jsem, kam je dat do Skolky a Skoly. A nasla jsem waldorfskou Skolku na Petfinach, kde se
mi moc libilo. A na zéklad€ toho jsem potom vstoupila do seminéie pro waldorfské rodice
a ucitele do prvniho ro¢niku. Pak bylo mozné pokrac¢ovat dal dva roky a koho to zaujalo,
ten si pak mohl vyzkousSet i ucit a chodit na néslechy. A mé se to moc libilo, takze jsem
zacala uvazovat, jestli bych se také nestala ucitelkou, jakoze bych uplné¢ zmeénila obor.
Studovala jsem potom 5 let vysokou Skolu, takze jsem vlastné znova studovala a stala
jsem se ucitelkou.
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Ja: Nebyla to Akademie Tabor? Jaky seminar jste absolvovala?
C: Nene, byl to seminaf pana (jméno).
Ja: (Informace o daném seminari).

C: Ten mohu doporucit. Tam hodné naSich kolegyn a kolegl vlastné¢ zacinalo. Ten je
v Praze a je moc kvalitni.

Ja: (...) Kdybych $la po vysoké §kole na seminai a béhem toho udila na waldorfské
Skole, tak mam takovy pocit, Ze bych asi neodvadéla ,kvalitni praci®, nemohla bych
tém détem dat to, co by potiebovaly... vy jste tfidni ucitelka?

C: Ja jsem tfidni ucitelka a vlastné ucila uz jsem dfiv, nez jsem méla vysokou Skolu. Takze
to spi§ zélezi na té odvaze toho ucitele, ulitelky... kdo si troufne, protoze pak dostane
velkou pomoc od téch dalSich uciteli.

Ja: (Muj priklad z pripravy na praxe). Tady mi pripad4, Ze je to mnohem naro¢néjsi,
jak to vnimate vy?

C: Ja si myslim, ze s kazdym rokem se ucime, s kazdym rokem je to lepsi... taky jsou
dlouhy piipravy, ale myslim si, ze i ta zkuSenost potom se pocitd. Kdyz tady ta délka
pfipravy je umérna tomu, jak jdete dal... tak bych fekla, Ze na tom druhém stupni se ten
ucitel potom sam uci ty faktické véci, které predava. Napiiklad, kdyz tteba ucite déjepis, je
vlastné potieba si ptipravit ty historické znalosti, pokud to ¢lovék zrovna nevystudoval.

Ja: TakZe kdyZ mate ,,prazdniny* v lété, tak pripravujete tu celou epochu, jak to
budete ucit?

C: Hmm, jako u té€ch epoch ano, nebo se nacitaji knihy rtizny k tomu, aby se tim clovek
rychle sdm néjak nadchnul a kdyzZ se to podafi, tak pak jsou vlastné nadSeni i ty déti.

Ja: A jsou vétSinou nadSeni?

C: (ismev) Ono zélezi na veéku, protoze ja jsem jesté neucila na druhém stupni, tak vam to
mizu fict jako teoreticky... ale fekla bych, Ze je to potom naro¢ny s téma détma, kteti
vstupuji do puberty, tieba konec Sesté, sedma tfida se tikd, ze je nejkritictéjsi. Od toho
svého véku vlastné vSechno tak odmitaji...

Ja: A vidite opravdu néjaké velké rozdily oproti tradi¢énimu S§kolstvi?

C: Hmm...

Ja: Jestli vidite néjaké rozdily u téch zaki, jestli se tu latku lip nauci podle toho,
jakym zpiisobem je jim prezentovana...?

C: To si myslim, Ze jo, ze... jako ja jsem neucila na klasické skole, takze nemtzu Gplné

porovnavat néco, co znam jenom tieba sama ze své vlastni zkuSenosti kdyz jsem chodila
tieba na zékladku. Rekla bych, Ze jsou tady celkové déti nadSenéjsi a mnohem radsi chodi
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do skoly, a kdyz se potom ptekond ta krize v puberté, kdyz to ten tfidni ucitel a potom ti
dalsi n¢jak dobte podchyti, tak to nemusi trvat néjak dlouho nebo to viibec nenastane u
nékterych zaka.

Ja: A z vlastnich zkuSenosti vidite néjaké slabé stranky na waldorfu? Tr¥eba prace
s rodici, Ze nemusi byt vzdy dobra...

C: Ono je to tieba podchytit stejné tak, jak se ucitel pfipravuje na vyuku, tak je potieba se
pfipravovat na setkdni s rodici, kterd jsou jednou mési¢né. Na tfidni schiizce pak jsou i
individudlni rozhovory a i tohle, kdyz se povede, tak si myslim, Ze ta spoluprace mize byt
moc fajn. Ale musi si ten ucitel uz od zac¢atku vybudovat ovzdusi divéry. Ja tieba jsem to
zkusila tak, Ze jsem na prvni tfidni schiizce fekla, Ze jsou zvani do hodin rodice, Ze se
mohou pfijit kdykoliv podivat na moje vyu€ovani, avSak je potfeba mi to den dopfedu fict,
ze hodné pomohlo a rodice toho vyuzivaji. Potom nékdo tieba chodi na navstévu do rodin,
délaji se riizné akce, napiiklad s rodici skolni vylety... potom se organizuji rizné slavnosti,
tak je potfeba pomoc téch rodicl, tam se vlastné poznaji nejen ti rodi¢e navzajem, ale
vlastné i ten ucitel do toho vstupuje a ¢im 1épe se to uchopi, tim Iépe ti rodice, si myslim,
ze spolupracuji.

Ja: A zazila jste nékdy problémového rodice ¢i Zaka?

C: Samoziejm¢, tak ja u¢im uz 7 let ve waldorfu s tim, Ze jsem ptedtim délala v jiné Skole
a pak jsme se ptest¢hovali, takze ted” jako znova od prvni tfidy... neni to tak, Ze by nikde
v zadné tfid¢ nebyl. Ja myslim, Ze kazdy ma ve tiid€ néjaké vyzvy a s tim je potieba n¢jak
pracovat.

Ja: KdyZ mate tieba problém s né€jakym Zikem, s kazni néjakého Zika, tak jak se to
potom FeSi? Mohou prichazet néjaka opatifeni nebo jak se to resi?

C: To je hodné individualni. Tteba je tady zak, ktery vykiikuje... vlastné se mize rozkryt,
Ze on to nema ve své moci, Ze za to nemuze. TakZe je potfeba to n¢jak eliminovat a
nezlobit se na toho zéka. Stejné tak, jako kdyz se nékdo zvedne a jde se projit, kdyz by
zrovna nem¢l, tak je potfeba se ujistit, co je za tim, mlze se rozsvitit néjaka trosku
hyperaktivita, tak takového zaka pak budu Castéji posilat jako s né¢jakymi vzkazy, aby se
tieba probehl.

Ja: Funguje tu takovy individualni pfistup ke kazdému Zikovi...

C: Ja myslim, Ze jedin¢ tak se to da fesit. Nejit hned proti tomu zékovi, kdyz je to n¢jaka
nekazeinl... ale zjistit, pro¢ je to pro n& tézky, nebo je to pro né& pftili§ lehky, nebo
potfebuje ted pomoc asistentky, nebo uz je na n¢j moc téch vjemt, nebo potiebuje
chvilicku ubrat... kdyz tfeba zlobi celd tfida, tak asi néco déla Spatné ten ucitel, Ze dlouho
uz jsou tfeba ti zaci v napéti a nemaji ten vydech... kdyZ je to jako zélezitost jednoho
ditéte, tak se hledd, jak mu pomoct. Mam ve tfid¢ ted kluka, ktery by si potfad s nécim hral,
¢mara si po ruce nebo do lavice néco vyryva, tak jsme se domluvili, Ze je to proto, protoze
ty jeho ruce porad néco potiebuji délat, takze ted’ dostava vceli vosk a néco si tam Zmoula.
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Ja: Ono, kdyzZ je tfeba 30 zaki ve tridé... kolik jich mate ve tiidé?

C: 26, vlastné 25, jedna je v zahranic¢i. Ja jsem se rozhodla, Ze nebudu davat poznamky ani
pochvaly, sice mame néjaké zakovské knizky, ale ty pouzivam na omluvenky nebo néjaké
vzkazy, ale poznamky... myslim, Ze s tim ten rodi¢ stejné¢ nic neud¢la. Ja bych tam tfeba
napsala: neustale vykiikuje nebo povida si... to musim fesit ja.

Ja: TakZe nejdriv to FeSite s tim Zakem a potom az...?
C: Snazim se vzdycky pfijit, co je za tim, pak néco vyzkouset a bud’ to funguje, nebo ne...

Ja: Tak to vlastné souvisi s antroposofii, protoZe abyste zjistila, co je za tim, tak
musite toho Zika ,,poznat® a védét, jak s nim pracovat, Ze ano? Myslite si, Ze jsou
néjaké specifické, specialni pozadavky, vlastnosti, které musi waldorfsky ucitel mit?

C: N¢jaké vlastnosti asi ne, ale je dobré, kdyz se nadchne pro ten zplisob pedagogiky a
néjak to studuje a zjisti, z ¢eho to vychazi a potad jde dal, jakoze ho to neodradi... ale
naopak ma snahu na sobé v tomto smyslu pracovat. Jak jste zminila tu antroposofii, je to
uplné idedlni. A kdyz naptiklad u¢i uz 20 let, tak nefict: ,,Tak, ted to umim dobfe.
Myslim, Ze je stale co si pfedavat a néco dostudovavat.

Ja: A myslite si, Ze ten hlubsi vztah k ditéti, k rodi¢iim vice prispiva tomu, Ze se dité
vice tési do Skoly?

C: Urcite, vlastné jsem ted ve 3. tfid¢ a doted’ jsem to méla tak, Ze ty déti to mély jako o
lasce ke mné, pani asistentce a dalSim ucitelim, ze to Slo skrze, hodné jsem to vnimala. A
myslim, ze to ted’ uz nebude takové, ze v 9 letech déti zacinaji byt trosku kriticti vuci
vSemu. Tady miZze nastat takové to ochladnuti. Ale v 1.-2. tfid¢ jsem zazivala, ze kdyz
jsem né€kde prosla, zrovna jsem s t¢éma détma nebyla, tfeba na tom ob&dé, déti ptibehly,
objaly mé... ted’ uz to tak neni, ty déti se pak uz stydi vyjadfovat tu lasku. Ale myslim, ze
to tam je, protoZe jsme spolu uz tietim rokem a je to vyhoda. Pak kdybych §la nékam
suplovat, tak j& vlastn¢ nevim, jak na ty déti, protoze to tam neni.

Ja: Ten hlubsi vztah?

C: Tam neni vlastné... mé znaji, vi, jak se jmenuju, co u¢im... ale proto jsou ty suply tak
tézky, protoze tohle tam nenastane, tak je to vZzdycky néjaka improvizace a to chce velké
schopnosti, aby tu néjakou tfidu ten ucitel potom zvladl... (...) Na suply nemlze mit
¢lovek takové ndroky jako u své vlastni tfidy. Kdyz vlastné ty déti tolik neznd, neuci je,
nezna treba tu latku... (...)

Ja: A co vas na uceni bavi nejvic, na tom vyucovani?

C: Ta flexibilita, kreativita, smysluplnost... vlastné to ma nékolik slozek. Jednak je akce
s téma détma, vybudovani toho vztahu, to je skoro n¢kdy az herectvi, jednak je v tom
psychologie, umélecky projekt... potom i sdm ¢lovek se obohacuje, jakoze se uci vlastné
néco, co tieba predtim nevédél, takze je to 1 zajimavé. Pak je tam i st té€ch pfiprav, ta je
takova osaméla, ale ja se t€Sim na vSechno, co budu délat. Poté je tam spoluprace s kolegy,
s rodi¢i, s dospclyma se hodné vidite, takZe je to hodné i socidlni prace. Nasla jsem se
v tom, protoze to ma hodné véci, které jsem spis vzdycky délala jako konicek.
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Ja: A myslite si, Ze je waldorfska Skola pro kazdé dité a pro kazdého rodice, nebo ne?

C: Myslim si, Ze pro kazdé dit¢ ano, ale ne pro kazdého rodice. KdyZ je ten rodi¢ proti,
nesedi mu to, tak si myslim, Ze to nefunguje, protoze to pfenasi na to dité, naptiklad své
pochyby, mtze mit strach, ja nevim, z ¢eho vlastné... nebo to je o tom, ze to nezna, tak
mize mit n¢jaké predsudky nebo Spatné informace. Takze pokud by to délal jen z diivodd,
ze je to blizko a nic by si o tom nezjistil, tak mlze nastat stfet, protoze ma néjaka
oCekavani a tady to funguje jinak. Nechce tfeba tolik spolupracovat. Je potieba, aby se
rodi¢ spiSe informoval, ptiSel se podivat do vyucovani a na dny otevienych dvefi.

Ja: Setkavate se s néjakou Kkritikou od verejnosti?

C: Ja jsem to nezazila... j& vzdycky potom chci mluvit s témi navstévniky. Byli vzdy
nadSeni. Jak v roli rodi¢i, tak i kdyz se byli podivat na tom dni otevienych dveii. (...)
Hlavné, aby Slo dit¢ do Skoly pfipravené, po vSech strankach zralé¢, aby ti rodice byli
v souladu s nasi pedagogikou a podporovali to, coz se potom zjistuje béhem takového
rozhovoru asi pilhodinového s rodi¢i. Aby tieba byli v souladu s tim, ze dité je niceno,
pokud uz v tom ptedskolnim véku dostane mobilni telefon do ruky nebo pocitac, a to je uz
dnes docela bézny jev. To dité tady pak vilbec nema Sanci se spojit s tim, co my mu tady
nabizime, protoze Zije v jiném svété. Kdyz je to z pocatku, tak nékdy ti rodi¢e pochopi a
zméni to, ale dost Casto se pak stdva, ze ty déti jsou nekoncentrované, nejsou schopni
poslouchat pohadku, kterou se ten ucitel v prvni tfidé¢ u¢i nazpamét’ a vypravi, tak oni
nevnimaji, protoze je to pro né uz jako jiny svét. Tak to se snazime tém rodi¢lim
vysvétlovat... chceme spi§ dat prednost t€m, ktefi to respektuji a chtéji. (...) My mame
doted’ s rodi¢i dohodu, ze déti nebudou mit tahle média ve tfeti tfidé. Vzdycky se ta
dohoda na zacatku Skolniho roku otevie a aktualizuje. V prvni a druhé tifidé jsme se
dohodli, Ze by to viibec déti nemély pouzivat. A ted ve tieti tfide, kdy jezdi sami, tak tieba
maximalné n¢jaky tlacitkovy, kdyz je tieba to dité trosku hlidat, ale... (...) Jsem za to rada.
A s tim pfisli rodice, za tou moji podporou. Pak se v té tfid¢ da upln¢ jinak ucit. (...)

C: Budu muset odejit.
Ja: Podékovani a rozlouceni.

C: Podékovani a rozlouceni.
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- Ja: S jakou —BES__ se ve in_a_o_.w_&a wso_uai 858» 72 _SE&: vefejnosti.

Ja: Tak jaké si myslite, Ze by mél mit waldorfsky ucitel vlastosti a schopnosti? Protoze je to
do znagné miry jiné neZ na tradi¢nich Skolédch. M&| by mit vési pochopeni pro to dité, ze jo?

Ea?no PrOStE tento postoj, tu touhu Nyvher?

A: Viechny tytk L it zam@stndni. V Pisku je statni $kola, ZS Na Déding

Praha taky, tak sc¢ S% _5_._»: wxo__a jinak na <wno_. so__ W_S_»o_, w.oa, ted' vznikaji, se plati

Skolné, ty uZ jsou soukromé. SeMinARE jsou Soukro ditované MSMT. My jsme X
méli ten prvni seminaf, to bylo tak :N_m:z E&:wwc__ :E: : nejlepsi waldorfSti ugitelé ~aw~n§>§
Stuttgartu ze semindfe. Méli jsme pl praxi v N¢ u. Ty zacatky byly skvélé. (...)

Moje dcera je Iékarka a taky vlasiné déla antroposofickou medicinu. (...) Tady ta
antroposofickd medicina neni rozsifena. Kdyz byste Sla na klasickou $kolu s tim, Ze jako idedl
mate i&no_.aw% Skolu, to je hrozn€ t&€2ky... s tim dlouho neustojite. Z
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