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Anotace

Diplomova préce se zabyva vlivem poezie na rozvoj osobnosti ditéte pfedSkolniho a
mladSiho Skolniho véku. Rozebird jeji misto v literarné vychovném procesu, vztah
k cilovym skupindm, Zanrovou strukturu a metody prace s poezii v piedSskolnim a
$kolnim obdobi. Udaje o vybéru autorti a textl v ¢itankach pro 2. — 5. roénik zakladni
Skoly byly ziskédny na zaklad¢ autorkou provedeného porovnani ucebnic nakladatelstvi
ALTER a Fortuna. Jejich rozboru je vénovana jedna z kapitol, souhrnné jsou uvedeny

také v Zavéru prace.

Kli¢ové pojmy

Artikulace, asociace, basen, citovost, Citanka, ¢tenar, détstvi, dité, dospé€ly, emoce,
fantazie, intonace, jazyk, komunikace, literatura, liter&rné¢ vychovny proces,
melodi¢nost, metafora, mladsi Skolni vé€k, namét, nonsens, obrazotvornost, osobnost,
pamét, personifikace, poezie, piedstavivost, predskolni vek, recitace, rym, rodina,
rozvoj, rytmus, fe€, slovo, socializace, Skola, ucitel, text, tvorba, vyjadiovani, vyvoj,

vyuka, zanry.



Annotation

The diploma thesis deals with the influence of poetry on the development of pre
school- and early school-age children's personality. It analyses the place of poetry in the
literary educational process, its relationship to the target groups, genre structure and
methods of working with poetry in kindergarten and primary school. The author
analysed textbooks published by ALTER and Fortuna publishing houses — the results of
the analysis (focused on selection of authors and texts in readers for grades 2 to 5 of
primary school) are presented both in a specialised chapter and in the concluding

chapter of the thesis.
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UVOD

Motto: ., Kdyz narodi se malicky,
dar videni ma pod vicky,
dar slyseni ma v nezném ousku,
dar doteku ma v prstickach,
dar chuti pozna v prvnim dousku,

dar vuné v jarnich kytickach.

Maminko, ty k tem darum vkratku,
dar reci pridas nemluviatku.

FrantiSek Hrubin, Mamin¢in dar

Dtivodem k vybéru tématu diplomové prace byl autor¢in dlouhodoby a hluboky
zajem o poezii a osobni zkuSenosti s jejim prednesem.

Préace je rozdé€lena do tii kapitol. Prvni ¢ast je obecna a je vénovana jednak
vymezeni zakladnich pojmu, jednak specifikuje vyvoj ditéte predSkolniho a mladsiho
Skolniho véku. Nésledné se vénuje rozvoji jazyka a komunikace u této vekové
kategorie. Druhd kapitola se zaméfuje na chronologické uspotfadani poezie
v predSkolnim a mlad$im Skolnim véku. Je ¢lenéna na 4 Casti (pocatky Ceské poezie pro
deéti, poezie klasicka, poezie 20. stoleti a poezie soucasnd). Obsahuje piehled
nejvyznamnéjSich autort jednotlivych obdobi a ukazky jejich praci. Tieti kapitola se
zabyva literarné¢ vychovnym procesem a jeho uplatnénim pii praci s détskou poezii
v predSkolnim a mlad$im Skolnim véku. Pojednavd o volbé vhodnych textd pro
predskolni ve€k, vybéru poezie v Citankach, o jeji literarné didakticka interpretaci,
o vytvareni vztahu k poezii, o pfednesu poezie a recitacnich dovednostech.

Podkladem k napsani diplomové prace byly odborné publikace tykajici se dané
problematiky. Oddil 1.1 se opira o Slovnik literdrni teorie (Stépan Vlasin a kol.), Teorii
literatury pro stredni Skoly (Milan Zeman), Vybrané kapitoly z teorie detské literatury

(Jaroslav Toman), Vyvoj literatury pro deti a mladez a jeji zanrové struktury (Jana



v

Ceiikova) a Vybrané kapitoly z détské literatury III (Otakar Chaloupka, Vladimir
Nezkusil). Casti Specifika vyvoje déti piedskolniho a mladsiho $kolniho véku (1.2) a
Rozvoj jazyka a komunikace u déti predskolniho a mladsiho Skolniho veéku (1.3)
vychézeji z Vyvojové psychologie (Josef Langmeier a Dana Krejcitova), Zakladi
psychologie (Milan Nakonecny) a Zdakladu socialni psychologie (Milan Kohoutek a
kol.). Pouzity zde byly téz informace zodborného Cclanku ,,Psycholingvisticka
charakteristika reci deti mladsiho skolniho véku* umisténého na webovych strankach
nakladatelstvi Portal, s. .r. o. (http://www.portal.cz/scripts/detail.php?id=16144 [cit.
2012-1-27]). Dal8imi zdroji byly publikace Prvnich 6 let ve vychove ditéte (Zden&k

Matéjcek), Vychova deti krok za krokem (Jan — Uwe Rogge), Vyvoj détské reci krok za
krokem (Dana Kutalkova), Logopedie (Jifina Klenkovd), Uvod do socidlni a masové
komunikace (Miroslav Hladilek) a Détska rec¢ a komunikace - Poznatky vyvojové
psycholingvistiky (Jan Prucha).

Oblast basnickych zanra se opird o Vybrané kapitoly z teorie détské literatury
(Otakar Chaloupka, Vladimir Nezkusil), o Teorii literatury pro stredni Skoly (Milan
Zeman), o Vyvoj literatury pro déti a mlddez a jeji Zanrové struktury (Jana Ceikova a
kol.), Slovnik ceskych spisovatelii (kolektiv autorti) a konkrétni dila jednotlivych autorti
(uvedeny v seznamu literatury). Ve tfeti kapitole (Literarné vychovny proces) bylo
cerpano z fady metodickych ptirucek, napt.: Metodika literdrni vychovy v materské
Skole (Bozena Kadnerovad), Ve Skolce je bezva (Ladislava Horovd), Jak a co cist détem
v MS (Vladimira Gebhartova), Vzdélavani v mateiské skole: skolni a tiidni vzdélavani
(Eva Svobodova), Metodicka prirucka k citankam pro 2. -5. rocnik zakladni Skoly
(Jaroslav Toman), Détsky prednes a rozvoj kulturnich aktivit ditéte (Vratislav Kubalek),
Détsky prednes a dramaticky projev (Miloslav Disman, Vratislav Kubdlek), Cesta
k prednesu aneb pritvodce pro pedagogy a mladé recitatory (Emilie Zamec¢nikova) ¢i
Zaklady teorie vychovy slovesnym umenim (Jaromir Plch). V kapitole 3.3. (Poezie
v ucebnicich — ¢itankach, jeji literarné didakticka interpretace) byly ke srovnani textt
pouzity Citanky pro 2. — 5. rocnik zakladni §koly z nakladatelstvi ALTER a Fortuna.

Cilem prace je ukazat, ze poezie ma v rozvoji osobnosti ditéte predskolniho a

mladsiho Skolniho véku nezastupitelné misto, hraje diilezitou roli.
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1. OBECNA VYCHODISKA

1.1 Vymezeni zakladnich pojmi

V této kapitole budou vymezeny jednak dilezité pojmy, s nimiz prace operuje
(predskolni vek, mladsi Skolni vek, komunikace a rec), jednak zékladni literarnévédni
pojmy, které se vztahuji k literd&rni vychové ve sledovaném vyvojovém obdobi
(literatura pro deti a mladez; poezie pro déti a mladez - stopa, bezvyznamova slova,
nonsens, tropy, metafora, figura, personifikace; rym; epika a lyrika; poetika). Cilem
tohoto vyctu je shrnuti nékterych dulezitych literarnévédnych znalosti ucitele na daném

stupni kol (tj. matetska Skola, prvni stupen zakladni skoly).

1.1.1 Literatura pro déti a mladez

Literatura pro déti a mladez (dadle LPDM) piedstavuje soucast umelecké
literatury, ktera je diky své specificnosti, vychazejici z vyvoje psychiky ditéte, urcena
ctenafim ve véku 3 — 15 let. Vedle terminu literatura pro déti a mladez byva pouzivano
oznaceni détska literatura. LPDM ma specificky komunika¢ni okruh. Je bezprostiedné
zéavisla na pottebach svého ptijemce, proto se snazi byt pfistupna, ptitazliva a podnétna
ve vztahu k urc¢itému véku ditéte. Je velmi pestra, ale také transparentn€jsi a emotivnéjsi
nez literatura pro dospélé. Sméfuje k pozitivnim hodnotam. Castou tématikou LPMD je
détstvi, dospivani, rodina, pratelstvi, prvni laska, pfiroda nebo poetizovand minulost.
Charakteristicka je pro ni ilustrace.

LPDM rozliduje podle Ceiikové (2006) intencionalni a neintencionalni dila.
Intencionalni literatura je adresovana détem a mladezi. Je urCena vnéjSimi atributy
(podtitul, edice, nakladatelstvi). Charakteristickymi znaky jsou ilustrace a udaje
o veékové kategorii Ctenafe. Neintencionalni Cetba predstavuje veSkerou literaturu pro
déti a mladez, vniz se ocitaji slovesné projevy (literarni, Casopisecké, divadelni,
filmové texty, Skolni Cetba — slabikafe a ¢itanky), které si LPDM pfisvojuje z literatury
pro dospélé a které se podileji na jejim kvantitativnim rastu. Jednd se o dila, ktera byla
ptivodné urcena dospélym, ale diky své kvalité se stala druhotné soucésti cetby pro déti

(Erbenova Kytice, Babicka B. Némcové apod.). Za prvni intenciondlni dilo ve
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svétovém kontextu je povazovana ilustrovand encyklopedie Orbis sensualium pictus
Jana Amose Komenského. Prvni vydani pochazi z r. 1658. Vedle biblickych textt Slo
o nejrozsifenéjsi knihu pro déti v 17. a 18. stoleti. VLPDM pievazuje od druhé
poloviny 20. stoleti tvorba intenciondlni.

Literatura ma tii obecné funkce, a to funkci estetickou, formativni
(didaktickou) a poznavaci (kognitivni). Plni i funkce specifické, tzv. estetické
priority. Mluvime o funkci socializa¢ni (podporuje schopnost vyvijet se, byt sdm
sebou, zaclenovat se do spolecnosti a zit s druhymi lidmi), vzdélavaci (ziskavani novych
poznatkil), relaxacni a imaginativni (obrazotvornost, kterd akcentuje volnou fantazii,
humor, nonsens — hravost, tvofivost, nesmysl, tajemstvi). ,,Vyrazngjsi zastoupeni ma
funkce didakticka, kterd se podili na rozvoji a upeviiovani hodnotové orientace,
emocionality, socialnich a jazykovych dovednosti (Cetikova, 2006, s. 12). V détské
literatufe hraji dalezitou roli dal§i mimoestetické funkce, jimiz jsou podle J. Tomana
(1992) funkce magicka (vyrazny rytmus, zaklinaci formule, motivy symbolizujici
piirodni sily, fantastick¢ bytosti a kouzelné véci), funkce fyziologicka (zvladnuti
vyslovnosti obtiznych hlasek nebo jejich skupin, jazykova kultivace), funkce eticka
(poukazuje na normy spolecenského chovani, povinnosti ditéte, fixuje predstavy
0 hodnotach dobra, zla, pravdivosti a krasy) a funkce spolecenska (ovliviiuje védomi
ditéte, jeho postoje k socidlni realité apod.)

Hlavnim poslanim LPDM je probouzet aktivni vztah k jazyku, tj. zafixovat
vyslovnost hlasek, probudit védomi rytmické organizace pohybu, piispét k osvojeni
vyznamu slov i jejich vyznamové mnohotvarnosti. K dalSim tkolim LPDM patii
podnécovani détské spontannosti a fantazie, vyvolavani podnéti k poznavani novych
realii a nenasilné vytvareni kritérii mravniho a estetického hodnoceni.

LPDM je ¢lenéna podle vyvojovych stupni a vhodnosti ¢etby (ontogenetické
hledisko) na (Slovnik literarni teorie, 1977):

e piedSkolni vék (3 — 6 let),
e mladsi Skolni vék (6 — 11 let),
e star$i Skolni veék (11 — 15 let).

Pro kazdy stupen je charakteristicka jind Zanrova skladba. U ptedskolniho véku

dominuji leporela, omalovanky, jednoduché piibéhy ze Zivota, povidky se zvifecim

hrdinou, fikadla a hadanky, loutkové divadlo. V mladS$im Skolnim véku patii
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k nejoblibenéjsim pohadky, rytmické verSe s ti¢innou pointou, kratké povidky ze Zivota
déti, povésti a povidky z prirody, historie i ze soucasnosti. Star$i skolni vék se zamétuje
na dobrodruznou literaturu, na ¢etbu s div¢i hrdinkou a na naucnou literaturu. Ze zanru
prevladd v prvnim obdobi fikadlo, ve druhém pohadka a ve tfetim dobrodruzna
literatura.

Z hlediska genologického (linedrné druhového, v literarnich statich) ¢lenime
LPDM na lyriku, epiku a drama.

Podle jazykové formy (z obecného hlediska, které se uplatiuje v ucitelské
praxi, v knihovnach apod.) ¢lenime LPDM na prézu, poezii a drama.

Podle Slovniku literarni teorie (1977) je od antiky po stfedovék i dale (La
Fontaine) soucasti LPDM bajka se svym vychovnym vyznamem. V obdobi renesance se
objevuji didaktickd dila J. A. Komenského (Orbis Pictus). Soucésti détské literatury
v obdobi romantismu se stala lidova pisen, fikadlo, povést a pohadka, jak v podobé
lidové (B. Némcova, K. J. Erben), tak umélé (J. Karafiat, O. Sekora, V. Ctvrtek) a
historicka tématika. Primyslové revoluce pfinaseji détskému cCtenafi literaturu
dobrodruznou (D. Defoe, K. May, L. Stevenson) a fantastickou (J. Verne). Spolu
s realismem se objevuje na scén¢ LPDM realisticka povidka a roman s détskym hrdinou
(M. Twain), vyznam ziskavd uméleckonauc¢nd literatura vyuzivajici fantastickych a
dobrodruznych postupti (E. Storch). Literatura 20. stoleti predstavuje dit& v pratelském

vztahu k lidem a okolnimu svétu (B. Riha, F. Hrubin, J. Kainar).

1.1.2 Poezie pro déti a mladez

Poezie zaujima v LPDM dulezité misto. Spolu s pohadkou a ptibéhovou prozou
ze zivota déti se fadi k zakladnim zanrim LPDM. Jeji vyznam spociva predevSim
v tom, Ze pomaha détem rozvijet fantazii a predstavivost, umoznuje jim poznavat svét,
je zdrojem zabavy. Poezie je literarni druh, ktery je zpravidla chapan jako protiklad
prozy, tzn. ze od prozy se odliSuje verSovanym uspotfaddanim textu. Podle Zemana je
poezie ,,basnictvi, literatura psand verSem, to znamend fe¢i vdzanou, organizovanou
predev§im rytmicky a melodicky* (1992, s. 111). Jeji zakladni stavebni jednotkou je

vers, coz je jeden tadek, zalozeny na vyrazné rytmickém uspofadani tézkych a lehkych
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dob. Tézka doba je nositelkou metrick¢ho impulsu, lehka doba impuls nemd. Tomuto
uspofadani se fika stopa. RozliSujeme trochej, daktyl a jamb.

Trochej je dvojslabi¢na metricka stopa sestupnd, po piizvucné slabice nasleduje
nepfizvucna (v sylabotonickém verS$i) nebo po dlouhé slabice nasleduje kratka

(v casomérném versi). Jde o nejobvyklejsi slabi¢nou metrickou stopu ¢eského verse.

Ne-chod, Vas-ku s pa-ny na led,
mno-hy pri-klad znd-me,

Ze pan sklouz-ne a sed-lak si

za néj no-hy zla-me.

Karel Havli¢ek Borovsky, Demokraticky

Daktyl je trojslabicnd stopa, po jedné piizvucéné (dlouhé) slabice nasleduji dvé

nepiizvucné (kratke).

Pie-Zil jsem mat-ku svou, Zi-ju jen pa-mdat-ce,
pre-zil jsem las-ku svou, mél ji tak na-krat-ce —
vSe-chno jsem o-pla-kal, za-se se o-své-zil —
Te-be bych nd-ro-de, Te-be bych ne-pre-zil!
Jan Neruda, Laska

Jamb je dvojslabicnd stopa vzestupni, po neptizvuéné slabice nasleduje

prizvucna (v sylabotonickém systému) nebo po kratké dlouhd (v casomérném systému).

Znam kris-ta-lo-vou stu-dan-ku,
kde nej-hlub-3i je les.
Josef Vaclav Sladek, Lesni studanka

Idealni schéma versSe se oznacuje metrum. Jde o pravidelné opakovani stejného

poctu slabik podle rytmické normy. Zamérné opakovani zvukovych prvkl ve versi je

rytmus. Jeho Cinitelem je rym, neboli zvukova shoda dvou slabik na konci versa ¢i

14



poloverSi. Spojenim jednotlivych verSi vznikd strofa (sloka), kterd piedstavuje
myslenkovy celek (rytmicky, intonacni a vyznamovy).

Poezie pro déti je realizovana mnozstvim zanrG a zanrovych forem, které si
v prubéhu svého vyvoje bud pfisvojila, nebo nové vytvorila. Kromé klasickych
lyrickych forem se v poezii pro déti setkdvame i s postupy a zanrovymi formami
lyrickoepickymi a epickymi. Najdeme zde verSované bajky, pohadky ¢i kratké ptibchy.
Folklorni zanr se projevuje ve formé& ukolébavky, fikadla, hadanky, koledy, ptislovi,
potekadla nebo pisiiovych utvart navozujicich pohybovou akeci. V raném véku se détska
komunikace s bésnickym textem odehrava predevSim vroviné zvuku a rytmu,
vyznamova slozka ustupuje do pozadi. ,,Prvni texty jsou dvoudobé, rytmus ma povahu
pravidelného stiidani tézkych a lehkych dob* (Chaloupka, Nezkusil, 1979, s. 62). Spolu
s vyvojem détské psychiky dochazi k vyuziti basnickych obrazl, které stimuluji
imaginativni dispozice jedince.

Kromé klasickych basnickych prostfedkli se pouzivaji v poezii pro déti
bezvyznamova slova, jejichz uziti je inspirovano feCovym projevem ditéte. Tvofena
jsou seskupenim hlasek, které pfipominaji nékteré¢ morfémy (nejmensi, ned¢litelnd
vyznamova jednotka slova — napf. pfedpona, piipona) matetského jazyka nebo vyrazy
napodobuyjici cizi jazyky (napf. enyky/benyky, abr/fabr, ene/bene).

Produktivnim bésnickym prosttedkem je podle Slovniku literarni teorie (Vlasin,
1977) nonsens (z angl. nonsense — nesmysl). Oznacuje zanr lyrické poezie blizky
grotesce, v némz je estetického ucinku dosahovano zdanlivé nesmyslnym (nelogickym,
paradoxnim, absurdnim) spojovanim slov nebo ptedstav. Hlavni roli miva nejcastéji
rytmicky vyraznad hra se zvuky slov. Poetika proto Casto pfipomind détskd tikadla.
Hojné¢ je pouzivana v basnickych textech pro déti bud’ v podobé slovni hiicky, kdy autor
vyuziva zvukové podobnosti dvou odlisnych pojmenovani, nebo jako dvojsmysl, kdy je
uvedeno jedno mnohoznacné slovo v riznych kontextech. Nonsens vede k pochopeni
netotoznosti (rozdilnosti) jazyka a skutec¢nosti. Za klasika nonsensu byva oznacovan L.
Caroll (Alenka v fisi divil), blizko k nému méla téz ¢ast ¢eského poetismu (V. Nezval,
P. Srut).

Vyse uvedené prostiedky ptipravuji dité na setkani s tropy. Jedna se o nejvyssi a

vvvvvv

nejcastéji pFirovndni a metaforu. Prirovnani je tropus, ktery pojmenovava piredméty
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nebo jevy na zékladé porovnani s jinymi, podobnymi, ale zndméjSimi nebo bliz§imi, a
to na zaklad€ spolecnych znakd, na néz takto upozoriiuje. V tropech basnik zohlednuje
détské chapani svéta a jeho zivotni zkusenost. Do souvislosti uvadi véci, s nimiz se dité

setkava ve svém Zzivot€. Pro pfirovnani je charakteristickd spojka jak nebo jako:

Jak lvové bijem o mrize,
jak lvoveé v kleci jati...

Jan Neruda, Pisn¢ kosmické

Metafora je pieneseni vyznamu z jednoho pfedmétu nebo jevu na druhy, a to na
zéklad¢ podobnosti. Jde o pojmenovani slovem ¢i slovy, ktera poukazuji na druhotné,

vedlejsi, zpravidla neobvyklé a prekvapivé vyznamy.

Jdou svetem polni lilie,
s nevinnou dusi apostolu.

Karel Toman, Tulaci

Nejobvyklejsim typem metafory v détské poezii je personifikace (z lat. persona
— osoba, facare — d¢€lat, konat). Spociva v tom, ze nezivé véci (popi. abstraktni pojmy)
mluvi a jednaji jako Zivé osoby, lidské bytosti, tzn. jde o pfipisovani lidskych vlastnosti
a ¢inll zviratim, rostlindm, nezivym predmétim ¢i jevim.

Se zvukovou podobou verse je spojeno Casté vyuzivani basnickych figur (tvari).
To je zaloZeno na opakovani hlasek a hlaskovych skupin, tzv. hldskové instrumentaci a
opakovani morfému, popt. celych lexikalnich jednotek (vlastni bdsnické figury).
vyslovitelné hlasky a hlaskové skupiny, které na sebe navazuji, jsou ditéti prezentovany
formou hry), jednak funkci expresivni, nebot’ je dilezitym prostiedkem zvukomalby.
,Nahromadénim zvukové expresivnich, nelibozvuénych souhldsek a souhlaskovych
skupin nebo naopak seskupenim zvuki, jez zné&ji uchu ditéte piijemné, se podtrhuje
negativni, resp. pozitivni vztah k urcité skutecnosti.“ (Chaloupka, Nezkusil, 1979, s.

68). Z vyse uvedeného plyne, Ze hlaskova instrumentace plni rovnéz funkci diileZitého

16



rytmického Cinitele a méa vztah k vyznamové strance verSe (pfedstavuje ditéti vztah
mezi zvukovou skladbou slova a jeho vyznamem). Mezi hlaskovou instrumentaci a
vlastnimi basnickymi figurami stoji paronomazie (diafora) — opakovani slov se stejnym
pocatecnim morfémem. Vlastni basnické figury jsou v poezii pro déti hojné pouzivany.
Jejich smysl spoc¢iva v tom, ze hromadi ve verSi riznd slova s obdobnymi vyznamy
nebo slova stejna, a to za ucelem obohaceni textu. Umoziuji ditéti uvédomit si podstatu

konkrétnich skutecnosti, jejich vztahy a souvislosti (Chaloupka, Nezkusil, 1979).

1.1.3 Rym

V détské poezii zaujimd obzvlast dulezité misto rym. Rym je zvukova shoda
hlasek na konci versii — samohlasky a alespoil jedné souhlasky. Rym se zpravidla déli
na muzsky a Zensky podle toho, zda posledni slabika ptfipad4 na tézkou (pfizvucnou)
nebo lehkou (neptizvucnou) dobu stopy. Oba dva druhy se mohou stiidat. Rym
zduraziiuje rytmicky charakter basné, coz je dilezit¢ zejména v poezii pro déti
piedskolniho véku, nebot v jejich svétd hraje rytmus mimofadnou roli. Cinnosti
jazykové 1 mimojazykové (pohyb pii hrach) maji od prvopocatku vyraznou tendenci
k rytmickému uspofadani. Rym se podili vyznamnou mérou na eufonické (libozvucné)
charakteristice verSe. Tim, Ze je zaloZen na opakovani konkrétnich hldskovych skupin a
Ze je umistén na exponovanych mistech basné, Ize rymovéanim onomatopoickych slov
posilit zvukomalebnost verSe. Rym plni funkci rymotvornou a vyznamotvornou.
Piijmout rym jako specificky jazykovy prostiedek, jenz vyvolava spojenim slov dalsi
pfedstavy a vyznamy, je dité schopno az v urcité fazi svého vyvoje. Predpokladem toho
je védomi o rozdilnosti jazykového systému a skutecnosti, kterou vyjadiuje.

Podle zékladnich rymovych schémat rozeznavame rym sdruZeny (aabb),
stfidavy (abab), postupny (abc), preryvany (abcb) a obkroény (abba). Dile
rozliSujeme rym tplny (shoduji se vném dvé samohldsky a jedna souhlaska), rym
gramaticky (shoduji se gramatické koncovky sloves, podstatnych jmen, ¢islovek) nebo

rym $tépny (kromé konce slova se shoduje také ¢ast slovniho kmene).
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Rym sdruZeny
Velke, sire, rodné lany,
jak jste krasné na vse strany,

od souvraté ku souvrati,

® = »

Jjak vas dnes to slunko zlati.

Josef Vaclav Sladek, Velké, §iré, rodné lany

Rym stridavy
Materidousko viasti nasi milé,
vy prosté nase povesti,

natrhal jsem té na davne mohyle -

w > = >

komu mam tobé prinésti?

Rym obkroény
Kral Karel s BuSkem z Vilhartic,
ted’ zasedli si k dubovemu stolu,

ti dva uz pili mnohou cisi spolu

- T =

a zapeéli si z plnych plic.

Rym preryvany
Jak lvové bijem o mriZe,
jak lvové v kleci jati,

my bychom vyse k nebesiim

= O = »

a jsme zde zemi spjati.

Rym $tépny
Uz dobthaji moje stareé sily,
chléb pro rodinu zada velkou pili.

A pracoval jsem, jak jen otec miize,
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Karel Jaromir Erben, Kytice

Jan Neruda, Romance o Karlu IV.

Jan Neruda, Jak Ivové bijem o mfize



vzdyt ruka ma, hle, mozol, kost a kiize.

Jan Neruda, Pfed fortnou milosrdnych

V poezii urc¢ené détem predskolniho véku dominuje rym sdruzeny. Divodem je
regresivni povaha rymu, ktera predpoklada, ze ,,vnimatel uchova v paméti predchozi
ver$ az do okamziku uvedeni konce nésledujiciho verse™ (Chaloupka, Nezkusil, 1979, s.
65). V poezii pro starSi déti se objevuje 1 rym stridavy a preryvany, coz podtrhuje
celistvost strofy. Mén¢ Casto se vyskytuji rym obkrocny a postupny. Siln¢ aktualizujici
ucinek (n¢kdy komicky) miize mit vynechdni ocekavaného rymujiciho se slova nebo
jeho néhrada slovem jinym. Uméla poezie pro déti se snazi zachovat zvucnost rymu,
zéaroven hledd nové a mén¢ obvyklé rymové spoje. Rym neuplny Casto pouzivaji basnici
— novatofi. Nejcastéji se jedna o jednoslabicné rymy ve viceslabicnych slovech a o tzv.
useknuté rymy, tzn. rymy se souhldskovym ptesahem u jednoho z rymujicich se slov
(,, velky viiz jede pomalu a skripe... Pod nim vSak zari pevné, péticipé/ruce, jez podal

clovek cloveku ).

1.1.4 Epika, lyrika

Podle Slovniku literarni teorie (Vlasin, 1977) je epika (z fec. epikos — vypravny,
déjovy, od epos — slovo vypravéni) jednim ze tii zdkladnich literarnich druht (vedle
lyriky a dramatu), ktery zahrnuje celou oblast literatury vypravné (vypravujici), a to jak
verSované, tak prozaické. Hlavnimi znaky epiky, které ji odliSuji od lyriky a dramatu
jsou:

e d¢&jovost jako hlavni kompozicni princip (obraz déni podany v pfi¢innych,
casovych i prostorovych souvislostech) — je spolec¢na epice a dramatu, ale chybi

v lyrice;

e monologicnost jako hlavni jazykova rovina (promluva jedin¢ho subjektu) —
spole¢na epice a lyrice, odli$na od dialogi¢nosti dramatu;
e gramaticka forma vypravéni (3. osoba minulého ¢asu) — odlisna jak od lyriky,

tak od dramatu.
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K epickym Zzanrim patii epos, roman, povést, pohddka, legenda, novela,
povidka, bajka, balada, anekdota atd. Predmétem epického dila je vzdy urcitd udalost,
tzn. vnéjsi (fyzické) a vnitini (psychické) déni probihajici v Case, které méa sviij zacatek
a konec, mezi nimiz existuje pri¢inna souvislost. Epika mé objektivizac¢ni charakter,
nebot’ jejim cilem je vyvolat ptedstavu skute¢nosti, a¢ zpravidla popisuje fiktivni
udalost. Autor pouziva k vytvoteni epického dila nasledujici prostfedky:

e fabuli jako vypravénou udalost, piib&h;

e syzet (namét, téma), jako konstrukci postav, déje, ¢asu a prostoru, tzn. zpusob
uspofadani tematickych slozek;

e vypravéCe jako fiktivni ustfedni subjekt dila, jehoz ukolem je zprosttedkovat

posluchaci nebo Ctenafi vypraveéné.

Lyrika (z fec. lyrika melé — lyrou doprovazené verSe) predstavuje (kromé epiky
a dramatu) zakladni zpravidla verSovany basnicky druh. Od epiky a dramatu se lisi
ned&jovym zakladem, ktery umoziuje subjektivni pohled na skute¢nost. Zamétuje se na
osobni prozitky, na pfedméty, popi. fragmenty a symptomy (Slovnik literarni teorie,
1977).

V lyrice byvd napadné aktualizovan jazyk. Pomaha k sepéti vnitiné maélo
soudrzného tématu basné, vytvari za tim ucelem grafické, zvukové, morfologické,
syntaktické a slovné vyznamové systémy (vers, rytmus, intonace, rym, eufonie, figury),
které jsou vnimany jako navzéajem srovnatelné. K upoutani ¢tenafovy pozornosti slouzi
opakovani stejnych vyrazii nebo vyznamovych celkll v riznych kontextech (leitmotiv,
refrén). Autoprezentacni 1 apelacni funkci lyriky podtrhdva vyuziti obraznych
prostiedkil, emociondlnich a expresivnich prvkl jazyka. Lyrika nema oporu v dé&ji, a
proto vytvaii kratké, rozmanité a detailn€¢ vypracované basnické formy, které neziidka
uréuji i obsah. Patii k nim napf. elegie, epigram, epitaf, hymnus, 6da apod. Casto
dochazi k prolinani zanrt lyrickych a epickych (romantickd poéma, balada, romance,

pastorela apod.), lyrickych a dramatickych (Slovnik literarni teorie, 1977).
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1.1.5 Poetika

Poetika (z tec. techné poiétiké — umeéni basnické) je hlavni ¢asti teorie literatury,
ktera se zabyva prosttedky a postupy literarniho dila, jeho wvnitini vystavbou,
konstrukei, literarnimi Gtvary a zanry. Pojem poetika oznacuje n¢kdy téz to, co je
pfedmétem zajmu poetiky jako oboru literarni védy — tj. poetiku literarniho dila. Jako
soucast literarni védy je poetika v uzkém vztahu s ostatnimi literarnévédnymi
disciplinami, predevsim s teorii literatury, jejiz vyznamnou oblast tvofi, ale 1 s literarni
historii. Poetika souvisi také s lingvistikou, a zejména pak se stylistikou uméleckého
jazyka, ktera se stala jednou z jejich dilezitych slozek. Predmétem poetiky je jazyk
uméleckého dila, tj. jeho zvukova stranka, slovnik, syntax, kompozice literarnich dél

atd. (Slovnik literarni teorie, 1977).

1.1.6 Predskolni vék

PtredSkolni vék zahrnuje zhruba 3. — 6. rok véku ditéte. Pro toto obdobi je
charakteristick¢é ohraniceni: na jeho pocatku sledujeme prvni tzv. ,,spolecenskou
emancipaci, tzn. schopnost opustit ochranné prostiedi rodiny a aktivni zapojeni do
spoleCnosti druhych déti, na jeho konci ocekavdme ndstup do Skoly. Dochézi
k intenzivnimu vyvoji a vyraznym kvalitativnim zméndm v kratSich casovych
intervalech nez pozd¢ji, kdy se vyvoj naopak zpomaluje (Langmeier, Krej¢ifova, 1998).

Dité vyspiva po vSech strankach — télesné, intelektové, citové 1 spolecenské. Je
aktivni a samostatné — vétSinu podnétl si opatii samo podle vlastniho zajmu. Pfijima
tuzku a papir. Vyslovnost jesté neni dokonala, ale od prvnich basnicek a pisnicek vyvoj
pokroci natolik, ze pted vstupem do Skoly jsou uz pfitomny prakticky vSechny formy
vétné skladby - dokaze vyjadfit mySlenky. Dité pfedskolniho v€ku ma rado pohadky a
jeho hra je plna fantazie. Vytvareji se tzv. prosocialni vlastnosti (souhra a spolupréce,
soucit a soustrast, spoleCna zébava, prvni pratelstvi). V tomto véku je dit¢ velmi
sugestibilni, celkem lehce si osvojuje hygienické, pracovni a spoleCenské navyky
prostiedi, v némz vyrusta. DéEti predskolniho véku pifijimaji také velmi dobie zvlastnosti

a odlisnosti druhych déti.
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V ptedskolnim obdobi dochazi k rozvoji nejen intelektudlnich aktivit, ale také
dalsich slozek a predpokladii (emociondlnich, estetickych a etickych). Nedilnou soucést
celkové péce o dit¢ tvori esteticka vychova a sni souvisejici moznost uplatnéni
slovesného umeéni. Potfebam rozvoje vyjadfovacich schopnosti ditéte ptedskolniho véku
vyhovuji nékteré slovesné ttvary, predevsim pak fFikadla a rozpocitadla, ktera se Casto
poji s aktivitou ditéte pii hie. Funguji vlastné jako slovni (zvukovy) doprovod, reguluji
urcité jeji ukony a pohyby, jeji zacatek a prubéh. Uplatituje se jednak jejich rytmus,
ktery nabyva na pravidelnosti a podfizuje si ostatni slozky projevu, jednak jeho
gramatické a sémanticka struktura (Plch, 1984). Zékladni funkci fikadla je tedy zvukovy
doprovod hry, ktery je spojeny s pohybem. Muze mit vSak i dalsi funkce — napft. cviceni
vyslovnosti (77i sta triatiicet stribrnych stiikacek...). Formou hry lze cvicit také pamér’
ditéte. Dospély uvede pouze prvni slova fikadla a dité pokracuje, jindy je mozné
evokovat fikadlo obrazkem (napf. Ladovym). Rytmus fikadla déti rady zduaraziuji
potleskem nebo vytukdvanim, pohyby rukou nebo téla. Jeho uplatnéni ve vychové je
mnohostranné. Radostny a optimisticky pohled na svét, ktery je v iikadlech a
rozpocitadlech obsazen, se vyznamnou mérou podili na formovani osobnosti ditéte a
jeho vztahu ke svétu. Hadanky ,rozvijeji pozorovaci, rozliSovaci a kombinacni
schopnosti déti, jejich posteh a obrazotvornost 1 vyjadfovaci schopnosti® (Plch, 1984, s.
243). Podnécuji také samostatné pozorovani a mysleni déti, plisobi na rozvoj détské
fantazie a tvorivosti. Prislovi a porekadla vedou k rozvoji pozndvacich aktivit a
dalSich schopnosti (napt. schopnosti vystizného vyjadieni). Na vnitini svét ditéte pisobi
hluboce a mnohostranné basnicky obraz. Pokud je jasny, srozumitelny, pfiméfeny a
esteticky plisobivy pfispiva k rezvoji pozndni ditéte, prohlubuje jeho emociondlni

aktivity, rozviji estetické predpoklady, ovliviwuje jeho vyjadiovaci schopnosti a fantazii.

1.1.7 Mladsi Skolni vék

Mladsi skolni veék (prepuberta) se déli na dvé kratsi etapy (Matéjcek, 2005):
e prvni etapa (6 — 8 let) — pfechodné obdobim mezi druhym détstvim a lety pred
dospivanim,

e druha etapa (8 — 11) — zaklad mladsiho Skolniho véku, trva do nastupu puberty.
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Na pocatku obdobi dité vstupuje do Skoly, coz znamend znacny zasah do jeho
dosud hravého zptsobu Zivota. Na konci obdobi se objevuji prepubertalni a pubertalni
zmény. K uspéSnému zvladnuti Skolnich povinnosti musi byt dosazeno urcit¢ho stupné
biologického, psychologického a socialniho vyvoje. Sestileté dité ovlada hlavni ukony
sebeobsluhy, orientuje se v nejbliz§im okoli, zacleniuje se do spoleCenského prostiedi.
Mezi Sestym a sedmym rokem kon¢i rozvoj feci. Jeji funkce se upeviiuji a stabilizuji.
Dit¢ umi vyjadrit v kratkych vétach to, co ma na mysli. Vyznamnym zpiisobem se
prubézné zlepSuje hruba i1 jemna motorika. Dochazi k rozvoji smyslového vnimani,
nejvyznamngéji se zmeény projevuji v oblasti vnimani zrakového a sluchového. Dité vse
dikladné zkouma, je vytrvalejsi, pozornéjsi a peclivéjsi. Ma velkou predstavivost, tj.
nazorného (intuitivniho) mysSleni do stadia konkrétnich operaci. Soucasné s rychlym
vyvojem fe¢i dochazi k rozvoji paméti. Kratkodoba i dlouhodoba pamét jsou
stabiln¢jsi. Dité dovede bez problémul zaméfit pozornost, soustiedit se na dobu 20 — 30
minut. Vstupem do Skoly dochazi také k rozvoji slozek socializacniho procesu, rychle
nartsta emocni vyvoj a schopnost seberegulace, moralni normy se postupné stabilizuji.
Rozviji se osvojovani socidlnich roli, zvlast¢ vyznamné pro budoucnost je upevnéni
sexudlnich roli (Langmeier, Krej¢itova, 1998).

Z hlediska vychovy slovesnym uménim déli Plch (1984) mladsi skolni vék na
dve faze. Prvni faze (tzv. pocatecni) zahrnuje prvni a druhy rok skolni dochézky. Druha
faze se tyka tretiho a Ctvrtého roku dochazky. V prvni fazi mladsiho skolniho véku jsou
vybirdna takova dila, kterd ,pomdhaji vytvafet radostny vztah ke svétu, k novému
prostiedi, k novym ukolim i k novym vztahiim v zivoté ditéte* (Plch, 1984, s. 265).
Slovesné uméni navazuje na dila, ktera déti znaji - predev§im na tikadla, rozpocitadla,
kratké basniCky s motivem détského svéta, pohddky apod. Jeho prostiednictvim se
rozviji pamét zaka, je posilovana jeho schopnost udit se. Od pocatku vstupu ditéte do
Skolniho vychovné-vzdélavaciho procesu roste jeho mysSlenkova ¢innost a pozndvaci
schopnosti. V tomto obdobi dominuji krat$i slovesné utvary spojené srymem, se
zvukomalbou, s vyraznymi zvukovymi kvalitami apod. Po obsahové strance ptevladaji
pohadky, kratké prib¢hy z détského svéta, détsky folklor atp. Ve druhé fazi mladsiho
Skolniho véku navazuje vychova slovesnym uménim na obdobi piedchéazejici. Jejim

ukolem je posilovat kladny vztah zakt k svétu a k ukolim vychovné-vzdélavaciho
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procesu. K tomu vyuzivd mezipfedmétové vztahy, zejména hudebni a vytvarnou

vychovu.

1.1.8 Re¢

Dtlezitou slozkou socialniho chovéni ¢lovéka je dorozumivani, tzn. vzajemné
sd&lovani informaci prosttednictvim feéi (sd&lovacich/komunikativnich kanalt). Re¢ je
prostiedkem 1 formou mysleni. Lze ji chapat jako soustavu znakl a symbolii, v nichz je
zakodované jakési sdéleni. Znaky zastupuji informace — mohou mit formu mluveného ¢i
psaného slova, gesta nebo jinych zptisobi chovani. Clovék ma moznost sdélovat ve
slovech, dohodnutych znackach a symbolech své mySlenky druhému ¢loveku. Toto
sdélovani oznacujeme jako interindividualni signalizaci (Kohoutek, 1998).

Re¢ je specificky lidskou schopnosti. Pouziva se ke sdélovani pocitii, pfani a
myslenek. Neni vrozend, rozviji se pusobenim uréitych vlivii. Re¢ souvisi tizce
s kognitivnimi procesy a myslenim. Neni pouhou zélezitosti mluvnich organi, ale
piredev§im mozku a jeho hemisfér. Vnéjsi re¢ vyjadiuje schopnost Clovéka uzivat
sdelovacich prostfedkti vytvarenych mluvidly — realizuje se mluvenim. Vnitini reci
rozumime chapéni, uchovavani a vyjadiovani myslenek pomoci slov, a to verbalné
(Cetba) 1 graficky (pismo). Ma dvé slozky: motorickou (vyrazovou, expresivni) a
symbolickou (vnimavou, percepéni). Reé je spoletensky podminénym vykonem
individualni povahy (Klenkova, 2006).

Vyvoj tfe¢i neprobihad jako samostatny proces. Naopak je ovliviiovan vyvojem
senzomotorického vnimani, motoriky, mySleni a téz socializaci ditéte. Vyvoj feci se
obecné rozdéluje na dvé po sobé jdouci a navazujici stadia. Jednd se o stadium
pripravné (prediecové) a stadium viastniho vyvoje reci. PiedieCové stadium zahrnuje
podle Klenkové (2006) 3 obdobi:

e obdobi kriku,
e obdobi Zvatlani,

e obdobi rozuméni reci.

K¥ik je prvni zvukovy projev pii pfichodu ditéte na svét. Je povazovan za

»reflex, vyvolany podrazdénim dychaciho centra pfechodem placentarniho zasobovani
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kyslikem na plicni dychani“ (Klenkova, 2006, s. 35). Pfiblizn€ od Sestého tydne Zivota
se charakter kiiku zafina ménit, dostava citové zabarveni. Tvrdy hlasovy zacatek je
signalem nelibosti, bolesti, odporu, nespokojenosti. Vyrazny zvukovy projev s tvrdymi
zaCatky lze tedy jednoznacné nazvat plaCem. Meékky hlasovy zacatek pak signalizuje
spokojenost. Dalsi hlasové projevy tohoto obdobi oznacujeme jako broukani. Objevuje
se mezi 2. a 3. mésicem Zivota. Broukani, pudové hry s mluvidly a dal$i pokusy ditéte
o rizné zvuky, zacinaji pfechdzet v pudové Zvatlani, kdy jsou vytvareny tzv. prahlasky,
prefonémy. Nejednd se jeSt¢ o hlasky materského jazyka, ale o tzv. détské zvucky.
Obdobi napodobujiciho Zvatlani zacind pfiblizn€ v 6. - 8. mésici Zivota ditéte. Dité se
snazi napodobit shluky hlasek a slova, a zaroven vyuziva modulacni faktory feci
(melodie, vyska, sila, rytmus fec€i). V§Sima si pohybu mluvidel, zapojuje do ¢Cinnosti
sluch a zrak. Od 10. mésice se projevuje obdobi porozuméni reci, které ma mimoradny
vyznam. Dité zatim nechape obsah slov, ktera slysi, ale tyto zvuky asociuje s vjemem ¢i
predstavou konkrétni situace. Porozumeéni se projevuje motorickou reakei.
Vlastni vyvoj feci zac¢ina kolem 1. roku veéku dit¢ a d€li se na 4 postupnd, na

sebe navazujici stadia (Klenkova, 2006):

e stadium emocionalné — volni,

e stadium asocia¢né — reprodukéni,

e stadium logickych pojmi,

e stadium intelektualizace redi.

Stadium emocionalné — volni (1. az 2. rok) je typické tim, ze dité vyjadiuje své
emoce, pocity, prani a touhy. Pouziva k tomu verbalni projev - jednoslovné véty (napf.
,»pa“). Prvni détska slova jsou jednoslabicnd i viceslabi¢na, slovni oznaceni spojuje
s konkrétnimi osobami i1 vécmi. Dité jednak napodobuje dospé€lé, jednak si samo
opakuje slova. Navic objevuje mluveni jako ¢innost. Hovotime o egocentrickém stadiu
vyvoje feci.

Mezi druhym a tietim rokem ditéte se objevuje stadium asociacné -
reprodukéni, v némz dostavaji prvni slivka batolete pojmenovavaci funkci. Vyrazy,
které¢ dité zaznamenalo ve spojitosti s konkrétnimi jevy, pfendsi na jevy podobné a
vytvari tak jednoduché asociace. V tomto obdobi dochazi k prudkému rozvoji feci. Dité

se s jeji pomoci u¢i dosahovat drobnych cilti.
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Kolem ttetiho roku se dité nachazi ve stadiu logickych pojmii. Nastava prechod
zprvni do druhé signdlni soustavy. Dit¢ dokdze pracovat s abstrakci a
zevSeobeciiovanim. Dochézi k narocnym myslenkovym operacim, snimiz souvisi
vyskyt vyvojovych obtizi v fe¢i (opakovani hlasek, slabik, slov, zarazky v teci apod.).

Na rozmezi ttetiho a ¢tvrtého roku vyjadiuje dité své myslenky s dostatecnou
obsahovou i formdlni ptesnosti. Nachazi se ve stadiu intelektualizace fFeci, které
pokracuje az do dospélosti (rozsifovani slovni zasoby, zptesiiovani gramatickych forem

atd.).

1.1.9 Komunikace

Komunikace (z lat. communicatio = spojovani, sd€lovani n. pienos,
spolecenstvi, participace) oznacuje ,lidskou schopnost uzivat vyrazové prostiedky
k vytvareni, udrzovani a péstovani mezilidskych vztahi“ (Klenkova, 2006, s. 25).
oboustranné ovliviiovani mezi dvéma nebo vice systémy. Soucasné jde o pienos
informaci v ramci socidlniho kontaktu. Komunikace je nutnou podminkou existence
spolecnosti. Umoznuje pienos spoleCenskych norem, hodnot a idealt. Podili se na
rozvoji vzdélanosti a kultury. Probihd formou komunikacnich akti a komunikac¢nich
procest. Komunikac¢ni akt je tvofen zakladnimi prvky, které se navzajem ovliviiuji.
Jsou to podle Klenkové (2006):

e komunikator (osoba sd€lujici néco nového, zdroj informace),
e komunikant (ptijemce informace, ktery na ni reaguje),
e komuniké (nova informace, obsah sdéleni),

o komunikacni kanal (cesta slouzici k pfedavani informact).

vvvvvv

o schopnost védomé pouzivat jazyk jako slozity komunikacni systém znakl a symboll
ve vSech jeho formach. U komunikace rozlisuje Klenkova (2006) Sest fazi:

e ideova geneze — vznik myslenky, napadu komunikétora,

e zakodovani — vyjadieni myslenky v symbolech, slovech ¢i znacich,

e prenos — pohyb symbolil od vysilajiciho k ptijemci,
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prijem — okamzik ptichodu informace k ptijemci,
dekodovani — interpretace ptijatych symbold,
akce — Cinnost pfijemce vyvoland pfijatou zpravou (adaptivni, expresivni ¢i

opozi¢ni chovani).

Ptijimani, dekodovani sdéleni a jejich pfevadéni je nazyvano recepei (Klenkova,

2006). Ta predstavuje aktivni proces vyznacujici se vyberovosti, tempem (rychlosti),

investici energie, intencionalitou, zkreslenim, stereotypy apod. Jev, ktery recepci

predchézi a provazi ji, oznaCujeme jako percepci (vnimani).

Verbalni i neverbalni komunikace jsou druhy komunikace socialni (Klenkova,

2006). Do skupiny verbdlni (slovni) komunikace fadime vS§echny komunika¢ni procesy,

které¢ se uskuteciiuji pomoci mluvené nebo psané teCi. Neverbdlni (neslovni,

mimoslovni) komunikace v sobé zahrnuje veskeré dorozumivaci prostiedky neslovni

povahy. Jeji vypovédni hodnota je vysokd. Neverbalni komunikacni kédy a systémy

tvoii jednak samostatné jazykové jednotky (napi. piktogramy), jednak doprovazeji

mluvenou fe¢. Neverbalné komunikujeme gesty — Hladilek (2006, s. 18) uvadi:

sd¢lovani pohledy - tzv. Fe€ o¢i,

sdélovani riznymi vyrazy obliceje, tzv. fe¢ mimickymi pohyby — mimika,
sdelovani kulturné vdzanymi pohyby a postoji — gestika,

sd€lovani fyzickymi postoji, konfiguraci vSech Casti t¢la — posturologie,
sd€lovani pohyby vSech ¢asti téla, jejichz vyznam neni predepsan — kinezika,
sdélovani dotekem a bezprostiednim kontaktem — haptika,

sdélovani ptiblizenim a oddalenim, piistupem ¢i odstupem v mezilidském styku
— proxemika,

sdélovani upravou zevnéjsku.
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1.2 Specifika vyvoje ditéte predSkolniho a mladSiho Skolniho véku

1.2.1 Dité predsSkolniho véku

PtredSkolni obdobi zahrnuje tiileté obdobi pted vstupem do Skoly. Podle
Langmeiera a Krej¢itové (1998) umi tiileté dité chodit a pohybovat se — chodi a béha po
roviné i po nerovném terénu, zvldda chizi do i ze schodd bez drzeni. V ramci
motorického vyvoje dochazi ke stdlému zdokonalovani, zlepSuje se pohybova
koordinace, zvétSuje se hbitost a elegance pohybu. Pétileté dité umi rychle utikat,
sebehne hbité ze schodu, skace, leze po zebiiku, seskoci z nizké lavicky, stoji na jedné
noze, umi hazet mi¢em jako dospéli. Vét§i zrucnost ovliviiuje sobéstacnost: dité se
samostatné naji, oblékne a svlékne (s malou dopomoci), obuje si boty a zkousi
zavazovat tkaniCky. Pfi toaleté¢ potfebuje pomoc, ale zvladne si umyt ruce a pod
dohledem se miize samo koupat. Zrucnost cvi¢i pomoci hry (s kostkami, s plastelinou,
s piskem), ale predevsim kresbou. Ttileté dit€¢ umi napodobit vertikdlni, horizontalni i
kruhové ¢ary podle predlohy. Ve ¢tytech letech dokaze nakreslit kiizek, v patém roce je
schopno napodobit Ctverec a cca v Sestém roce trojuhelnik. Zaroven se prohlubuje jeho
schopnost vyjadiit kresbou vlastni pfedstavu. Kresba pétiletého ditéte odpovida
predstavé, je mnohem detailngjsi a ukazuje na leps$i motorickou koordinaci. Postava mé
hlavu, trup, nohy, ruce, usta, o€i, nos. Paze jsou vSak stdle zndzorfiovany pouhymi
Carami a proporce jsou viceméné nahodilé. Vytvor Sestilet¢ho ditéte, zralého pro Skolu,
je uz po vsech strankach vyspélejsi. Dité ztetelné prertista ramec rodiny. Domov mu
nestaci, navazuje nové vztahy mimo rodinné prostiedi. S tim souvisi rozsifovani jeho
casové perspektivy, zpocatku pouze na kratkodobé anticipace (ocekéavani, predjimani) —
,»az vecer®, . zitra“, ,musiS§ pockat”. Velkym pokrokem je potieba prace, i kdyz zatim
pouze v naznacich. Ctyileté ditd rado pomaha s drobnymi doméacimi pracemi a plni
drobné uloZené ukoly.

Langmeier, Krejéitova (1998) uvadeji, ze kolem ctyt let se kognitivni vyvoj
dostava z trovné predpojmové (symbolické) na vyssi trovein nazorného (intuitivniho)
mysleni. Dité jiz uvazuje v celostnich pojmech. Usuzovani je vSak stale vazano na
vnimané a piedstavované. Umi vyvozovat zavéry (napf. usuzovat ¢eho je vice a ¢eho je

méng¢), ale tyto tisudky jsou naprosto zavislé na nazoru, zpravidla na vizualnim tvaru.
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Vzhledem k tomu, Ze mysleni nepostupuje podle logickych operaci, mluvime
o mysleni ptfedoperacnim, prelogickém. Stejné jako symbolické mysleni je predoperacni
mysleni tropomorfické (vSe polidstuje), magické (umoziiuje ménit fakta podle
vlastnich ptani) a artificialistické (vSechno se ,,déla*).

I v pfedskolnim obdobi zastava rodina nejvyznamnéjsi roli. Zajistuje primarni
socializaci ditéte, tedy uvadi jej do spolecenstvi lidi. Socializace zahrnuje tfi vyvojové
aspekty (Langmeier, Krejcitova, 1998):

e vyvoj socidlni reaktivity, tj. vyvoj bohaté diferencovanych emocnich vztahii

k lidem v bliz§im 1 vzdalenéjSim okoli,

e vyvoj socidlnich kontrol a hodnotovych orientaci — tyka se vyvoje norem, které
si jedinec postupné vytvaii na zéklad¢ piikaza a zdkaz udélovanych dospélymi

- tyto normy piijima za své¢;

e osvojovani socialnich roli, tedy takovych vzorcii chovani a postojt, které¢ od
jedince ocekavaji ostatni c¢lenové spolecnosti (s piihlédnutim k jeho véku,

pohlavi, spolecenskému uplatnéni atd.).

Socializace probiha po cely zivot. V predskolnim obdobi se tyka zvlasté oblasti
osvojovani socialnich kontrol a socialnich roli. Vyvoj vnitinich socidlnich kontrol
neboli svédomi je zavisly predevSim na vztahu ditéte k rodicim. Jde zejména
o socializaci vnitiniho proZivani ditéte, tzn. vytvareni a rozvoj predpokladl pro jeho
emocni vyvoj. Tésné souvisi s rozvojem jeho vlastniho sebepojeti. Zaklady sebepojeti
jsou vytvofeny jiz v batolecim obdobi. V pfedskolnim véku dité jiz umi popsat, byt
nepiesné, své fyzické charakteristiky, své vlastnictvi a své preference (co ma a nema
rado). Na psychologické vlastnosti, schopnosti a emoce je schopno se zaméfit teprve
dit¢ Skolniho véku. Dtlezitou slozkou emocniho vyvoje je téz diferenciace vlastniho
emoc¢niho prozivani, vyjadfovani emoci a vyvoj emocniho porozuméni druhym. Mezi
druhym a tfetim rokem déti dobfe chapou emoce druhych a umi je oznacit slovy. Navic
na negativni emoce svych blizkych reaguji prosocialnim chovanim (snahou utésit nebo
pomoci). Béhem ptedSkolniho obdobi se rychle zvétsuje schopnost porozumét mysleni a
citéni druhych lidi. To se projevuje v rozvoji symbolickych her, v nichz si dit¢ cvici
schopnost vidét svét ofima druhych, v zajmech o pohadky a piibéhy, ale téz ve

schopnosti zertovat a rozumét humoru (Langmeier, Krejcitova, 1998).
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Vyznamnou roli v socializaénim procesu mé hra. Je jednou nejzékladngjsich
potieb ditéte v kazdém veku. Piedstavuje nezbytnou soucast psychického vyvoje ditéte.
Formy détské hry mohou byt rtizné¢ — od funkéni ¢i Cinnosti hry (procvicovani
télesnych funkci), pfes konstruk¢ni ¢i realistické hry (konstrukce novych véci ze
specifického materidlu — stavéni z kostek, stavby z pisku, kresleni) az po hry ukolové
(socialni role — hra na maminku a tatinka, na listonoSe, na princeznu). V piedskolnim
obdobi zac¢ina prevazovat hra spoleéna — asociativni (déti si hraji spolecné, ptjcu;ji si
hracky — asi od 2,5 roku) a hra kooperativni (organizovana spoluprace, pii které jsou
role ke hie rozdéleny) nad hrou soubéZnou - paralelni (déti po sobé pokukuji, hraji si
podobnym zptisobem, i kdyz kazdé samo). Nejvétsi vyznam ma v predSkolnim obdobi
diferenciace muzské a Zenské role.

,V poslednich letech ptfedskolniho obdobi poskytuje mnohostranné a
nezastupitelné moznosti rozvoje détské tvotivosti détsky kolektiv® (Plch, 1984, s. 259).
Dité¢ ziskédva diky nim fadu podnéti k rozvoji svych myslenkovych a vyjadfovacich
schopnosti, k vyméné zkuSenosti. To vSe je posilovano komunikativni funkci jazyka,
pomoci niz si dit¢ vytvaii vztah k Clenim rodiny, kolektivu déti, k prostfedi svého
bydlisté a spolecnosti vibec, ¢imz dochazi ke vzniku socidlnich vztahti. V predskolnim
obdobi si dité béhem nekolika let osvojuje zédklady matetského jazyka a otevira si cestu

k poznavani svéta.

1.2.2 Dité mladsSiho $kolniho véku

Vek skolni je tradiéné délen na mladsi a starsi. Mladsi Skolni vék zahrnuje
zpravidla obdobi od 6 — 7 let, kdy dité vstupuje do Skoly, do 11 — 12 let, kdy se objevuji
prvni znamky pohlavniho dospivani. Podle Mat¢jcka (2005) je vhodnéjsi délit ,,vek
Skolni* na obdobi tfi: ,, Kratkd ptechodnd doba mladsiho Skolniho véku zahrnuje
priblizné 7. a 8. rok, nasleduje velka epocha stiedniho skolniho veéku zhruba od 9 do 12
let stadou vyraznych typickych znakl, nacez ptichdzi starsi skolni vek, ktery se
v podstaté kryje s pubertou (Matéjcek, 2005. s. 138). Vyvoj pohybovych 1 dalSich
schopnosti je zavisly na télesném ristu. Ten je v prib&hu tohoto obdobi rovnomérné
plynuly, piestoze na jeho pocatku a konci mizeme pozorovat ristové zrychleni ve

vetsim ¢1 mensSim meéritku.
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Vyznamnym zplUsobem se pribézné zlepSuje hruba i jemna motorika —
pohyby jsou rychlejsi, svalova sila je vétsi, vyrazné je zlepSeni koordinace pohybt
celého téla. S tim souvisi zlepSeny vykon pii psani a kresleni. Motorické vykony nejsou
zavislé pouze na veéku, ale také na vnéjSich podminkach. Vhodna stimulace vede
k jejich rychlej$imu a diferencovanéj$imu vzestupu.

V tomto obdobi se soustavné vyviji také smyslové vnimani. Ve Skolnim véku
pozorujeme znacné pokroky ve vSech oblastech vnimani. K nejvyznamnéjSimu rozvoji
dochazi v oblasti zrakového a sluchového vnimani. Dit¢ vSe dikladné¢ zkouma, je
vytrvalej$i, pozornéjsi a peclivgjsi. Nevnima véci vcelku, zkouma je po cCastech,
detailng. Vnimani se stava cilevédomou ¢innosti — pozorovanim.

Dochazi tak k oddéleni teoretické poznavaci Cinnosti od praktické jednaci
aktivity. Ve Skolnim véku se ditéti vyznamné rozsifuje svét v prostoru a Case — slova
jako ,.brzy“, ,pozdéji®, zitra“, ,daleko nabyvaji nyni konkrétniho vyznamu.
Abstraktni vyznam pojmil ,.konecno“ — ,,nekonecno“, ,,zivot“ — ,, smrt*“ dosud nechape.
Dit¢ mladsiho Skolniho véku ma velkou predstavivost, tj. schopnost vybavit si v paméti
diivéjsi viemy.

Na pocatku skolniho veku je dité schopno skutecnych logickych ,,operaci®. Jeho
logické usuzovani se vsak tykd pouze konkrétnich véci, jevii a obsaht, které¢ si mize
nazorn¢ piedstavit. Vyvozovat formalni zavéry bez konkrétni predstavy je schopno dité
az na pocatku dospivani, kolem jedendacti let. Pocatek skolniho obdobi je piechodem od
nazorného (intuitivniho) mysleni do stadia konkrétnich operaci, jehoz podstata spociva
v tom, ze dité je schopno riiznych transformaci v mysli soucasné. Muize chapat identitu,
zvratnost (reverzibilitu), vzdjemné spojeni riznych myslenkovych procesi do jedné
sekvence apod.

Rychly vyvoj fe€i podporuje rozvoj paméti, kterd se v mlad§$im Skolnim véku
opird o systém slovnich vypovédi. Oba typy paméti (kratkodoba i dlouhodobd) jsou
stabiln&jsi. Bez vétsich obtizi dovede zaméfit pozornost na dobu 20 — 30 minut.

K zlepSovani paméti dochéazi v disledku vétsi bohatosti osvojenych znalosti a
diky vyuzivani zdmérnych pamétovych stop. Okolo 6. — 7. roku véku déti zacinaji
pouzivat strategii opakovani, tzn. Ze material ureny k zapamatovani si dité pro sebe
opakuje stale dokola. S pfibyvajicim vékem se zvySuje pocet strategii (napf. logicka

organizace materidlu, uzivani mnemotechnickych pomtcek). Ty se zdokonaluji a
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dolad’uji 1 v dosp¢losti. Proces uéeni se ve Skolnim véku zkvalitiiuje, nebot’ se opira
o fe¢, je daleko casteji planovity. S planovitosti a zdmérnosti souvisi téz skutecnost, ze
si dité osvojuje v SirSim méfitku obecnéjsi postupy uceni, tzn. ,,uci se, jak se ucit.

Vstupem do Skoly dochazi krozvoji vSech slozek socializaéniho procesu.
Skupina dava ditéti prilezitost k cetnym riiznorodym interakcim. Ve skupiné vrstevniki
se dit¢ uci takovym socidlnim reakcim, jako je pomoc slabSim, spoluprace ¢i
soutézivost. V pribéhu Skolnich let rychle narGistd emo€éni vyvej a schopnost
seberegulace, coz se projevuje schopnosti potlacit vlastni vili své pocity nebo se
naopak jasné vyjadiit. To je dano tim, Ze jiz rozumi vlastnim pocitim v dané situaci,
zaroven vsak bere ohled na oc¢ekavani, pozadavky a postoje socidlniho okoli. Emoc¢ni
kompetence ma vliv na tspésnost ditéte 1 pii zvladani Skolnich néarokii. Ve Skolnim
véku se zvysSuje schopnost emoc¢niho porozuméni. Koncem mladSiho Skolniho véku
(kolem deseti let) chape dité téZ moznost ambivalentnich prozitkd, tj. pfipousti existenci
soucasné pritomnosti nékolika emoci (i protikladnych).

Vnitini kontroly a hodnoty jsou na zacatku Skolni dochazky jesté¢ velmi
nepevné a nahodilé. Je nutné podporovat je z vnéjSiho prostiedi. Moralni normy se
postupn¢ stabilizuji v priabéhu Skolniho véku. Na zaklad¢ rozvoje logického mysleni a
rozsifeni ¢asové perspektivy je dit€¢ schopno pochopit na obecné rovingé urcité véci a
jevy jako trvalé hodnotné cile vlastniho jednani. Abstraktni hodnoty (napft.
spravedlnost) budou pochopeny az na nésledujicim vyvojovém stupni.

Ve skolnim véku se rozviji zasadnim zplisobem 1 tfeti slozka socializa¢niho
procesu, a to osvojovani socialnich roli, tj. vzorcl chovani o¢ekdvanych od urcitého
jedince v urcité situaci. Ve Skole se dit¢ dostava do novych roli Zaka a spoluzaka. Také
poznava komplementarni roli ucitele.

Zvlasté vyznamné pro budouci zivot je upevnéni sexualnich roli. K plnému
pochopeni sexudlni identity patii spravné rozpoznani pohlavi, jeji stability (co z tebe
bude, az vyroste§ — maminka nebo tatinek?) a konsistence (kdyby sis hral/a
s panenkou/autickem, byl bys chlapecek nebo holc¢icka?).

Na zéklad¢ piijatych roli a postaveni ve skupiné vrstevnika si dité osvojuje i
uvédomeélejsi sebepojeti a sebehodnoceni. Dit¢ mladSiho Skolniho véku se pii popisu
sama sebe zaméfuje nejen na své objektivni charakteristiky (vzhled, vlastnictvi), ale

vénuje pozornost téz svym psychologickym vlastnostem a schopnostem. Urovei
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sebehodnoceni byva celkem stabilni u osmiletého ditéte. Vykyvy se dostavi na pocatku
dospivani (kolem dvandcti let), kdy dochazi k jeho vyraznému poklesu, i kdyZz obvykle
pouze docasn€. Podstatnou soucasti sebehodnoceni je také posuzovani vlastni Skolni
uspesnosti. Vyvoj sebehodnoceni je vyznamné ovliviiovan rodici, ucitelem a skupinou
vrstevnikid (formdalni i neformalni).

Hra a préce jsou odli$né ¢innosti se zvlaStnim zaméfenim, které stoji vedle sebe.
Prace je kromé hry nejdilezitéjsi Cinnosti pro poznavani svéta véci a zaclenéni do
spolecnosti. Dité si nepiestava hrat, 1 kdyz pracuje. Hra ve Skolnim véku je pro zdravy
vyvoj ditéte nezbytnou podminkou. Forma hry ditéte mladSiho Skolniho veku se pfilis
nelisi od ptedskolniho obdobi, jeji projevy jsou vSak bohatsi a diferencovanéjsi.
Vyrazné se projevuje snaha o dosazeni uspéchu (napi. ve spoleCenskych hrach),
piednost dava dit¢ hram se slozitéjs§imi pravidly (dama, Sachy). Dit¢ by mélo mit od
pocatku Skolni dochazky pfesné stanoveny rezim, v némz je jasné vymezen ¢as na praci

a Cas na hrani (Langmeier, Krej¢itova, 2006).

1.3 Rozvoj jazyka a komunikace u déti predSkolniho a mladsiho
Skolniho véku

Nakonecny (1998) uvadi, ze zvlaStnim druhem lidské fe¢i je jazyk. Jde
o soustavu zvukovych a druhotnych dorozumivacich prostfedkl znakové povahy, ktera
je schopna vyjadiit jednak veSkeré ptredstavy a védéni ¢loveéka o svété, jednak jeho
vlastni vnitini prozitky. ,,Teorie jazykového instinktu ptedpoklada, ze podobné jako
maji zvitrata rizné instinkty (vrozené reakce na vnéjsi podnéty), také clovek je vybaven
vrozenym instinktem pro ,,nabyvani“ jazyka* (Priicha, 2011, s. 27). Jazyk je jevem a
procesem spolecenskym. Je nutné rozlisit ho, jako schopnost ovladat a pouzivat urcity
symbolicky vyjadfovaci systém, od feCi, promluvy jako skutecného pouziti. Existuje
mezi tim uzka souvislost — aby mohl ¢lovék cesky promluvit (fe€), musi Cesky umét
(jazyk). RozliSujeme jazyk prFirozeny (narodni jazyky jako CeStina, némcina apod.) a
umély (pouzivani odborné¢ terminologie ¢i symboliky v pfirodnich védach —
matematika, chemie, fyzika). Jazyk muzeme definovat jako systém znakl. Jazykovy
znak ma stranku fyzickou (mluvené a psané slovo reprezentuje zvukovou a zrakovou

stranku) a obsahovou (vyznam slova). Pouzivani jazyka je formou interakce se
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socialnim prostfedim. Jazyk mé dvoji funkci: sdélovaci a mySlenkovou (je néstrojem
mysleni). Jazykem se zabyva lingvistika, psychologickymi aspekty jazyka se zabyva
psycholongvistika (Nakonecny, 1998). ,,Zakladem jazykového uceni je to, ze dité slysi
vypovéd dospélého, rozpoznadva komunikacni intenci zakotvenou v ur€ité vypoveédi,
segmentuje ji na skladebné komponenty a zapamatuje si vypovéd’, kterou pochopilo, a
jeji komponenty* (Priicha, 2011, s. 30). Porozuméni feci pfedchazi jejimu produkovani
(mluveni).

Osvojovani jazyka détmi nelze podle Prichy (2011) objasnit bez disledného
chédpani role komunikace v tomto procesu. Pocate¢ni vyvoj détské fe¢i a komunikace
probihd v ramci socidlni interakce mezi ditétem a dospélym. Komunikace (z lat.
communicatio = spojovani, sdélovani nebo ptenos, spolecenstvi, participace) oznacuje
»lidskou schopnost uzivat vyrazové prosttedky k vytvareni, udrzovani a péstovani
mezilidskych vztahi“ (Klenkova, 2006, s. 25). Komunikac¢ni schopnost fadime
komunika¢niho systému znakli a symboli ve vSech jeho formach. Soubor znalosti a
dovednosti, které se maji déti naucit ovladat, a to v souvislosti s plisobenim urcitych
elementil Skolni vyuky, nazyvame komunikaéni kompetenci. Podle Priichy (2011) se
jedné o soubor mentéalnich predpokladii, které ditéti dava schopnost komunikovat, tzn.
uskutecnovat komunikaéni akty, ucastnit se komunikacnich udalosti a hodnotit také

ucast druhych.

1.3.1 Jazyk a komunikace déti predSkolniho véku

Vyvoj feci je slozitym individualnim procesem. Prvni slova se mohou u ditéte
individualné objevit mezi 12. az 18. mésicem. Jedna se o slova jednoslabi¢na a
dvouslabi¢na, jejichz prostfednictvim dit¢ védomé oznacuje nékteré osoby a predméty
ve svém okoli. Ve veéku kolem dvou let déti obvykle ovladaji asi 200 — 300 slov
(Pracha, 2011). Nasledn¢ se rozsah aktivni slovni zdsoby prudce zvySuje. Stupen
kognitivni vyspélosti ditéte a sociokulturni faktory rodinného prostfedi vyvoléavaji
individudlni rozdily mezi détmi. V prvnich dvou letech Zivota se jazykovy vyvoj ditéte
soustied’'uje predevsim na osvojovani fonologického aparatu matefského jazyka. Dité se

musi naucit rozliSovat a produkovat rizné zvukové jednotky, a to jak elementarni
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(hlasky), tak rizné prostiedky celkové zvukové vystavby te€i (napi. slovni ptizvuk,
intonace). Zaroven s tim si osvojuje primarni slovni zasobu. U déti ptredskolniho veku
dochazi ke zméné v osvojovani jazyka — zaméiuji se na gramatickou slozku jazyka, jeho
morfologicky a syntakticky systém. Soucasné dochdzi k prudkému rozvoji slovni
zasoby a kosvojovani pragmalingvistickych funkci jazyka, coz vede k SirSimu
repertoaru komunikace. Dité je schopno analyzovat zvukovou stranku slov tak, ze miize
rozpoznavat jednotlivé fonémy a jednotlivé morfémy, které nesou urcity vyznam
(gramaticky nebo sémanticky).

Re¢ se v pribéhu predikolniho obdobi znaéné zdokonaluje. Vyslovnost tifletého
ditéte je jesté hodné nedokonald, mnohé hlasky nahrazuje jinymi nebo je vyslovuje
nepfesné. Kutalkova (2010) uvadi, ze nejcastéji se jako prvni objevuji hlasky tvofené
pomoci rta (P, B, M). Problémy détem nedé¢laji zpravidla ani hlasky T, D, N, kdy se
Spicka jazyka opird o hrbol nad hornimi zuby. Hlasky T a D ¢asto nahrazuji souhlasky
K, G (kaminek — taminet). Do tfi let déti Casto neuméji vyslovit sykavky C, S, Z, proto
byvaji nahrazovany hlaskou T (husa — huta). B&hem ctvrtého a patého roku je rozvoj
feCi tak rychly, ze ,,détska patlavost” vymizi pied zacatkem Skolni dochazky bud’ zcela,
nebo ziistdva v takové mife, ktera se béhem prvniho roku Skolni dochazky spontanné ¢i
s malou logopedickou pomoci upravi. Pokroky v feci se projevuji i ve vétné stavbé.
Vedle souradnych souvéti se zpravidla pred ukoncenim ttetiho roku zacinaji objevovat
souvéti hypotaktickd (podradna). Tt a Ctyileté dit¢ vydrzi del§i dobu poslouchat kratké
povidky, a to i vmalych détskych skupindch. Ttilet¢ dit¢ jiz Casto zna nazpamét
néjakou fikanku. Dité v tomto v€ku rado a hodné povida, ac je Casto samo sobé jedinym
poslucha¢em. Mnoho déti dokaze také zazpivat pisnicku. Vyvoj fe¢i mé vliv na rozvoj
poznatkii o sob¢ a okolnim svéte. Ve tiech letech zna dité vétSinou celé své jméno a umi
stanovit pohlavi. Spravné urcuje hlavni barvy.

Obdobi otazek ,,a pro¢?* stiidd v dobé mezi tfetim a ¢tvrtym rokem obdobi
otazek ,,co je to?“. Vzhledem k tomu, Ze se dité chce néco dozvédet, je ochotné ptat se
na totéZ stokrat za sebou. Casto klade i takové otazky, na néz zna predem odpovéd’.

Slovni zdsoba se spontanné zvétsSuje 1 po Ctvrtém roce veéku, zaroven dochdzi
k rozsifovani okruhu z&jmi. Dité piiméfené¢ a rddo kresli, ma zajem o basni¢ky a
pisnicky. Mechanickd pamét’ je na dobré Grovni, proto se snadno u¢i zpaméti. Libi se

mu rytmus a rym. Basnicku si rytmizuje, doprovazi ji tleskanim, poskakovanim nebo
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jinym pohybem. VylepSuje si rym a rytmus tak, aby byl pravidelny. Nékdy rytmizuje a
verSuje ndhodné zaslechnutd slova. Do rytmizovaného skandovani, doprovazeného
poskakovanim a tleskanim, dokéazi déti prevést 1 bézna sdéleni. Po Ctvrtém roce se
ustaluje vyslovnost fady hlasek — s vyjimkou hlasek L, R, R vétSinou umi dité vyslovit
vSechny.

V péti letech je schopno jednodusSe definovat znamé véci. Zakladni vyjadfovaci
navyky se upevinuji. Dilezitym aspektem vyvoje v ptedskolnim obdobi je schopnost
ditéte uzivat re¢ Kk regulaci svého chovani, tzn. fidit své chovani podle slovni
instrukce. Zpocatku tento proces probiha tak, ze dité instrukci nahlas opakuje, postupné
vSak pfechdzi na ,,vnitini fec*, bez hlasit¢ho vyjadfovani svych zaméra (asi od Ctyt -
péti let).

Bez vétsich obtizi tvoti jednoduché véty, v nichz se objevuje podmeét, ptisudek a
pfedmét. Proces uceni (tedy poznavani struktury jazyka) se da povazovat za ukonceny
asi ve Ctyfech letech. Dité jiz velmi dobfe rozumi feci dospélych a tvofi srozumitelné
odpovedi.

Jak vyplyva z odborného ¢lanku ,,Psycholingvisticka charakteristika reci deti

mladsiho skolniho veku* pristupného na webovych strankach nakladatelstvi Portal s.r.o.,

(http://www.portal.cz/scripts/detail.php?id=16144 [cit. 2012-1-27]), mé pétileté¢ dité
schopnost své myslenky vyjadfit obsahové 1 formalné dostateéné presné. Slozitost
syntaktické struktury pouzitych vét se stile zvétsuje. Re¢ déti se od feéi dospélych lisi
pouze stylem.

Dalsi jazykovy vyvoj se jiz vice tyka osvojovani novych slov, upfesiiovani jejich
vyznamu, schopnosti dal§ich projevii a odstraiovani nedostatkli ve vyslovnosti.

Porozuméni slySené feci je na vyborné tirovni.

1.3.2 Jazyk a komunikace déti mladsSiho Skolniho véku

Rany détsky veék a nasledné¢ prvni stupen zakladni Skoly ptredstavuji
nejdulezitéj$i obdobi pro vyvoj jazyka a rozsifovani dorozumivacich prostredka. Mezi
Sestym a sedmym rokem konci rozvoj feci. Funkce se upeviiuje a stabilizuje. Dité
vstupuje do Skoly, coz znamena znacny zasah do jeho dosud hravého zpisobu Zzivota.

K uspésnému zvladnuti Skolnich povinnosti musi byt dosazeno urcitého stupné
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biologického, psychologického a socidlniho vyvoje. U déti mladsiho Skolniho véku se
re¢ vyviji vyrazné (Langmeier, Krejc¢ifova, 2006). Je zakladnim ptredpokladem
uspeésného Skolniho uceni, nebot’ pomaha si zapamatovat. Vstupem do Skoly se méni
vztah ditéte k jazyku - stava se z n¢j vyucovaci ptedmét. Pozornost je vénovana teci - je
analyzovdna na slova, slabiky, hlasky, dit€ se seznamuje s pisemnym projevem a
spisovnym jazykem.

V ¢lanku ,,Psycholingvisticka charakteristika reci deti mladsiho Skolniho veku
se uvadi, ze Sestileté dit¢ dokaze vyjadrit vSe, co ma na mysli. Vyrazné se rozsifuje jeho
slovni zasoba (cca 2500 —3000 slov), objevuji se delsi a slozitéjsi véty a souvéti. Vlivem
formalniho Skolniho uceni se celd vétna stavba, véetné uziti gramatiky, dostava na vyssi
uroven. Pocet slov, které dit¢ uzivd nebo jim pasivné rozumi, v prubéhu Skolni
dochazky stale roste. Dité si osvojuje nova slova, poznava nové vyznamy tychz slov,
uziva je s vétsim porozuménim a v pfimetenéjsich souvislostech. Vyznamny je pokrok
v artikulaci. V jedenacti letech je slovni zasoba ditéte trojndsobnd, roste vSak nejen
kvantitativng, ale i kvalitativné.

Dité umi tvofit synonyma, homonyma, rozumi slovnim hram a zertim. Postupné
si osvojuje a ovlada rizné slovni druhy. Dité nejvice pouziva v feci ukazovaci a osobni
zajmena. Vyrazné prevladaji také dynamickd slovesa nad statickymi, nebot’ ¢innosti
probihajici v ¢ase zajima dité vice nez stavy, vztahy a vlastnosti.

V tomto obdobi se plné€ rozviji 1 vétna struktura. Véta se prodluzuje, dit¢ bez
problémi tvofi souvéti, uziva hlavné piivlastkové a pii¢inné véty vedlejsi. Reé je stale
lep$im nastrojem spolecenské komunikace. V pribéhu tzv. sttedniho détstvi, tj. do
zacatku adolescence, ziska dit¢ uplnou jazykovou a komunikacni kompetenci.

Dalsim dulezitym faktorem vyvoje détské feci je prostiedi. Nezastupitelnou roli
zde maji rodice. Dité napodobuje jejich vyslovnost, opakuje slova, slovni spojeni nebo
celé véty. Mimo to kopiruje i komunikaéni zvyky rodict a uci se tim, co je vhodné a co
ne. Déti z feCové podnétného prostfedi maji vyhodu oproti détem z prostfedi fecove
chudého. V prvnim pfipadé¢ rodi¢e s détmi hovoii, povzbuzuji je, pojmenovavaji
predméty, s nimiz si déti hraji, véty opakuji a ndzorné ukazuji, o ¢em mluvi. Tato
komunikace urychluje rtist slovni zasoby ditéte. Déti, s nimiz rodi¢e do deseti let véku
dostatecné nemluvi, mohou ziistat feCové zaostalé. Jde zejména o déti ze socidlné

slabsich rodin, jezZ maji omezené moznosti socialni interakce.
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Re¢ ditéte, které je ve stalém kontaktu s dospélymi, se vyviji rychleji. Existuje
mnozstvi riznych Cinitell, které maji vliv na vyvoj fe¢i. Nejvetsi autoritou a vzorem pro
déti se stdva po nastupem do Skoly ucitel. Déti napodobuji jeho chovani, pismo a
zpusob komunikace, piebiraji jeho ndzory. Mohou tak Cinit imysIiné nebo netimysIng,
coz muze souviset se skutecnosti, ze obdobi mladsiho $kolniho véku nevynikd fantazii

ani tvurci inteligenci.
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2. BASNICKE SLOVESNE ZANRY UPLATNITELNE
V PREDSKOLNIM A MLADSIM SKOLNIM VEKU A
JEHO AUTORI

2.1 Pocatky ¢eské poezie pro déti a mladez

Poezie pro déti je realizovana mnozstvim zanrG a zanrovych forem, které si
v pribéhu svého vyvoje bud’ pfisvojila, nebo nové vytvorila (Ceiikova, 2006). Vedle
klasickych lyrickych forem nalezneme v poezii pro déti téz lyrickoepické a epické
postupy a zanrové formy. Najdeme zde verSované bajky, pohadky ¢i kratké ptib&hy.
V predskolnim veéku se déti seznamuji nejcastéji s lidovou poezii (folklorem). Folklorni
zanr se v détské poezii projevuje ve formé ukolébavky, fikadla, rozpocitadla, skadlivky,
hadanky, koledy, piislovi, poiekadla nebo pisnovych utvarti navozujicich pohybovou
akci. Dilezitou roli v poezii pro déti hraje rytmus. Slozka zvukové ptevlada nad slozkou
vyznamovou, a to az do chvile, kdy se dité nauci ¢ist. Nejveétsi vyznam v poezii pro déti
ma fikadlo. Podle Tomana (1992) jde o jednoduchy verSovany utvar, v némz pievlada
slozka rytmickd nad sloZkou vyznamovou. V tfikadle se objevuje personifikace,
apostrofa, dialog, eufonie a jazykova hra. Charakteristicky je pro néj pravidelny rytmus,
zvuény rym a melodické vyznéni. RozliSujeme fikadla pragmatickd, zabavna a
nonsensova. Pragmaticka rikadla maji vychovny charakter, pomahaji détem pii
manualni ¢innosti nebo zlepsuji artikulaci (jazykolamy). Détské hry jsou doprovazeny
zabavnymi Fikadly. Nonsensovd Fikadla maji pro zménu charakter pragmaticky a
vychovny. Jejich podstata spoc¢iva v absurdnich a paradoxnich vyznamovych spojenich,
v komické hie s myslenkami, slovy a pfedstavami.

Prostfednictvim utvart lidové slovesnosti dit¢ navazuje kontakt s okolim, zacina
oslovovat spoluhrace, aktivné se podili na zivoté spolecnosti. Lidova slovesnost ma
proto nezastupitelné misto v zivoté ditéte.

Lidova tustni slovesnost ovlivnila mnohé ceské autory 19. a 20. stoleti (napf.
Frantiska Ladislava Celakovského, Josefa Vaclava Sladka, Vitézslava Nezvala,

Jaroslava Seiferta, Jana Skacela a dalsi).
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Ceiikova (2006) uvadi, ze systematicky zajem o détsky folklor projevil Karel
Jaromir Erben (1811 — 1870). Jeho cilem bylo poodkryt lidové povésti, pisné a
obyceje, nebot’ v nich spatfoval svédectvi o charakteru a duchu ceského néroda.
Pozadoval, aby se Ceska literatura osvobodila od cizich vlivil. I kdyz si osvojil celou
fadu prostiedkll lidové slovesnosti, hlavni cile své tvorby vidél v psani umeélecky
puvodnich textl. Pomocné prace pro Frantiska Palackého ve venkovskych archivech mu
umoznily sbirat lidovou slovesnost. Tato oblast se stala hlavnim inspira¢nim zdrojem
jeho basnické tvorby. Lidovou slovesnost vysvétloval jednak prostfednictvim
mytologické teorie bratfi Grimmi, jednak s pomoci dobovych romantickych pojeti,
podle kterych lidova slovesnost vystihovala ,,dusi naroda“ a uchovavala v neporusené
podobé plivodni obraz starych mravnich a spoleenskych zakont. Prvni sbirka Pisné
narodni v Cechach vysla ve tiech svazcich (1841 — 1845). Druhé vydani doplnil Erben
o tikadla, détské hry a popévky, nové¢ je utfidil a nazval Prostondrodni ceské pisnée a
rikadla (1864). V roce 1973 vySel pod nazvem Materidouska viasti nasi milé
v nakladatelstvi Albatros vybér zitikadel a pohddek K. J. Erbena. Tvoii jej
Prostonarodni ¢eské pisné a fikadla, Ceské pohadky a Slovenské pohadky.

Rozhodujici vliv na Erbenovu basnickou tvorbu mél odklon od lyriky smérem
k epice (zvlaste k lidové balade€). Jeho basnické dilo je shrnuto ve sbirce Kytice z basni
K. J. Erbena. Jadrem této sbirky je soubor Kytice povésti narodnich (1853), ktery se
Casto vydava samostatné. Vedle pohadek patfi k nejvyznamnéjsim pocinim K. J.

Erbena.

Vyznamnou roli ve vyvoji folklorni poezie pro déti hraje také dilo FrantiSka
BartoSe. Od pocatku své tvorby mél vyhranény zdjem o vychovu déti ve vlasteneckém
duchu. Vyuzival k tomu lidovou kulturu, literaturu i své jazykovédné, Citankové a
ucebnicové prace (Mald slovesnost, Obrazky lidopisné). Je autorem etnografické studie
Nase deti (1888), v niz popisuje détsky zivot v ramci lidového kolektivu, a souboru
Kytice zlidového basnictva (1906). Studii Nase déti 1ze povazovat za metodiku
slovesné, hudebni a pohybové vychovy déti. Kytice z lidového basnictva ptredstavuje
komponovany soubor lidovych fikanek, pohadek, hddanek a vypravéni pro déti a
mladez. Barto§ vyloucil vychovné negativni texty a dilo upravil v souladu s jazykovymi

normami.
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V poezii uréené détem mladsiho Skolniho v€ku se vyskytuje castéji obrazné
pojmenovani. ,,Spolu s vyvojem détskych psychickych ptedpokladlii se otevird cesta
vyuzivajici basnické obrazy, které stimuluji imaginativni dispozici étenafe” (Cenkova,
2006, s. 49). Nejvice pouzivanym vyjadiovacim postupem je personifikace.

Vyvoj umélé poezie je podle Ceiikové (2006) v evropském métitku spojovan
s basnémi scholastickymi, které¢ ptredstavuji predevsim tzv. alfabetické akrostichy. Ty
v 15. a 16. stoleti podporovaly vzdélanost a postupné do nich pronikaly nabozenské a
moralistni motivy. Didakticko vychovny charakter a formalni jednoduchost si Ceské
intencionalni (urc¢ené détem) basnictvi zachovalo az do konce 18. stoleti.

VerSovana tvorba s uméleckymi ambicemi, kterd byla urCena pouze détem, se
v Ceském prosttedi objevuje az v tzv. Puchmajerovych almanasich. Jako pisné pro
déti jsou oznacovany nékteré basné Jana Zabranského (Stastni Zici a Odkladani) a
basn¢ Josefa FrantiSka Miloslava Rautenkrance (Pisen ditéte veselého, Pisnicka
o dobrém Karlicku), které byly publikované v roce 1807 ve sborniku Hlasatel cesky.
Obsahuji motivy povinnosti, pokory, odfikani, trestu a zasluh. Vznikaly s cilem stat se
vhodnymi vychovnymi pomiickami. Mravou¢na poezie byla védomym protipélem
kramatskych a lidovych pisni, jez byly povazovany za demoralizujici, a také protipdlem
pisni Cisté¢ nabozenskych. V dile Kancionalek Jana Jakuba Ryby (1765 — 1815) se
objevuji nové motivy, a to motiv détské hry, Skoly jako mista dusevni prace, motiv
vlastenectvi nebo motiv osviceného ucitele.

Epicka linie se v détské poezii pocatku obrozeni vyskytuje v bajkdch Jana
Zabranského (1764 — 1842) a Antonina Jaroslava Puchmajera (1769 — 1820).
Zabranského bajky byly alegorické, t€Zkopadné a vychazely z potieb Skolni mravouky
(Trest neposlusnosti, PremnoZena ZzZadost pomsty). Bajky A. J. Puchmajera mgély

,lafontainovsky* nadech a objevovaly se v celé tfadé Citanek (Vrana a liska).

Ceska uméla poezie se pomalu zbavovala nanosu ,,vychovnosti“. Ve 40. a 50.
letech 19. stoleti se za¢ina tematicky piiklanét k venkovskému détstvi, k vyjadreni détskeé
hravosti a prijimani vzori lidové poezie (Ceitkova, 2006). K prvnim autortim tohoto
typu détské poezie patfili stoupenci tzv. ,,0ohlasové Skoly“ Karel Vinaficky, Boleslav

Jablonsky a FrantiSek Doucha.
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Karel Vinaricky (1803 — 1869) dal prvni teoretické podnéty détské literature.
Poukazal na lidové zdroje poezie pro déti a naznacil jeji vyvojové moznosti. Byl jednim
z prvnich Ceskych autorti, ktery formuloval teoretické ndzory o ¢etbé mladeze a détské
literatuie. Pozadoval, aby tvorba pro mladez byla psana srozumitelnym matefskym
jazykem a aby méla hodnotu mravni a naboZenskou. Vytvofil Ceskou c¢itanku pro
narodni Skoly (Abeceda ceska), ktera dbala na zékladni slovesnou podobu zarazenych
textil, véetné zatfazovani textl lidové slovesnosti. Tato ¢itanka byla pfekonana az novym
pojetim ucebnic ve smyslu zakladnich ¢tenafskych antalogii, spojenych se jménem 1J.
Koziska. Autorv vyznam v oblasti tvorby pro déti spo¢iva v nasmérovani détského
¢tenafe ke skute¢nému zivotu. Basné mu zacaly vychazet od druhé poloviny tficatych
let 19. stoleti v Casopisech. Nasledn¢ byl vydan jejich souhrn v nékolika svazcich
., Kytek“ (Kytka, darek malym ctenarum — 1842, Druha kytka basni, bajek, pisni a
pohadek — 1845, Kytka basnicek — 1852). Basné K. Vinafického jsou optimistické a
prost¢ nadmérného mentorovani, obsahuji motivy vlastenectvi, venkovskych déti,
prirody, pracovnich ukont, fyzikalnich a pfirodnich jevii. N&které zjeho basni jsou
naukové¢ vychovné, nebot’ vyjadiuji ucelnost véci a jejich vlastnosti i smysl v lidském
zivoté (Hodiny). Pokud jde o intonacni a zvukovou slozku verst, jejich rytmické a
rymové zakonceni €i jazykovou srozumitelnost, inspiroval se z basnické praxe F. L.
Celakovského a zlidové poezie. VerSe K. Vinafického respektovaly specifiénost
basnickych druhti a forem. Zanrové je Vinafického poezie pro déti velmi pestra,
zahrnuje deklamovanky, fikadla, pisné, rozpocitadla, popévky, verSované bajky,
zpévohry, drama apod. Mnoh¢ jeho texty zlidov€ly a mizeme se s nimi setkat 1 dnes —
napt. Hra na vojaky (Tluce Bubenicek, tluce na buben...) nebo Ivanku, nas (Ivanku
nas, copak delas...)

K. Vinaticky je zakladatelem poezie pro déti. Jeho pfinos Ize spatfit za prvé v
tom, Ze upozornil na problematiku détské literatury a na jeji vyznam pro zivot ditéte, za

druhé v tom, ze respektoval potieby ditéte.

FrantiSek Doucha (1810 — 1884), prekladatel ze slovanskych a romanskych
literatur, byl velmi plodnym autorem verSovanych a prozaickych knih pro déti a mladez.
Ptispival do vSech zdkladnich dobovych ¢asopisii pro déti i dospélé. Byl téz jednim

z prvnich kritikti tvorby literatury pro déti a mladez. Prestoze ve své poezii uplatiiuje
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prostiedky a formy lidové poezie, ptislovi, uslovi, potekadla a anekdoty, vyznacuje se
jeho basnickd tvorba sklonem k didaktismu, moralismu a ndboZenskému obsahu. Je
autorem nékolika obrazkovych knih pro malé déti (Misalek, Bodlacky, Napravy na
dobrou cestu, Hajeni ptacku, milych zpévackit), které mély, 1 pres svlj vychovny raz,
pozitivni ohlas u vefejnosti. Po vzoru J. A. Komenského vytvofil obrazkovou knihu
s textem, predchidkyni moderniho leporela. Pro Douchovu literaturu pro déti byl
charakteristicky respekt ke vSem vékovym vrstvam ¢tenéit, tedy véetné déti a mladeze.
Respektoval svét, vek, psychologii a rozumové schopnosti détskych ctenart, jeho tvorba
byla diferencovana a ndmétove pestrd. Pod vlivem rostouciho vyznamu piirodovédnych
disciplin pronikd do Douchova dila, stejn¢ jako do tvorby jinych tehdejsich autort,
slozka nau¢na (Kvétny sddek, Klasné pole). Zivotnost Douchovy tvorby byla sice
omezend, nelze mu vsSak upfit, Ze jako jeden z prvnich usiloval o zafazeni Cetby do

zivota déti, v c¢emz tkvi jeho vyznam.

2.2 Poezie klasicka — ,,triada* Sladek — Rais - KoziSek

Pojem klasik, klasicky (z lat. classicus) je ve Slovniku literarni teorie (1977)
definovan jako ,,nejpiednéjsi, nejlepsi“. Klasickou literaturou oznacujeme:

e vynikajici a vyznacna uméleckd nebo védecka dila nebo autory urcité narodni
literatury, jimz se dostalo vSeobecného narodniho wuznani a léasky;
charakteristicka je pro n¢ vysoka umélecka hodnota, predstavuji zakladni fond
narodni kultury a jsou pfinosem pro kulturu svétovou;

e vzjednoduseném vyznamu ndznak velikosti, stilosti a dulezitosti u dé¢l

reprezentujicich a umélecky nejvystizngji zobeciiujicich podstatné rysy

konkrétniho tematického okruhu literatury (napt. klasickym dilem literatury

s ptirodni a loveckou tematikou je LiSka Bystrouska od R. Tésnohlidka).

Za predstavitele klasické poezie pro déti je povazovana ,triada“ basnikl

z ptelomu 19. a 20. stoleti, kterou tvoii J. V. Sladek, J. Kozisek a K. V. Rais.
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2.2.1 Josef Vaclav Sladek

V poezii pro déti a mladez dospél k mistrovstvi a k pochopeni détské duse
zakladatel novodobé moderni Ceské poezie pro déti Josef Vaclav Sladek (1845 — 1912).
Jeho poezie obsahuje fantazijni naboj, nové tematické oblasti, je basnikem nové
poetiky. Sladek se ptiblizuje détské fantazii a zobrazuje ptistup ditéte k okolnimu svétu,
roding, zivotu dospélych, jejich praci a ptrirod€é. Motivy détstvi a prostfedi rodiny tvoii
tematicky zaklad jeho tvorby. Sladkova poezie je nendsilnad, humorna, zbavena
didakti¢nosti. Cetikova (2006) uvadi, Ze se Sladkova ochota Cerpat ze zdroji détské
psychiky oznacuje terminem ,,vcitit se do ditéte®.

Impulzem pro vznik Sladkovy poezie byly v prvni fad¢ vzpominky na détstvi a
narozeni vlastniho ditéte, v druhé tadé téZ spoleCenské a socidlni podminky Zivota,
nevalna uroven soudobé literatury pro déti, obavy pied germanizaci ¢eského nizsiho
Skolstvi a hluboky zdjem o narodni a obcanskou vychovu déti. Jesté diive nez
osamostatnil poezii pro déti ve specialnich sbirkéch, dospél k modernimu typu détské
poezie v tvorbé pro dospélé. Sbirka Na prahu raje (1883) obsahuje cyklus znélek
O détech a s detmi, v némz vyuziva dialogu dospélého a ditéte ke konfrontaci dvou
mySlenkovych svéti s dirazem na idealizovany obraz détstvi. Ve sbirce Sluncem a
stinem (1887) jiz vidi dit¢ redln&ji s ohledem na prozitky z vlastniho mladi (Mezi kveéty),
nevyhybd se ani tragickym okolnostem svého zivota (Kde je mama). Motivy détstvi
muzeme najit i v pozdnich sbirkdch pro dospélé (Nové selské pisné — 1909, V zimnim
slunci - 1897). Sladek zaclenuje poezii pro déti do svého programu, ktery realizuje tiemi
sbirkami — Zlaty maj (1887), Skfivanci pisné (1888) a Zvony a zvonky (1894).

Ve sbirce Zlaty mdj se pokousi najit ptistup k nejmensim détem pomoci bésni
naladovych, momentalnich a s ptirodnimi motivy (Babicka, Vanoce, Jablicka). Z témat
pievazuji obrazy venkova, détstvi a ptirody. Sbirka je zalozena na optimistickém pojeti
détstvi a jeho vyjadieni vzpominkovou formou, dale na aktualizaci drobnych
folklornich forem (zvlasté fikadel a popévkill) a na vyuziti humorné pointy. Détskému
svétu se piiblizuje pohadkovou predstavivosti, vyjadienim jeho hravosti a naivné

davérivého pohledu na realitu, ktery zesiluje emotivnost versi.
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Pacholatko
boubelate,
ocka modra,

viasky zlaté.

To jsme radi,
Ze je mame,
nikomu je
neprodame!

Josef Vaclav Sladek, Pacholatko (aryvek)

Ve sbirkach Skiivanci pisné a Zvony a zvonky se priblizuje Sladek vyrazovymi
prostiedky lidové slovesnosti. Ta ovlivnila jeho praci se zvukovou strankou jazyka
(figury vznikaji z hromadéni riznych prvka) a s rymem (rym sdruzeny). Projevuje se i
Castym oslovovanim ¢tenaie nebo pouzivanim kratkého rozsahu slok.
povazovana za vrchol Sladkova uméleckého projevu. Zobrazuje specificky svét ceského
venkovského ditéte obklopeny pfirodou a s ni spjaty. Kromé pfirodni lyriky je pouzita
napodoba balady (Kalina). V mensich epickych basnich je zobrazeno okoli domova
(Ten nas pes) nebo hlubsi subjektivni prozitek (Lesni studanka).

Ve sbirce Zvony a zvonky se objevuji pirevazné pohadkové motivy (Palecek),
napodoba bajky (Osel a wiil), najdeme zde basné groteskni (Chudy psik) a verse
popisujici drobné venkovské postavicky. Sladek se v této sbirce snazi piekonat folklorni
koncepci poezie verSi narodné¢ vychovnymi a etického charakteru, coz ma za nasledek
jeji didaktismus.

Opora v lidové poezii a zaroven jeji nové prehodnoceni a maximalni vyuziti
predstavuje ve vyvoji Sladkovy tvorby pro déti vyvrcholeni uméleckych a vychovnych
moznosti. Rikadlo a pisefi Zanrové pievazuji nad ver§ovanou pohadkou, bajkou,
legendou a baladou. Pro bezprostfedni, opro§tény, pfirozeny a jasn¢ srozumitelny vztah
k svétu déti a kdétstvi vyuzivd Sladek nejen folkloru, ale i cetnych formalnich
prostiedkii lidové lyriky, prostfedkd jazykovych, intonace, rytmu, melodi¢nosti ¢i

obnovy zanrovych forem. Jeho spojitost mezi lidovym a umélym basnictvim je
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nenasilnd, hrava, optimistickd a tvofiva. Slddkovy sbirky pro déti se staly kritériem
umélecké kvality basnické tvorby pro déti zejména diky autorové jedine¢né schopnosti
priblizit se détskému pohledu na svét a zobrazit jej pfitom pravdivé také v socialnich
souvislostech a psychologickych zvlastnostech, pojmout jej zivé, a tak aktivné
basnickymi prostiedky a obrazy formovat a ovlivilovat moralni, vlastenecké a
spoleCenské védomi déti. Pro ceskou poezii mély Sladkovy sbirky pro déti
zakladatelsky vyznam proto, Ze ptsobily na nastupujici generace basnikti pfelomu 19. a
20. stoleti, pfedevSim na tvorbu Koziskovu a Raisovu. Ovlivnily také autory pozdéjsi
doby, predevsim tzv. hrubinovskou generaci. Svou estetickou funkci plni Sladkova

poezie dodnes (Chaloupka, 1985).

2.2.2 Josef KoziSek

Vyhradné pro détského ctendie psal na prelomu 19. a 20. stoleti ucitel Josef
KoziSek (1861 — 1993). Ddlezity je jeho pfinos pro literarni vychovu déti
prostiednictvim nové pojatych citanek. Je autorem fady pedagogickych clankt
zam¢efenych predevSim na vyuku c¢teni. Publikoval v Casopisech pro déti (Budecska
zahrada, Ceska mladez, Maly &tenat, Kvéty mladeze, Zlaté mladi, Listky a poupata aj.).
Odbornymi statémi pfispival do Pedagogickych listd, Listd z Budée a Uhoru. V jeho
poezii se projevuje vliv détského folkloru (fikadla, popévky, rytmizace, vyrazny rym) i
navaznost na poezii J. V. Sladka. Pouzival jednoduchy jazyk i vétnou stavbu basni,
které byly pfizptisobované détskym pohybovym aktivitam. Drobné prézy a basnicky,
uréené vétSinou zacinajicimu Ctenafi, jsou zasazeny do horizontu détského svéta.
Objevuje se téma prirody, prostiedi domova, détskych her apod. Kozisek usiloval o to,
aby versSe znély ditéti svou fonetickou, rytmickou 1 obrazovou skladbou, soucasn¢ aby
mu byly blizké tématicky.

J. Kozisek celkem vydal 12 knih (napt. sbirky Oku a srdécku, Doma i na
slunicku, Jiskry a plaminky, Pozdravy domii a z domova, Chudobky u cest a Na vysluni).
Zasadni tvirci princip v Koziskove tvorbe predstavuje sepéti basnického obrazu a jeho
vychozi motivace s redlnym svétem ditéte, s jeho z4jmy, pfedstavami, s jeho zkuSenosti
a vlastni reflexi svéta. Do jeho literarni tvorby se promitly i pfedchozi pedagogické

zkuSenosti. Nejveétsi vyznam mél ve své dobé KoziSkiv slabikat pro pocatecni
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vyucovani Poupata (1913), ktery se pouzival k vyuce Cteni jesté po roce 1945, Citanka
Rdno (s J. Timovou - 1919) a ¢itanka pro obecnou skolu Studdnka (1924). Poupata
byla prvnim skute¢né modernim slabikafem, ktery ptizptisoboval metodiku pocate¢niho
vyuc€ovani technice ¢teni. Ve Studance navazal KoziSek na ¢eskou tradici Citanek pro
ukazek jsou dany literarnimi zfeteli.

Nejznaméjsi z jeho dél je sbirka epickych basni Na vysluni (1921) a verSovana
povidka Polamal se mravenecek, ktera je vydavana i dnes samostatné ve formeé

leporela.

Polamal se mravenecek -
Vi to cela obora.
O pulnoci zavolali,

mravenciho doktora.

Doktor klepe na srdicko,
potom pise recepis:

TFikrat denné prasek cukru,
bude chlapik jako rys.

Josef Kozisek, Polamal se mravenecek (uryvek)

J. Kozisek do poezie pro déti vnasel skutecné umélecké hodnoty spojené
s ditétem a jeho Zivotem. Na jeho tvorbu volné navazala koncem tficatych a pocatkem
StyFicatych let nova basnickd generace — F. Hrubin, J. Carek a F. Branislav. Znaéna
¢ast Koziskovych basnickych textl zlstava stale ziva, uchovava si ¢tenatskou platnost

(Chaloupka, 1985).

2.2.3 Karel Vaclav Rais

Triadu basnikl prelomu stoleti dopliiuje osobnost ucitele Karla Vaclava Raise
(1859 — 1926). Je kritikem a popularizatorem détské literatury, vystupuje proti

pfekladim neumélecké némecké literatury a kritizuje neZivotnost soudobé beletrie
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s historickymi naméty. Jeho poezie pro déti prokazuje hlubokou spoluucast na
socialnim zivoté déti, laskyplné porozumeéni jejich mentalité a vlasteneckou tendenci.
Raisovy verSe pro déti s naméty soucasnymi, piirodnimi i historickymi jsou versi
prostymi, hluboce prociténymi a jako takové si zachovaly svézest az do dnesni doby.
Casto se vyskytovaly na strankach &itanek pro narodni a méstanské $koly spolednd
s basnémi J. Koziska a J. V. Sladka. Psal pro déti verSe o jistotdich domova, pfirody a
lidské pospolitosti. V Raisové basnické tvorbé prevladaji epické skladby, své verSe
zaméfuje vice na narodni otdzku a vlastenectvi. Zdiraznuje lasku k domowvu, k historii
¢eského naroda, Gctu k vyznamnym osobnostem ceskych déjin. Inspiruje se zazitky
venkovského détstvi a opird se o melodiku lidového fikadla a popévku. Diky ucitelské
zkuSenosti jsou zajimavé, srozumitelné détskému cCtenafi a nezakryvaji vychovny
akcent. Typicka pro Raisovy sbirky je kombinace verSovanych utvart s drobnymi
prézami ¢i lyrickoepickymi basnickami. Z jeho tvorby pro déti jsou nejznaméjsi sbirky
Kdyz slunecko sviti, Vesely svét, Cesta k domovu, Zlaté chvilky, Détsky raj, Darek
malickym, Prvni kvéty, Doma, Obrazky od nas, V zari minulosti. Mnohé texty jsou
dodnes pouzivané — napft. basen Cesticka k domovu (Cesticka k domovu, znamé se vine,
hezci je, krasnéejsi nez vsechny jiné...).

Vétsina Raisovych basnicek vynika vroucnosti, upfimnosti, laskou k détem a
hlubokym pochopenim jejich svéta her, ndpadi a fantazie. Mnohé Raisovy verSe si
z tohoto divodu uchovaly svou uméleckou svézest a hodnotu. Jeho dilo nalezi
k literarnimu sméru, ktery vyznamné rozvijel realistickou tvorbu, ktery dal podnéty
k vyvoji novych zanrti a prosazoval estetickou jednotu uméni pro déti a mladez, Cetby

mladeze i uméni pro dospé€lé (Chaloupka, 1985).

2.3 Poezie 20. stoleti — jeji vyznamni predstavitelé

Na pocatku dvacatého stoleti byla situace v oblasti détské poezie rozporuplna —
v tvorbé Sladka, KoziSka a Raise se formulovala kvalitni détska literatura, zaroven do ni
vSak pronikala komerce, prosadit se v ni snazili 1 autofi bez hlubsich uméleckych a
spoleCenskych zdméri (Chaloupka, 1985). Tvorba Sladka, Koziska a Raise proto vévodi

verSum pro déti az do 30. let dvacatého stoleti.
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Koncem 30. let se objevuje novy pfistup k poezii pro déti u Vitézslava Nezvala
(1900 — 1958) a Frantiska Halase (1901 — 1949). Slo o ,pIné prociténi nosnosti
basnického obrazu a docenéni vztahu bdasnické piedstavivosti k fantazii ditéte*
(Chaloupka, 1985, s. 17). Nezvalovi byla blizka ,,bezprostfednost détského vniméni
svéta, détska obrazotvornost, alogiénost predstav (Cetikova, 1996, s. 57). Projevy
détského vyjadrovani Nezvala privedly ke hie se slovy a zvuky, ¢i k vytvateni slovnich
hticek a neologismi (Zulukaprici).

Zakladem tvorby FrantiSka Halase bylo détské vidéni svéta s diirazem na
logickou stranku détského vyjadfovani. Jeho basné byly vysledkem rozumového
zamysleni basnika nad détstvim a jeho slovnim vyjadiovanim. Vychazi z predpokladu
konkrétnich détskych myslenek, které si ovétuje vlastnim jazykovym projevem.

Tvorba FrantiSka Hrubina (1910 — 1971) navazovala na klasickou Sladkovu
poezii, ovlivnila poezii pro déti po r. 1945 a zbavila détskou literaturu ,,plytkého
ver§ovani“ (Chaloupka, 1985, s. 17). Jan Carek (1898 — 1966) rozvijel Hrubintv
lyricky ton. Ve svych basnich se zamétuje na ptirodu a domov. Ptiroda byla inspiraci
téz pro FrantiSka Branislava (1900 — 1968).

Ve étyricatych letech 20. stoleti se objevuji basn¢ Ivana Blatného (1919 —
1990), clena Skupiny 42. ,Poeticka hravost s iikadlovym a pisiovym pozadim,
necekané zcivilnéni béznych basnickych motivii, motivickd i formalni pfibuznost
s basnémi pro dospélé je stavi dilem do kontextu (ndvaznost na lidové tikadlo, na zanr
verSované pohadky), dilem do opozice k soudobé tvorbé Frantiska Hrubina“ (Cenkova,
2006, s. 61). Sbirka pro déti Na kopané byla vydana v roce 1946, sbirka basni a
verSovanych pohadek Jedna, dve, ti, c¢tyri, pét vysla v roce 1947. Po autoroveé emigraci
(o rok pozdé&ji) se stala nadlouho nedostupnou. VerSovana Pernikovad chaloupka (1944)
Vaclava Rence (1911 — 1973) se realizuje nejen vroviné pohadkoveé, ale téz
v alegorické podobé (ztrata svobody déti predstavuje ztratu svobody vlasti). Basné 1.
Blatného, V. Rence a J. Zahradnicka byly oficidln¢ zatazeny do détské poezie az po

roce 1990 (Cenkova, 2006).
Jaroslav Seifert (1901 — 1986) zaujimal v détské poezii padesatych let

vyjime¢né misto - vtomto obdobi vychazeji jeho nejvyznamnéjsi sbirky pro déti

(Maminka — 1955, Chlapec a hvézdy — 1956, Sel malii' chudé do svéta — 1961, Piser

49



domova — 1954). Bésn¢ pro déti obsahovaly ,lyrizované vzpominky na détstvi,
provazela je pistiova zpévnost i uvolnéna spontannost jeho poetické obraznosti, stiidana
nostalgickym nadhledem dospé&lého a moudrou lidovosti (Cefikova, 2006, s. 64). Jeho
verSe se opiraji o vSedni vzpominky na vlastni détstvi, na rodinu, na osoby, s nimiz se

setkaval, véci, které ho obklopovaly, na détské sny, ptani a touhy.

V padesatych letech minulého stoleti byla zachovana ,,esteticka potencionalita
détské perspektivy v nejlepSich dilech tehdejsi détské poezie, a to zasluhou Frantiska
Hrubina, Jana Carka, Kamila Bedndre, Josefa Hirsala a JindFicha Hiléra“ (Urbanova,
1999, s. 27). K vyrazng¢jsi zmeéné v poezii pro déti doslo teprve v druhé poloving 50. let,
kdy se v literatuie pro deti objevuji basnici stiedni a mladsi generace Zdenéek Kriebel,
Lumir (fivrn)}, Karel Siktanc, Josef Brukner, Ladislav Dvorak a Jana Stroblovda. Do
détské tvorby piindseji nové hodnoty, nové pohledy. Détsky Etenat si diky nim zacina
uvédomovat sebe skrze slovo, jazyk, rozumi podvédomé vlastnimu mysleni, poznava
komunikativni stranku fe¢i a chape nonsensovou nadsazku, rozumi kalamburu a
metafore. Détska hravost méla vliv na komunikativni, hodnotovou a vyrazovou stranku
tvorby. Détstvi se stalo respektovanym subjektem. V détské poezii padesatych let se veék
détského hrdiny zvysil, rozsifil se okruh zdjmu o déti z mésta. Poezie méla v tomto
obdobi jednak charakter zabavny, jednak sémanticko-kognitivni (Urbanové, 1999).

»Zejména Sedesata léta piinesla do poezie pro déti novou moderni obraznost a
tematické oziveni“ (Ceiikova, 2006, s. 65). Objevuje se poezie zaloZzend na
nonsensovych prostfedcich, které umoznuji zesilit smyslové prozitky, podnécuji

predstavivost Ctenaie a zkousi jeho intelekt.

Vyznamnymi piedstaviteli padesatych a Sedesatych let 20. stoleti byli Josef
Kainar (1917 — 1971) a Zdenék Kriebel (1911 — 1989). Pocatky jejich tvorby jsou
spojeny s lidovou slovesnosti, kterou obohacuji o nové vyrazy a tvary. Charakteristicka
pro jejich tvorbu je hravost sjazykem. Typickym ptikladem toho jsou Kainarova
Rikadla (1948) a Krieblova Pistalicka (1955). V $edesatych letech do jejich tvorby
pronika nonsens — napi. Nevidano, neslychano (1964) Josefa Kainara a Co déla v parku
slunicko (1963) Zdenka Kriebla. Oba autofi ocekéavaji od Cctendii intelektudlni

spolupraci, bez niz by nemohlo dojit k pochopeni a pfijeti jejich basni. Ty obsahuji
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napf. nelogicka spojovani a zaménovani predmétt a jevi (na duby Zaludy, na klice

bukvice), ne¢ekané a netradi¢ni personifikace, alogicka pfirovnani, metafory apod.

Chaloupka (1985) uvadi, ze verse Hrubinovy, Carkovy, Branislavovy, sbirky J.
Seiferta, J. Kainara, Z. Kriebla, M. Floriana a dalSich tvotily ndvazny proud az do 60.
let dvacatého stoleti, kdy se v détské poezii projevila urcitd stagnace, zpusobena
nedostatkem mladych autorii (nésledovnikii hrubinovské generace).

Novou vlnou v détské poezii Sedesatych let byla tvorba mladsi a stfedni
generace basnik (Josef Hanzlik, Josef Brukner, Karel Siktanc). ,,Do basnictvi pro déti
zasahl v Sedesatych letech autor civilistni poetiky Skupiny 42 Jifi Kolar (1914 — 2002)
sbirkou V sedmém nebi (1964) a vyznamni ptedstavitelé experimentalni poezie Josef
Hirsal (1920 — 2003) a Bohumila Groégrova (1921) spolecnou knihou Co se slovy
vsechno povi (1965)* (Cetikova, 2006, s. 69).

V priibéhu 20. stoleti vénoval détské poezii soustavnou pozornost M. Florian
(1931- 1996), jini autoii spiSe ojedinéle. Teprve koncem 70. let za¢ind novy rozmach

basnické tvorby pro déti v dilech J. Zdcka, M. Cernika, J. Hanzlika & M. Lukesové.

2.3.1 Vitézslav Nezval

Vitézslav Nezval (1900 - 1958) byl vid¢im predstavitelem avantgardni a
spolecensky angazované poezie, dramatikem a prozaikem. Je povazovan za hlavniho
tvirce poetismu, ktery pro n¢j predstavoval nejen basnicky smér, ale i zivotni styl.
Prostfednictvim lyrismu a emocionality mél pfispivat k rovnovéze a harmonii ¢lovéka
v pretechnizovaném 20. stoleti.

K tvorbé pro déti Nezvala ptivedla schopnost détského vidéni svéta (,,vSemi
smysly), uméni pochopit kouzlo a hodnotu détské logiky a umeéni proniknout
k principtim détského zptisobu vyjadiovani. ,,Hrajicimu se ditéti se miize stati zamkem
dfevéné polinko, princeznou zidle, slonem S$ici stroj. Spole¢ny znak zdmku a dfevéného
polinka lIze tézko najit logickym mySlenim, avSak détska fantazie si jej najde
bleskurychle bez piemysleni, jsouc poslusna oné utajené touhy, kterd v ¢lovéku od

narozeni do smrti tuto fantazii rozehrava a ridi* (Nezval, 1984, s. 15).
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Nezval nikdy nevydal samostatnou sbirku détskych versi. Nékteré texty vysly
v knihach pro dospélé (Rikadla — 1932), nedokonéené ziistalo leporelo PraZskd domovni
znameni (1944), jiné basn¢ pro déti provazely prozaické vypraveéni Anicky Skritka a
Slameného Huberta (1936). Nezvalovy détské texty byly tvofeny z pfedstav,
vyvolavajicich ,,intenzivni pocit hmotné skute¢nosti, smyslové okouzleni ze svéta véci a
uspokojeni z volné hry predstavivosti (Chaloupka, 1985, s. 280). Zpisobem, kterym
daval dohromady neslucitelné jevy, dochéazel k origindlnim metaforam, které na prvni
pohled pfipominaly détsky zptsob mysleni. Nezval vyuzival pii stavbé basni pro déti
charakteristické postupy détského slohu, kterymi jsou vyrazny monoténni rytmus,
basnické figury a expresivni rym. Nezanedbaval vSak ani vyznamovou stranku versu a
pristupoval k béasni jako ,k harmonickému organismu, v némz zvukova exprese
podporuje fascinaci piedstav a vyznamovych spoji* (Chaloupka, 1985, s. 281).

Znalosti détské logiky a détského slohu rozvinul Nezval ve své nejrozsahlejsi
détské prozaicko-basnické knize se silnym poetickym néabojem, kterou byla Anicka
Skritek a Slameny Hubert (1936). Konfrontuje zde mysleni venkovského a méstského
ditéte, popisuje jejich rozdilné rozumové zaloZeni a odlisné zivotné zkusSenosti. K tomu
pouziva bohatou stupnici ,,stylovych postuptl, v niz stfidd samoucelnou hru zvukovych
a vyznamovych jazykovych obrazi s ozvlaStnénymi zabéry méstského a venkovského
zivota, fantazijni uniky aktualni skutecnosti s takika otrockymi otisky détského chapani
béznych redlii, parodijné odlehcené ohlasy lidové slovesnosti s jejich zasvécenym
basnickym umocnénim* (Chaloupka, 1985, s. 281). Spojeni rytmickych fikadlovych
textl s prozaickym vypravénim toto dilo odliSovalo od vSech, do té doby vytvotenych,
détskych knih. Jeho zdkladem byly bohaté metafory, dip6lovost postav (hoch — divka),

a nepiebernd fantazie.

Hura, hura, skoncil den,
zapalme si pochodern!
Serad'me se v husté Siky,
pojd'me vsichni lovit Stiky,
pojdme lovit velryby!
Komu se to nelibi,

Toho natiem bilou hlinkou
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A poslem ho za maminkou. *

Vitézslav Nezval, Anicka Sktitek a Slamény Hubert

Soucasti prozy Veci, kvétiny, zviratka a lidé pro deti (1953) je kniha kratkych
basni, vnichz se Nezval vraci k poetistickym zacatkim. Prostfednictvim asociaci
pfiblizuje détem atmosféru venkova, snazi se v nich vzbudit pocit jistoty zaloZeny na
sepéti Cloveka s prirodou.

,Nezval ve velké mife propojil tvorbu pro déti a dospé€lé, piestal ,,bloudit kolem
détstvi“ a postavil poezii pro déti do kontextu celé své vlastni tvorby a tim i1 do kontextu
narodni literatury* (Ceiikova, 2006, s. 57). Z Nezvalovych basni pro dospélé bylo
pozdéji sestaveno nékolik vybort uréenych jak mladsim détem (napt. Sipkovd RiiZenka
- 1958 nebo Zlaty vek -1957), tak starSim Ctenarim (Prazska domovni znameni — 1965,

Vyzvani na cestu — 1976, Zpivam zpév miru — 1980 atd.).

2.3.2 FrantiSek Hrubin

FrantiSek Hrubin (1910 — 1971), jeden z nejvyznamnéjSich basniki své doby,
autor lyrickych proz a basnickych dramat, zakoncil sladkovskou linii ¢eské poezie pro
déti. Je povazovan za tvlrce rozsahlého dila, jeZ tvofi patef povalecného vyvoje détské
literatury. Redigoval détské ¢asopisy Matetidouska ( 1945 — 1947) a Maly ctenar (1940
— 1941). Hrubinova tvorba ur¢end détem je zanrové€, tematicky i motivové riiznoroda,
nebot’ vznikala v rozpéti 25 let. Od fikadel, rozpocitadel, humornych verst a pisni¢ek
ptesel brzy k pohadce. Tvofil nejen pohddky verSované a psané prozou, ale pokusil se i
o drama. Zpravidla si vybiral zndmé piibéhy, které obmeénoval, zkracoval nebo
prodluzoval, ¢asto ménil jejich vyznam. Hrubinovy adaptace staré pohadky zjemnovaly,
zejména pokud Slo o tvorbu pro nejmensi. Po jeho zasahu v nich pievazuje radost,
odvaha a chytrost malych pohadkovych hrdind, kterym se snazil autor vtisknout
povahové rysy ditéte (Chaloupka, 1985).

Své basnické a prozaické texty pro déti rozdélil Hrubin (Ceiikova, 2006) do
nékolika skupin. Sbirky Mésice (1946), Rikejte si abecedu (1948), Hrajeme si cely den
(1955), Divej se a povidej (1955), Skoldkitv rok (1955) obsahuji basné didaktické

povahy. Na zéklad¢ vytvarné inspirace vznikla dila Modré nebe (ke kresbam Josefa
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Capka -1948), Ladiiv vesely prirodopis (1950), Mdnesiiv orloj (k malbam Josefa
Manesa - 1953), Pasdcek a slunicko (ke kresbam Maxe Svabinského - 1954), Zimni
pohadka o Smolickovi (ke kresbam Jiftho Trnky - 1954) a Kyticka z nacrtniku (ke
kresbam Adolfa Zabranského - 1958). Vztah k détstvi, obohaceny citlivosti pro détskou
fantazii, je vyjadien v basnickych knihach o soudobych détech: Rikejte si se mnou
(1943), To je jizda, to je let (1949) a Je nam dobre na svete (1951). Epicky déj tvoti
zaklad verSovanych a prozaickych pohadkovych knih (Rikejte si pohddky — 1946,
Kuratko a obili — 1953, Pohadka o Kvétusce a jeji zahradce — 1955, Pohddky tisice a
Jedné noci — 1956, Spalicek pohddek — 1957, Dvakrdt sedm pohadek - 1958, aj.).

Jak to bylo, pohddko?

Zabloudilo kuratko

Za zahradou mezi poli,

Pipa, pipa, nozky boli.

Ve vysokém obili, bude vecer za chvili.

FrantiSek Hrubin, Kutatko v obili (Gryvek)

Hrubin byl podle Chaloupky (1985) poutdn ke svétu déti zejména pro jejich
Cistotu a n¢hu citu, mél k nému vztah piedevs§im pro laskavou harmonii jejich vnitiniho
svéta a pro idylu srdce, které neni dosud stavéno pied nefeSitelna dilemata. Stejné jako
Josef Véaclav Sladek naplnil 1 FrantiSek Hrubin poezii pro déti opravdovym Zzivotem.
Hrubinova role ve vyvoji poezie pro déti byla analyzovana jiz v roce 1960 ve sborniku
Ctyri studie a Frantisek Hrubin. Dlouhou dobu byl jeho hlas nejsilnéj§im hlasem &eské

poezie pro déti.

2.3.3 Jan Carek

Tvorba Jana Carka (1898 — 1966) stala na konci &tyficatych a padesatych let 20.
stoleti nejblize poetice FrantiSka Hrubina, rozvijela jeho lyricky ton. Po roce 1948
napsal dvé desitky knih pro déti. Zalozeny byly na konkrétnich obrazech a namétove
erpaly ze svéta piirody. Prvnim Carkovym dilem pro déti byla knizka ver$t Rdj

domova (1948), v niz autor Casto pouziva zdrobnéliny (détsky aspekt), obrazy letni
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venkovské prirody (asociace raje) nebo motivy idylického vztahu ¢lovéka a ,,némého

tvora“ (rajska nevinnost).

Polozili malickou

na vyhratou mez

a nad jeji hlavickou
Sumi, Sumi les,

neni to les jako jiny,
Jjsou to samé kopretiny.

Jan Carek, R4j domova (Giryvek)

Zéakladem Carkovy poezie je svét piirody. Naléza v ni jednak prameny svého
lidského obrozeni a utéchu pro své bolavé srdce, jednak v ni spatiuje moudrost a krasu
zivota. Piiroda pro néj zaroven predstavuje méfitko lidské dobroty a détské nevinnosti.
Carkovy verse vyvolavaji ,,citové vrouci a malé déti upoutavajici klima slunné rodinné
pohody 1 vzacného souladu cistého détského svéta a venkovské ptirody, predstavu
je matetska laska* (Chaloupka, 1985, s. 67).

Carkiv rejstitk nAméti je rozsahly. Pide o zvifatkach a ptacich, vodni havéti,
o stromech, kvétinach, motylech a vcelach, v§ima si véci, které déti obklopuji (napf.
vodovod, 1zicka, zarovka, postylka). Sklada jednoduché verse o situacich z détského
zivota. O proménach pfirody v jednotlivych ro¢nich obdobich pojednéava leporelo Nas
jeden rok (1954). Originalni jsou jeho verSe o kvétinach, stromech a ovoci (Vesely
venecek — 1958, Ovoce, ovoce na nasi zahradce — 1957), které vedle ptesné, realistické
podoby piinaseji 1 pro dité¢ srozumitelné ptirodopisné informace. Poznédvaci charakter
maji 1 verSe o zviratkach (Co zviratka dovedou — 1957), jimz autor piipisuje lidské
vlastnosti a tim pfiblizuje piirodu ditéti. Détské ctenare vSak nepoucuje, nybrz s nimi
sdili své nabyté zkuSenosti. Prace se stava zakladnim motivem Carkovy poezie (lidska
prace a jeji fad v ptirod¢; dovednost, s jakou ¢lovék zachazi se stroji a nastroji; prace
v rodinnych a spoleCenskych vztazich). Ve sbirce Bylo — nebylo (1957) konfrontuje
zmizely svét a zivot svého mladi (vCerejSek) s aktivni pritomnosti (dnesek). K dalsim

lyrickym sbirkdm patii Radost nad radost (1954), Vesely venecek (1958), Srdce
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potéseni (1958), Kolo radovinek (1961). Vlastni tematicky okruh si Carek nasel ve
svét¢ moderni techniky (Bajky o nastrojich - 1953, O velikych malickostech — 1955, Co
si povidaly stroje — 1955, Od jehly k masinkam — 1960, O veselé masince — 1961).
Carkiiv svét ver$i pro déti je vesely a plny optimismu. Jan Carek je i dnes
povazovan za mistra basni o prirode. V r. 1971 byl vydan vybér z jeho détskych versi

s ilustracemi A. Zabranského pod nazvem Carokruh (Chaloupka, 1985).

2.4 Poezie soucasna — vybér nejvyznamnéjsSich autoru

V sedmdesatych letech 20. stoleti vychazely podle Ceiikové (2006, s. 71)
»predevsim reedice tzv. nezavadnych autorti“. Poezie pro malé déti se objevovala ve
vetsim rozsahu v Casopisech Slunicko a Materidouska. Tvorba nékterych basnikl (napf.
Jana Vodnanského a Emanuela Frynty) byla opomijena. V fijnu 1970 byl podle
Urbanové (1999) vydan seznam zakdzanych knih a autort, celé fadé znich bylo
znemoznéno publikovat. Po r. 1972 se na jedné stran¢ vy¢€lenili ,,profesionalové®, ktefi
se sice aktivné nepodileli na politickém déni, ale byli ochotni dé€lat drobné ustupky za
cenu dal$iho publikovani. Na stran¢ druhé stali autofi z literatury pro déti vykazani,
kteti publikovali pod krycimi jmény (napf. Hermina Frankova vystupovala jako Josef
Vinaf ¢ Jarmila Cernikova). Mnoho autort, zejména iniciatofi a signataii Charty 77,
vSak odmitalo pfistoupit na jakykoli kompromis (Ivan Klima, Vaclav Havel, Pavel
Kohout, Jan Skacel). Nékteii ztéchto autori vedli nerovny zépas s rezimem, jini
emigrovali do zahrani¢i. Nezévislou literaturu poslednich dvaceti let 20. stoleti tak
zastupuje knizni produkce ¢eskych exilovych nakladatelstvi a aktivita ¢eskoslovenskych
umeélct zijicich v zahranic¢i. Exilova a samizdatova literatura se stala pojmem, ktery ma
v literarnim systému své nezastupitelné misto.

Urbanova uvadi (1999), Zze ohlas doma i v zahrani¢i vzbudila mezi mladezi
Karla Kryla (Rakovina — 1969, Maskary — 1970, Bratricku, zavirej vratka — 1971).
Nejlepsi texty byly nasledné¢ vydany pod nazvem Kniska Karla Kryla (1972, Index
Kolin nad Rynem), 17 kryptogramii na divci jména (1978, Poezie mimo Domov), Zpod
stolu (1978, Toronto) a Slovicka (1980, Toronto). Pozornosti se t&ésily Dvorky (1980,

Toronto) pisnickare Jaroslava Hutky, které obsahuji mj. vybér jeho pisnovych texti.
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Samizdat ptedstavoval proud paralelni literatury, ktery vytvarel svébytné
hodnoty s vlastni filozofii a vlastnim hodnotovym systémem. Diky nému se mezi
Ctenafe dostavala dila, kterd se nechtéla piizpisobovat vladnouci ideologii. V pomérné
kratkém Case vzniklo n€kolik samizdatovych edic (Petlice, Popelnice, JUST), ¢asopist a
periodik. Tvorbé pro déti byla vénovana napi. odbornd pozornost v samizdatovém
Casopisu Kriticky sbornik 2 (1982). V roce 1986 vysel v edici JUST (Jesté umim sam

tvofit) sbornik pohadek a basni¢ek dvaceti autorti s nazvem Cert md kopyto, ktery

vvvvv

Bondyho, Jirtho Hutky).

Edice Popelnice je spojena se jménem Ivana Martina Jirouse (zvan¢ho
Magor). Vr. 1991 vySel soubor jeho pohddkovych vypravéni a basnicek pro dcery
FrantiSku a Martu, ktery vznikl za doby jeho posledniho véznéni (1982 — 1985) ve
Valdicich u Ji¢ina, pod ndzvem Magor détem. VerSe jsou plné néznosti, starostlivosti,
nabozenské pokory a laskavosti. Jednd se v mnoha ptipadech o verSované vzkazy - aby
dévcata byla hodnd, klidn¢ spala, obsahuji ujiSténi, ze na né tatinek mysli. Jirous se
détem snazi zprostiedkované sdélit, ze svét je zalozen na kontrastu veselého a
smutného, mimotfadného a vSedniho, prchavého a vééného, a Ze kazdy z nich

ptedstavuje individualni, neopakovatelny a zvlastni prozitek.

Ptala se Frantisky Marta:
., Mame zavreny vrata?
Nepolezou sem strasidla?
Venku je tma jak povidla. *

,, Vrata jsou samy zelezo,

tudy k nam strasidla nevlezou.
Videli by je kohouti,

co sedi v jive na prouti,

a jak by na né kokrhali,

strasidla by se hrozné baly.

Ivan Magor Jirous, Ptala se FrantiSky Marta (tryvek)
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Oficialnim détskym basnikem sedmdesatych a osmdesatych let byl podle
Cetikové (2006) Miroslav Florian (1931 — 1996), ktery ve své tvorbé nebyl omezovén.
Ctenafe dokéazal oslovit lehkosti a dovednosti svych ver$d, ¢imz navodil atmosféru
piijatelnou pro détské vnimani. Basnické sbirky Tresky plesky (1972) a Jaro napovez
(1977) maji lyricky charakter. Jsou plné vzpominek na vlastni détstvi a vlastenectvi.
Obsahuji vSak necekané i basn€ s proménlivym poctem verSt a s piesahy (,, velky viiz
jede pomalu a skripe... Pod nim vsak zdri pevné, péticipé/ruce, jez podal clovek
Florianova sbirka Letokruh (1986).

Mladou generaci basnikii zastupuje v sedmdesatych letech Michal Cernik
(1943). Inspiraci pro své lyrické a ptibéhové miniatury nalezl u J. Carka, v zékladnich
lidskych hodnotach. Ve svych dilech popisuje svét jako misto harmonie, upfimného citu
a pevného tadu. Sbirky verSt Kdy ma pampeliska svatek (1978) a Kocouri knizka
(1982) obsahuji motivy détstvi, domova a ptirody. Ve sbirce Neplaste nam Svestky

(1984) najdeme jednak asociace, jednak smyslovou konkrétnost (Cetikova, 2006).

Na konci 60. let dvacatého stoleti se zacina prosazovat Milena LukeSova (1922
- 2008), ktera novatorsky ovlivnila fadu oblasti literatury pro déti a mladez, véetné
poezie. Objevila nové moznosti stylizace détského pohledu na svét. M. LukeSova
prispivala do Casopisi Matetidouska, Slunicko, Ohnicek, Zlaty maj aj. Pusobila jako
redaktorka a pozdé&ji vedouci redaktorka odd€leni literatury pro mensi Ctenare
v nakladatelstvi Albatros. Sbirky Jak je bosé noze vrose (1981), Kde davaji sloni
dobrou noc (1985) a Klara a skorodum (1986) navazuji na jeji prvotinu z let Sedesatych
Backurky z mechu (1968). VSechny sbirky maji pevnou kompozici, autorka se v nich
snazi navodit ,,pocit neklidu variabilitou vyrazovych prostiedki a obraza (Ceiikova,
2006, s. 73). V priibéhu tvorby se vSak jeji autorska strategie méni — konfrontuje Casto
vidéni a prozitky ditéte s realitou soudobého svéta ve vSech jeho podobach. Piirodni
element z pocatku tvorby (,,backiirky” z mechu) je postupné nahrazovéan piedstavou
mésta s velkymi stavbami (,,jako sloni‘). Autor¢ino experimentatorstvi ma vliv také na
zménu pohlavi a veék jejiho détského lyrického hrdiny (napt. ve sbirce Nahej v trni

/1985/ je jim dvanactilety chlapec).

58



M. LukeSova pomdhala utvaret ¢eskou Skolu obrazové knizky pro nejmensi
(Ieporelo), je spoluautorkou nového typu uméleckonaucné literatury, kterd spojuje
vécné naucnou stranku knihy se strankou estetickou (encyklopedie). Jeji leporela
(Pozor, volam vSechny hracky - 1965, Kdo chce kotatko — 1966, Pavi ocko, dobry den!
— 1968) se lisila vyraznym uplatnénim lyriky, tésn&jSim propojenim textové a obrazové
slozky a pokusem o vtazeni ditéte do tohoto obrazové slovesného sdéleni.
V rozsahlejSich publikacich encyklopedického charakteru vyuziva autorka bohatych
moznosti propojeni obrazu se slovem k formovani poznavacich a emocialnich
schopnosti ditéte (Knizka pro Lucinku — 1973, Velka obrazkova knizka pro malé deti —
1976, Velka obrazkova knizka o zviratech — 1981).

1 lesni tun to Septa do ouska,
kdyz laka nohatého kolouska:
., Obuj si mé backiirky z mechu.
Jsou tiché jako ja,
a mozna jeste tissi.
Tva kopytka v nich nikdo neuslysi.
Milena LukeSova, Backtrky z mechu (Uryvek)

K rozvoji poezie pro déti a mladez dochazi v osmdesatych letech dvacatého
stoleti. Ve sbirkach Obrazarna (1982) a Pojd'te s nami za obrazy aneb Malovani zvirat
(1995) pfinesl ve svych verSich napéti a dynamiku Josef Brukner (1932). Obrazarna
je tvofena versSi a tficeti osmi obrazy (od jeskynnich maleb po moderni malifstvi). Jde
o basnickou interpretaci slavnych malifskych d¢l, kterd vSak obsahuje i1 prvek vécné
informace. Ve druhé sbirce (Pojdte s nami za obrazy aneb Malovani zvirat) pak dochazi
k propojovani vizudlniho a slovesného umeéni, ke kontrastu lyrického verSe, obrazu a

autorského komentate (Cetikova, 2006).

Za vyznamné zastupce détské poezie byli v osmdesatych letech povazovani

také JiFi Zagek (1945) a Jan Skacel (1922 — 1989).
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Zakek ovlada uméni basnické improvizace, ma smysl pro humor a komiéno,
schopnost oslovit vékove riiznorody okruh ¢tenait. Jeho basné jsou plné humoru a
melodicnosti, pozitivniho vztahu k zivotu, obsahuji ale téz nespisovné vyrazy a ironii.

Skacel se v détské tvorb¢ vraci tématicky k jistotam détstvi. Sbirky verst pro
déti (Uspavanky — 1983, Kam odesly lané — 1985, Proc ten ptacek z vétve nespadne —
1988, O pejskovi Tapovi, vyru Vyrovi, slavicku Slavikovi a kocicce, kterd se moc stydéla
— 1998, z pozustalosti) jsou Clenité po formalni i obsahové strance. ,,Skacelovu poezii
pro déti charakterizuji ast¢ nonsensové zabarvené etymologické a zvukové hricky,
autor vyuziva k docileni humorného efektu hlaskovych posunii, homonymie a bezdé¢né
improvizace (Cenkova, 2006, s. 76). Jeho basné jsou plné hravého optimismu a
metafor. Autor se snazi probudit Ctenafovu piedstavivost a napaditost pouzivanim

nelogickych motivi:

Nebudes tomu verit, ale jednou jsem Sel
z prdace a potkal jsem cestou letadlo.
Slo po chodniku, rozhlizelo se po lidech
a zpivalo si pisnicku. Jestli se dobre
pamatuji, tak asi takovou:
Ja jsem malé letadlo, které nikdy nespadio.
Jan Skécel, Uspéavanka s letadlem (tryvek)

Devadesata léta dvacatého stoleti podle Ceiikové (2006) do poezie pro déti
mnoho nového nepfinesla. Vydavany byly naptiklad knihy do té doby ,,zakdzanych*
autorti (napt. Vaclava Rence, Ivana Blatného a Jana Zahradnicka) a samizdatovych dél.
Vychazely reedice a vybory z dél klasikii, preferovdno je intermedialni zpracovani
(slovesny text je prokladan komiksovymi pasdZemi nebo notovymi zaznamy pisni).
Objevuji se ,,gamebooky*, v nichz se ¢tendi pomoci vlastni fantazie, kostky, tuzky a
gumy stava hlavnim hrdinou. Vyznamnéj$im pocinem tohoto obdobi bylo vydani
souboru basni a pohddek Ivana Martina Jirouse s nazvem Magor détem (1991) a
undergroundového sborniku Cert md kopyto (1990). Zaklad détské poezie i nadale
tvofili autofi 60. a 70. let (Jiri Zacek, Pavel Srut, Josef Brukner, Michal Cernik, Jan
Vodnansky a dalsi).
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Vyrazna je zejména tvorba Pavla Sruta, pro jehoz dilo (V Pantaticich na ndvsi

— 1995, Veliky tudle — 2003) jsou charakteristické dynamické obraty, vtip a napaditost.

K tvorbé pro déti se vratil v devadesatych letech také Jan Vodnansky (Sline
stuné — 1993, Kdyz jde maly bobr spat — 1994, Kampak chodi labuté — 1999).
Vodnansky (1941) spolupracoval s hudebnim skladatelem Petrem Skoumalem, s nimz
v letech 1969 — 1974 vystupoval v prazském Cinohernim klubu a v letech 1974 — 1977
v Ateliéru. Od konce 60. let psal do détskych cCasopisi Matetidouska, Slunicko,
Ohniéek. V 90. letech vystupoval v televiznim vysilani pro déti. Jeho sbirky pro déti Sio
povidlo na vandr (1975) a Hadala se paraplata (1985) obsahuji verSe s prvky

nonsensového humoru. Vodinansky je mj. autorem fady leporel a omalovanek.

Mam ja ctyri kapsy

Jsou to kapsy na psy
Prvni neni velika
Nosivam v ni ratlika

Ve druhé dva pincly mam
Vzdycky jeden vycniva
Ve treti mam knirace
Porad je mu do place

Ve ctvrté je jezevcik

Ten je ze vsech nejhezci.

Jan Vodnansky, Ctyfi kapsy

Do povédomi déti a mladeze vstoupili v devadesatych letech téz folkovi
pisni¢kati Jaromir Nohavica (T7i cunici — 1995), dvojice Jan Vodnansky a Petr
Skoumal ¢i Zdenék Sverak a Jaroslav Uhlir, ktefi navazali na oblibu pisiiovych textl
Sedesatych let (Jiri Suchy).

Mladsim détem byly uréeny nonsensové Pisnicky bez muziky (1988), jejichz
autorem je Emanuel Frynta (1923 — 1975) a humorné basné — pisné Déldni vsechny
smutky zahani (1996) Zdenka Svéraka (1936). Svérakova sbirka obsahuje texty

vytvoifené béhem dlouhého Casového useku. Nékteré znich ziskali popularitu diky
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—té se podfizuje rytmus i rym.

Ptres veskeré novatorské snazeni nebylo mozné v devadesatych letech a na
prelomu 20. a 21. stoleti zabranit détské poezii v navratu ,.k imaginaci zaloZzené na
principu nonsensu“ (Cetikova, 2006, s. 79). Objevuje se a zaroveh prosazuje
rozmanitost v oblasti jazyka, témat a Zanri, coz vede k rliznorodosti a barevnosti texti.
Timto zpiisobem je Ctenafi piedkladan svét jako misto plné protikladi, ma moznost
volby — bud’ bude piijimat informace prvoplanoveé, nebo mize predkladané indicie
objasiiovat s vyuzitim vlastni pfedstavivosti.

Ve vyctu nejvyznamnéjSich autorti novodobé poezie pro déti nesmi chybét JiFi
Weinberger (1943), autor experimentdalni poezie. Ve sbirkach Povida pondeli uterku
(1995) a Ach ty plachty, kde je mam? (1996) jsou ruseny hranice mezi vaznym a
veselym, hrou a realitou, uméleckym a neuméleckym. Jeho verSe jsou zalozeny na
invenci, humoru, experimentu, jazykové hie a melodii. Charakteristickymi znaky
Weinbergerovych basni jsou intertextualita (efektivni/smysluplna piitomnost jednoho
textu v textu jiném), uziti aluzi na lidové pisné, réeni, frazeologismy a literarni dila,
fikadlova forma ménici se na baladu, Sanson apod. (Ceiikova, 2006). Sam autor
oznacuje své knihy jako ,,game books®, tzn. Ze Ctenafr si s nimi mize vyhrat podle
vlastniho uvézeni (napf. miiZze basné Cist, poslouchat, zpivat, prohliZet si ilustrace i

graficky vyvedeny text).

Povida pondeli uterku:

Vitr mi odnesl! uterku.
Povida utery strede:
Snédlo jsem omylem slede.
Povida streda ctvrtku:
Nékdo mi pocmaral ctvrtku.

Jifi Weinberger, Povida pond¢li aterku (aryvek)

Pohddka o Rybitince (2001) Petra Nikla (1960) ,,je psana v proze i ve versich,

pusobi jako vytvarny artefakt a je snovym poeticko-vytvarnym experimentem*
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(Cetikova, 2006, s. 82). Rybitinka stejné jako kniha O Rybabé a moiské dusi aneb
Praskla pohadka (1998) probouzeji fantazii a ovlivituji myslenkové pochody.

,Basnicka tvorba od pocatku devadesatych let neprokazala objevnost podobnou
zrodu umeéleckosti generace J. V. Sladka na konci 19. stoleti ani objevnost poetiky
Sedesatych let minulého stoleti. Soucasna ¢eska poezie pro déti a mladez se jen velmi
pomalu snazi o druhovou kombinatoriku a recepcni vrstevnatost* (Ceﬁkové, 2006, s.

82).

2.4.1 JiFi Zadek

Jiti Zacek (1945) je podle Slovniku &eské literatury po r. 1945

(www.slovnikceskeliteratury.cz, [cit. 2012-2-18]) vyznamnym piedstavitelem basnické

generace, kterd vstoupila do Ceské literatury na pocatku 70. let. Jiz od poloviny 60. let
publikoval v Casopisech Divoké vino, Plamen, Host do domu, Kvéty, pozdé&ji téz
v Literarnim mésicniku, Materidousce, Slunicku apod. Prvni Z4¢kovou sbirkou pro déti
byla Aprilova skola (1978). Autor se v ni snazit probudit zdjem a zapojit détskou
fantazii a mySlenkovou aktivitu, chce udivit malého ¢tenare kontrasty, které vnasi do
jeho svéta. Jeho verSe jsou rytmické, pouzivd metaforu, nonsens, lyrickou mékkost i
epické miniatury. Zagek svymi metaforami rozviji détskou obrazotvornost, stavi na ni
své zvukové hricky (,Je sSala mama od Salku?*), kalambury (slovni hticky —

3

napt.,, tulipan a tulipani®, ,kapr a kapradi*), vicenasobné a barvité¢ personifikace
provazejici &tenate od pocatku az do konce textu. Basné J. Zatka jsou néapadité,
nepostradaji dynamiku ani lehkost, najdeme v nich vdznost i ironickou sebereflexi. Diky
tomu ma ¢tenai moznost odhalovat vicevyznamové hiicky nebo realizovat text metodou
tvotfivé dramatiky. V pribeéhu osmdesatych let vysly sbirky Ahoj, more (1980), Dobry
den, Praho (1981), Kdo si se mnou bude hrat (1981), Kolik ma Praha vezi (1984),
Dvakrat dvé je nekdy pet (1987), Mame radi zvirata (1988) atd. Velky ohlas mély také
sbirky parodijniho a pisiiového charakteru Okurkova sezona (1981), Rymy pro kocku
(1984) a Rymy pro psa a kocku (1987). K jejich tspéch prispiva humor a melodi¢nost
textd, stiidani spisovného a nespisovného jazyka, pozitivni vztah k Zivotu a okolnimu

svétu v kontrastu s ironizaci uznavanych Zivotnich hodnot. Poezie pro déti piivedla

Z4cka k psani osobitych udebnic pro 1. stupet zakladni $koly (Slabikdi - 1992, Moje
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prvni Citanka -1993, Maly ctenar - 1994). Podili se 1 na tvorbé dalSich ucebnic pro
zakladni $koly — jsou to Citanky pro 2., 3., 4. a 5. rocnik zdkladni skoly (1995 — 1998,
s A. Méchurovou a K. Horackovou), Cesky jazyk pro 5. rocnik zdkladni skoly (1996, s
A. Méchurovou a K. Hora¢kovou) a Citanky pro 6., 7., 8. a 9. rocnik zdakladni §koly
(1997 — 200, s A. Méchurovou a M. Hanzovou). V Zatkové tvorb& po r. 2000
nalezneme i encyklopedie - Zickova encyklopedie pro Zacky (2002) a publikace Jd a
miij svet (2005).

Slyste, slyste — zrovna dnes
prisel ke mné kockopes.
Vypil mlicko, schroustal kost,
porad jesté nemel dost.
Spasl travu, vypil tin —
A je z ného KRAVOKUN!
Jiti Zagek, Kockopes

2.4.2 Emanuel Frynta

Emanuel Frynta (1923 — 1975) vstoupil do détské literatury v r. 1964 knihou
snazvem Novd knizka pro deti o chvastavém Steneti. Nasledn€ ve spolupraci s F.
Hrubinem a E. PetiSkou uspotadal antologii pohadek z 19. stoleti pod nazvem Zlaty
venec (1961), spole¢né s V. Hulpachem a V. Cibulkou ptipravil adaptaci povésti Mec a
pisen (1970). V Edici svétovych autoriit Klubu mladych ¢tenaia nakladatelstvi Albatros
vysla v r. 1973 jeho ¢itanka ¢eského a svetového humoru Moudri blazni. Pro Fryntu byl
charakteristicky specificky smysl pro humor, jeho krédem bylo heslo ,,smat se znaci
zit“. O Fryntové puvodni basnické tvorbé se dlouho nevédélo. Jeho basnicky byly
poprvé usporadany ve sbirce pro déti s ndzvem Pisnicky bez muziky (1988), kterd
obsahovala 64 textt (napt. Strejda a netopyii, Oda na lelky, Profesor, Zivot je pes,
Krtek, Otazky). Nékteré z nich byly vybrany a nasledné zatazeny také do souboru
kratkych povidek a basnickych textl Zdavratne pomysileni (1993), v némz se objevily 1
basné dosud nepublikované (Zelva, Sysel, Povéra, Kapr na stromé aj.). Jak
z jednotlivych nazvl vyplyva, hraji zvifeci motivy vyznamnou roli ve Fryntové dile.

»Zvitata vystupuji hned v 46 titulech basni, stdvaji se vyraznym tematickym prvkem,

64



sehravaji vyznamnou ulohu v pfimérech a metaforach® (Urbanovd, 1999, s. 86).
Jednotlivé basné spolu vnitiné nesouviseji. Fryntova fantazie (Zaba znald mluvnice,
krava vyucena na holubici) pocitd se schopnosti pfijemce prekracovat hranice vSedni
reality. Autorova tvorba vynika napaditosti, tvirci invenci a vysokou jazykovou
kompetenci. Diky pouzitym bésnickym prostiedkiim (asociace, zvifeci rozhovory
pfipominajici misty promluvy lidi, vztahy mezi ¢lovékem a zvifaty) se nevytvareji
alegorie, které mifi k obecné platnému pouceni, ale analogie zalozené na slovni hticce.

Fryntv smysl pro humor a hravost citlivé doplituje jazykovy humor. Slova,
vyrazy, réeni a frazeologismy nékdy vyplyvaji ze zvukové struktury basné, jindy jsou
motivovany potiebou nového vyznamu (zvukovd podoba slov vznikajicich

nachlazenim, Slapani si na jazyk a Sislani).

Prinesli jsme domui sysla,
ale on tak trochu sisla.
Ma ten zatraceny zvyk,

ze si slape na jazyk.

Strejda Béda, jak ho slysel,
povida mu: ,, To jsi Sysel?
Copak jsi to za Sysla?
Spravny sysel nesysla.

Emanuel Frynta, Sysel

Frynta Casto a dobfe pouziva rozmanité feCové aktivity, mezi néz patii i rymova
echa (v suchu — uchu, s cervotocem — o ¢em, zvedavi — véda vi), asimilace zné€losti (/vi —
Ifi) nebo aliterace (naslovny rym - ,.a vypije-li pét piv pav/je z toho cely/ svet pif paf®).

Autor se v nékterych piipadech pfimo ucastni déje, jindy vystupuje v pozici
pozorovatele. Vicehlasu dosahuje posunutim stejné vypovédi ze spisovné CeStiny do
hovorového jazyka. ,,Détsky aspekt™ chépe Frynta jako schopnost ptat se bez obav a
zabran, v§imat si, pojmenovavat véci, jevy a souvislosti bez ohledu na spolecenské
konvence a fraze. Dospély, ktery ustrnul na urcitém bod¢, mlze byt smeésny pro svij

uhel pohledu a stereotyp v kladeni otazek (Urbanova, 1999).
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Fryntovy basnicky maji podobu ptatelského rozhovoru o kazdodennich
zalezitostech. Autor dokdze vytvofit atmosféru skutecnosti - Ze je né¢eho svédkem,
néco slysi. Stida prostfedky jazyka spisovného a nespisovného (slang, obecna Cestina),
pro ozvlastnéni textu pouziva i zvlastni stylistické prosttedky (archaismy) nebo méné
pouzivané slovni druhy (Jelikoz, Tudiz, Budiz, Pakli, Le¢, Byt v basnicce Jelikoz a
Tudiz aj.). Znovuobjevena slova (di, skorem, neomalen¢), ktera znéji nove a neobvykle,
se v textu proméiuji na neologismy (novotvary) a poetismy (slova zastarald). Fryntovy
basné¢ jsou psany vétSinou pravidelnym verSem, uplatnuje se vnich motivace
zvukovosti (tj. ,,kvili rymu*). Jazyk je podle n¢j prostiedkem dorozumivani mezi lidmi,
proto pouziva slova pestrd a hrava. Prostfednictvim hry s jazykem, sjeho lexikalni
sémantikou vytvaii ,,estetické napéti“. Jeho texty obsahuji slovni hiicky, kalambury,
ruzné zvukosledy, onomatopoie (zvukomalbu), paronoméazie (zdmena pismen), hraje si
se synonymy a homonymy. Jeho obrovskou devizou je schopnost udrzet kontakt mezi
vypravéCem a adresatem. Zdkladem Fryntovy poezie je ,hravy, radostny pfistup ke
slovim, slovnim vyznamim a slovni zasob&* (Urbanova, 1999, s. 93). Hraje si se slovy
a frazemi, dava jim komicky vyraz. Vytvaii nova slova jako pepitomec (k pepitu),
velbloudi dvouhrb (ale i pétihrb, ¢i sedmihrb), polokabat, polokravata a polospodky
(k polobotkém), k vyjmenovanému slovu babyka objevil zdrobnélinu ,,babycka* apod.
Verst, které odkazuji na dit€¢ a détsky svét, vSak podle Urbanové (1999) ve Fryntove
tvorbé mnoho nenajdeme. V popiedi jeho zajmu byla prfedevSim interakce déti a
dospélych, kontrast zvidavych détskych otazek a dospélackého mentorovani,

nekonvencnost détského pohledu na svét.

2.4.3 Pavel Srut

Pavel Srut (1940) je lyrickym basnikem, autorem pisiiovych textil a knizek pro
déti, prekladatelem, kritikem a fejetonistou. Prvni baseti byla P. Srutovi uvefejnéna
vroce 1960 v Kulturni tvorbé. Dalsi verSe, basnické pieklady a texty pro déti
publikoval v novinach a casopisech (napi. Plamen, Host do domu, Literarni noviny,
Matefidouska, Sluni¢ko). Srutovou bésnickou prvotinou je sbirka Noc plnd kiidel
(1964), ktera obsahuje verSe zaméfené na navraty k détskému pohledu na svét i

autenticky prozitek mladého muze hledajiciho lasku, viru a jistotu. V letech 1969 —
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1988 vychazela jeho vlastni basnickd tvorba pouze v samizdatu. Publikovéana byla jen
z€asti a se znacnym zpozdénim v souborech Mala domii (1989, Mnichov) a Prestupny
duben (1989). Kompletné byla Srutova poezie vytvoiena pred rokem 1989 vydana pod
titulem BrozZované bdasné az v roce 2000.

Od 60. let se Srut vénoval psani ver§ti pro déti. Jeho texty jsou nonsensové
zabarvené, nepostradaji ¢erny humor a ironii (Sisaty §vec a mysut - 2007). Zakladem
Srutovych sbirek pro déti je epicka konstrukce (oslik Tvrdohlavek jako privodce po
snovych tisich ve sbirce Petrklice a petrkliky — 1966), predstavujici pevny bod piib&hu,
nabitého autorovym jazykovym experimentatorstvim a novatorskymi sémantickymi

postupy (www.slovnikceskeliteratury.cz, [cit. 2012-2-18]).

Srut se v 70. a 80. letech zaméfil na psani pisiovych textd pro divadelni hry
(Enspigl - 1977), pro hudebniky a zpévaky (Petr Skoumal, Vladimir Misik, Lubo$
Pospisil, Michal Prokop). V této dobé psal také knizky pro déti (leporela, pohadky),
které nékdy uvetejiioval pod pseudonymem (P. Karmin). K nejzndméjSim patii Motylek
do tanecnich (1969), Kociciny (1972), Projdeme se Prahou (1976), Veselé obrazky
Josefa Lady (1977), Povidej pohadku (1977), Pred hradem za hradem (1978), Kocka
leze dirou (1981), Hadala se kachna s husou (1982), Pro slepici kvo¢ (1985), Prihody
pana Klauna (1987), Richard — sloni srdce a myska Maja (1988), Jaro jde k létu a zima
je tu! (1989). Zabyval se také adaptaci knih a pfevypravénim klasickych a soudobych
textll pro déti a mladez - jeho pozornosti neunikly mj. anglické a britské pohadky (Janek
a kouzelnd fazole — 1982, TFi prasdtka — 1986, Kocict kral — 1989). Uzce spolupracoval
s rozhlasem a televizi v oblasti tvorby pro déti (rozhlasové pohadky a muzikaly, libreta
hudebnich pohadek, scénafe animovanych vecernicki — napf. Bob a Bobek, a
pohadkovych film).

V poetické sbirce pro déti V Pantaticich na navsi, kde zvedaji noZku psi (1995)
kalamburi, asociativnich obrazli v§ak vytvari pointy, které vyzaduji od piijemce vétsi
fantazii a invenci. Podle Srutovych scénaft byly natodeny pohadkové filmy O trech
rytirich, krasné panne a Inéné kytli (1996, rezie V. Drha) a O perlové panné (1997,
rezie V. Drha). V pribéhu devadesatych let byly jeho parafrazované a basnické texty,
ptevypravéné pohadky a pieklady vyuzivany pro divadelni a loutkové adaptace (napf.

Prcek Tom a Dlouhan Tom, TFi vesela prasatka apod.). ZavrSenim soucasné autorovy
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basnické tvorby pro déti je soubor jiz v minulosti publikovanych bésni, ktery vysel pod
nazvem Veliky tidle vr. 2003. Srut v ném uvazuje o smyslu Zivota, odklani se od
nonsensu k racionalité, a tim rozsifuje okruh adresatl i na dospélé.

Od 90. let do soucasnosti se Srut podili na tvorbé uéebnic pro 1. a 2. stupefi
zékladnich $kol. Uspoiadal a vydal Cesky slabikdi pro 1. rocnik 1, 2 (1993, s H.
Mikulenkovou), Otikovu citanku pro 1. a 2. rocnik (1994, s H. Mikulenkovou), Prvouku
pro 2. rocnik (1997, s H. Danihelkovou), Citanku 5, 6 (1998, s B. Luke$ovou), Citanku
7 (2000, s B. Luke$ovou a J. Slavikovou), Citanku 8 (2001, s B. Lukesovou a J.
Slavikovou) a Citanku 9 (2003, s B. Luke$ovou a J. Slavikovou).

Vcela bodla vosu,

srp posekal kosu,
hrebik tloukl kladivo,
vino si 5lo pro pivo,
vrana klovla havrana,
ovce trkla berana,
komara Stip mravenec,
milou zmydlil milenec,

pes pokousal blechu...

A ja zatim spal a spal

Jjako hiibek v mechu.
Pavel Srut, Siesta
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3. LITERARNE VYCHOVNY PROCES A JEHO
UPLATNENI P’fu PRACI S QETSKOU P’OEZIi —
V PREDSKOLNIM A MLADSIM SKOLNIM VEKU

,»Vychova — a tedy i literdrni vychova — je objektivni jev, v jehoz podminkéch,
prabéhu, vysledcich se uplatiiuji objektivni zékonitosti. K jejich zkoumani a poznéani
musi byt predev§im zaméfena prislusna védni disciplina® (Plch, 1984, s. 51). Literarni
vychova je soucasti ramcovych vzdélavacich programii pro ptredskolni a zakladni
vzdélavani (dale RVP PV a RVP ZV), které vychazeji z Narodniho programu rozvoje

vzdéldvini v Ceské republice.

V souladu s principy kurikularni politiky, které¢ byly zformulovany v Narodnim
programu rozvoje vzdélavani v Ceské republice (tzv. Bilé knize) a zakotveny v Zdkoné
o predskolnim, zdkladnim, stFednim, vyssim odborném a jiném vzdelavani (dale jen
Skolsky zékon) byl do vzdélavaci soustavy zaveden novy systém kurikuldrnich
dokumentii pro vzdélavani zaka od 3 do 19 let. Tyto dokumenty jsou vytvafeny na
statni (Narodni program vzdeélavani a ramcoveé vzdelavaci programy - dale RVP), a
Skolni Grovni (Skolni vzdeélavaci programy). RVP kladou dlraz na kli€¢ové kompetence,
jejich provazanost s obsahem vzdélavani a uplatnéni ziskanych védomosti a dovednosti
v praktickém zivoté. KliCové kompetence piedstavuji souhrn védomosti, dovednosti,
schopnosti, postojii a hodnot, dilezitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého ¢lena
spolecnosti. V ramci predskolniho vzdélavani (dale PV) jsou za klicové povazovany
kompetence: kuceni, kieSeni problémil, komunikativni, socidlni a persondlni,
¢innostni a obCanské. V etapé zakladniho vzdélavani (dale ZV) jsou to kompetence:
k uceni; k feSeni problémii; komunikativni; socidlni a personalni; obanské a pracovni.

Vzdélavaci obsah je v RVP PV uspofddan do péti vzdélavacich oblasti
(biologické, psychologické, interpersonalni, socidlné¢ — kulturni a enviromentalni)
s nazvy: Dite a jeho télo, Dité a jeho psychika, Dité a ten druhy, Dité a spolecnost, Dite
a svet. Nejvetsi vyznam pro vyvoj ditéte ma vzdélavaci oblast psychologicka (Dité a
jeho psychika). Jejim cilem je podpora dusSevni pohody, psychické odolnosti ditéte,

rozvoj intelektu, feci a jazyka, poznavacich procest a funkci, citi a vile ditéte, jeho
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sebepojeti, sebehodnoceni, kreativity a sebevyjadieni, stimulace osvojovani a rozvoje
vzdélavacich dovednosti a podpora v jeho dalSim rozvoji, pozndvani a uceni. Tato
oblast zahrnuje ti1 podoblasti: Jazyk a Fec, Poznavaci schopnosti a funkce, predstavivost
a fantazie, myslenkové operace a Sebepojeti, city a viile.

Vzdélavaci obsah v RVP ZV je orientacné rozdélen do deviti vzdélavacich
oblasti, které jsou tvofeny jednim nebo vice obsahové blizkymi obory: Jazyk a jazykova
komunikace, Matematika a jeji aplikace, Informacni a komunikacni technologie, Clovék
a jeho svét, Clovék a spolecnost, Clovek a piiroda, Uméni a vychova, Clovek a zdravi,
Clovek a svét prace. Nejvyznamnéj§i postaveni ma ve vychovné vzdélavacim procesu
ZV oblast Jazyk a jazykova komunikace. Vysledkem jazykového vyucovani je
osvojeni takovych znalosti a dovednosti, které umoznuji spravné vnimat rizné jazykova
sdéleni, rozumét jim a vhodné se vyjadiovat. Vzdélavaci obor Cesky jazyk a literatura
je rozdélen pro prehlednost do tii slozek: Komunikacni a slohova vychova, Jazykova
vychova, Literarni vychova. Verbalni i neverbalni komunikace se mohou rozvijet také
prostiednictvim Dramatické vychovy, ktera je zarazovana do RVP ZV jako doplnujici

obor (www.vupp.cz , [cit. 2012-2-23]).

3.1 Literarné vychovny proces - jeho definice, vztahy, zakonitosti a
stadia

Literarni vychova je slozitym a dynamickym procesem, v némz se obecné
uplatiiuji tfi hlavni Cinitelé: ucitel - ucivo- zak (Plch, 1984). V tomto procesu vychovy
slovesnym uménim existuji dva kvalitativné odliSné vztahy zalozené na interakci.

Mezi ulitelem a zdkem vznikd v rdmci vychovné vzdélavaciho procesu tzv.
didakticka interakce (dale DI), v niz se projevuje rozdilna aktivita obou zivych subjekta
- ucitel vyucuje a zak se uci. Plch (1984) uvadi, ze DI lze vymezit jako zpusob rozvijeni
a rizeni vychovné vzdélavaciho procesu, prostiednictvim né¢jz je ¢innost zédka zamétena
na splnéni daného ukolu a dosazeni stanovené¢ho cile. Jejim tkolem je rozvoj a fizeni
vychovné vzdélavaciho procesu. Projevuje se jako interpersonalni vztah uclitele a zaka
v prostiedi tfidy. V prubéhu DI dochazi k vnitini a vnéjsi aktivité¢ obou Ciniteld. ZvIasté
vngjsi prubch a vysledky jsou zietelné pro ostatni zéky tfidy. Mé tedy objektivni

charakter.

70



Vychovné-vzdélavaci proces specifikuje ucivo. 'V estetickovychovnych
pfedmétech je jeho obsahem umélecké dilo. Vztah mezi zdkem, ucitelem (vnimajicimi
subjekty) a uméleckym dilem je nazyvan interakci estetickou (dale EI). EI je prvotni a
nezastupitelnd. Je mozné ji chapat jako ,,proces mezi vnimajicim subjektem a jevem
objektivni reality, v némz jev poskytuje aktivné vnimajicimu subjektu takové podminky
a informace, jez vytvafeji esteticky vztah vnimajicitho subjektu ke skutecnosti a
mnohostranné rozvijeji jeho osobnost* (Plch, 1984, s. 59). Podminkou vzniku EI je
védomd a zamérna aktivita vnimajiciho subjektu k uméleckému dilu nebo jeho
hodnotadm. EI ma subjektivni charakter, nebot’ k jejimu vzniku dochéazi pfedevsim ve
vnitinim svété¢ vnimajiciho subjektu. Vnitini pribéh i vnéjsi projev nejsou navenek

posttehnutelné.

Ptes odliSnosti existuji mezi DI a EI vzajemné souvislosti (Plch, 1984):

e v obou ptipadech se jedna o vztah interakce,

e DI by méla obsahovat estetickou slozku;

e EI plsobi na rozvoj osobnosti, podili se na jejim formovani a tim na vychovném
ptisobeni;

e EI by mj. mé¢la byt uplatiovana v ostatnich predmétech vyucovaciho procesu
jako dopliujici slozka (vyuziti beletrie v déjepisu, v projevu a Cinnosti ucitele

apod.).

3.1.1 Zakonitosti EI

EI nemiZze nahradit Z4dna jina lidskéd aktivita. Nemuze byt suplovana ani DI,
nebot’ jeji slozity proces ,nelze nahradit rozvijenim jednostrannych aktivit, napf.
poznavacich, které jsou jen jednou jeji slozkou a mohou byt pfiméfené rozvijeny
predevs§im na zakladé mnohostranného prubéhu EI* (Plch, 1984, s. 79).

K zikonitostem vychovy slovesnym uménim radi Plch (1984):
e nezastupitelnost EI — neni vzdy dodrzovana; zejména ve vychové slovesnym
uménim byva nahrazovana DI (slovnim vykladem ucitele) — mnohostrannost EI
se tak zuzuje na intelektualni aktivity, coz naruSuje pribeh a vysledek procesu

vychovy uménim;
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3.1.2

prioritu EI v celém esteticko vychovném procesu— tj. jeji prvoradou ulohu;
konkrétni umélecké dilo (obraz, basen apod.) dokaze Clovéka zaujmout i bez
predbézného vykladu, tedy bez DI;

optimalni realizaci EI za podpory DI k pochopeni dila — hovofime o zavislosti
vzniku a rozvoje EI na pomoci a podpoie DI;

fidici tlohu DI v esteticko vychovném procesu — dojde k ni, pokud se zamé&ii na
vznik a rozvoj EI a na plnéni dalSich ukoll esteticko vychovného procesu;
jednotu esteticko vychovného procesu a jeho tispéSnost na zékladé respektovani
ptedchazejicich zakonitosti — pfestoze maji EI a DI rozdilné a specifické tlohy,
muze proces vychovy uménim dosédhnout svého cile, pokud ob¢ interakce na

zéklad¢ uvedenych zékonitosti vytvoii jednotu celého procesu.

Vztahy EI

Vztahy mezi Ciniteli EI (Plch, 1984):

védoma a zdmérna aktivita vnimajictho subjektu k uméleckému dilu jako
nezbytny piedpoklad pro vznik a rozvoj EI — lze ji vyvolat napt. probuzenim
z4jmu o umeéleckée dilo (otazka motivace);

osobitost a mnohotvarnost umeéleckého dila poskytuji ditéti specifické a
rozmanité podnéty, hodnoty a aktivity v ramci EI;

potencialita EI a jejiho optimalniho rozvoje je jednou ze zavaznych zakonitosti
vztahu mezi jejimi Ciniteli — jde o individudlni zalezitost; ovlivilovana je
mnozstvim faktord (spoleCenskymi faktory, individudlnimi dispozicemi jedince
- tj. intelektovou a citovou trovni ditéte, aktualni situaci vnimajiciho subjektu
ve chvili setkani s uménim); pro vznik EI je nutné vytvotfeni oboustranného
vztahu, vyzaduje existenci vzajemnych predpokladli u obou Ciniteld;

prubéh a vysledky interakce jednoho dila s vice subjekty jsou rozdilné, nebot’
vnimajici subjekty se lisi osobnimi piedpoklady; kazdy znich vklada do EI
individudlni prvky na zéklad¢ osobnich ptedpokladli, schopnosti a zkusenosti;
naroky na kvalitu a kvantitu aktivity vnimajiciho subjektu (jak je dité piistupné,

kolik snese) mohou byt splnény pouze za predpokladu, ze DI udrzuje aktivitu
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74kl v co nejuzs§im vztahu s uménim a respektuje-li osobité kvality uméleckého
dila 1 schopnosti a dovednosti zak;

e cCasovy priubéh estetické interakce ovliviiuje vyrazné druh uméni i rozsah dila;
rozdily v ¢asovém prabehu EI souvisi jednak s druhem uméleckého dila, jednak
se na ném podili individualita vnimajiciho subjektu; jedna se o neopakovatelny
proces, ktery v prib¢hu trvani piisobi na cely vnitini svét ditéte, ¢im dosahuje

stale novych kvalit.

Esteticka interakce ma dvé¢ faze, které spolu navzajem souviseji (Plch, 1984):
e primou — jde o setkani vnimajiciho subjektu a uméleckého dila; mé vliv na
vytvareni estetickych dovednosti;
e nepiimou — doznivani a ptsobeni dila po ukonceni setkani (probiha ve vnitinim
svete ditéte); vytvari predpoklady pro uspéSny rozvoj dalsi ptimé faze EI
s uméleckymi dily; béhem ni dochdzi krozvoji estetickych dovednosti;
ptiprava predpokladii pro kvalitni realizaci dal$i ptimé faze EI je tikolem DI.
Rozvoj estetickych dovednosti uzce souvisi s ptimou fazi EI, tzn. s receptivni
strankou vychovy uménim. ,Jejich sepéti pfispiva nejen k plné realizaci estetické
interakce v celém jejim rozsahu, ale prohlubuje vysledky procesu vychovy uménim*

(PIch, 1984, 76).

3.1.3 Stadia EI

K rozvoji esteticko vychovného procesu dochazi prostfednictvim jeho clanki a
stadii. Predpokladem k jejich realizaci je vznik a rozvoj EI a jejiho vysledku. Jde
vlastn€ o vznik nové kvality, kterou nazyvame estetickym zazitkem (stopou). Ten je
zékladnim clankem esteticko vychovného procesu. Bez néj nelze EI realizovat.
,Esteticky zazitek lze proto charakterizovat jako proces rozvijeny ve vnitinim svété
vnimajiciho subjektu jeho mnohostrannou, aktivni ucasti v estetické interakci na pfijeti
hodnot uméleckého dila, ktery v pribéhu estetické interakce v korelaci s ostatnimi vlivy
objektivni reality vyvolava ve struktufe jeho vnitiniho svéta jako celku zmény rtzné

kvantity a kvality i trvani* (Plch, 1984, s. 86). K jeho vzniku a rozvoji dochazi v pfimé

73



fazi EI. V nepfimé fazi je posilovan, aktualizovdn nebo oslabovan plisobenim riznych
vlivi.

Nové EI s jinymi uméleckymi dily pfinaseji nové estetické zazitky, které ve
vnitinim svété ditéte v ndvaznosti na jeho Zivotni zkuSenosti posiluji, zeslabuji nebo
jinak méni vysledky predchazejicich zazitkli. Opakovanim estetickych zazitkli a
pusobenim dalSich vlivli (napf. Zivotnich prozitkil) vznikaji estetické zkuSenosti. Ty
dovoluji srovnavat a uvadét do vzajemnych vztaht nové zazitky.

Estetick¢ zkuSenosti jsou piedpokladem ke vzniku estetického soudu.
V pocatecnich fazich esteticko vychovného procesu ma esteticky soud prosté formy —
libi se mi, nelibi se mi. Rozvijejici se esteticka zkuSenost a hodnotna umélecka dila jsou
predpokladem ke zvySovani kvality estetického soudu. Ve vysSich stadiich procesu se
na jeho rozvoji podileji vyraznéji ,,intelektudlni aktivity ve spojeni s osvojovanim
teoretickych poznatki* (Plch, 1984, s.88). Dochazi-li k jejich vyvozovani z estetické
zkuSenosti ditéte, rozvijeji jednak jeho intelekt, jednak zesiluji podil ostatnich slozek
jeho vnitiniho svéta v El. Jednd se o slozky emociondlni, etické atp., které prohlubuji
vysledek EI.

Kontinualni osvojovani teoretickych poznatkli vede k vytvareni kritérii, podle
nichz vnimajici subjekt tfidi kvality uméleckych dél, dochazi k jejich estetickému
hodnoceni. To mize mit v zavislosti na priab¢hu celého esteticko vychovného procesu
odliSnou uroven, kvalitu a zaméfeni. Estetické hodnoceni plsobi na utvaieni vkusu
jednotlivei, skupin a spolecnosti. Proces EI se podle Plcha (1984) rozviji ve vnitinim
svété ditéte v souvislosti s jeho komunikaci s okolnim svétem a v kontextu s jeho
zivotnimi  zkuSenosti, které ovliviiuji jeho seberealizaci vcetné vztahu k uméni.
Umélecké dilo dava ditéti prilezitost pochopit mnohotvarnost a podstatu objektivni
reality v ném zobrazené.

Estetickovychovny proces ,,rozviji a formuje osobnost vnimajiciho subjektu,
prohlubuje jeho potiebu estetickych zazitka jako stalé slozky jeho dusevniho Zivota a
vytvaii tak esteticky vztah ke skutecnosti, ktery mu umozZiiuje poznavat krasno
v zivoté a ktery mtize ovlivnit vyvoj jeho vztahu k objektivni realité¢ az po jeho aktivni
ucast na jejim déni“ (Plch, 1984, s. 90).

cvwr

EI miizeme najit nejen esteticky zazitek a estetickou zkusenost, ale i jednoduchou formu
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estetického soudu a estetického hodnoceni. Dosazeni piiméfené urovné, kterd umozni
hlubsi pochopeni vyznamu, ideje a smyslu dila, je ukolem DI. Od estetického zazitku
k hlubsSimu pochopeni vyznamu a smyslu dila se zvySuje ucast poznavacich aktivit.
Pokud DI rozviji pouze tyto aktivity, pak dochdzi k deformaci prabchu
estetickovychovného procesu, k zaniku prostoru pro vlastni aktivitu zdka a rozvijeni
samostatného pfistupu k dilu. K hlub§imu estetickému hodnoceni dospivaji Zaci

vétSinou az v obdobi puberty.

3.2 Poezie v predskolnim vzdélavani — volba vhodnych texti, jejich
literarné didakticka interpretace

Literarni text miize piispet k rozvoji vSech klicovych kompetenci ditéte
predskolniho véku. Jak uvadi Gebhartova (2011), uplatiiuje se prostfednictvim svého
emoc¢niho naboje a jazykové vybavenosti ve vSech vzdé€lavacich oblastech, zejména
v oblasti Dité a jeho psychika. Pomoci osvojeni feci, chapani vyznamu slov a mluvniho
projevu druhého, nabytim ptedpokladl k ctenarské dovednosti vstupuje dit¢ do svéta
kultury.

Literarni vychovu tvoii podle Kadnerové (1982) dvé slozky: vychova k literatute
a vychova literaturou. Ukolem vychovy k literatufe je povzbuzovani a prohlubovani
prirozeného smyslu pro rytmus a zvukové kvality mluveného slova. Vychova literaturou
souvisi s vychovou rozumovou (piedev§im jazykovou), mravni, hudebni, vytvarnou a
pracovni. V piedskolnim obdobi se obé prolinaji a v praxi jsou neoddélitelné. Jejich
cilem je rozvoj osobnosti ditéte a jeho socializace, posilovani schopnosti ditéte pfijimat,
prozivat a chapat umélecky literarni projev, rozvoj estetické aktivity ditéte (zejména
v oblasti vytvarné, hudebni a literarni), vytvofeni estetického kritéria. VSechny
metodické formy vychovy literaturou by mély byt v souladu s cili literarni vychovy i
s jejim estetickym plisobenim.

Jednim ze zakladnich vychodisek détské literatury je lidova tvotivost, z niz je
nutno vybirat texty promyslen¢ (Kadnerova, 1984). Vhodny vybér uspokojuje potieby
ditéte (zejména potiebu smichu) a posiluje smysl pro humor. Zaméten by mél byt na ,,ty
projevy lidové slovesnosti, jejichz hrdinové bojuji za spravedlnost, dobro a svobodu.

Takovi hrdinové vyvolavaji u déti zivou aktivni sympatii, dité s nimi proziva piib¢h,
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piipadné se s nimi ztotoznuje* (Kadnerova, 1984, s. 12). Vhodnymi texty jsou lidova
tfikadla, hadanky, ptislovi a rozpocitadla, nebot’ jejich rytmicky diraz a spad rozvijeji
smysl pro rytmus i rym. Obsahuji vtip, situacni a slovni komiku a uvolnénou
obrazotvornost, které jsou vlastni ditéti predskolniho véku. Vybrana dila maji za kol
,rozvijet ptirozenou détskou fantazii, bez které by se vSechny nase védomosti z ptirody
zjednodusily na pouhou klasifikaci fakt* (Kédnerova, 1984, s.12). Bezpodminecné
nutné je piihlizet disledné k vékovym zvlastnostem déti v matei'ské skole (dale MS).

Basen a rikadlo patii do détské lyriky. Rozdil mezi nimi spociva v tom, Ze
tikadlo se tika a basnicka se prednasi. ,,Oba ttvary jsou détskou lyrickou vypovédi, ale
prvni Zije z okamzitého napadu a fazeni verSl, v ném je né€kdy az blaznivé nelogickeé,
zatimco béasen ma smysluplnou vypovéd, fustiedni motiv, vzajemnou vazbu*
(Gebhartova, 2011, s. 14). Rikadlo mohou déti skandovat, nejdileZit&jsi je v ném
pfizvuk. Basenl je mozné i fikat, ale je nutné pochopeni jejitho obsahu. Oba utvary
pomdhaji ve cviceni paméti.

Jazykolamy jsou specidlni slovni seskupeni, jejichz tkolem je rozcviceni
mluvidel. Pouzivany byvaji pro oziveni vyuky. Ke hie se slovy se cCastéji vyuziva
Fikadel, ktera obsahuji pravidelny ver§ a rymy, coz se détem libi. Jazykové hrava
fikadla najdeme jak v lidové, tak v autorské poezii. Kalambury (slovni hiicky)
vyuzivaji kontrastu nonsensu s d¢jovymi prvky (situa¢ni humor). Rezpocitadla jsou
ucelové zaméiena tikadla, vétSinou pouzivand ptfed pohybovymi hrami. Hadanky
podporuji jednak rozvoj feCovych schopnosti a dovednost spravné vyslovnosti, jednak

zvidavost, logické mysleni a radost z objevu.

Rekni, Fekni, Fekl tita,
reka plyne, reka chvata.
Rekni, Fekni rericha,
reka plyne do ticha.
Rekni, rekni Rehovi:
rekou plynou uhori.

Frantisek Hrubin, Rikadla pro cely den
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Piedpokladem pro spravnou metodickou praci s détskou poezii vMS je
porozuméni textu. Ugitelka MS by vedle vlastni znalosti poezie méla zvladat literarni
rozbor a kvalitni reprodukci textu zpaméti. Méla by mit také snahu se pribézné
zdokonalovat a nepodléhat rutiné. Dilezitou podminkou je, aby déti pred
zapamatovanim textu, pochopily jeho vyznam (Gebhartova, 2011). Pokud chceme, aby
si dit¢ zapamatovalo basef, je nutné vybrat obsahem i rozsahem piiméfeny text a
vzbudit z4jem ditéte.

Je nutné mit na paméti, ze:

e v poezii pro déti mizi hranice mezi lyrikou a epikou;
o vétSing déti se libi rym a souzvucnd slova, o ¢emz svédci obliba skadlivek;
e dité sice jeste neni Ctendfem literatury, presto se u néj vytvaieji rytmické normy

- protiklad doby lehké a tézké je zdkladem rytmu; pro vétSinu fikadel je

charakteristicky rytmus plynulého trocheje.

VerSe by mély byt pro déti zazitkem, ktery zapadne do konkrétni situace, jez
probudi jejich citovou vnimavost a poznavaci aktivitu. Ucitelka by jich proto méla mit
dostate¢né mnozstvi. Tématicky by mély byt zastoupeny okruhy jako rok v prirode,; svet
deti; svet rostlin a zvirat; maminka, rodina, domov, svét dospélych a jejich vztahy apod.
Ucitelce nesmi chybét ani vlastni hlubsi vztah k poezii (Kadnerova, 1984).

V souladu s celkovou estetickou vychovou déti predskolniho véku je vhodné
spojovat jejich aktivity s navyky spolecenského vystupovani a vetejného slovesného
projevu pii vhodnych pfilezitostech (napft. Skolni besidky).

Pii vybéru poezie se mohou ucitelky MS opfit o publikaci Jak a co &ist détem
v materské Skole (Gebhartova, 2011), ktera obsahuje komentovany vybér literarnich
textll na zakladé¢ RVP PV. Autorka zvolila ,,ze soucasné literatury pro déti texty vhodné
a tematicky zajimavé, ale 1 jazykové a literarné kvalitni, aby mohly byt vyuzity
predevsim v nabidkové Skale k rozvoji feCovych schopnosti ditéte a jeho jazykovych
dovednosti“ (Gebhartova, 2011, s. 8). Kniha je ¢lenéna do Sesti kapitol. Stézejni je
¢tvrta kapitola (Didakticky komentovany vyber literarnich textii), ktera obsahuje Fikadla
a basné (fikadla ke hram s jazykem, rozpocitadla, hadanky, bésnicky a scénky
k zapamatovani) a monotematicka pasma literarnich texti. Najdeme zde jednak

definici jednotlivych pojmd, jednak doporuené texty vybranych autort (Jifi Zacek,
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Frantiek Hrubin, Milena Luke$ova, Michal Cernik, Josef Kainar atd.). Kniha obsahuje
také ukdzky zahranicni poezie pro déti, a to basnicku Telefonni rozhovor Kornélije
Cukovského a dramaticky text Christiana Morgensterna (Vylet vlakem — viz piiloha A).

Recitace ma byt v piedSkolnim véku radostnym projevem aktivity ditéte a jeho
zazitku vyvolaného poezii. Pfi pfednesu verst je nutné dbat na ptirozenou vyslovnost a

intonaci, ktera odrazi pochopeni a zazitek ditcte.

3.3 Poezie v u¢ebnicich — ¢itankach, jeji literarné didakticka
interpretace

Tento oddil obsahuje jednak pojednani o literarn¢ didaktické interpretaci poezie
v ucebnicich — ¢itankach, jednak vysledky provedeného srovnani basnickych text ve
dvou fadach ¢&itanek pro 2. — 5. roénik zakladni $koly (dale ZS). Autorka se pfi
srovnavani textl zameétila na vybér basnikll, Cetnost jejich piispévka v jednotlivych
ucebnicich a volbu textli. K porovnani byly pouzity ucebnice z nakladatelstvi Fortuna a

ALTER.

3.3.1 Literarné didakticka interpretace poezie v u¢ebnicich

Literdrni vychova je souasti predmétu Cesky jazyk (dale Cj). Navazuje na styl
a zkugenosti détskych posluchaéti v predskolnim obdobi v rodiné a v MS. Jejim cilem je
rozvijet vnimani, prozivani, chadpani a jednoduché hodnoceni pfimétenych literarnich
textil. Nejprve na zdkladé poslechu, postupné i z vlastniho Cteni zakti. Péce o spisovné
vyjadfovani a o rozvoj slovni zasoby, kultura mluveného projevu, dechova cviceni a
artikulace spada do jazykové a komunikacni vychovy, kterd je druhou soucésti
predmétu Cj. Literarni vychova vede ke schopnosti vnimat, naslouchat, ¢&ist,
interpretovat a hodnotit, pred¢itat a prednéset, dramatizovat, vytvaret vlastni slovesnou,
dramatickou, vytvarnou a hudebni produkci, samostatné feSit problémové otazky a
ukoly. Do problematiky literarni vychovy patii pribézné vytvareni estetickych
dovednosti, které¢ se podle Plcha (1984) d¢li na dovednosti ¢tenarské, prednesové
(reproduk¢ni), vyjadiovaci a tvorivé. Ty se navzajem spojuji a vytvareji estetické

dovednosti smiSené (napf. pii dramatizaci se spojuji dovednosti prednesové,
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vyjadfovaci a tvofivé s estetickymi dovednostmi z jinych oblasti umélecké vychovy).
Jednotlivé estetické dovednosti se rozvijeji, zlepSuje se jejich kvalita. Zakladni estetické
dovednosti zaka, a to predCitani a prednes, jsou rozvijeny v hodinach ¢teni a literarni
vychovy. Predcitani muzeme definovat jako vyrazné c<teni textu zaméfené na
posluchace s cilem vyvolat u nich esteticky a citovy zazitek. Piednes je navic vérnou
reprodukei textu osvojovaného zpaméti. ,,V literarné vychovné praxi rozliSujeme
prednes vyrazny, ktery je zavrSenim nacviku této dovednosti u vétSiny zakl
v podminkach Skolni vyuky, a prednes umélecky, ktery ptredpoklada urcité vlohy
podminéné individualitou ditéte, projevuje se jistou osobitosti v uziti zmén, v tempu,
barvé, sile a vySce hlasu a zpravidla se omezuje na détské zajmové aktivity v recita¢nich
nebo literarnédramatickych krouzcich, spojené sucasti v soutézich a na vefejnych
vystoupenich® (Toman, 2000, s. 54). Zaci pii piedéitani a piednesu &itankového textu
prokazuji hlubsi prozitek a pochopeni i subjektivni vztah k nému, procvicuji si
mechanickou a logickou pamét’ pomoci predstavivosti a porozuméni, zdokonaluji si
mluveny projev a vystupovani jako takové s pouzitim mimiky a gestiky (t].
neverbalnich prostfedkll). Dulezité je, ze si zaroven osvojuji vybrané ukazky umeélecky
hodnotné poezie.

,Literarni védomosti si déti osvojuji na zdklade ctenéiskych, poslechovych nebo
vizualnich zazitkl, zkuSenosti a soudil, nejCastéji pti vlastni cetbé ¢itankovych ukazek*
(Toman, 2000, s. 18). Vyjadfovaci dovednosti se opiraji o jazykové a estetické kvality
dila. Vybér citankovych textl umoziuje vyucujicimu spojovat v hodindch vychovu
k literatue a literaturou s nacvikem cteni, s kultivaci mluvené feci a s osvojovanim
literdrnich pojmi a poznatkil. Zakim piedkladd moznosti k rozvijeni &tenaiskych,
jazykove stylistickych, literarné estetickych a komunikacnich dovednosti. V Citankach
se vyskytuji ukdzky, které umoznuji vyuziti meziptedmétovych vztahti (Toman, 2000).
Moderni basnicka tvorba pro déti ma objektivizujici charakter s lyrickoepickymi,
epickymi a dramatickymi prvky (miniaturni ptib&h, dialog, zfetelny hrdina, situacni a
jazykova komika, nonsens, slovni htiCka, rytmizovany pistiovy utvar navozujici
pohybovou aktivitu apod.).

Pedagog by mél byt schopen posoudit srozumitelnost a poutavost textd pro déti.
ME¢l by mit cit pro rytmus a melodii feci. M€l by znat teoreticky i prakticky alespon

zéklady mluvnich dovednosti a dokdzat pouzit verbalni i neverbalni prostfedky
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komunikace (Zamec¢nikova, 2009). Aby byla literarn¢ didaktickd cinnost ucitele
efektivni, je nutnd dikladnd piiprava. RozliSujeme piipravu literdarnévédnou,
psychologickou a pedagogicko-didaktickou, ktera se prolind do metodické struktury
hodiny. Nesmirné¢ dulezitd je literarnévédna analyza a interpretace textu, jejichz
prostfednictvim zjistujeme jeho vyznam a podstatné myslenkové a umélecké hodnoty,
které se odrézeji v charakteristice postav, d&ji, prostiedi, kompozicni vystavbé a
jazykovych prostiedcich (Toman, 2000). Pfiprava na praci s ¢itankovym textem by m¢la
obsahovat vedle tématu také ctendrsky, literarnéesteticky, a vychovné-vzdelavaci cil.
Vlastni prace s ¢itankovym textem je realizovana v piipravné, interpretacni, realizacni
a zavérecné fazi. Piipravnd faze zahrnuje motivaci a seznameni zaki s textem, dochazi
také ke vzniku citového a estetického zazitku détského Ctenatre nebo posluchace. Ve fazi
interpretacni si Zaci osvojuji text s pouzitim analytickych, srovndvacich a hodnoticich
operaci. V realizacni fazi je nacviCovan piednes, recitace, reprodukce ¢i dramatizace (tj.
literarnéesteticka Cinnost a dovednost). Zdvérecnd faze shrnuje, zobecnuje, hodnoti a
aktualizuje praci zakd stextem ve vyuCovaci hodin¢ (Toman, 2000).
V literarnévychovném procesu je diilezita motivace zaki.

Interpretace ¢itankového textu je zaloZena na zvukovém rozboru, ktery navazuje
na poslech nebo hlasité ¢teni zakid. Mezi jeho Ukoly patii: ndcvik vhodného pouziti
zvukovych modulaci a prvkil vyrazného ¢teni (frdzovani, intonace) vybraného tseku
textu; pFiprava na spravné uplatiovani zvukovych prostfedku pti reprodukei, pred¢itani,
piednesu a dramatizaci; pozndvdni rytmu, rymu a zvukosledu (hlaskové instrumentace).
Pti poslechu versi se prosazuje tzv. metricky impulz, tzn. ,,o¢ekavani, Ze po prvnim
versi bude nasledovat ver§ obdobné¢ uspofadany, ze se bude zvukova organizace versi,
dvojversi a slok viceméné pravidelné opakovat™ (Toman, 2000, s. 44). Soucasti rozboru
basnického textu je prace zaki se zvukovou shodou hlasek (slabik) na konci slova
(prace s rymem). Nejjednodussi na zapamatovani je rym sdruzeny (aabb), proto je zaky
nejlépe pifijiman. V nizsich rocnicich se déti seznamuji s rytmickou (rytmicky impulz)
a eufonickou (zvukova shoda) funkci rymu, a to prostfednictvim vyhledavani
rymujicich se slov, hry na ozvénu, dopliiovani nebo vymysleni rymovych dvojic. Od
tretiho rocniku je pozornost zamétena i na funkci vyznamotvornou, tzn. na odhalovani
vztahii a souvislosti mezi rymujicimi se slovy. UCcitel tak aktivizuje ptedstavivost,

asociativni mysleni z4k a fantazii. ,,Pfi zvukovém rozboru basné si zaci uvédomuji
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napadného opakovani hldasek nebo hlaskovych skupin ve verSovém slovosledu (hlaskova
instrumentace), pfipadné slov napodobujicich ptirodni a zviteci zvuky (napt. vi-vi-vitr
mrazivy/hvi-hvi-hvizda v lese...)* (Toman, 2000, s. 45). Poznavani zvukovych shod
mezi sousednimi slovy détem odhali i jejich vyznamové vazby. Pfi praci s rytmem a
rymem ucitel upozoriuje zadky na neobvyklé usporadani slov ve verSich (inverze),
opakovani a hromadeni stejnych slov na zacatku za sebou nasledujicich versi (anafora)
nebo vjediném verSi (epizeuxis). Pfi zvukovém rozboru textu, ktery je spojen
s vysvétlovanim a odiivodnovanim, si zaci nacvicuji peclivou vyslovnost a uci se text
vyrazng Cist.

Pii préci s Citankovym textem se zaci setkavaji s obraznym pojmenovanim. Jde
o basnicky priviastek, prirovnani a jednoduchou metaforu. Metafora se objevuje
v Citankach ve formé personifikace (zosobnéni) nebo antropomorfizace (zlidsténi).
Podnécuje predstavivost a fantazii ditéte. Pfiblizuje svét véci, zvitat, rostlin a pfirodnich
jeva. Ptipravou zakd k porozuméni obraznosti literarniho textu je nonsens, jehoz
podstata spoCivd v nesmyslném, nelogickém a absurdnim spojovani vyznamoveé
neslucitelnych slov, myslenek a pfedstav. V Citankach se nonsens vyskytuje jako slovni
hiicka nebo jako dvojsmysl.Je sice zdrojem zdbavy, ale souCasné vypovida
o dosazenych znalostech a zkuSenostech, nuti déti uvédomit si logické vazby, fad a
zéakonitosti redlného Zzivota. Bez pomoci ucitele nejsou déti schopny cteny text ani
pochopit, ani esteticky prozit (Toman, 2000).

Aby zaci porozuméli obsahu a smyslu ¢teného textu objasiiuje ucitel vyznam
neznamych slov a redlii, které se vztahuji k recitované ukdzce, a snazi se vyvolat
v détech prozitky, zkuSenosti a poznatky korespondujici s motivy a informacemi textu.
Ucitel rozviji obrazné mysleni zaka a tfibi jejich usudek pomoci lidovych a autorskych
kvizii a haddanek zaloZzenych na metafoie, personifikaci, pfirovnani nebo nonsensové
hii¢ce. Konfrontaci s neuméleckym textem se podle Tomana (2000) zviditeliuji
zvlastnosti obrazného vyjadieni — umélecké postupy, jazykové prostiedky, nepiimé
pojmenovani, nevsednost, originalita a pusobivost. Ucitel by m¢l v ramci interpretace
basnického textu podnécovat smyslovost, cit, pfedstavivost, fantazii a asociativni
mysleni zakd tak, aby dokdzali odhalovat jeho skryté a hlubSi vyznamy. Pamétné
zvladéani jednoduchého textu by mélo navazovat na jeho interpretaci a zvukovy rozbor

v téZe vyucovaci hodin¢.
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3.3.2 Poezie v ¢itankach - srovnani u¢ebnic nakladatelstvi ALTER a Fortuna

V prvnim rocniku je k procvicovani ¢teni pouzivana hlavné trojdilna ucebnice
pocate¢niho &teni Jifiho Za&ka: Slabikdr, Moje prvni cteni a Maly ctendr. Na né
navazuji jednotlivé ¢itanky.

Citanka pro druhy roé¢nik z nakladatelstvi ALTER je dvoudilnd. Prvni ¢ast
tvofi z vEtsi Casti ¢lanky spisovatelky Zuzany Novakové — Rencové napsané pro tuto
publikaci. Texty jsou kratké a obsahové piimérené veéku zadkl druhého roc¢niku.
Autorciny texty doplituje vybér ukazek z klasické détské literatury. Po obsahové strance
jsou texty roz&lenény tematicky podle ro¢nich obdobi. Na prvni dil CITANKY navazuje
dil druhy, ktery obsahuje ukézky z moderni Ceské i1 svétové poezie. V obou cCastech
najdeme v souctu 90 basnickych a 94 prozaickych texti. Mezi 21 autory Ceské détské
poezie jednoznatné pievazuje dilo FrantiSka Hrubina (13 textd — Pohadka, Uz je
podzim, Palecek a jeho kamaradi, Cervend Karkulka, Smolicek a jeskyiiky atd.),
nasledované ukazkami lidové poezie (8) a texty Jifiho Za¢ka, Jifiho Havla, Josefa
Vaclava Sladka a Zdenka Svéraka (6). VEtsi zastoupeni maji také verSe FrantiSka
Halase, Jifiho Dédecka a Josefa KoZiSka (5), Pavla Sruta, Jana Carka (4) a dalsich.
Ucebnice predstavuje i dvé ukédzky zahrani¢ni poezie (Arnold Lobel a D’Arcy
Wentworth Thompson). Citanka nakladatelstvi ALTER obsahuje mj. i metodické
poznamky k realizaci cilti a kompetenci RVP ZV, k nacviku ¢teni a rozvoji ¢tenaiskych
dovednosti.

Citanka pro druhy roénik z nakladatelstvi Fortuna ma podtitul Cteni pro
radost. Rozc¢lenéna je do kapitol po mésicich (schéma Skolniho roku — zafi az Cerven a
roc¢nich obdobi) a obsahuje 82 poetickych a 73 prozaickych texti od 33 Ceskych autort.
Nejvétsi Cetnost texti vykazuje lidova poezie (18), za niz se fadi Jiti Zacek (8 —Tati,
kup mi pejska, Ohryzana basnicka, Eskymacka abeceda) a Milena LukeSova (6). Do
prvni pétice patii také Jifi Havel (5) a Vaclav Fischer (4). Déle zde najdeme texty
Frantiska Hrubina, Josefa Kie$ni¢ky, Pavla Sruta, Frantisa Halase atd. Opét jsou zde
dve ukazky zahrani¢ni poezie (Giani Rodari, Irina Tokmakovova).

Piehledné zpracovani zastoupeni autorti détské poezie v ¢itankéach pro 2. roénik
podle Cetnosti vyskytu textu (prvnich pét nejcastéjSich) obsahuje ptiloha B.

Citanka 3 (pro 3. ro¢nik) z nakladatelstvi ALTER je obsahové uspofadana

podle ro¢nich obdobi a rozSifuje mj. poznani déti o tvorb¢ ilustratorti pro déti. Jejim
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cilem je prohloubit znalosti v oblasti teorie literatury. Ziskala nejvyssi ocenéni v soutézi
37 prozaickych textd. Mezi nimi ptevazuje lidova poezie (6), nasledovana ukazkami
z d¢l Jaroslava Seiferta (5), Vitézslava Holana (4), Mileny LukeSové (3) a Jiriho
Zatka (3). Dalsi ukazky se tykaji praci Zdeiika Bruknera, Emanuela Frynty, Miloge
Kratochvila, Jana Skacela a dalsich.

Citanka pro tfeti roénik — Cteme pro pot&eni z nakladatelstvi Fortuna je
obsahové rozc¢lenéna do jednotlivych mésict podle ro¢nich obdobi provazejicich skolni
rok. Kazdy zdeseti mésici obsahuje tii tematické okruhy, které vypovidaji
o charakteristickych pfirodnich jevech, spolecenském déni a o Cinnostech déti s nimi
spjatych. Zaci se blize seznamuji s Zanrem povésti, bajky, uméleckonauéné prozy a
moderni poezie, v niz pievazuji prvky nonsensu a komiky. Rozdilny zplisob zpracovani
jednotlivych témat umoziuje zakiim porovnavat pii praci s textem odlisSné umélecké
pfistupy a chépat jejich zénrovou specifiku. Vybér ukdzek reprezentuje kvalitni
slovesnou tvorbu souasnych autorti nagich i cizich (Toman, Vondrt, 2006). Zanrové je
47x zastoupena poezie a 82 ukazek je prozaickych. Nejcastéji se vyskytuji texty Jiriho
Havla (9 - Co deélaji jezci v noci, Nejchytiejsi kluk, Pred koncertem, April, Slava atd.),
Jitiho Zalka (5 — Vodnik, Snézny muz, Aprilova Skola atd.), Jind¥icha Balika (4),
Mileny LukeSové (3) a Vaclava Fischera (3). Z ostatnich autorti se jednim nebo
dvéma texty prezentuji napt. Pavel Srut, Zdendk Brukner nebo Emanuel Frynta. Lidova
poezie je zastoupena pouze 2Xx.

Piehledné zpracovani zastoupeni autorti détské poezie v ¢itankéach pro 3. ro¢nik

podle Cetnosti vyskytu textu (prvnich pét nejcastéjSich) obsahuje ptiloha C.

Ve 4. roéniku je v nakladatelstvi ALTER Citanka 4 navazuje na &itanky pro 2.
a 3. ro¢nik a poskytuje ptehled o dalSich vyznamnych dilech pro mladez. Jejim cilem je
rozvoj techniky ¢teni s porozuménim a se zaméfenim na umélecky ptednes. Prohlubuje
znalost poezie, piinasi ukazky tvorby pfednich ceskych malifi a ilustratora. Ucebnice
ziskala ocenéni Zlatd stuha 1996. Zanrové pievlada proza (43 textll) nad poezii (32
textll). Nejcastéji se zde vyskytuji ukazky ztvorby Jaroslava Seiferta (7 — Pisen
o rodné zemi, Podzimni chvile, Prvni dopis mamince atd.), Karla Jaromira Erbena (3

— Hoj, ty Stédry vecere, Vodnik, Zlaty kolovrat) a lidové poezie (3). Z dalsich autor
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jmenujme E. Fryntu, J. Skécela, J. Kainara, Z. Kriebela atd. Najdeme zde i ukdzku
zahrani¢ni poezie (Carl Sandburg).

Citanka Ja &tenaF a maj svét (nakladatelstvi Fortuna) je uréena zakim 4.
roéniku. Navazuje na uéebnice Cteni pro radost a Cteme pro potéseni. ,,Citanka ma
vyvazenou a jednotnou kompozicni stavbu. Je roz¢lenéna do 26 tematicko — Zanrovych
okruhil volné sledujicich pribéeh skolniho roku a plynule na sebe navazujicich® (Toman,
Vondrt, 1994, s. 175). Obsahuje jednak dila soudobych ceskych autorti, jednak nasich
klasikl. Zanrové je nejvice zastoupen dobrodruzny piibsh, piibéh z détského Zivota,
préza s prirodni tématikou, popularné nau¢né texty, novodobé basnické a pisnové texty
a moderni pohéadka, v niz se prolinad svét reality se svétem fantazie. Ucebnici tvoii 26
textil poetickych a 84 prozaickych. Ukazky poezie pochéazeji od 19 autorti (v¢etné dvou
zahrani¢nich ukazek). Jednotlivi autofi maji v uCebnici jeden az tii texty. Najdeme zde
napt. ukazku z tvorby J. Zz’léka, J. HirSala, E. Frynty, M. Cernika, J. Suchého, L.
Sti‘edy, J. Seiferta a dalSich.

Ptehledné zpracovani zastoupeni autort détské poezie v Citankach pro 4. ro¢nik

podle Cetnosti vyskytu textu (prvni tfi nejcastéjsi) obsahuje ptiloha D.

Citanka ALTER pro 5. ro¢nik piinasi ukizky zklasické eské i svétové
literatury. Doplnéna je krasnymi ilustracemi. Vybér ukazek ma za tkol rozvijet zdjem
o ¢etbu knih a tim rozsifovat obecné kulturni povédomi déti tohoto véku. Poezie a proza
jsou zastoupeny v poméru 1:1, resp. 36:36. NejCastéji se objevuji texty J. Seiferta (6 —
Les, Kyticka fialek, Rozhovor atd.), J. Skacela (5 — Kam odesly lané, Modra dédina,
Rybnik atd.), lidové poezie (4x) a J. Bruknera (3). Ostatnich autofi maji v u¢ebnici
jeden az dva texty (napf. J. K. Tyl, E. Frynta, K. Havli¢ek Borovsky). Citanka obsahuje
také sedm ukazek ze zahrani¢ni poezie (B. Cendrars, R. Desnos, Ezop, R. Frost).

Citanka DobrodruZstvi s etbou (nakladatelstvi Fortuna) je uréena Zakim 5.
ro¢niku ZS. Uéebnice je rozdélena do tématickych a zanrovych blokii. Ukazky a okruhy
jsou vzajemné propojeny. Zanrové je zastoupena dobrodruzna proza, piibsh se
soudobym détskym hrdinou, fantastické vypravéni, proza s ptirodni tématikou, poveést,
baje, umeleckd a populdrné naucnd literatura, novodoba poesie nonsensového a
pisiového typu, dramatickd hra, proza s div¢éi hrdinkou, klasickd bajka, detektivka a

dalsi (Toman, Vondrti, 2000). V ¢itance najdeme ptevahu prozaickych texta (66). Z 19
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autort détské poezie (vCetné dvou zahrani¢nich — J. de La Fontaine, Ch. Morgenstern)
ma nejvétsi zastoupeni tvorba JiFiho Zatka (3 — Dopis v lahvi, Kdo nevéri, at tam bézi
atd.) a Michala Cernika (3 — Piseii o ndmornim kapitdnovi, Vzpominka na praveéké
doby atd.). Zbyvajici autoii maji v ¢itance jeden nebo dva texty (napt. E. Frynta, J.
Suchy, P. Srut, M. Lukegova).

Piehledné zpracovani zastoupeni autorti détské poezie v ¢itankéach pro 5. roénik

podle Cetnosti vyskytu textu (prvni tfi nejcastéjsi) obsahuje ptiloha E.

Z provedeného srovnani Ize dovodit nasledujici zavéry: nejvice basnickych texti
nalezneme v ¢itankdch pro druhy ro¢nik (ALTER — 90, Fortuna — 82), stejné tak
nejvetsi vyber autord (ALTER - 21, Fortuna - 33). Vyskytuji se jednak dila soudobych
Ceskych basniki, jednak naSich klasikd. TOP 10 (z celkového poctu 48 ceskych
basnikil) v u¢ebnicich napti¢ prvnim stupném (bez ohledu na nakladatelstvi) tvofi texty
Jitiho Zac¢ka, Jaroslava Seiferta, Jifiho Havla, Franti$ka Hrubina, Mileny
LukeSové, Zdernika Bruknera, Emanuela Frynty, Jana Skacela, Pavla Sruta a
Franti$ka Halase. Zanrové je zastoupena novodobéd poezie nonsensového a pistiového
typu (Hop, hop,; Koste, Jaro deéla pokusy, Bila pani, Upir), verSe s tématikou ptirody
(Zari, Les, Stromy, Podzim je tu zpdtky, Bdsnicka o létu), s motivy zvitatek (Cdp,
Vazka, Zajicek, Hribatko), domova (Slabikar po mameé, Rozhovor s maminkou, Détatko
spi, Kde jsem doma), ze zivota déti (Konec prazdnin, Po nasi ulici, Skoncily nam
prazdniny), pohadkové piibéhy (Pohddka o Kvétusce, Cervend Karkulka, Princezna,
Drak), motivy svatkli (Vanocni koleda, Velikonocni, Koleda, koleda do lega).
S pribyvajicim vékem déti poezie ubyva. Pomérné zastoupeni poezie a prozy
v ucebnicich pro 2. — 5. rocnik je vtad¢ nakladatelstvi ALTER vyvazené, v fadé
nakladatelstvi Fortuna se objevuji od 3. ro¢niku disproporce ve vztahu k poezii
(pramérne 36% poezie, 64% prozy). Tabulka cetnosti a grafické znazornéni jsou

k nahlédnuti v ptiloze F.

3.4 Vytvareni vztahu Kk poezii (prednes poezie, recitacni dovednosti)

,Dité ma svlij svét, svou hru, svou fantazii, méa i svilj hravy vztah k jazyku,

k rytmu a eufonii mluveného slova. Mame tedy z ¢eho vyjit, na Cem stavét, odkud zacit
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spoluvytvaret vztah ditéte k poezii a odkud rozvijet pfirozeny a prozivany détsky
prednes® (Disman, Kubdlek, 1968, s. 40). Pfednesem rozumime tvirci hlasovou
realizaci literarniho textu. Recitator sdéluje prostfednictvim slov autora sva osobni
stanoviska k recitovanému textu, k jeho tématu a k okolnimu svétu. Prednes je tedy
jakymsi komunikacnim aktem (Zamecnikovéa, 2009), ktery ma hluboky vztah
k formovani osobnosti ditéte, k jeho estetické vychové, k prohlubovani jeho vztahu
k literatufe, k uméni, k matetskému jazyku. Jinak pisobi verSe na malé déti, jinak na
dit¢ veétsi. U predSkolnich déti hraje roli melodi¢nost, rytmicnost, snadna
zapamatovatelnost a moznost opakovani. Dit¢ mladsiho Skolniho vé&ku jiz (tfeba i
nevédomky) ,,dokdze procitit krasu jazyka, pfednesené slovo mnohem vzrusivéji podniti
jeho fantazii a emotivni prozitky, a tim vlastné plnéji ptiblizi i mySlenkovou stavbu
basné* (Kubalek, 1983, s. 25).

Ptednes je dlouhodoby tvofivy proces, jehoz zacatek tvoii rozhodnuti ,,budu
recitovat”. M4 4 faze, a to: vybér textu (dramaturgie), porozuméni textu (rozbor),
realizace textu (interpretace) a reflexe (zhodnoceni). Détsky prednes by mél byt
vniman jako dlouhodobé, cilevédomé a systematické vychovné plisobeni
(Zamecnikova, 2009).

Nez zacneme ,recitovat®, musime umét mluvit. Néacviku recitace by m¢éla
pfedchazet dechova, hlasova a artikulacni cviceni. Déti by se mély naucit hospodafit
s dechem. Procvicovat by se mély nejen prohloubené vdechy a ekonomické
vydechovéni, ale 1 rizné stupné¢ piidechti. Hlasova cviceni jsou také cvi¢enimi
sluchovymi. Velkou pozornost je nutné vénovat vytvoreni a navyku mékkého hlasového
zaCatku promluvy. VSechna cviceni (hlasovd, dechova i artikulacni) by méla byt
prizptiisobena vékovému stupni déti. Pro praci s nejmensimi détmi se pouzivaji fikanky
a hry, sdétmi mladSiho Skolniho véku jsou dynamickd cviceni spojovana
s procvicovanim rytmu. Cviceni artikulaéni navazuje na cvi¢eni dechovéa a hlasova,
anebo probihaji soubézné. Piedpokladem spravné vyslovnosti zakli je pecliva
vyslovnost ucitele. K artikulacnim cvi¢enim se pouzivaji détské lidové fikanky,
jazykolamy a jiné slovni hicky. S détmi ptedskolniho véku jsou vyuzivany také drobné
hry a dramatizace, Skolnim détem ucitel vysvétli, pro€ to ¢i ono fikadlo zvolil, co se na

ném nauci (Disman, Kubalek, 1968).
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Z mateiské Skolky si dité pfindsi zasobu fikanek, rozpocitadel i hadanek. Dité si
rado hraje se slovy, rymem, rytmem a onomatopoickymi zvuky zivé ptirody i techniky,
zejména dopravni. Je ochotno naslouchat vypravéni, rychle se nauc¢i kratké basni, se
z4jmem vyslechne pohadku, sleduje 1 jeji televizni inscenaci. Z divadelniho pfedstaveni
si pamatuje celé dialogy, obzvlast¢ ty rytmizované nebo verSované. Vliv slova na
tvotivou fantazii podle Dismana a Kubalka (1968) lze spattit ve schopnosti ditéte sehrat
bezprostiedné po divadelnim piedstaveni nebo po poslechu pohadky scény, které jej
zaujaly, a to bud’ s loutkami nebo vlastni dramatickou improvizaci. Tohoto rychlého
zapamatovani by mélo byt védomé vyuzivano pfi tzv. memorovani v obdobi, kdy dité
plynné necte. ,,Recitace verSli ma pfirozené vyplyvat ze zajmu ditéte, ze zazitku, ktery
v ném vyvolaly* (Plch, 1984, s. 255). Prvni sezndmeni zéka s basni¢kou nebo fikankou
poslechem ucitelova pfednesu musi déti zaujmout. Na zaklad¢€ toho by v 1. ro¢niku mél
zak, vedle plynulého ¢teni jednoduchého textu s porozuménim, umét recitovat kratsi
basen, znat nckterd rozpocitadla a fikanky. Ve vysSich rocnicich by se méla jeho
recitace zdokonalovat, mél by rozumét literarnim pojmam (baseni, vers, rym, rytmus,
prizvuk, pfednes, pfirovnani, zosobnéni).

V détském prednesu plati zdsada ptiméfenosti vyberu verSu veku ditéte. Nejde
jen o priméfenost Ctenaiskou, ale také interpretacni. Pfistup k poezii je zaloZen na
existenci a posilovani estetického prozitku. Ucitel usiluje o to, aby v détech probudil
zajem o poezii a naucil je nejen vnimat, ale také hodnotit (Disman, Kubalek, 1968).
Podle Kubalka (1983) neni vhodné zlstavat pouze u cCitankovych basniki a versa,
naopak je potieba zpiistupnit détem i jind dila a autory. Kazdy ucitel by mél mit svijj
osobni vztah k poezii, kterou s détmi procita a proziva. Vyklad basné¢ by mél byt
,hledanim a objevovanim tak citlivym, aby nebyla narusena celistvost dila a jednota
ideového obsahu a formy, aby vSak rozvifenim fantazie tvorivé atmosféie détské
spoluprace byl podstatné prohlouben prozitek détského ¢tenare, prednasece 1 posluchace
poezie i jeho esteticky vztah k uméni a k Zivotu* (Disman, Kubélek, 1968, s. 45).

Velmi diilezita pro spravny piednes je volba vyrazovych prostiedkl a frazovani.
Recitator a jeho pedagog hledaji a voli vyrazové prostiedky piiméfené stylu dan¢ho
textu. Frazovanim rozumime rytmické a vyznamové ¢lenéni promluvy na logické celky.
Dulezitym prostfedkem frazovani je pauza, vétny pfizvuk, intonace a mluvni tempo.

Pomoci pauzy se d4a naznacit i to, ¢eho nelze dosdhnout ani nejsilngjSim slovem.
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Promyslené umisténi vétného ptizvuku hraje dilezitou roli, nebot upozoriiuje na
podtext (skryty smysl textu). Pouzivani intonace v pfednesu zbavuje projev
monotonnosti. ,,VerSovand intonace je vysledkem napéti mezi vétnou intonaci a
intona¢nim pribéhem versu* (Zamecnikova, 2009, s. 67). Mluvni tempo je nutné volit
s citem.

V repertoaru recitatori by nemeéla chybét lidova poezie, zejména s ohledem na
jeji rytmus, obraznost a hravost. Stejné¢ dilezit¢ je pro détské recitatory i seznameni
s klasiky (Sladek — Kozisek - Rais). Pro détsky ptfednes je podle Tomana (2000)
vhodnéjsi lyrickd a lyrickoepickd poezie, nebot’ mu poskytuje vice moznosti. Moderni
poezie si vyzada dukladnéjsi ptipravu, nebot’ v ni dochazi k ¢astéjSimu naruSovani
rytmické, rymové a verSové pravidelnosti. Pro kolektivni pfednes nevystaci ucitel
s jednou basni, ale sestavuje pasmo. Nejjednodussim typem je podle Kubalka (1983)
pasmo z tvorby jednoho autora. Dal$im typem je pasmo sestavené tématicky z tvorby
nékolika basnikii (basn€ o slunicku, o pfirod¢ apod.) nebo tzv. montdz, v niz se vedle
poezie pouzivaji 1 prozaické texty. Vdécnymi texty k dramatizaci jsou Hrubinovy
verSované Pohadky, nebot’ maji velmi blizko k hram, v nichz si déti opakuji zazitky
z vypravéné pohadky. Divodem jsou vyrazné, piijemné znéjici verSe a piesnd a spadna
dialogizace. Milo§ Disman ve svém souboru (Dismaniiv rozhlasovy détsky soubor -
DRDS) pouzil k dramatizaci né€kolik Hrubinovych textd. Sestavil napi. Pasmo
verSovanych pohadek Na poli, vlese a také v domecku, které obsahuje pohadky
Kuratko v obili (ptiloha G), Budulinek smlouvd, Cervend Karkulka, Pernikova
chaloupka, Smolicek a jeskynky, O nezvedenych kiizlatech, Palecek a jeho kamaradi a
Mala pohadka o repé. Prvni vaznéjsi basen vystoupeni déti uvadi (Kufatko a obili) a
druha, veselejsi (Mala pohadka o fep€) je konci. Cilem dramatizace je obohaceni
estetické a literarni vychovy déti. Vede k intenzivnéjSimu poznavani uméleckého dila a

vytvaii predpoklad k piijimani dalsi tvorby.
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ZAVER

Poezie pro déti, jeji misto v rozvoji osobnosti ditéte, vytvareni vztahu k poezii a
samotny literarnédidakticky proces predstavuji velmi obsahlé téma, které by vydalo na
neékolik odbornych praci. Prestoze je diplomova prace znacné rozsahla, daly by se
nekteré kapitoly jesté detailnéji rozpracovat. Cilem prace bylo poukéazat na skutecnost,
7e poezie ma své misto v rozvoji osobnosti ditéte piredskolniho a mladsiho Skolniho
véku, coz se na zdklad€ teoretickych poznatkli a s vyuzitim praktickych zkuSenosti
podatilo. Na tomto misté si mizeme jasn¢ a srozumitelné shrnout nejdilezitéjsi ziskané

poznatky.

Jak ze samotného vymezeni poezie pro déti vyplyva, jeji vyznam spociva v tom,
ze pomahd détem rozvijet fantazii a predstavivost, umoziuje jim poznavat svét,
v neposledni fad¢ je zdrojem zabavy. Diky pouzivani srozumitelného jazyka, ktery je
inspirovan feCovym projevem ditéte, je détem blizka a pro né uchopitelnd. DéEtska
komunikace s basnickym textem se odehrdva v roviné zvuku a rytmu, vyznamova
slozka se pfidava az v obdobi Skolni dochézky. Moderni basnicka tvorba pro déti ma
objektivizujici charakter s lyrickoepickymi, epickymi a dramatickymi prvky (slovni
hticka, nonsens, situacni a jazykova komika apod.). V piedSkolnim obdobi se ke
kultivaci ditéte pouziva predevsim lidova poezie (folklor) ve formé fikadla, hadanky,
koledy, pfislovi apod. Prostfednictvim folkloru dit€ navazuje vztah k okoli, oslovuje
vrstevniky, okolni véci, aktivné se podili na zivoté. V mladSim Skolnim v€ku dominuji
kratSi slovesné zanry, které se vyznacuji rymem, rytmem a zvukomalbou. Pievladaji
pohadky, kratké ptibéhy ze zivota déti, détsky folklor apod. S vyvojem détské psychiky
dochdzi k vyuziti basnickych obrazi, které stimuluji imaginativni dispozice jedince.
Ptidavaji se nonsensové basnicky, které jsou zdrojem zabavy, ale soucasné¢ vypovidaji
o dosazenych znalostech a zkuSenostech, nuti déti uvédomit si logické vazby, tad a

zakonitosti realného zivota.

Na zaklad¢€ vyvoje détské poezie vidime, Ze Ceska poezie pro déti se datuje od 19.
stoleti. Zpocatku Slo o poezii mravoucnou, vychovnou (motivy povinnosti, pokory,
odiikani apod.). Zaklady dé¢tské poezii polozil Karel Vinaficky. Vyznamnymi
predstaviteli pielomu 19. a 20. stoleti byli autofi klasické poezie pro déti J. V. Sladek, J.

Kozisek a K. V. Rais. Jejich tvorba obsahuje fantazii a nova témata (rodina, détstvi,
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priroda). Na Sladkovu klasiku navazal F. Hrubin. Tato viid¢i osobnost détské poezie od
tticatych let 20. stoleti se ve svych basnich tématicky zamétuje na ptirodu a domov.
Vlastni namétovy okruh si nasel J. Carek ve svété moderni techniky (Bajky
o nastrojich). V padesatych letech pfichdzi na scénu mladsi basnicka generace (Z.
Kriebel, J. Brukner). Poezie pro déti dostava charakter zadbavny a sémanticko-
kognitivni. Sedesata léta pfinaseji novou moderni obraznost a tématické oZiveni,
zaroven vsak stagnaci pro nedostatek mladych autor. Objevuje se poezie zalozena na
nonsensovych prostiedcich, které umoznuji zesilit smyslové prozitky, podnécuji
predstavivost ¢tenafe a zkousi jeho intelekt (Z. Kriebel, J. Kainar). Vyraznou osobnosti
détské poezie je od konce sedmdesatych let Jiti Zacek, jehoz verSe obsahuji humor,
melodi¢nost, ironii a nonsensové hiicky. Devadesata 1éta mnoho nového nepfinesla.
Vyrazna je pouze tvorba P. Sruta a E. Frynty. BohuZel je nutné konstatovat, Ze
v soucasné dob¢ se poezie pro déti nerozviji, spiSe muzeme hovofit o jeji stagnaci,
nebot’ chybi tvorba mladych autorti. Zajimavym basnickym pocinem je basnicka kniha
Zahadky (2007, Meander), jejimz autorem je Petr Nikl (predstavitel starSi generace
autorti détské poezie). Magnesia Litera, resp. jeji odborné porota, mu za toto dilo ud¢lila
cenu Kniha roku 2008. Na uspésny titul Petr Nikl voln€ navazal souborem basni a proz,
ktery byl vydan pod ndzvem Preshadky v roce 2010 opét prazskym nakladatelstvim

Meander.

Literarnédidakticky proces ma za ukol vzbudit u déti zajem o poezii. Uplatiiovani
slovesného umeéni (tedy 1 poezie) souvisi s estetickou vychovou. V ramci literarné
vychovného procesu musime zminit estetickou a didaktickou interakci, které vznikaji
vzajemnym pusobenim ucitele, uciva a zédka. V ramci tohoto procesu dochazi k vzniku
estetického zazitku, estetické zkuSenosti, estetického soudu, estetického hodnoceni,
k vytvoteni estetického vztahu ke skutecnosti. VSechny metodické formy vychovy
literaturou by mély byt vsouladu scili literdarni vychovy 1 sjejim estetickym
pusobenim. Na prvnim stupni zakladni Skoly je Literarni vychova soucasti pfedmétu
Cesky jazyk. Souvisi s vychovou rozumovou, mravni, hudebni, vytvarnou a pracovni.
Jejim cilem je rozvoj osobnosti ditéte, jeho socializace, posilovani schopnosti ditéte
pfijimat, prozivat a chapat umélecky literdrni pojeti a rozvoj estetické aktivity ditéte.
Meéla by vést ke schopnosti vnimat, naslouchat, ¢ist, interpretovat a hodnotit, predcitat a

piednéset a dramatizovat. Vlastni prace s Citankovym textem je realizovana v piipravné
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(motivace zaklli a seznameni s textem), interpretani (osvojovani textu), realizacni
(nacviCovani prace stextem) a zavéreCné fazi (hodnoceni). Ucitel by mél v ramci
interpretace basnického textu podnécovat smyslovost, cit, pfedstavivost, fantazii a
asociativni mysleni zaka. Vyklad basn¢ by mél byt citlivym hledanim a objevovanim,

m¢él by také vést zaky k pochopeni jeho obsahu.

Pokud jde o vytvaieni vztahu k poezii je zfejmé, Ze stézejni roli hraje ucitel. Prvni
seznameni zaka s basni¢kou nebo fikankou poslechem ucitelova ptednesu by proto mélo
déti zaujmout. Kazdy ucitel by mél mit k poezii, kterou s détmi procita a proziva, sviij
osobni vztah. Vybér versli by mél byt priméteny véku ditéte. Pro détsky prednes je
vhodna lyricka a lyrickoepicka poezie, nesmi chybét poezie lidova (pro jeji rytmus,
obraznost a hravost), ani vybér z klasické poezie (Sladek — Kozisek - Rais). Moderni
poezie vyzaduje dikladnéjsi pripravu, nebot v ni dochazi k CastéjSimu naruSovani
rytmické, rymové a verSové pravidelnosti. Pfistup k poezii je zalozen na existenci a
posilovani estetického zazitku. Ucitel by mél usilovat o to, aby v détech probudil zajem
0 poezii, aby je naucil verSe nejen vnimat, ale také hodnotit. Prostiednictvim détského
prednesu dochazi k formovani osobnosti ditéte, kjeho estetické vychove,

k prohlubovéni jeho vztahu k literature, k uméni, a k matetskému jazyku.

V ramci ziskani informaci o vybéru textd v ¢itankach pro 2. — 5. ro¢nik bylo
provedeno srovnani basnickych textd ve dvou fadach ucebnic, a to knih z nakladatelstvi
ALTER a Fortuna. Vyplyva z n¢j, Ze Citanky obsahuji jednak texty soudobych ¢eskych
basnikl, jednak naSich klasikd. Nejvétsi vyskyt poezie najdeme v Citankach pro 2.
ro¢nik, s rostoucim vékem déti mnozstvi poezie ubyva. TOP 10 (z celkového poctu 48
ceskych basnikill) v ucebnicich napfi¢ prvnim stupném (bez ohledu na nakladatelstvi)
tvofi texty Jifiho Z4cka, Jaroslava Seiferta, Jitiho Havla, Frantiska Hrubina, Mileny
Lukesové, Zdenka Bruknera, Emanuela Frynty, Jana Skacela, Pavla Sruta a Frantiska
Halase. Zanrové je zastoupena novodoba poezie nonsensového a pisiiového typu, verse
s tématikou piirody, s motivy zvifatek a svatki, ze Zivota déti, pohadkové piibchy.
Vétsina Citanek je obsahové roz€lenéna do jednotlivych mésicti podle ro¢nich obdobi
provazejicich Skolni rok. Vybér autori vice méné koresponduje s Clenénim druhé

kapitoly, ktera se zabyva vyvojem poezie pro déti.
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V détské literatute, potazmo v poezii jako jejim stézejnim zanru, hraji dilezitou
roli tzv. estetické priority a mimoestetick¢é funkce. Jejich prostfednictvim dochazi
k ziskdvani novych poznatkli (vzdélavaci funkce), k rozvoji fantazie, obrazotvornosti,
humoru, kreativity (imaginativni funkce), dité se vyviji, uci se byt samo sebou,
zaClefiuje se do spoleCnosti (socializaéni funkce). Fyziologickd funkce poméha
zvladnout vyslovnost obtiznych hladsek a jejich skupin, diky funkci etické si dité
osvojuje spolecenské normy chovani, uvédomuje si své povinnosti, fixuje predstavy
o hodnotach dobra a zla. Spolecenska funkce poezie ovliviiuje védomi ditéte a formuje
jeho postoje k socidlni realité. Mizeme tedy fici, Ze poezie pro déti piispiva k rozvoji
poznani, prohlubuje emocionélni aktivity, rozviji estetické¢ predpoklady a dovednosti,
ovlivituje dalsi schopnosti (napt. schopnost vystizného vyjadieni). V ptedskolnim véku
pomahé zafixovat vyslovnost hlasek, probudit védomi rytmické organizace pohybu,
osvojeni vyznamu slov, podnécuje fantazii, spontannost, napoméha poznavani novych
realii a vytvafeni kritérii mravniho a estetického hodnoceni. Poezie plni téZ funkci
zvukovou, upeviiuje spravnou vyslovnost, ptispiva k osvojeni vyznamu slov, prohlubuje
slovni zasobu a rozviji pamét’ ditéte. Kolem dvou let dité ovlada 200 — 300 slov, slovni
zéasoba Sestiletého ditéte ¢ini 2500 — 3000 slov a v jedenécti letech je trojnasobna. Roste
jeji kvantita 1 kvalita. Obsahova stranka poezie se podili na formovani osobnosti ditcte
(emoc¢ni vyvoj, sebepojeti, sebehodnoceni, seberegulace) a jeho vztahu k okolnimu
sveétu (socializace). S vyuzitim poezie se dité uc¢i vidét svét ofima druhych. Poezie
rozviji pozorovaci, rozliSovaci a kombinacni schopnosti déti, jejich postich a
vyjadfovaci schopnosti, zvidavost, predstavivost (tj. schopnost vybavit si v paméti
a mysleni, pisobi na rozvoj détské tvorivosti. Vede k rozvoji poznadvacich aktivit. Jejim

prostiednictvim se rozviji pamét’ zaka, je posilovana schopnost ucit se.

Na zaklad¢€ vySe uvedenych poznatkii miZzeme konstatovat, Ze poezie ma v rozvoji
détské osobnosti své dulezité misto a nezastupitelnou ulohu. Proto by neméla byt
opomijena, ale naopak by ji méla byt vénovana nalezitd pozornost, méla by byt

rozvijena a podporovana.
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PRILOHY

Wylet viakem

(Scénka pro skupinku déti)
Jiskry sr$f od komina

§8, 88, jedem do Lucina.
Lucin! Tady prece bydli
motyl s blankytnymi kiidly!

Priloha A — Ukazka vhodného textu pro predskolni déti

vypravé¢ (ucitelka?) - ukazuje na skupinku
vSichni

chlapec - vypravéi, dale 3. a 4. vers hol¢icka

Kdepak? Inu, v modrém zvonku. Kdepak? jiny chlapec, dale 5., 6. a 7. vers jina hol¢itka

Na vysokém $tihlém stonku,
co se kyva sem a tam.
Neslysite? Bam, bim, bam.

Modrések i s manzelkou
maji radost prevelkou,
veseli se, veseli,

Ze jsme zdravi dojeli.
Vlacek ale jede dale,
Luc¢inu jsme dali vale.
S8, 88, 88, 8, dal a d4l.

Pozor! Pozor na signal!

Prijizdime do stanice
Rybnickov u Rékosnice.

Stary zabak — KVAK, KVAK, KVAK.

Vlacek ale jede déle,
Rybnickovu dal uz vale.

Jede, jede dal a dal,

ted si nahlas zapiskal.
Puf, puf, komin pokutuje,
jak si vlacek odfukuje.
Jede, jede, vite kam?
Podivejte, piimo k vam!

8. vers tieti chlapec

1., 2. a 3. vers druhé sloky prvni hol¢icka

4, vers vsichni

5. vers vypravec

6. a 7. vers vsichni

o]

. vers jiny chlapec
1. a 2. vers vsichni

3. az 6. vers vypravécka, kromé KVAK, to chlapec

1. a 2. vers holéicka, piskaji vSichni
Puf, puf vsichni, déle 3. a 4. vers chlapec

5. a 6. vers vsichni

Christian Morgenstern — Ferda pav a vselijaka zvirata,

z némciny prelozil Josef Hirsal



Priloha B — Citanka pro 2. ro¢nik — srovnani

Graf. 1: Nakladatelstvi Alter — zastoupeni autorii poezie pro déti (nejvetsi vyskyt)
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Graf 2: Nakladatelstvi Fortuna — zastoupeni autorii poezie pro déti (nejveétsi vyskyt)
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Priloha C — Citanka pro 3. ro¢nik - srovnani

Graf. 3: Nakladatelstvi Alter — zastoupeni autorii poezie pro déti (nejvetsi vyskyt)
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Graf. 4: Nakladatelstvi Fortuna — zastoupeni autorti poezie pro déti (nejveétsi vyskyt)
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Priloha D — Citanka pro 4. ro¢nik - srovnani

Graf. 5: Nakladatelstvi Alter — zastoupeni autorii poezie pro déti (nejvetsi vyskyt)
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Graf. 6: Nakladatelstvi Fortuna — zastoupeni autorii poezie pro déti (nejveétsi vyskyt)
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Priloha E — Citanka pro 5. ro¢nik - srovnani

Graf. 7: Nakladatelstvi Alter — zastoupeni autorii poezie pro déti (nejvetsi vyskyt)
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Graf. 8: Nakladatelstvi Fortuna — zastoupeni autorii poezie pro déti (nejveétsi vyskyt)
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Priloha F — Zastoupeni poezie a prozy v ¢itankach pro 2. — 5. roénik

Tab.1: Vyskyt poezie a prozy v Citankach nakladatelstvi Alter

nakladatelstvi Alter

rocnik 2. 3. 4. 5. celkem priumér
poezie 90 36 32 36 194 48,5
proza 94 37 43 36 210 52,5
poezie v % 49% 49% 43% 50% X 48%
proza v % 51% 51% 57% 50% X 52%
Tab. 2: Vyskyt poezie a prozy v Citankach nakladatelstvi Fortuna

nakladatelstvi Fortuna

rocnik 2. 3. 4. 5. celkem priamér
poezie 82 47 26 28 183 45,8
proza 73 82 84 66 305 76,3
poezie v % 53% 36% 24% 30% X 36%
proza v % 47% 64% 76% 70% X 64%

Graf 9: Nakladatelstvi Alter — zastoupeni poezie a prozy v %

préza
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Graf. 10: Nakladatelstvi Fortuna — zastoupeni poezie a prozy v %
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Priloha G — Ukazka textu vhodného pro mladsi Skolni vék

Frantiek Hrubin
NA POLI, V LESE A TAKE V DOMECKU
(Pdsmo versovangch pohddek sestavil a upravil M. Disman.)

KURATKO V OBILI

DivéATrO Jak to bylo pohadko?
VypraVEG(KA) ¢ Zabloudilo kufatko
za zahradou mezi poli,
pipa, pipa, nozky boli.
Ve vysokém obili
bude veder za chvili.

KukATrO!: », Povézte mi, bilé ovsy,
kudy vede cesta do vsil*
Divéf skupina ; »Jen se zeptej je¢mene,
snad si na to vzpomene,‘
Vypravid(xa):  Kufe bloudi mezi poli,
pipa, pipa, nozky boli.
Kukitko: ,,Povéz, mily je¢minku,
jak mém najit maminku?*
VYPRAVES(KA): Jeémen syéi mezi vousy:

CHLAPECKA skUP.: ,,Ptej se pfenic, vzpomenou sil*¢

Vypravitd(ka):  Kufe pipa u pienic,
nevéd{ viak také nic!:

Divii skupINA ; ,»Milé kufe, je ndm lito,
ptej se Zita, povi ti to!*

VypravES(kA):  Kufe hled4 Zitné pole,
ale to je davno holé.

A na suchj strniska
vitr tiSe zapisk4:

CELY $BOR: »» VZdyt jsi doma za chalupou.
Sly3is? V staji koné& dupou,
kocour ve stodole vrni —

a tvd méma za vraty
zob, zob, zob4a bilé zrni
s ostatnimi kufaty.*

Kukdtko: ,»DEkuji ti, Zitné pole!*
CELY SBOR: ,,Pozdravuj tam ve stodole!*
KuRrATko: ,»Koho, milé politko?*
CELY SBOR: ,,Zrno, i to zrnicko!

At se ke mné zjara hlasi,

vychovam z nich nové klasy!*
VyPRAVES(KA): A tak mamu zakréatko,

naglo také kutatko.

VII
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