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Anotace

Bakalarska prace se zabyva inovativnimi pfistupy a metodami vyuky modernich déjin
na 2. stupni ZS.

V teoretické ¢asti autorka nejprve priblizuje problematiku vyuky modernich d&jin a analyzuje
jeji stav na Ceskych Skolach. Nasledné se zamétuje na prozkoumani moznosti vyuziti metody
oralni historie (zejména formou vypravéni piibéhu pamétnikem, ¢i rozhovorem s nim)
¢i heuristickych metod pfi vyuce déjin 2. poloviny 20. stoleti, a dale také na moznosti
zapojeni audiovizudlnich technik (fotografie, video, dokumentérni film).

Praktickd c¢ast vychdzi z kvalitativniho vyzkumu zaméfeného na praci skupiny zaka
zapojenych do projektu Piib&hy nasich sousedii neziskové organizace Post Bellum.

Zaci se v ramci projektu seznamuji s Zivotnimi osudy pamétnikti ze svého blizkého okoli, poté
dohledavaji k témto zivotnim ptibéhiim historické materialy, jez nasledné zpracovavaji
(napt. formou psané reportaze ¢i videodokumentu) ve findlni vystup, ktery vetejné prezentuji.
Autorka ve svém vyzkumu kombinuje techniku zucastnéného pozorovani prace zaku
a rozhovord s nimi, pfi¢emz se zamétuje zejména na to, zda a jaky vliv mé cast v projektu

na samotné zaky.

Klic¢ova slova
Oralni historie, zakladni $kola, rozhovor s pamétnikem, heuristické metody ve vyuce, moderni
historie, vyuka modernich d&jin, inovativni pfistupy k vyuce, Post Bellum, projekt Ptib&éhy

nasich souseda



Abstract

This bachelor thesis deals with innovative approaches and methods of modern history
teaching at the upper primary school.

In the theoretical part the author explains the problematics of teaching modern history
and analyses its condition at schools in The Czech Republic. Thereafter she aims on exploring
the options of using the oral history method (mainly in form of narrating the story
by a witness or by interviewing him/her) or heuristic methods in teaching the history of the
second half of the 20th century, as well as the options of the inclusion of audiovisual
techniques (photography, video, documentary film).

The practical part is based on a qualitative research focused on the work of a group of pupils
involved in the project of the non-profit organization Post Bellum called “Piibéhy naSich
sousedu“(Stories of our neighbours). The aim of the project is for the pupils to meet local
elderly people and to get acquainted with their life story. The pupils also search for more
historical materials relevant to the stories told by the witnesses and finally the witness’ story
is processed into an output (of various forms such as written reportage or video documentary).
This pupil’s team work is later on presented to the public.

The author combines the technique of attended observation of pupils' work and interviews
with them, focusing in particular on whether and how the participation in the project affects

pupils themselves.

Key words
Oral history, primary school, interview with a witness, heuristic methods in teaching, modern
history, teaching of modern history, innovative approaches to teaching, organization Post

Bellum, “Pfib¢hy nasSich soused (Stories of our neighbours) project
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Uvod

Jelikoz zhruba rok pracuji jako koordinatorka vzdélavacich projekti u neziskové organizace
Post Bellum, o. p. s., ktera se snazi Siroké vefejnosti zpfistupnit téma moderni historie
a za timto ucelem potrada mnoho workshopti a projektt, do kterych se mohou zapojit jak lidé
dospéli, tak zaci zakladnich a stiednich $kol, naskytla se mi ptilezitost seznamit se s jednim
Z projektu této organizace zblizka. Konkrétné s projektem nazvanym Pribéhy nasich sousedii.

Podtitul tohoto projektu zni: ,, Pribéhy, které v ucebnicich nenajdete”, a jeho cilem je
seznamit zaky s modernimi ceskymi d&jinami jinou formou, nez jakou Snimi jsou

seznamovani pii klasické skolni vyuce déjepisu.

Mné¢ osobné tento projekt a myslenka, ze ke $kolni vyuce déjepisu lze ptistupovat riznymi
zpusoby, od zacatku nadchly, a proto jsem se rozhodla, ze se v ramci své bakalarské prace
budu vénovat inovativnim ptistupiim k vyuce modernich dé&jin.

Jelikoz jsem také diky roli koordinatorky projektu stravila spoustu ¢asu s zakovskymi tymy,
rozhodla jsem se, ze zanalyzuji to, zda a jaky vliv ma zapojeni se do projektu
,, Pribéhy nasich sousedii “ na zaky samotn¢ a jak jej a svou ti¢ast v ném vnimaji.

Zajimalo mne zejména to, co jim z jejich pohledu ucast v projektu dala, zda je v néem

obohatila, co se naucili nového, ¢i v ¢em spatiuji pozitiva a negativa projektu.

Pro ucely vyzkumu jsem se v ramci praktické Casti své bakalaiské prace rozhodla vyuzit
kvalitativnich metod vyzkumu, zejména pak metody ztéastnéného pozorovani. Zucastnéné
pozorovani probé&hlo ve tiech ze Etrnacti do projektu zapojenych tymi. Kromé této metody
jsem vyuzila také metodu focus groups, s nékolika zaky jsem také provedla rozhovory.

Mimoto byly pied zac¢atkem prace na projektu a po jeho skonceni vS§em Sedesati péti zakim,

kteti se do projektu zapojili, rozdany dotazniky.

Co se struktury prace tyka, je délena na Cast teoretickou a ¢ast praktickou. Prvni kapitola
teoretické Casti se snazi analyzovat soucasny stav vyuky modernich d€jin na zdkladnich
skolach v Ceské republice a vymezuje pfevazujici metody uzivané pii vyuce modernich dgjin.
Druhd kapitola je vénovana inovativnim pfistupiim ve vyuce modernich déjin, podrobnéji je
popsana projektova vyuka a heuristickd metoda vyuky a to proto, Ze tyto metody jsou

pouzivany v ramci projektu P¥ibehy nasich sousedd.



Mimoto je v teoretické Casti prace popsana metoda oralni historie, se kterou se déti zapojené
do projektu seznamily a kterd je ptevazujici metodou uzivanou organizaci Post Bellum.
Jedna z kapitol se také zabyva vyuzitim audiovizudlnich technik, jakymi jsou fotografie,

video ¢i dokumentarni film pti Skolni vyuce.

Teoreticka cast prace se odkazuje na dila autorti zabyvajicich se tématikou didaktiky
(naptiklad Oborové didaktiky: vyvoj, stav, perspektiva autort Ivy Stuchlikové, Tomase Janika
a Zdenka BeneSe), ¢i vyukovymi metodami (napi. Vyukové metody autorti Josefa Manaka
a Vlastimila Svece ¢i Moderni vyucovani Geoffreyho Pettyho).

Kapitoly vénované projektovému vyucovani a metodé oralni historie vychazeji zejména
z knih Markéty Dvorakové s nazvem Projektové vyucovani v Ceské Skole: vyvoj, inspirace,
soucasné problémy, dale Nebojme se vyuky modernich déjin: nejnovéjsi a soudobé déjiny
V soucasném dejepisném vyucovani Dagmar Hudecove a Denisy Labischové nebo Naslouchat
hlasim paméti: Teoretické a praktické aspekty ordlni historie autori Vanka, Mickeho
a Pelikanové.

Dobrym zdrojem informaci tykajicich se wvyuZziti vzpominek a svédectvi pamétniki
ve vyuéovani je publikace vydana Ustavem pro studium totalitnich rezim@ nazvana Pamét
a projektové vyucovani v déjepise autori Havlijové a Najberta, moznosti vyuziti filmu

ve vyuce zase priblizuje publikace Déjiny ve filmu: film ve vyuce déjepisu.



Teoreticka cast:

1. Vyuka modernich déjin na ¢eskych skolach

V roce 2012 probéhlo sociologické Setieni pro Ustav pro studium totalitnich rezimd, jehoz
cilem bylo ziskani piehledu o stavu vyuky dé&jin nasi zemé po roce 1945 a o principech vyuky
modernich d&jin v Ceské republice. Z tohoto vyzkumu vyplynulo, Ze vzorek uéitelt
(o celkovém poctu 1593), ktery se do né&j zapojil, povazuje za hlavni cile vyuky déjepisu
zejména ,, naucit Zaky vyhledavat a zpracovavat informace, naucit je obhdjit sviij ndzor, umét
vést smysluplnou diskusi“, a dale také , byt hrdi na svou vlast a pochopit slozity stav
soucasného svéta !

Tento zavér je v souladu s ndzorem autorek publikace Nebojme se vyuky modernich déjin
Dagmar Hudecové a Denisy Labischové, kter¢ za cil Skolniho dé&jepisu povazuji ,, seznamovat
Zaky svecmi verejnymi v minulosti, aby se dokdzali orientovat ve vécech verejnych

vV soucasnosti a budoucnosti a na zdakladé této orientace je dokdzali spravovat.

V soucasné spolecnosti je za ideal povazovana vzdéland osobnost, ktera se aktivné ucastni
Zivota spolecnosti. Aby se ¢lovék mohl aktivné ucastnit zivota spole¢nosti, je podle nazoru
Hudecové a Labischové nutné, aby mél dobré (nebo alespon dostacujici) historické povédomi.
S timto ndzorem souhlasi i Benes a Gracova, kdyz pisi, ze: ,, minulost davd smysl pritomnosti
a implikuje budoucnost “®. Historicka edukace podle nich jedince socializuje a také jej mravné
vychovava.

Podle Hudecové a Labischové hledame vysvétleni soucasnych jevii zejména v obdobi
modernich d&jin. Zde také hleddme inspiraci pro feSeni soucasnych problémt.* Z t&chto
davodii se autorky domnivaji, a jejich nazor se shoduje se zavéry BeneSe a Gracove,
ze ,,funkce historického védomi pri utvareni identity ¢loveka a obcana pri jeho zaclenovani

do spolecnosti a Sirsiho kulturniho prostiedi je nezpochybnitelna *“°

1 Ustav pro studium totalitnich rezimt. Stav vyuky soudobych déjin: Vyzkumnd zprava. 25. 6. 2012.,'s. 12

2 HUDECOVA, Dagmar a Denisa LABISCHOVA. Nebojme se vyuky modernich déjin: nejnovéjsi a soudobé
déjiny v soucasném déjepisném vyucovani. Uvaly: Albra, 2009]. ISBN 978-80-7361-070-8., s. 4

3 BENES Zdenék, Blazena GRACOVA. Didaktika déjepisu: mezi socializaci jedince a jeho individualni
vychovou. S. 289-326 IN STUCHLIKOVA, Iva, Tomas JANIK, Zdenék BENES, et al. Oborové didaktiky:
Vyvoj, stav, perspektivy. Brno: Masarykova univerzita, 2015. ISBN 978-80-210-7769-0.\\, s. 289

4 HUDECOVA, Dagmar a Denisa LABISCHOVA. Nebojme se vyuky modernich déjin: nejnovéjsi a soudobé
déjiny v soucasném déjepisném vyucovani. Uvaly: Albra, 2009]. ISBN 978-80-7361-070-8.,

5 Tamtéz, s. 6



Studium historie ma tulohu dulezitého Cinitele pii formovani postoju veiejnosti, kritického
mysleni a kultivovani demokratickych hodnot. Ke studiu historie dochazi primarné
ve Skolnim prostiedi, a to prostfednictvim Skolni vyuky dé&jepisu. Pokud se tedy zamétime
na historii jakozto na Skolni pfedmét, zjistime, ze v otdzce poctu hodin, které jsou vénovany
vyuce dé&jepisu na Skolach v jednotlivych zemich, panuji zna¢né rozdily.

Podle Stradlinga, v nékterych vzdélavacich systémech je dé&jepis povinné vyucovan pouze
3roky, ve vétsing 5 let, vdalsich 7 ¢i 8 let. V nékterych evropskych zemich je d&jepis
povinnym piedmétem po celou dobu stfedoSkolského studia, v jinych je povinny pouze
n¢jaky Cas a poté se stava predmétem volitelnym.

Stradling uvadi, ze prumérny evropsky zak "absolvuje méné nez 2 hodiny déjepisu tydne,
priblizné 80 hodin rocné, celkem 240 hodin vyuky ve Skole, kde je nizsi stredoskolské vzdelani
omezeno na 3 roky, a 400 hodin v systému, kde povinna stiedoskolska vyuka zacina v 11

letech a konciv 168

Situaci v Ceské republice piiblizuji Hudecova a Labischova, které zdtraziiuji, Ze: ,, nemdme
vyrazné mensi prostor pro déjepisné vyucovani nez jiné evropské staty.“’ Podle vyzkumu,
ktery uskute¢nila B. Gracova, na zakladnich §kolach v Ceské republice absolvuje 60% zaki
dvé¢ hodiny d¢€jepisu tydné ve vSech roc¢nicich.

Pti dvou hodinach tydné je rocné realizovano asi 65 hodin vyuky dé&jepisu, béhem druhého
stupné ZS tedy onéch 60% 74kl absolvuje 260 hodin dé&jepisu (nékteré specializované skoly,
naptiklad skoly sportovni, uskute¢niuji méné hodin déjepisu tydné, a zaci tedy béhem doby
svého vzdélavani absolvuji celkové méné hodin tohoto piedmétu).

Na ¢eskych stfednich skolach se pak situace riizni a je zjistitelna obtiznéji. Naptiklad vice jak
50% gymnazii uskuteciiuje dvé hodiny dé&jepisu tydné ve vSech rocnicich, coz b&hem
sttedoskolského studia déla dalSich 260 hodin déjepisu navic. Méné jsou d&jiny vyucovany

na SOS a jesté méné v uéiovském skolstvi.®

Robert Stradling také podotyka, Ze ,,za poslednich 25 let se na veétsiné evropskych strednich

Skol vyrazné zmenil rozsah pozornosti, ktera je v ramci Skolniho kurikula vénovana dejinam

20. stoleti obecné a zejména pak déjinam evropskym.

6 STRADLING.R. Jak ucit evropské déjiny 20. stoleti. Praha: MSMT, 2003. s. 19

" HUDECOVA, Dagmar a Denisa LABISCHOVA. Nebojme se vyuky modernich déjin: nejnovéjsi a soudobé
déjiny v soucasném déjepisném vyucovani. Uvaly: Albra, 2009]. ISBN 978-80-7361-070-8., s. 8

8 Tamtéz

9 STRADLING.R. Jak ucit evropské déjiny 20. stoleti. Praha: MSMT, 2003. s. 19
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Zatimco v obdobi 50. let 20. stoleti vyuka dé&jepisu koncila rokem 1914 ¢i 1918, v letech 70.
se do vétsiny ucebnich kurikul v zapadni Evropé zacala zatazovat témata jako napft. 1. svétova
valka, udélosti a zmény v mezivaleénych letech, 2. svétova valka, povale¢na rekonstrukce
¢i nastup obdobi studené valky.

Stradling dokonce podotyka, ze: ,,v dnesni dobé je v radeé zemi prakticky polovina kurikul
déjepisu pro Zaky na iirovni stiednich skol zamérena na 19. a 20. stoleti. “*°

Ze je vyuce nejnovéjsich a soudobych d&jin uz od 60. let minulého stoleti vénovana zvysena
pozornost ve vSech statech s vyspélymi eduka¢nimi systemy, podotykaji i Hudecova
a Labischova. Ty navic upozornuji, Ze ackoli u nas tento fakt nebyva, na rozdil od zahraniéi,

piilis zdGraziovan, je d&jepis politickym predmétem. !t

Pravé moderni dé&jiny a jejich vyuka na Skolach ma mmnoha specifika. Podle Hudecoveé
a Labischové jsou rysy modernich a soudobych déjin natolik specifické, Ze ,,je zcela nemozné
uplatiovat zde tradicni (reproduktivni) pristup, jehoZ podstatou je prezentace déjepisného
uciva jako systému ucelenych a zhodnocenych faktii predlozenych k zapamatovani a nasledné
reprodukci. “*?

Aby bylo mozno pro vyuku modernich dé&jin uplatiovat reproduktivni piistup, museli
by ucitelé mit takovato fakta k dispozici, déale by tato fakta musela byt zafazena do uceleného
systému, musela by byt dostate¢né zhodnocena a pokud by se je ucitel rozhodl zakiim pouze
predlozit k zapamatovani a nésledné reprodukci, musel by byt s timto jejich zhodnocenim

Ztotoznén, nebo by svilj nazor musel v opaéném piipad€ obhajit.

Obdobi modernich dé&jin je typické zejména svou neukoncenosti a neuzavienosti, tento rys je
tedy tfeba reflektovat i pii Skolni vyuce. Podle Hudecové a Labischové je tieba ,,ucit Zaky
rozlisovat skutecnost od moznych alternativnich cest vyvoje ¢i reSeni problémii, sledovat
priciny a skutecnosti, klady a zdpory FeSeni, moznosti predvidat a hodnotit danou
skutecnost. “1

Autorky proto pfi vyuce modernich déjin doporucuji kombinovani tzv. chronologického
pfistupu s pfistupem synchronnim, ktery preruSuje a dopliiuje chronologické liceni d&jin

(vétsinou politickych) vstupy zd&jin kulturnich, socidlnich ¢i d¢jin kazdodennosti,

10 Tamtéz, s. 8

11 HUDECOVA, Dagmar a Denisa LABISCHOVA. Nebojme se vyuky modernich déjin: nejnovéjsi a soudobé
déjiny v soucasném déjepisném vyucovani. Uvaly: Albra, 2009]. ISBN 978-80-7361-070-8.

2 Tamtéz, s. 12

18 Tamtéz, s. 23
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které se vyznacuji rozdilnou dynamikou. Mimoto doporucuji uplatiiovani
tzv. multiperspektivniho pohledu (sledovani jedné udalosti z perspektiv nékolika rtuznych

spolecenskych skupin ¢&i stati), ktery pomaha pii odstrafiovani jednostrannosti. 14

Podle vysledk sociologického Setfeni pro Ustav pro studium totalitnich rezima uditelé
zékladnich Skol vénuji v rdmci vyuky déjepisu na 2. stupni vyuce modernich dé&jin praimérné
28 vyucovacich hodin.'®
Co se ty€e uplatnovani multiperspektivniho pohledu pfi jejich vyuce, 64% z celkového casu
ur¢en¢ho pro vyuku modernich déjin je vénovéano tématiim spjatym s ¢eskymi déjinami,
zbylych 36% ucitelé vénuji historii cizich zemi, k aktudlnim tématim pii vyuce pak ptihlizi
az 90% ucitelt.
Na otazku, jakym zplsobem ucitelé fadi témata hodin, 48% odpovédélo, Ze latku strukturuje
dle tematickych celkl, 38% uplatiiuje podle autorek Hudecové a Labischové pro samostatné
uziti nevhodny chronologicky pfistup vykladu déjin a 8% ucitelti vyklada oddélené d&jiny
jednotlivych zemi (CR, Evropy, USA...).1
Nejvice ¢asu pfitom vénuji nasledujicim tématiim:

e Rok 1968 v Ceské republice

e Politické procesy v 50. letech v CSSR

e Rok 1989 v Ceské republice

e Odsun sudetskych Némct po druhé svétové valce

e Kazdodenni Zivot v obdobi normalizace
V mensi mife jsou poté vyu¢ovany napiiklad d&jiny evropskeé integrace (EHP, EU), rok 1989
v Evropé, ¢ ekonomicka transformace CR po roce 1989. D&jindm po roce 1989 neni vénovan

prakticky zadny ¢as.!’

Z Setteni také vySlo najevo, Ze samotni ucitelé se domnivaji, Ze moderni dé€jiny by se mély
ucit ve vyrazné veétsi mife, nez je tomu dnes (tento nazor zastava 31% dotazanych), dalSich
33% si mysli, Ze by se mély uéit mirné vice, nez dnes.8

Mezi divody, pro¢ to neni mozné, ucitelé uvadeji napiiklad nutnost dodrZzovani ramcovych

vzdélavacich a $kolnich vzdélavacich programu, dale také piistup samotnych zakt k vyuce,

14 Tamtéz
15 Ustav pro studium totalitnich rezimiL. Stav vyuky soudobych déjin: Vyzkumnd zprava. 25. 6. 2012.
16 Tamtéz
7 Tamtéz
18 Tamtéz

12



kdy se jako problém jevi nezajem zakl o latku tehdy, kdy uz maji jistotu, ze jsou pfijati
na sttedni Skoly (jedna se o obdobi posledniho pololeti devatého ro¢niku, kdy maji podle
vzdélavacich plant byt probirdny pravé moderni déjiny), ¢i nespoluprdce mezi uciteli
samotnymi (v rdmci mezioborové spoluprace se ukazalo, ze déjepisafi nejvice spolupraci
s uciteli obcanské vychody, zakladu spolecenskych véd, ¢eského jazyka a zemépisu).

Dalsi prekazkou je mald hodinova dotace pro obdobi tak rozsahlé, jakym je obdobi modernich

dgjin.10

Na druhou stranu se ovSem vétSina dotazanych uciteld domniva, ze moderni déjiny jsou
obdobim, které zaky zajima vice, nez jina historickd obdobi. Tento nazor podle vysledkl
vyzkumu zastava ¢tvrtina pedagogi. Neceld polovina se domniva, Ze zajem zaka o moderni
d&jiny a jiné historické etapy je podobny a 17 % dotazanych si mysli, Ze jejich Zaci nemaji
0 d¢jepis zajem viibec.
Jaké oblasti vyuky modernich d¢jin se podle ucitelil t€si u zakd nejvétsi oblibe, ukazuje
graf ¢. 1.
Graf 1 - Zajem ZaKi o riizné oblasti vyuky modernich déjin (idaje v %)%
47 6
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19 Ustav pro studium totalitnich rezimt. Stav vyuky soudobych déjin: Vyzkumnd zprava. 25. 6. 2012.
2 Tamtéz, s. 29
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Vyuka témat, jakym jsou napiiklad dé&jiny kazdodennosti, nepatfila vzdy mezi oblasti,
na které se ve Skole kladl diraz. Za to, Ze nyni je t€émto tématim vénovana pozornost muze
podle Roberta Stradlinga fakt, ze se Vv poslednich letech zménily pfistupy k vyuce déjepisu,
které ,kopirovaly trendy v akademickych déjinach a v disledku toho doslo ve vétsiné
evropskych vzdélavacich systéemu k rozsireni obsahu tak, aby zahrnoval spolecenské,
ekonomické, kulturni a dokonce intelektualni déjiny, stejné jako dejiny politicke
a diplomaticke. “*

Dalsi zménou, ktera je reflektovana i pfi déjepisné vyuce je nové zamétfeni na historii diive
opomijenych skupin, jakymi jsou zeny, narodnostni menS$iny, rodiny ¢i migranti. Ucitelé
se také v soucasnosti musi zabyvat tématy, jakymi jsou napiiklad kulturni hnuti ¢i zmény

ve védé a technice.

Nékterd ztéchto témat neni snadné zatadit do ucebniho planu, ktery je sestavovan
konvenénim zptisobem (chronologicky).?? Tuto skute¢nost mizeme vnimat jako jeden
z diivodi, ktery ucitele odrazuje od vyuky modernich dé&jin.

Krom toho, tyto okruhy byly v déjepisném vzdélani samotnych uciteli opomijeny a ucitele
jsou tedy nuceni k jejich samostatné interpretaci a k vyjadieni vlastniho nazoru a postoje
k d¢jinnym udalostem.

Dalsi vyzvou, kterou podle Roberta Stradlinga miize pro ulitele predstavovat vyuka
modernich dé&jin, je ,,role, kterou historie jako disciplina hraje ve zpochybnovani mytu
a kritického zkoumani populdarnich interpretaci, domnenek a postoji, které mohou mit
podporu riznych casti spolecnosti.“® Stradling tedy hovoii o citlivosti a kontroverznosti
mnohych témat, kterd a¢ vyu€ovana objektivné, ¢i z nekterého uhlu pohledu, mohou vyvolat

kritiku ur€itych skupin spole¢nosti, véetné rodict zaka.

Zmeény $kolni vyuky dé&jepisu piinesla také skutecnost, ze ,, Skola neni v soucasnosti — zejména

pro mladou generaci — zdaleka jedinym, natoz pak vysadnim prostiedim kultivace

historického védomi, jako tomu bylo.%*

2 STRADLING.R. Jak ucit evropské déjiny 20. stoleti. Praha: MSMT, 2003. s. 8

2 Tamtéz

23 Viz. STRADLING, Robert a kol.:Teaching controversial issues, Edward Arnold, Londyn, 1984, a C.
Gallagher: History teaching and the promotion of democratic values and tolerance, Do. CC-ED/Hist (96), Rada
Evropy, Strasburk, 1996., s. 10

24 BENES Zdengk, Blazena GRACQVA. ’Didaktika déjepisu: mezi socializaci jedince a jeho individudlni
vychovou. S. 289-326 IN STUCHLIKOVA, Iva, Toma§ JANIK, Zdenék BENES, et al. Oborové didaktiky:
vyvoj, stav, perspektivy. Brno: Masarykova univerzita, 2015. ISBN 978-80-210-7769-0.\\, s. 296
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Podle Benese a Gracové Ize sledovat, ze se Skolni vyuka od druhé poloviny minulého stoleti
dostava ,,na vedlejsi kolej”. Mezi vyznamné zdroje informaci dnes patii napiiklad televize,
internet, historické dokumentarni ¢i celovecerni filmy.

| samotni ucitelé v disledku toho zacali ménit své metody vyuky - zabyvaji se napiiklad vice
oralni historii ¢i filmy a filmovymi tydeniky a ,, didaktika déjepisu vykracuje mimo déjepisnou
ucebnu i samu Skolni budovu a vstupuje do verejnych prostorii tieba jako medialni vychova

¢i muzealni pedagogika . %

Z jiz zmitiovaného vyzkumu také vyplynulo, Ze v d&jepisati v Ceské republice by krom tfech
nejcastéji pouzivanych vyukovych materiala (pracovni listy, dokumentarni a rozhlasove
porady a odborné knihy), radi pouzivali i materialy jiné (vzpominky pamétnikd, archivni
materialy, interaktivni internetové prezentace, materidly na DVD a dobové materialy). Jako
ptekazku v jejich uzivani poté vidi zejména nedostatek ¢asu na vyloZeni latky a také velkou

¢asovou naroénost, kterou by vyzadovala ptiprava takovéto hodiny z jejich strany.?®

Jak pfipomina Robert Stradling, z&sadni skute¢nosti, kterou je tfeba mit na paméti, kdyz
hovotime o vyuce historie (a zejména moderni je historie), je to, Ze ,,jeji informacni systéem
a interpretacni pole ziskavanych znalosti je otevienym systémem, ktery nelze uzavrit
do strikiné vymezenych hranic, jako tomu je napi. u prirodovédnych predméti. “?" Didaktika
dé&jepisu navic nema povahu védecké discipliny a to zejména proto, Ze ,, neodhaluje

nové historické skutecnosti, ale historickymi védami poznané skutecnosti pouze za pomoci
relevantnich pedagogickych a psychologickych nastrojii zprostiedkovava (transferuje). “?8
Svoji povahou tedy mé blize k popularizaci nez k véd¢.

Ucitelé déjepisu by tedy pii vyuce modernich dé&jin méli mit na paméti slova anglického
politologa 1. Berlina: ,, Historickad fakta Ize sestavit do jakéhokoliv obrazu a ten bude vidy

pravdivy! “®

% Tamtéz, s. 296

2 Ustav pro studium totalitnich rezimi. Stav vyuky soudobych déjin: Vyzkumnd zprava. 25. 6. 2012.

21 STRADLING.R. Jak ucit evropské déjiny 20. stoleti. Praha: MSMT, 2003. s. 8

28 BENES Zden&k, Blazena GRACOVA. Didaktika déjepisu: mezi socializaci jedince a jeho individudlni
vychovou. S. 289-326 IN STUCHLIKOVA, Iva, Toma$ JANIK, Zdendk BENES, et al. Oborové didaktiky:
Vyvoj, stav, perspektivy. Brno: Masarykova univerzita, 2015. ISBN 978-80-210-7769-0.\\, s. 300

2 Tamtéz, s. 290
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1.1. Historie vyuky historie v Ceskych zemich

., V ceskem prostredi se déjepis tradicné provozoval jako jednosmérné predavani znalosti.
Zaci poslusné naslouchali vykladu ucitele, zapisovali si predavané znalosti do seSitu
a odpovidali na otdzky, jimiz ucitel provéroval, zda si latku osvojili. Zaci se ucili znalosti
nazpamet téz s pomoci ucebnice, aby je reprodukovali v pisemce ¢i pri zkouseni v hodiné.

Dejepis mel predevsim znalostni charakter, predstavoval chronologicky a geograficky

usporadany soubor dat. “*

Se slovy autorti publikace Déjiny ve filmu: Film ve vyuce déjepisu Kamila Cinatla a Jaroslava
Pinkase souhlasi i Zden¢k Benes, ktery upozoriiuje na fakt, ze historie az do zrodu moderni
historické védy plnila zejména ilohu jakéhosi exempla (ptikladu) hodného bud’ nasledovani,
nebo vyvarovani se.®!

Co se tyce Ceské didaktiky dé&jepisu, ta se jako svébytny obor zrodila ve druhé poloviné
19. stoleti. Za prvni Ceskou didaktiku je povazovana kniha Jana Lapafe O methodach
dejepisného uceni na skoldach obecnych. Diskuse o postaveni déjepisu ve skole se rozvinula
na poc¢atku 20. stoleti, kdy pfisla nova generace uditeld, ktera se vyznamné podilela
na reformnich proudech v ¢eskoslovenském Skolstvi ve 20. a 30. letech. To pfineslo mnoho
zmén. 3

Jak ptipominaji Bene$S a Gracova, nove pojata vyuka d€jepisu ,,Se podle reformatoru méla
opirat 0zZdkiim adekvatmé objasnéné pojmy, neméla byt pouze faktograficka,
ale prostrednictvim konkrétnich prikladit a ndzorného vyucovani (ilustrace, ndkresy,
schémata), ale i napr. projektového vyucovani mela vést k zobecnovani a k abstraktnimu
myslent. 3

Jednim zt&chto reformator byl naptiklad i Eduard Storch, ktery byl také jednim
z prakopnikil vyuky déjepisu za pomoci vzpominek pamétniki, které zval do Skol.

Jeho snahy, a snahy mnohych dalSich, byly ¢astecné zmateny poté, co se moci ve staté ujala

KSC a ideovy kontext, vnémz se $kolni vyudovani (a nejen dé&jepisu) mélo odehravat,

% CINATL, Kamil a Jaroslav PINKAS. Déjiny ve filmu: Film ve vyuce déjepisu. Praha: Ustav pro studium
totalitnich rezimu, 2014. ISBN 978-80-87912-11-9., str. 44

31 Benes, Z. (2011). Co je a co neni oborova didaktika. Teze a podnéty k diskusi. Dostupné
z http://www.akreditacnikomise.cz/attachments/article/280/co_je neni_oborova didaktika Benes.pdf

%2 Tamtéz

3 BENES Zden&k, Blazena GRACOVA. Didaktika déjepisu: mezi socializaci jedince a jeho individudlni
vychovou. S. 289-326 IN STUCHLIKOVA, Iva, Tomas JANIK, Zdenék BENES, et al. Oborové didaktiky:
vyvoj, stav, perspektivy. Brno: Masarykova univerzita, 2015. ISBN 978-80-210-7769-0.\\, s. 292
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se vyrazné¢ proménil. Marxisticko-leninsky pochopeny dé&jepis byl totiz podle vynosu
ministerstva Skolstvi z dubna 1954 chéapan jako: , dilezity Cdinitel pri vychové Zactva
k socialistickému vlastenectvi a k narodni hrdosti, jakoz i k ldsce a vérnosti SSSR *. 3*

Nejprve se vliv marxismu-leninismu vyzna¢oval pouhym pfejimanim ,,sovétskych podnéta,
coz se projevilo pieklady sovétskych déjepisnych u¢ebnic a sovétskych metodik, vyznamnymi
se staly také teze o zékonitém vyvoji lidské spole¢nosti a zejména Stalinova teorie stiidani
dé¢jinnych tada. Pozdéji panovala snaha o ovladnuti vyuky déjepisu (a potazmo i d&jin
samych) politickou sférou.

V duchu marxismu-leninismu byly d&jiny interpretovany aZ do roku 1989.%° Podle Stefka,
Chauera a Simtinkové se takovyto d&jepis se mél stat: ,, mocnou zbrani délnické tiidy a celého
tabora miru* ve véci vedeni zakd k ,,nenavisti a nekompromisnimu odporu proti vsem
vkoFistovateliim a podnécovateliim valky

Co se tyCe naptiklad jiz zminované otazky uziti svédectvi pamétniki ve vyuce, ta byla
v tomto obdobi vyuzivana stale, avSak také pro ideologické ucely. Navic sméli promlouvat jen
nékteti pamétnici (zejména okruh Gc¢astnikti protifasistického odboje), kteti byli zaroven ¢leny
komunistické strany. 3 Po roce 1968 do skol zadali prichazet byvali odbojaii, partyzani,
ucastnici stdvek 1 Unorového pievratu a to nejen proto, aby zavzpominali, ale také proto,
., aby svym vypravénim podpoiili konsolidaci, respektive normalizaci otieseného rezimu.* 3
Podle Havlijové a Najberta pii takovychto besedach byli zaci pouze pasivnimi piijemci

prib&hil a ugitel byl tim, kdo udrzoval kazeii a byl ,garantem ideologické pravdy*.*°

Po roce 1989 prosla Skolni vyuka d&jepisu a zejména didaktika dé&jepisu rozporuplnym
vyvojem. Jak piSe Slater: ,,na jedné strané byla interpretovana jako ideologicky ndstroj

predchoziho rezZimu, coz vedlo k jejimu faktickému institucionalnimu a nasledné

34 Uéebni osnovy pro 6. aZ 11. rocnik vSeobecné vzdélavacich Skol. Déjepis. Vynos ministerstva $kolstvi ze dne
25. dubna 1954, s. 5, citovano IN HAVLUJOVA, Hana a Jaroslav NAJBERT. Pamét’ a projektové vyucovini
V déjepise. Praha: Ustav pro studium totalitnich rezimi, 2014. ISBN 978-80-87912-12-6., s. 52

% STUCHLIKOVA, Iva, Tomas JANIK, Zdengk BENES, et al. Oborové didaktiky: vyvoj, stav, perspektivy.
Brno: Masarykova univerzita, 2015. Syntézy vyzkumu vzdélavani. ISBN 978-80-210-7769-0.\\, s. 294

% STEFEK, Karel — CHAUER, Miroslav — SIMUNKOVA, Svatava: Kapitoly z didaktiky déjepisu: Ucebni texty
vysokych skol, Hradec Kréalové 1985, s. 85 a 86

3 HAVLUJOVA, Hana a Jaroslav NAJBERT. Pamét a projektové vyucovani v déjepise. Praha: Ustav pro
studium totalitnich rezimt, 2014. ISBN 978-80-87912-12-6.

%8 Tamtéz, s. 52

3 Tamtéz
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| konceptudlnimu vyrazeni z rodiny védnich disciplin, na druhé strané se ale zmenou politické
situace dostavala do stale prohlubujiciho se vztahu k mezindrodnimu prostredi. “°
Vyznamnym meznikem v celkové koncepci didaktiky déjepisu bylo vymezeni piedmétu
Skolniho déjepisu K. E. Jeismannem, podle kterého timto pfedmétem neni sama minulost,
nybrz historické védomi, a ikolem $kolniho dé&jepisu je rozvijeni a celkova kultivace zaka.*
Tento koncept byl vSeobecné pfijat a dodnes tvoii obecny zaklad didakticko historického
uvazovani. Jak upozoriuji Bene§S a Gracova , predmétem historické edukace jiz neni
seznamovani s minulosti samou, ale jeji funkcnost v nasi pritomnosti (,,ziva minulost®),

véetné jejich moznych funkcei v budoucnu. “*?

40 Slater, J. (1995). Teaching History in the New Europe. London: Cassell IN STUCHLIKOVA, Iva, Tomas
JANIK, Zdenék BENES, et al. Oborové didaktiky: vyvoj, stav, perspektivy. Brno: Masarykova univerzita, 2015.
Syntézy vyzkumu vzdélavani. ISBN 978-80-210-7769-0.\\, s. 295

4 BENES Zden&k, Blazena GRACOVA. Didaktika déjepisu: mezi socializaci jedince a jeho individudlni
vychovou. S. 289-326 IN STUCHLIKOVA, Iva, Tomas JANIK, Zdenék BENES, et al. Oborové didaktiky:
vyvoj, stav, perspektivy. Brno: Masarykova univerzita, 2015. ISBN 978-80-210-7769-0.\\

4 Tamtéz, s. 295
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2. Inovativni pristupy ve vyuce modernich déjin na zakladnich
Skolach

V soucasné dobé¢ je ve vyuce pouzivano velké mnozstvi metod, které se, alespont podle Pavly
Zieleniecové ,,od sebe odlisuji mimo jiné mirou, v jaké tento proces ridi ucitel a v jaké
se na ném aktivné podileji Zdci. “*®

Podle jejiho nazoru je mozno piedstavit si vyukové metody jako pomyslinou s$kalu,
¢i spektrum, kde na jednom jeho okraji nalezneme tzv. monologické metody, pti nichZ uéitel
vykladd ucivo zdkim v hotové podobé, a ti si je pasivné osvojuji (napi. prednaska),
a na opacném okraji se nachéazeji metody, pfi nichz zak samostatné objevuje poznatky, jimz
se ma naucit a je tim, kdo tidi proces jejich objevovani (védecko-vyzkumna metoda).
Zieleniecova upozoriiuje, zZe vétSina metod pozivanych ve Skole se nachazi n€kde mezi t€mito
dvéma extrémy.*

Obdobnou osu vyukovych metod uvadi v publikaci Moderni vyucovani i Geoffrey Petty.
Na jednom konci této osy se v jeho pojeti nachazeji metody fizené ucitelem a na opacném
metody fizené zaky.

Umisténi vyucovacich metod na ose zobrazuje obrazek ¢. 1.

Obrazek &. 1: Pitehled vyuovacich metod podle druhu Fizeni: +°

fizené uditelem

mechanické memorovani
prednaska ¢i demonstrace
kladeni otazek (Umisténi vyuéovacich
= ot metod na ose je pfiblizné,
prakticka cviceni nebot vzdy zalezi
na konkrétni situaci.)
individudini prace
diskuse
prace ve skupinach
fizené objevovani
samostatné studium
objevovani
fizené zaky

43 ZIELENIECOVA, Pavla: Objevovini ve skole - heuristicki metoda vyuky, Doplitkovy text k predmétu
Pedagogika ve studiu ucitelstvi na MFF UK, listopad 2012, s. 2

4 Tamtéz

S PETTY, Geoffrey. Moderni vyucovani. Vyd. 3. Praha: Portal, 2004. ISBN 80-7178-978-X., s. 235
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Pedagogicky slovnik definuje pojem vyukova metoda takto: ,,postup, cesta, zptisob vyucovani
(fec. methodos). Charakterizuje Cinnost ucitele vedouci zdka k dosazeni stanovenych
vzdélavacich cilf. 4

Podle autorti knihy Vyukové metody Josefa Matiaka a Vlastimila Svece, je vyukova metoda
,cestou zZakit podporovanych a vedenych ucitelem k osvojeni prislusnych vychovne-
vzdélavacich obsahii.“*" Vyukové metody jsou podle nich vazany na celkovou koncepci
vyuky a pln¢ efektivni a funkéni mohou byt jen v jejim celkovém ramci. Autofi pfipominaji,
ze vyukové metody nejsou rozhodujicim Cinitelem vyuky a nemohou nahradit chybéjici obsah
vyuky nebo kompenzovat jeji nezfetelny cil.

Praveé cil vyuky je tim, co musi byt stanoveno prve a podle zaméteni cile poté ucitel voli
vhodnou vyukovou metodu, za pomoci které tohoto cile dosdhne. Ztohoto davodu
se vyukové metody daji, zejména oproti obsahu a organizacnim formam vyuky, snadno ménit

a prizpusobovat novym cilim a okolnostem ve vyuce. Predstavuji tedy jakysi dynamicky

prvek vyuky.*®

Maiidk a Svec rozdéluji vyukové metody na metody klasické, aktivizujici a komplexni.
Piehled vyukovych metod podle téchto autorii je uveden v tabulce 1 na nasledujici strané.

Je tfeba upozornit, ze tzv. tradicni metody nejsou povazovany za néco zastaralého
a ptrekonaného, ale za jakysi ,fond osvédcenych postupli‘, do kterého se zaClefiuji inovace
a metody, které vznikly s novym pohledem na pozici zéka v eduka¢nim procesu.

Prevrat v pedagogickém mysleni, ktery vedl ke vzniku novych vyu€ovacich metod, zapocal
proto, Ze tradicnim metoddm byla vytykana monostruktura vyuky, direktivnost fizeni
a potlacovani aktivity a samostatnosti zak. Nové vzniklé metody se snazily tyto stereotypy
vyuky ptekonat.

U metod, které Maiiak a Svec nazyvaji aktivizujicimi, je vyzdvihovan zejména jejich p¥inos
k rozvoji osobnosti zakd. Ocenovano je to, ze pocitaji se zajmem zaki, davaji jim piilezitost
z ¢asti ovliviiovat konkrétni cile vyuky, vyuzivaji moznosti individualniho uéeni, maji vliv
na piiznivé Skolni klima, respektuji twroven kognitivniho rozvoje jednotlivych zaki

a vychazeji vstic jejim individualnim u¢ebnim styltim.*°

% PRUCHA, Jan, Jifi MARES a Elika WALTEROVA. Pedagogicky slovnik. 4. aktualiz. vyd. Praha: Portal,
2003. ISBN 80-7178-772-8., s. 287

4T MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brno: Paido, 2003. ISBN 80-7315-039-5., s. 7

48 Tamtéz, s. 9

4 Tamtéz, s. 106
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Aktivizujici metody ovSem také maji sva omezeni, podle vysledkli vyzkumt provadénych
v USA, které uvadi Prucha, se v arovni dosaZzenych vzdélavacich vysledki dokonce vyuka
pomoci tradi¢nich metod jevi jako lepSi nez vyuka netradi¢ni. Z vyzkumu ovSem také
vyplynulo, Ze netradi¢ni metody vice rozvijeji kreativitu zaku, jejich zvidavost, nezavislost

a pozitivni vztah ke $kole a u¢eni. ®

Tabulka 1: PFehled vyukovych metod®!

1. Klasické vyukové metody
1.1. Metody slovni
1.1.1. Vypravéni
1.1.2. Vysvétlovani
1.1.3. Pfednaska
1.1.4. Préce s textem
1.1.5. Rozhovor
1.2. Metody ndzorné-demonstraéni
-1.2.1. Pfedvddéni a pozorovani
1.2.2. Prdce s obrazem
1.2.3. Instruktdz
1.3. Metody dovednostng-praktické
1.3.1. Napodobovdni
1.3.2. Manipulovini, laborovdni a experimentovini
1.3.3. Vytvareni dovednosti
1.3.4. Produkéni metody

2. Aktivizujici metody
2.1. Metody diskusni
2.2. Metody heuristické, feSeni problémit
2.3. Metody situacni
2.4. Metody inscenaéni
2.5. Didaktické hry

3. Komplexni vyukové metody

3.1. Frontdlni vyuka

3.2. Skupinovd a kooperativni vyuka
3.3. Partnerskd vyuka

3.4. Individudlni a individualizovand vyuka, samostatnd prace zaku
3.5. Kritické mysleni

3.6. Brainstorming

3.7. Projektovd vyuka

3.8. Vyuka dramatem

3.9. Oteviené uceni

3.10.Uceni v Zivotnich situacich
3.11.Televizni vyuka

3.12.Vyuka podporovand pocitacem
3.13.Sugestopedie a superlearning
3.14.Hypnopedie

50 PRIjCHA, J. Alternativni $koly a inovace ve vzdéldvani. Praha: Portal, 2001, s. 103-104
5t MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brno: Paido, 2003. ISBN 80-7315-039-5., s. 49
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Vyukovymi metodami v pedagogice se zaobira i Lucie Zormanova, ktera je primarné déli
na metody tradi¢niho vyucovani a na metody inovativni. V jejim pojeti jsou pod pojmem
,inovativni metody‘ zahrnuty jak metody aktivizujici, tak metody komplexni. V textu ovSem
Zormanova pojmy ,inovativni‘ a ,aktivizujici‘ pouziva coby synonyma. Diferenciovat mezi
pojmy ,inovativni’ a ,aktivizujici® totiz neni Uplné lehké. Ze se terminy ze znadné &asti
prekryvaji a jsou vyuzivany coby synonyma, potvrzuji také Maidk se Svecem.

Autofi vysvétluji, ze inovativni znamena: ,,zavddeni nového prvku do tradicniho pojeti nebo
nové techniky do obvyklého pracovniho postupu ‘> a aktivizujici (metody) jsou vymezovany
jako ,, postupy, které vedou vyuku tak, aby se vychovné-vzdélavacich cilit dosahovalo hlavné
na zaklade vlastni ucebni prdace zakii, pricemz diraz se klade na mysleni a reSeni
problémii. “> Podobné jako Matidk a Svec, i Zormanova shrnuje vyhody a nevyhody metod,
jez nazyva inovativnimi. Mezi hlavni vyhody fadi jejich vysokou uc€innost pro rozvoj
formativni stranky osobnosti zakd, jejich tvofivosti, aktivity, komunikace a tymové prace.
Mezi nevyhody pak jejich naro¢nost na piipravu a realizaci ve vyuce. Za ptrekazky pti
realizaci téchto metod pii vyuce VsoucCasné Skole povazuje také neukdznénost zaka,
nedostatek jejich motivace, nedostate¢nou intelektovou troven zaku a pietizenost uciteld,
ktefi uz nemaji kapacitu tuto vyuku realizovat a provozovat.>*

Srovnéni klasické a inovativni vyuky podle Zormanové ukazuje tabulka ¢. 2.

Tabulka 2: Srovnani klasické a inovativni vyuky®®
l

Faktory Klasicka vyuka | Inovativni vyuka |
Cas potiebny na pfipravu vyuky Nizka naro¢nost | Vysoka naro¢nost
Cas nutny na realizaci ve vyuce Nizka narocnost | Vysoka naro¢nost
Vhodnost nasazeni v Uvodnich hodinach Ano Nékdy ano

Rozvoj mysleni, tvofivosti, predstavivosti, Ne Ano

fantazie apod.

Zvyseni zajmu o ucivo Ne Ano
Sebepoznani Ne Ano
Zména vztah( ve tfidé Ne Ano

52 MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brno: Paido, 2003. ISBN 80-7315-039-5., s. 105

58 JANKOVCOVA, Marie, Jiti PRUCHA a Jiti KOUDELA. Aktivizujici metody v pedagogické praxi stiednich
Skol. Praha: Statni pedagogické nakladatelstvi, 1989. Pedagogicka teorie a praxe. ISBN 80-04-23209-4. IN
MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brno: Paido, 2003. ISBN 80-7315-039-5., s. 105

% ZORMANOVA, Lucie. Vyukové metody v pedagogice: tradicni a inovativni metody, transmisivai a
konstruktivistické pojeti vyuky, klasifikace vyukovych metod. Praha: Grada, 2012. Pedagogika (Grada). ISBN
978-80-247-4100-0.

5% Viz ZORMANOVA, Lucie. Vyukové metody v pedagogice: tradicni a inovativni metody, transmisivai a
konstruktivistické pojeti vyuky, klasifikace vyukovych metod. Praha: Grada, 2012. Pedagogika (Grada). ISBN
978-80-247-4100-0., s. 38-39
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Faktory Klasicka vyuka | Inovativni vyuka
Dava zakam prostor k vyjadreni vlastnich Ne Ano
nazoru

Pfehledny zapis, systematizace Ano Ne

Rozvoj komunikacnich dovednosti Ne Ano
Rozvoj kooperace Ne Ano
Vhodnost nasazeni pfi prezentaci naro¢né Ano Ne

ucebni latky

Vhodnost nasazeni pfi nutnosti zprostfedkovat | Ano Ne

Zzakum vétsi mnozstvi informaci

Vhodnost nasazeni pfi upevnovani Ano Nékdy ano
a procvic¢ovani uciva

Vhodnost nasazeni v diagnostické fazi vyuky Ano Nékdy ano

Metodami, které jsou v ¢eskych skolach pii vyuce déjepisu pouzivany nejvice, jsou metody,
které Zormanova nazyva metodami slovnimi. Ty déli na metody monologické a dialektické.

Z monologickych metod se jedna piedevsim o vyklad, ktery je uzivan k tomu, aby Zaci ziskali
nové informace a védomosti, aby si osvojili pojmy a vztahy mezi nimi.

K tomu, aby byl vyklad efektivni, je dllezité, aby ucitel dodrzoval urcité¢ zasady. Mél
by postupovat od konkrétniho k abstraktnimu, od zndmého k neznamému, navazovat na to,
CO zaci jiz znaji, klast jim otdzky a diky nim si zajistit zpétnou vazbu, uvadét konkrétni
piiklady, zobecnovat, pouzivat analogii a jednotlivé poznatky propojovat.

Kromé vykladu je pti vyuce déjin hojné uZivana prednaska, ktera je ovS§em metodou narocnou
jak pro Zéky, tak pro ucitele, a proto se pouZziva na stiednich a zejména vysokych Skolach.

Na zakladnich Skolach je vyuZivano vypravéni, které je po strance obsahoveé ,,zalozeno
na konkrétnich faktech, které jsou spojeny v souvislé déjové pdasmo, v némz jsou barvité
wliceny obrazy postav, krajin... “*®. U vypravéni je zejména dilezité, aby u zaki vzbuzovalo
ptredstavy, bylo zivé a plisobilo na jejich city.

Co se tyce metod dialektickych, vyuzivany je rozhovor, ktery je nejstarS$i didaktickou
metodou vibec (uzivanou jiz Sokratem) a dialog, ktery piedstavuje metodu rozvinutéjsi,
nez je metoda rozhovoru, a to proto, Ze pii ném nedochazi pouze k rozhovoru mezi ucitelem

a zékem, ale také mezi zaky navzijem.°’

% ZORMANOVA, Lucie. Vyukové metody v pedagogice: tradicni a inovativni metody, transmisivni
a konstruktivistické pojeti vyuky, klasifikace vyukovych metod. Praha: Grada, 2012. Pedagogika (Grada). ISBN
978-80-247-4100-0., s. 41

5 Tamtéz
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Dalsi vhodnou metodou, kterou ucitelé do vyuky zafazuji (nebo mohou zafazovat) je
naptiklad diskuse (pouzivana zejména ve spojeni s pfednaskou, vykladem). Diskuse mize byt
zahrnuta pred prednaskou, kdy plni funkci motivaéni, béhem piednasky, kdy plni funkci
vzbuzeni a udrZeni pozornosti zakl, nebo na jejim konci, kdy mé funkci shrnuti, upevnéni
a procviceni probrané latky.

Vhodné jsou také didaktické hry (dopliovacky, ktizovky, piSkvorky ¢i obrazkové hry),
které usnadnuji zapamatovani fakt, dat, a dale probouzi u zaku zajem a zvySuji jejich
motivaci a angazovanost na provadénych ¢innostech, ¢i napiiklad vyuka dramatem.

Ucitelé také pii vyuce uplatiuji praci s textem (prace s ucebnici, u¢ebnimi texty, pracovnimi

listy, ptiru¢kami, encyklopediemi, odbornou a krasnou literaturou).

Nemén€ vhodnymi metodami pro vyuku dé&jepisu jsou metody heuristické (metody feSeni
problémt) a metody projektové vyuky. Ty budou samostatné rozebrany Vv nasledujicich
kapitolach, a to proto, ze se jedna o metody, které jsou vyuzivany v ramci projektu Pribehy

nasich sousedii, Kterym se zabyva tato bakalaiska prace.

2.1. Heuristické metody vyuky

Heuristické metody vyuky jsou metodami, které predpokladaji vétsi aktivni Gcast zaka pii
vyuce. Podle Capka jimi miZeme nazyvat viechny metody, , které vedou Ziky
k samostatnému objevovani“.%® Manak a Svec specifikuji vyuZiti té&chto metod, kdyz pisi,
ze ,, heuristické vyukové metody modifikuji prirozeny lidsky proces pozndvani v simulované
postupy objevovani za limitujicich podminek vzdélavacich zarizeni a facilitujicich zdsahi
pedagoga. >

Také se domnivaji, Ze jejich hlavnim posldnim je podnécovani samostatného a tvotfiveho
mysleni u zakl a s tim souvisejici rozvoj schopnosti (jako napt. vyhledavani, shromazd’ovani
¢i tfidéni dat, Gidaji a informaci, tvorba hypotéz nebo schopnost kladeni otazek), které musi

zvladnout, aby dokézali touto metodou pracovat.®°

% CAPEK, Robert. Moderni didaktika: lexikon vyukovych a hodnoticich metod. Praha: Grada, 2015.
Pedagqgika (Grada). ISBN 978-80-247-3450-7. \\, s. 212

% MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brno: Paido, 2003. ISBN 80-7315-039-5., s. 114
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Jak pripomina Geoffrey Petty, pokud chce ucitel vést vyuku heuristicky, musi znat schopnosti
svych zakl. Protoze kdyZ jejich Cinnost fidi pfili§, mohou mit pocit, Ze nemaji prilezitost
dospét k vysledkiim samostatné, a pokud ji ¥idi malo, mohou tapat.5!

Pii vyuziti heuristickych metod, jak podotykd Zieleniecova, zaci prochazeji procesem
objevovani poznatku, a to zCasti za vedeni ucitele a zCasti samostatné. Ve zjednodusené
podobé tento proces odrazi poznavaci cyklus tak, jak probiha ve védé, a to od identifikace
problému a formulace hypotéz, pies projekt vyzkumu a zpracovani jeho vysledka
az ke stanoveni zavéra. %2

Vyuzivano je rtznych technik, jako naptiklad kladeni problémovych otazek, seznamovani
zaka s riznymi zajimavymi piipady ¢i exponovani rozporu a problémi, které maji u zakd

podporovat samostatné objevovani a patrani.®®

Lucie Zormanova podotykd, ze podstatou heuristickych metod vyuky je, ze , jsou Zaci
postaveni pred urcitou problémovou situaci, problémovy iikol, jez maji vyresit. %
Za nejpropracovanéj$i  z heuristickych strategii povazuji  jak Zormanovd, tak Manak
se Svecem metodu feseni problémil (problémovou vyuku) vytvofenou otcem pragmatické
pedagogiky J. Deweyem. Ta zdlraziiuje spojeni aktivni badatelské (objevitelské) ¢innosti
7akl s osvojovanim poznatkd, fakt, ze prace zaku je organizovana s ohledem na stanovené
vychovné-vzdélavaci cile a diilezitost principu problémovosti.*%

Podstatou vyuky pomoci metody feSeni problému je stanoveni problémové situace, kterou
zadanim problémovych ukolt a otazek navodi uditel a kterd je definovana jako: ,,situace,
kdy Zak pri plnéni zadaného vikolu narazi na obtiz, na néco neznamého, co nemiize vyresit jen
S pouzitim dosavadnich poznatkii, ale je zapotrebi jeho viastni intenzivni myslenkové cinnosti
a objevovani novych informaci potiebnych k vyreseni problémového tikolu. “%®

Tato metoda de facto ptedstavuje ,myslenkovou variantu u¢eni pokusem a omylem* pfi niz

se zaci uci jak ze svych uspéchi, tak také ze svych chyb.®’

5L PETTY, Geoffrey. Moderni vyucovani. Vyd. 3. Praha: Portal, 2004. ISBN 80-7178-978-X., s. 228

82 Objevovani ve skole - heuristicka metoda vyuky, Doplitkovy text k pfedmétu Pedagogika ve studiu uditelstvi
na MFF UK Pavla Zieleniecova, listopad 2012

8 MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brno: Paido, 2003. ISBN 80-7315-039-5.

8 ZORMANOVA, Lucie. Vyukové metody v pedagogice: tradicni a inovativni metody, transmisivni
a konstruktivistické pojeti vyuky, klasifikace vyukovych metod. Praha: Grada, 2012, ISBN 978-80-247-4100-0.

8 Tamtéz

6 Tamtéz, s. 77

87 MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brno: Paido, 2003. ISBN 80-7315-039-5.
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Problémovy ukol (problémova Gloha) by méla spliovat jisté zasady, které Zormanova uvadi
jako souhrn zasad vytvofenych nékolika autory, kteti se zabyvaji timto tématem.
Jednou z téchto zasad je naptiklad zasada stanoveni problémové ulohy v logické navaznosti
s dosavadnimi poznatky zaku, dale zasada pfiméfenosti véku, védomostem a dovednostem
zaku, ¢i zasada piitomnosti problémového obsahu, jez ma povahu nového poznatku. Dale

by problémova tiloha méla vzbudit zajem a chut’ zakt poznavat.®®

Podle Maidka a Svece, za podminky, Ze je zaktim Fadné vysvétlena a jsou vybaveni
vychozimi védomostmi a dovednostmi, piedstavuje ,, uceni cestou samostatného objevovani
neobycejné vyznamny zpiisob pozndvani a osvojovani poznatkii“.®® S timto stanoviskem
souhlasi také Zormanova, ktera podotyka, Ze uceni touto cestou plné odpovida potiebam
dnes$ni spole¢nosti zdlraziiujici nutnost rozvoje tvofivosti u zdkli a rozvoje jejich
samostatného a tvofivého mysleni a aktivit. "

K rozvoji téchto schopnosti dochazi diky tomu, ze poznatky, jimz se maji Zaci naudit, vznikaji
spole¢nou praci ucitele a zaku a zaci se aktivné spolupodili na jejich objevovani. Samotny
proces objevovani je rozdélen do vétsich ¢i mensSich kroku, pii¢emz délku a obtiznost téchto
kroki voli ucitel.

Zieleniecova navic rozliSuje tzv. malou a velkou heuristickou metodu. "Mald" je metodou
otazek a odpovédi, kdy vyuka probihd jako dialog mezi ucitelem a zdkem, a "velka"
heuristickd metoda je takova, kdy zak pti objevovani poznatkd samostatné zpracovava vetsi
celky a ucitel neni tim, kdo vyluéné klade otazky. Ty klade i zak, ktery také samostatné
shromazd’uje a tfidi ziskana data, provadi experimenty, hleda dikazy, ¢i provadi srovnani,

analyzu ¢&i syntézu.’

Jako kazda metoda, ma i metoda heuristickd sva pravidla a podminky pouziti. Nejdulezit&jsi
podminkou, nutnou k tomu, aby byla vyuka pomoci heuristické metody ucinna, je podminka,
ze vyuka s vyuzitim této metody musi byt dobie piipravena a dobie provedena. Aby mohla
byt provedena spravné, je tfeba splnit uréité piredpoklady tykajici se v nejvétsi mite uciteld,

ale 1 zaku a uciva samotného.

88 Vice viz ZORMANOVA, Lucie. Vyukové metody v pedagogice: tradicni a inovativni metody, transmisivni
a konstruktivistické pojeti vyuky, klasifikace vyukovych metod. Praha: Grada, 2012., ISBN 978-80-247-4100-0.,
s. 78

8 MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brno: Paido, 2003. ISBN 80-7315-039-5., s. 114

0 ZORMANOVA, Lucie. Vyukové metody v pedagogice: tradicni a inovativni metody, transmisivni
a konstruktivistické pojeti vyuky, klasifikace vyukovych metod. Praha: Grada, 2012., ISBN 978-80-247-4100-0.

"t ZIELENIECOVA, Pavla: Objevovini ve skole - heuristicki metoda vyuky, Doplitkovy text k predmétu
Pedagogika ve studiu ucitelstvi na MFF UK, listopad 2012
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Ucitelé musi disponovat odbornymi znalostmi, pedagogickymi dovednostmi a musi
porozumét psychice svych zaka. Vyznamné jsou také jejich postoje, osobnostni vlastnosti,
fidici a organizac¢ni schopnosti, pohotovost a schopnost improvizace, ¢i tvotivost. Ucitel také
musi byt schopen sledovat praci zaki a octnou-li se zaci ve slepé ulice a nejsou-li schopni
objevit a napravit svoji chybu, dodate¢nymi otazkami ¢i instrukcemi je vratit ke spravnému
postupu. Naopak by ale ucitel nemél zaky ,,postrkovat® t€émito dodate¢nymi otazkami tehdy,
kdyZ jsou praci schopni zvladnout samostatné a vzdy by jim mél na préci ponechat dostatek
asu.’?

Z4Ci, zejména ti, ktef{ jsou zvykli na tradi¢ni metody vyuky, si na metodu objevovani musi
postupné zvykat a postupovat od malych krokd postupné k vétSim.

Pozadavky na téma se tykaji zejména jeho vhodnosti - a to ackoli vétSinu u¢ebnich témat je
mozné realizovat ve vyuce heuristicky. Témata, kterd jsou méné vhodna, jsou naptiklad ta,
ktera jsou abstraktni a neni mozné opfit se o nazornost, dale takova, kde se Zaci nemohou
dobrat feSeni vyzkumem ¢i objevovanim, a rovnéz ta, v nichz chceme zdtraznit logickou

strukturu (ktera spise vynikne v prehledném vykladu).

2.1.1. Vyhody a nevyhody heuristické metody

Podle Manaka a Svece heuristické procesy a metody zaky sice silné motivuji a pomahaji jim
osvojit si rizné védomosti a dovednosti, avSak nemohou zcela nahradit a zastoupit vSechny
ostatni metody, a to zejména kviili jejich ¢asové naro¢nosti.”

Na tomto stanovisku se shoduji i dal$i autofi, kteti poukazuji na fadu vyhod a nevyhod této
metody. Napiiklad Zieleniecova povazuje za jednu z nejvétSich piednosti této metody
to, ze ,, pokud je dobre vedena, ucinné zapojuje naprostou vétsinu Zaku, aniz by museli mit
néjaké zvlastni predpoklady. ™ Dale podle ni metoda také zaky motivuje K hlubsimu
porozuméni a snadnéj§imu zapamatovani uciva. Stimto stanoviskem souhlasi i Geoffrey
Petty, ktery v knize Moderni vyucovani piSe, ze metoda ,, motivuje vSechny Zdiky, vyjma téch

zcela apatickych. “™®

2 Tamtéz

8 Tamtéz
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Diky vyuce heuristickymi metodami zaci také vnimaji uceni jako ¢innost, kterou konaji oni
sami a mohou tak zazit pocit radosti z toho, ze néco zvladnou sami vyiesit. Navic metoda
vede K hlubsimu pochopeni uc¢iva a znalosti z4k diky ni osvojené jsou méné rozttisténé.”’
Dalsi vyhodou je to, Ze uleni pomoci této metody propojuje Skolu s kazdodennimi
zkuSenostmi déti, jelikoz odhaluje Sirsi souvislosti s dosavadnimi znalostmi Zaka. Diky tomu
je tak ve vétsi mife zabranéno tomu, aby uceni sklouzlo do povrchniho memorovani, coz vede
K trvalej$imu osvojeni u¢iva. '

Podle Zieleniecové heuristické metody vyuky skytaji i vyhody pro ucitele. Za jednu z nich
muzeme povazovat napiiklad fakt, ze ucitelé maji pribéznou zpétnou vazbu a jsou
informovani o postupu zakt a o tom, jak ucivu rozumi. Dal$im benefitem je také to,
7ze metoda ve vysoké mife zaméstnava ucitelovu tvofivost, vede jej Kk sebevzdélavani
audrzuje jeho ucitelskou motivaci. Navic vysledky takto realizované vyuky mohou

pro ucitele byt zdrojem uspokojeni z jeho pedagogické prace.

Za hlavni nevyhodu heuristickych metod je povazovana jejich ¢asova naro¢nost, metody jsou
povazovany za pomalé, rozvla¢né a predpoklada se, ze za stejnou dobu vyuky vedené tradi¢ni
metodou se zpracuje vétsi objem uciva. (Ackoli, jak tvrdi Zieleniecova, tento argument
je odmitan uciteli, kteti heuristické metody hojné¢ vyuzivaji. Ti naopak tvrdi, Ze potiebny
objem uciva probrat stihnou a Zaci si jej navic osvoji mnohem kvalitnéji.)

Podle Pettyho je dilezité zdlraznit fakt, ze k tomu, aby vyhody heuristickych metod
pfevaZzovaly nad jejich nevyhodami, je nutné vést takovouto vyuku spravné. A to proto,
ze ,,pokud cinnosti Spatné promyslite nebo je Spatné ridite, mizZe se stdt, Ze se zZaci nic
nenauci, budou zmateni a frustrovani a jedinym vysledkem bude ztrata casu a zmareni dobré
viile. &

Dalsim nepopiratelnym faktem, a moznou nevyhodou, je, Ze metoda neni vhodna pro vyuku
vSech témat (napt. témat abstraktnich) a také ji nelze vyuzivat v pfipad¢, je-li téma pro zaky
upln€ nové a ti se pii objevovani poznatki nemohou opfit o pfedchozi zkuSenosti ¢i znalosti.
Za nevyhodu muze byt povazovana i vysoka naro¢nost metody na uditele, kterou nejvice

pocituji u¢itelé méné zkusent, nebo ti, ktefi s timto typem vyuky teprve zaéinaji. 8

" ZIELENIECOVA, Pavla: Objevovaini ve §kole - heuristickd metoda vyuky, Doplitkovy text k predmétu
Pedagogika ve studiu ucitelstvi na MFF UK, listopad 2012

8 Tamtéz

S Tamtéz

80 PETTY, Geoffrey. Moderni vyucovani. Vyd. 3. Praha: Portal, 2004. ISBN 80-7178-978-X., s. 228

81 ZIELENIECOVA, Pavla: Objevovdni ve skole - heuristickd metoda vyuky, Doplitkovy text k predmétu
Pedagogika ve studiu ucitelstvi na MFF UK, listopad 2012
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Mezi dalsi nevyhody zahrnuje Zieleniecova poté napiiklad to, ze otdzky, jimiz ucitel fidi
postup zaki, mohou byt sugestivni, coz znamena, ze odpovédi na polozené otazky mohou byt
obsazeny jiz v otazkach samotnych, nebo to, ze ucitel mize zakiim ,vnucovat’ myslenky,
které jim jsou cizi nebo dokonce své vlastnimi myslenkami. Zduraznuje vsak, ze posledné

uvedené vsak nemuiize platit za podminky, je-li heuristicka vyuka vedena spravng. 8

Matidk a Svec dodavaji, ze pravé kviili omezenim a naroénosti heuristické metody vyuky,
byvé tato metoda zastupovana metodou fizeného objevovani, v niz jsou cCastéjsi ucitelovy
intervence, ¢i metodou fizené diskuse, v niz ucitel klade vétSinu otazek a zadouci zavéry
plynouci z takovéto diskuse se piipravi predem.®® Na fakt, Ze metoda nikdy nestaci sama
0 sobg, a je tieba doplnovat ji metodami jinymi (¢i tuto metodu pouzivat jako onen doplnék),

upozoriiuje i Geoffrey Petty.3

82 Tamtéz
8 MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brno: Paido, 2003. ISBN 80-7315-039-5.
8 PETTY, Geoffrey. Moderni vyucovani. Vyd. 3. Praha: Portal, 2004. ISBN 80-7178-978-X.
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3. Projektova vyuka

Pojmy, jakymi jsou projekt, projektova metoda ¢i projektova vyuka, jsou dodnes pojmy
zivymi, a tudiz jsou doprovazeny tradicnimi potizemi s definici, a to i pies to, ze V literature
stale znovu nachazime pokusy o jejich vymezeni. V praxi je s nimi ovSem nakladano velmi
volng&.® Podle Kratochvilové je projektova vyuka jednoduse ,, vwuka zaloZend na projektové
metode *“. %

Podle Matidka a Svece projektova vyuka &asteéné navazuje na metodu feSeni problémi
(metodu heuristickou), avSak jde vni o komplexnéjsi problémové ulohy. Ma také Sirsi
prakticky dosah, na rozdil od metody feSeni problému piekracuje hranice tfidy nebo skoly,
a vydava se do ptirody, spolecenské komunity, vyrobniho procesu atd.

Lisi se také od exkurze nebo vychazky a to tim, ze v rdmci projektové vyuky se ucastnici

angazované zaclefiuji do praxe a za svou aktivitu piebiraji ¢ast zodpovédnosti.®’

Matidk a Svec projektovou vyuku fadi mezi komplexni vyukové metody, naopak Michal
Vybiral o ni uvazuje jako o ,, cilené a organizované ucebni ¢innosti, intelektové i praktické*. 88
Souhlasi ov§em s tim, Ze je koncentrovana kolem urc¢itého problému (zékladni ideje) i s tim,
ze déti pii praci piebiraji znacnou ¢ast odpoveédnosti.

Podle Capka je tato metoda nejvyssim stupném didaktické dovednosti ugitele.®

Co se vyuziti projektové vyuky tyce, podle Zormanové jsou jeji pomoci , Zdaci vedeni
k samostatnému zpracovani urcitych komplexnich kol ¢i FeSeni problémii spjatych s zZivotni
realitou. “®° Zormanova také nabizi jeji charakteristiku. Uvadi, Ze tim nejpodstatnéjsim pii
projektové vyuce je cil v podobé ur¢itého konkrétniho vystupu (napiiklad vyrobku nebo
praktického feSeni problému). Také poukazuje na to, Ze projekty Casto mivaji podobu

integrovanych témat a 7e vyuzivaji meziptedmétovych vztah.®! S timto souhlasi i Mandk

8 HAVLUJOVA, Hana a Jaroslav NAJBERT. Pamét a projektové vyucovani v déjepise. Praha: Ustav pro
studium totalitnich rezimd, 2014. ISBN 978-80-87912-12-6.

8 KRATOCHVILOVA, Jana: Teorie a praxe projektové vyuky. Brno, 2006, s. 40

8 MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brno: Paido, 2003. ISBN 80-7315-039-5., s. 168

8 VYBIRAL, Michal: Od zkusenosti k poznani. Projekty, dramaticka vychova a konstruktivismus s détmi
ve véku 7 — 12 let. Plzen 1996, s.5., IN HAVLUJOVA, Hana a Jaroslav NAJBERT. Pamét a projektové
vwucovdni v déjepise. Praha: Ustav pro studium totalitnich rezimi, 2014. ISBN 978-80-87912-12-6., s. 101

8 CAPEK, Robert. Moderni didaktika: lexikon vyukovych a hodnoticich metod. Praha: Grada, 2015.
Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-247-3450-7. \\

%  ZORMANOVA, Lucie: Projektovd vyuka, https://clanky.rvp.cz/clanek/c/s/14983/PROJEKTOVA-
VYUKA.html/, stazeno 16. 3. 2019

9 Tamtéz
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aSvec, ktefi vyzdvihuji fakt, Ze vyuka pomoci projektové metody, respektive projekty
samotné ,, sdruzuji prirozenou cestou k spoluprdci nékolik vyucovacich predmeétii, nebot jejich
cilem je Fesit situaci ze Zivotni reality. %

Vybér projektovych metod zavisi na dvou kli¢ovych faktorech, kterymi jsou zajem zaku
a kapacita vyucujicich. Skolni projekty jsou postaveny pravé na kooperaci téchto dvou
Ciniteld, jak také pripomind Jana Kratochvilova. Podle ni maji dominantni roli ucebni aktivity
zaka a roli podporujici poradenské Cinnosti ucitele. Ucitel a zaci timto spole¢né smétuji
k dosaZeni cilti a naplnéni smyslu projektu. Kratochvilova také pifipomina, ze komplexnost

této ¢innosti ,,vyZaduje vyuziti riznych diléich metod vyuky a riznych forem prace.*®

Jana Coufalova uvadi rysy, které méa projekt mit. Mezi tyto rysy patii napiiklad to, Ze projekt
vychazi z potieb a zajmu ditéte, stejné tak jako z aktualni a konkrétni situace, kterd neni
omezena jen na prostiedi skoly. Projekt je také interdisciplinarni a je predevsim po¢inem Zaka
samotného. Dulezitym rysem je také to, Ze prace zaka na projektu pfinasi konkrétni produkt,
ktery se stava vystupem slouzicim k prezentaci ucastniki projektu. Projekt zpravidla byva
uskute¢niovan ve skuping, ackoli existuji i projekty individuélni, a diky projektu je umoznéno
zac¢lenéni skoly do Zivota obce ¢&i $irsi vefejnosti.

Tyto rysy koresponduji s principy projektové vyuky zpracované v publikaci Pamet

a projektové vyucovani v déjepise, v této praci jsou uvedeny v tabulce 3 na nasledujici strané.

2 MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. V§ukové metody. Brno: Paido, 2003. ISBN 80-7315-039-5., s. 168

% KRATOCHVILOVA, Jana: Teorie a praxe projektové vyuky, s 37

% COUFALOVA, Jana. Projektové vyudovani pro prvni stupefi zakladni §koly. Praha: Fortuna, 2006. ISBN 80-
7168-958-0
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Tabulka 3. — Principy projektové vyuky%

Princip Charakteristika

Potfeby a zijmy ditéte Projektova viuka napliuje détskou potfebu aktivna mskavat nové pornatky,
dkusenosti a schopnosti v komunikaci | kenfrontaci s okelnim svitem.
Urmnaoifiuje détem rozvijet vlastni odpovédnost i spoluedpovidnost za pedil na
spoletne praci.

Aktuilnost situace Projektova vyuka reaguje na realne otazky a problemy, ktera se dotykaji
ovota fakd i jejich komunity tady a ted™

Interdisciplinarita Cilem projektovi vipuky je strukturevand, zaroven viak ucelend prezkoumani
uréité problematiky, wieSeni komplexniho problému. Proto je treba éerpat,
wyuZivat a propojovat malesti a dovednosti z riemych vednich obord, resp.
wyucovarich predmétil.

Seberegulace pri uceni Realizace projekiu spotiva predeviim na praci Zakd, kteri za fizent

a vyslediy projektu prijimaji svilj dil odpevédnosti. Diky praci na projektu se
vzajemne uci a obohacuji, poskytuji si zpetnou vazbu. Ucitel jo privodeem,
kenzultantern £ moderitorem, piifima viak jen piedem presnd vymezend
role,

Crrientace na vysledek i proces Projekty smeruji k jasmym, viditelym ci hmatatelnym wysbedioim, jejichi
realizace obvykle presahuje moinosti jednotlivee. Zaamam pribehu

i preventace vysledkl projektu pak sloudi nejen jake dekumentace
mimafadniho poinu, ale také jake 2droj dalsihe poanani, jof se odehrava na
zakladé reflexe individualnich i spolecnych zkuSenosti. ¥ tomto chledu je
proces uCeni stejne diledity jake vysledek

Skupinova realizace Kolektivni Gsili jo zikladnim predpolkladem pro dosafeni cile projekru.
Prostrednictvim tymove prace se naroéna cinnost rjednodusuje

a refektiviuje. Zici se uéi prijimat tymové role a funkce i odpovédnost za
jejich reladnuti, uci se spolupracovat.

Spoleienski platnost Projektova vyuka umoinuje propojit fivot Skoly s fivotem mistni kemunity.,
Z3ci tak mohou riskavat informace i zkuSenosti v redlném prostiedi, setkavat
s 3 spolupracovat se zajimavymi lidmi, ale také uplatfiovat své dosavadni
malosti a dovednosti v praxi.

% HAVLUJOVA, Hana a Jaroslav NAJBERT. Pamét a projektové vyucovini v déjepise. Praha: Ustav pro
studium totalitnich rezimu, 2014. ISBN 978-80-87912-12-6, s. 105
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Podle Dvordkové se dnes projektové vyucovani ,,pouziva jako didakticky prostiedek
pro splnéni cile umét zpracovavat informace z riiznych zdrojii, véetné spoluprdce s jingymi
institucemi, vyhledavani a zhodnocovani informaci v redlnych podminkach %

Také dodava, Ze dnes je vyuzivano zejména coby prostiedek kooperativniho uceni,
jejimz cilem je rozvijeni socialnich dovednosti zakt a to nejvice v oblasti efektivni
komunikace a kooperace.

Velmi oblibenymi se staly také tzv. ,,projektové tydny*, které jsou v posledni dob¢ oblibené
napiiklad v Némecku. Projektovy tyden je podle Matidka a Svece jakymsi protipolem vyuky
frontdlni a to proto, ze probiha ve skupindch anebo individualné, a to napfi¢ rocniky
a vyucovacimi pfedméty. Diky tomu se méni nejen tradi¢ni pojeti vyuky a vyukové metody,

ale také vztahy mezi uciteli a zaky (a rodi¢i).%’

3.1. Pozitiva a negativa projektové vyuky

Podle autort publikace Pamét’ a projektové vyucovani v déjepise ,, prestoze projektova vyuka
oplyva radou pozitivnich momentii, nelze zastirat, ze ma i negativni aspekty, ktere je treba
zohleditovat, zvldst pokud na&s nemaji zaskocit. ** %8

Autofi se ptaji ,jaké vzdélavaci prilezitosti projektové vyucovani zZakim i uciteliim oteVira,
avsak také za jakou cenu*, ®® zajimaji je jak pozitivni, tak negativni vlivy projektové metody
na proces uceni, a dopady, které mohou Skolni projekty mit na okolni prostfedi a naopak.
Autofi publikace se na problematiku divaji ze ¢tyt uhli pohledu, a to z pohledu zaka, ucitele,
procesu uceni (se) a z pohledu okolniho prostedi. U kazdého zkoumaji pozitivni a negativni

aspekty projektové vyuky a ptaji se, jaky ma projektova vyuka na jednotlivé aktéry vliv.

Pozitivnim aspektem projektové vyuky s ohledem na zdka je naptiklad to, ze kazdy zak
se mize zapojit podle svych individualnich moznosti. Projektova vyuka také rozviji

odpovédnost a samostatnost zaka a jejich schopnost spoluprace a kooperace. Zvlasté diky

% DVORAKOVA, M. Projektové vyudovani v ¢eské skole: vyvoj, inspirace, soucasné problémy. 1. vyd. Praha:
Karolinum, 2009. 158 s. ISBN 978-80-246-1620-9

9 MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brno: Paido, 2003. ISBN 80-7315-039-5.

% HAVLUJOVA, Hana a Jaroslav NAJBERT. Pamét a projektové vyucovani v déjepise. Praha: Ustav pro
studium totalitnich rezimi, 2014. ISBN 978-80-87912-12-6., podrobnéji viz KRATOCHVILOVA, Jana: Teorie
a praxe projektové vyuky, s. 49 — 55

9 Tamtéz, s. 114
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vrstevnické diskusi se takeé rozviji schopnost komunikace a argumentace a zaci diky
projektové metodé nabyvaji zkuSenosti na zaklad¢ praktickych ¢innosti a vlastnich zazitku.
Dalsimi pozitivy jsou rozvoj tvofivosti a fantazie, ¢i rozvoj sebepoznani a sebehodnoceni.
Mezi negativni aspekty je poté fazena zejména ¢asova narocnost metody, kterd casto vyzaduje
praci zakii ve volném cCase a organizaCni volnost, kterd ma za nasledek problémy
se sebekazni, organizaci prace a dodrzovanim terminti. Mezi negativa je takeé fazena zména

zab&hnutého vyucovaciho systému, kterym je frontalni vyuka.

S ohledem na ucitele mizeme jako pozitivni aspekty hodnotit naptiklad ptilezitost vstupovat
do novych roli, kdy se ucitelé stavaji odbornymi konzultanty, ¢i dokonce ,,zaky* svych zakd,
nebo rozvoj schopnosti zakiim naslouchat a vytvaret prostor pro jejich samostatnou ¢innost.
Uciteli se také rozSifuje repertoar vyucovacich strategii a informacnich zdrojt, dale se uci
novym zpusobtim hodnoceni a sebehodnoceni.

Negativnim aspektem je, jako v piipad¢ Zaki, zejména Casova naroénost, ktera vyzaduje,
aby ucitelé pracovali piesCas. Dale pak naptiklad malé praktické zkuSenosti s projektovou
vyukou ¢i nedostatecnd podpora ucditeld vyuzivajicich projektovou metodu ze strany Skoly
¢i rodici.

Co se procesu uceni (se) tyCe, podstatnym pozitivem projektové vyuky je fakt, ze zak ziskava
ucelené poznatky z nejruznéjsich oborti, a muze tedy nahliZzet jeden jev z rtznych whla
pohledu. Zaci se také uéi svou vlastni aktivitou, coz podporuje dlouhodobé&jsi zapamatovani
si ziskanych informaci. Teoretické znalosti mohou byt diky projektové vyuce aplikovany
do praxe ve smysluplném kontextu a nejsou rozvijeny jen znalosti a dovednosti zakd, ale také
jejich postoje a hodnoty.

Naopak projektova vyuka nerespektuje princip postupnosti a systemati¢nosti v osvojovani
poznatkd a nedochazi k fazi procviCovani a opakovani, coz muize byt brano jako jeji
negativum.

Z hlediska okolniho prostiedi je nespornym kladem propojovani Zivota Skoly s mistni
komunitou, spolecensky prospésné a uziteéné zakovské vystupy ¢i zvySovani zajmu rodica
ovyuku a jejich vetsi zapojeni do vyucovani. V nékterych ptipadech ovSem mulze také
dochézet k nepochopeni ze strany mistni komunity, rodi¢t ¢i zfizovatele a terénni aktivity

74kt nebo jejich vefejné prezentace mohou okoli ,,obtézovat 1%

100 HAVLUJOVA, Hana a Jaroslav NAJBERT. Pamét a projektové vyucovani v déjepise. Praha: Ustav pro
studium totalitnich rezimd, 2014. ISBN 978-80-87912-12-6
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S témito stanovisky souhlasi i Matiak a Svec, ktefi svéa tvrzeni opiraji mimo jiné o nazory
H. Gudjonse, ktery, krom¢ jiz uvedenych duvodu, vyzdvihuje dalsi podle n&j velmi zavazny
divod pro vyuzivani projektové vyuky (a pro rozsifeni vyuzivani projektové vyuky).

Svlj nazor, ze ,,nemaji-li Skolu opoustet Zaci s hlavou preplnénou vedomostmi, nybrz lidé
pripraveni zit v demokratické spolecnosti a zvladat jeji rostouci naroky na samostatnost,
kulturnost a zodpovédnost, soucasna prevazujici orientace Skoly na recepci pozmnatkii tuto

¢ «101

naléhavou potiebu nemiize zabezpeci , opira o zakladni vychovné-vzdélavaci poslani

Skoly.

3.2. Projektova vyuka v historické perspektivé

Uplné pocatky projektové vyuky mibzeme hledat jiz na prelomu 19. a 20. stoleti,
kdy se predstavitelé reformni a pragmatické pedagogiky zacali vymezovat vuci
ptrevladajicimu modelu pedagogiky herbartovské. Ta byla v té dobé sice stale ptevladajici,
ale ¢im dal tim méné G¢inna.'%? Nejvice Kkritizovano bylo potladovani piirozené aktivity déti.
Zastanci reformy meéli za to, Ze zvidavost déti a jejich touha objevovat svét, jsou
nejdilezitéj§imi zdroji uceni a poznani. Reformni pedagogika, kterd v této dobé vznikla,
kladla diraz na samostatnou ¢innost zak, z niz se rodily nové zkusenosti. Uceni se proménilo
V hledani a feSeni problémi a vyuce bylo rovnéZz pfizpisobeno prostiedi skol (vznikaly
napiiklad dilny, laboratote, knihovny nebo pokusné zahrady).%

Koncept projektového vyucovani se poté zrodil v Americe z metody ,learning by doing’
(uceni se Cinnosti) Johna Deweyho, jednoho ze zakladateli pragmatické pedagogiky
¢innost, ktera slouzi praktickému Zzivotu). Deweyho metoda méla vést od nabyvani a reflexe
zkusenosti az k realizaci smysluplného dila, vzdélani bylo ch&pdno jako nastroj feSeni
problému, se kterymi se Clovek setkava v praktickém zivot¢ a duraz byl kladen
na samostatnou aktivitu zaki, na jejich interakci s okolnim prostiedim a na sepéti vychovy

s jejich individualnimi zajmy.

101 GUDJONS, H. G. Didaktik zum Anfassen, Bad Heilbrunn: Verlag Julius Klinkhardt, 1997, s. 346, Citovano
IN MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brno: Paido, 2003. ISBN 80-7315-039-5., s. 170

12 HAVLUJOVA, Hana a Jaroslav NAJBERT. Pamét a projektové vyucovani v déjepise. Praha: Ustav pro
studium totalitnich rezimd, 2014. ISBN 978-80-87912-12-6

103 Tamtéz

35



Deweyho koncept projektového vyucovani do praxe poté zavedl jeho pokracovat William
Heard Kilpatrick.1%* Ten, stejné jako Dewey v projektovém vyucovani spatioval ,, prostiedek
demokratizace a humanizace edukacnich Ccinnosti, nebot' uceni v projektech se snazilo
prrekonat strnulost a direktivnost vyuky. “*® Jak totiz pfipomina Markéta Dvotakova ,, cilem
projektového vyucovani v americké pragmatické pedagogice byla predevsim vychova

aktivniho obcana demokratické spolecnosti a vychova charakteru. “*°

Myslenky americké pragmatické pedagogiky naSly ohlas i v nasem prostfedi. S domacimi
nazory se setkavaly predevsim pfi kritice herbartovské Skoly a také pti hledani ,,podoby skoly
pro vznikajici mladou demokratickou republiku“.*'Podle Dvotadkové &eskym kritikiim
herbartovské Skoly nejvice vadilo to, Ze Skola nedokdze probudit ziajem déti a utapi
se V podrobnostech. Déle to, ze dba na pamétni uCeni vice nez na usuzovani a ze v uceni
pfevazuje verbalismus. Vyu¢ovani podle nich bylo také nedostateéné nazorné. %

Prvnim, kdo u nés vystoupil proti herbartovské $kole, byl Josef Ulehla, ktery chtél, aby déti
ve §kole pracovaly na zakladd vlastnich potieb a vlastniho zajmu. Ulehla prosazoval
samo¢innost a samoudeni ditéte. Pozd&ji v Ceském prostfedi projektové vyucovani naslo
mnoho stoupenct, pficemz ¢eska reformni pedagogika se vracela predev§im k odkazu Jana
Amose Komenského. %

Projektovym zptisobem pracoval s zaky napiiklad Eduard Storch a to zejména na své proslulé
Détské farmé, kterou spolecné se zaky vybudoval na prazském Libeniském ostrové. Stoupenci
reformy byli také autofi prvnich Eesky psanych publikaci na toto téma — Rudolf Zanta nebo
Stanislav Vréna. Vyznamné je také jméno Vaclava Piihody, pfedsedy tehdejsi reformni
komise, ktery spolu se svymi spolupracovniky pfipravoval a prosazoval vznik tzv. jednotné
vnitini diferencované skoly. 11°

Ackoli v obdobi prvni republiky existovaly dokonce snahy, aby projektova vyuka pokryvala
cely obsah vyucovani, to v ¢eské Skole nikdy nenahradilo systematické vyucovani a ucebni

predméty. 1! Udalosti 20. stoleti totiz dalsimu rozvoji projektové metody piili§ nepialy, snahy

104 Tamtéz

105 MANAK, Josef a Vlastimil SVEC. Vyukové metody. Brno: Paido, 2003. ISBN 80-7315-039-5., s. 168

106 DVORAKOVA, M. Projektové vyucovani v ¢eské skole: vyvoj, inspirace, soucasné problémy. 1. vyd. Praha:
Karolinum, 2009. 158 s. ISBN 978-80-246-1620-9., s. 27

107 Tamtéz, s. 27

108 Tamtéz

109 Tamtéz

110 JAROSOVA, Jana. Véclav Ptihoda a jeho piinos eské reformni pedagogice. C. Bud., 2009. bakalatska prace
(Bc.). IHOCESKA UNIVERZITA V CESKYCH BUDEJOVICICH. Teologicka fakulta

11 HAVLUJOVA, Hana a Jaroslav NAJBERT. Pamét a projektové vyucovani v déjepise. Praha: Ustav pro
studium totalitnich rezimd, 2014. ISBN 978-80-87912-12-6.
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reformnich pedagogti byly piferuseny nacistickou okupaci a reformnimu mysleni nepfala
ani 1éta komunistického rezimu.

Jak ve své publikaci Projektové vyucovani v ceské Skole pise Dvotakova: ,, Prostor
pro obnovu teoretickych uvah primo o projektovém vyucovani se v ceskem didaktické teorii
oteviel az po spolecenskych proméndch v roce 1989. “1?

Dvorékova také zminuje dal$i autory, ktefi maji zasluhu na opétovném rozsifeni projektového
vyucovani v nasi zemi, a to F. Singuleho, ktery je autorem publikace Americka pragmaticka
pedagogika z roku 1991 a dale K. Rydla a R. Vanovou, ktefi se vénovali zpracovani odkazu

reformnich snah obdobi prvni republiky.

112 DYORAKOVA, M. Projektové vyudovani v Eeské Skole: vyvoj, inspirace, soudasné problémy. 1. vyd. Praha:
Karolinum, 2009. 158 s. ISBN 978-80-246-1620-9, s. 90
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4. Vizualni a audiovizualni prostredky ve vyuce (fotografie, video,
dokumentarni film)

Zapojeni vizualnich a zejména pak audiovizualnich prostiedki do $kolni vyuky muze hodiny
v mnohém ozvlastnit.

Podle Capka film ,, na zdkladé didaktického zpracovani rozviji nejenom estetické, ale i dalsi
dovednosti zédka.“'*® Krom toho je film, dokumentarni film, ¢i video, také, alespoii podle
autort publikace Déjiny ve filmu, film ve vyuce, povazovan za ,,funkcni nastroj
vzdélavani % Autofi tedy jejich zapojeni do vyuky nepovazuji pouze za ,pomysinou
tieSnicku na dortu‘ anesouhlasi stim, ze naptiklad pousténi filmd v hodinach dé&jepisu
by mélo byt néfim, co je pouze odménou, ¢i co je naplni suplované hodiny nebo hodin
na konci pololeti, kdy uz je prakticky oduceno.

Padnym diavodem pro pouzivani audiovizualniho materialu pii Skolni vyuce d&jin
je bezpochyby to, Ze ,,dnesni mldadez se s déjinami seznamuje predevsim prostrednictvim
filmu, a kolektivné sdilend historicka obraznost je tak v podstatné mive filmova.“''®

To, Ze naSe predstavy o minulosti jsou do zna¢né miry formovany pravé tim, jak nam dé&jiny
predkladaji filmy a dobové dokumenty, tvrdi i némecky pisici autorky Astrid Erll a Stephanie
Wodianka, z jejichz dila vychazeji autofi publikace Déjiny ve filmu, film ve vyuce Cinatl

a Pinkas.116

Krom toho je zapojeni filmii a dokumentd do vyuky néfim, co mize zvysit zajem zaku
0 historii. Predpoklada se totiz, ze film ,,je pro Zdky ditvérné zndmé a atraktivni médium,
a tak miiZe nejsndze vzbudit jejich zajem “.**'

Mimo atraktivitu filmd (potazmo dokumenti) pro zaky a faktu, ze soucasna kultura
je pievazné kulturou filmovou (audiovizualni), uZivani téchto médii ve vyuce nahrava také
to, Ze film muze byt dobfe vyuzit jako jakysi ,,stroj ¢asu®, ktery zaky vtahne pfimo do déni.

Navic ukazuje d&jiny prostiednictvim smyslu a vyvolava tak vétsi emocni odezvu nez vyklad.

13 CAPEK, Robert. Moderni didaktika: lexikon vyukovych a hodnoticich metod. Praha: Grada, 2015.
Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-247-3450-7. \\, s. 84

114 CINATL, Kamil a Jaroslav PINKAS. Déjiny ve filmu: Film ve vyuce déjepisu. Praha: Ustav pro studium
totalitnich rezimu, 2014. ISBN 978-80-87912-11-9., str. 2
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116 ERRL, Astrid — WODIANKA, Stephanie: Film und kulturelle Erinnerung: Plurimediale Konstellationen.
Berlin/ New York 2008. IN CINATL, Kamil a Jaroslav PINKAS. Déjiny ve filmu: Film ve vyuce déjepisu.
Praha: Ustav pro studium totalitnich rezimi, 2014. ISBN 978-80-87912-11-9

17 CINATL, Kamil a Jaroslav PINKAS. Déjiny ve filmu: Film ve vyuce déjepisu. Praha: Ustav pro studium
totalitnich rezimu, 2014. ISBN 978-80-87912-11-9, str. 6
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To posiluje zapamatovani a udrzitelnost nabitych znalosti. Dale wziti filmt ve vyuce
podporuje predstavivost a podnécuje k analyze.

Autofi Cinatl a Pinkas se domnivaji, Ze ugitel ,, prostiednictvim filmu utvdri poznévaci situaci,
kterou si spojuje s konkrétnimi vzdélavacimi cili.*“**® Ugitel tedy s filmy pracuje ucelove,
Casto je rozklada na ¢asti, srovnava dil¢i scény z riznych filmi, ¢i vybird pouze urcité Casti
filmu, které zadkim promitne. Pravé vybér Casti snimku, respektive rozsah prezentované
ukézky, se ukazuje byt tim, co je klicové pro zapojeni filmu do vyuky. Pro ucely vyuky
se nedoporucuje piehravani celého filmu, ale pouze jeho cCasti (jedna ukazka v rozsahu
maximaln¢ 10 minut) a to kvuli tomu, Ze je nutné, aby po zhlédnuti filmu zbyl ¢as na jeho
kritickou reflexi.

Pravé naslednd kriticka reflexe filmu, ¢i jeho analyza a srovnani s dal§imi prameny, je dal§im
klic¢ovym faktorem pro uspé$nou praci s filmy ve vyuce. Pfi analyze navic nejde pouze
010, co film zobrazuje, ale téz jakym zpiisobem.“*® Pokud po zhlédnuti filmu prob&hne
analyza, jsou pro $kolni vyuku dé&jepisu vhodné téméf jakékoli filmy zabyvajici historickymi
udalostmi. Vhodné jsou ovSem i filmy takove, které , ve své dobé nemusely nutné vzniknout

Jjako historické, ale dnes mohou historii didakticky oZivit“.*?°

Muze se zdat, ze v ramci Skolni vyuky je lepsi vyuzivat dokumentii nez hranych filma,
a to proto, ze dokumenty jsou zalozeny na skute¢nych udalostech. Existuje tedy pfedpoklad
0 jejich vétsi objektivité v porovnani s filmy hranymi.

Ackoli teoretik filmu Bill Nichols vjedné ze svych eseji pise o ,,zdhadné schopnosti

“121 3 agkoli ptidavné jméno ,dokumentarni‘

dokumentu zachytit Zivot takovy, jaky je
vyjadiuje ,ze néco je zaloZené na dokumentech‘ a jednd se tedy o jakysi ,vérohodny
a prukazny material‘, ani v ptipadé¢ dokumenti nemtzeme dost dobie mluvit o jejich
objektivité.

V publikaci Zaklady dokumentarniho filmu organizace Clovék vtisni je uvedeno,

ze dokument v audiovizualni tvorbé , zastiesuje filmové a televizni Zdanry zaloZené

118 CINATL, Kamil a Jaroslav PINKAS. Déjiny ve filmu: Film ve vyuce déjepisu. Praha: Ustav pro studium
totalitnich rezimu, 2014. ISBN 978-80-87912-11-9, s. 23

119 Tamtéz, s. 48

120 Tamtéz, s. 24

121 CINATL, Kamil a Jaroslav PINKAS. Déjiny ve filmu: Film ve vyuce déjepisu. Praha: Ustav pro studium
totalitnich rezimu, 2014. ISBN 978-80-87912-11-9, s. 65
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na autentickém zachyceni skutecnych udalosti, vyuzivajici primych svédeckych vypoveédi 1?2,

ovSem tim jeho objektivita potvrzena neni.

Publikace Zaklady dokumentarniho filmu vysvétluje, ze dokument zobrazuje realny svét,
avSak oc€ima svého tvlirce. Dokument tedy neni pfesnym vyobrazenim reality, ale jejim
Htvaréim zpracovanim®. Nejedna se tedy o fikci, ale o jistou reprezentaci jednoho uhlu
pohledu na skute¢nost.

Miuzeme tedy fici, ze dokument se o objektivitu pfinejmensim snaZzi, a rozhodné je vice
objektivni, nez hrané filmy, avSak stoprocentné objektivni nemuze byt nikdy. Zejména proto,
ze ,,dokumentdarni filmy jsou vytvareny konkrétnimi tviirci, kteri do nich vnasi své postoje,
myslenky, preference, ale i predsudky.“*® Stimto stanoviskem souvisi i autofi Cinatl
a Pinkas, kteti se domnivaji, ze , k dokumentu bychom méli pristupovat se stejnou

obezietnosti a kritickym odstupem, jez uzivame pii sledovani hranych snimkii. “*?*

Stejné jako film, i dokument (¢i dokumentarni film) se od doby svého vzniku neustéle
proménuje, a to zejména kvuli rozvoji filmové techniky. Také se ptizpuisobuje modernim
druhtim médii a odrazi nové a ménici se myslenky a postoje spolecnosti.}?® Od rozsifeni
televizniho vysilani tvoii dokumenty pevnou soucast programu. Televize také piispéla
K rozriiznéni zanri dokumentarniho filmu — specializované kanaly dnes vysilaji ptirodopisné,
etnografické, historické a dalsi typy dokumentt.

Novou platformou pro dokumentarni filmy, a v posledni dobé i vyznamnym trhem, se stal
internet. Nejen ten, ale i digitalni technologie a moznost natacet na tzv. chytré telefony
v dnesni dobé umoziuji takika kazdému stat se dokumentaristou. Martina Santova k tomu
uvadi, Ze ,, klasicka filmova surovina se jiz po vyrobu dokumentdarniho filmu témér nepouziva,

cov 4 126

Ze tomu tak skute¢né je dosvédeuji naptiklad piispévky na Youtube ¢&i na daliich svétovych
vefejnych serverech. Zde se otvira prostor i pro vyuziti ve Skolnim prostiedi, kdy ucitel

nemusi zaky stavét pouze do role pasivnich divakt a filmy ¢i dokumenty jim poustét v ramci

2 Ziklady dokumentéarniho filmu: Jeden svét na skolach. Praha: Clovék v tisni, 2015. ISBN 978-80-87456-24-
8.,s.8

123 7iklady dokumentdrniho filmu: Jeden svét na $koldch. Praha: Clovék v tisni, 2015. ISBN 978-80-87456-24-8,
s, 33

124 CINATL, Kamil a Jaroslav PINKAS. Déjiny ve filmu: Film ve vyuce déjepisu. Praha: Ustav pro studium
totalitnich rezimu, 2014. ISBN 978-80-87912-11-9, s. 65 5

12 Zaklady dokumentdrniho filmu: Jeden svét na skoldch. Praha: Clovék v tisni, 2015. ISBN 978-80-87456-24-8
126 Zaklady dokumentdrniho filmu: Jeden svét na skoldch. Praha: Clovék v tisni, 2015. ISBN 978-80-87456-24-8,
s. 40
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vyuky, ale mtize je postavit do role tvlirci a nechat je, aby natocili vlastni snimek, ¢i sesttihali

kompozici zabyvajici se ur€itym tématem, naptiklad historickym.

Co se tyce cili dokumentarnich filmu, podle autort publikace Zaklady dokumentarniho filmu
by dokument mél spliiovat alespo jeden z cili nasledujicich:'?’

o dokumentovat konkrétni téma za ucelem uchovani znalosti o ném,

e odhalit néco nového o daném tématu,

e umoznit divakovi vcitit se do Zivota natacenych lidi,

e obhajovat myslenky, postoje nebo témata prezentované ve filmu,

® upozornit na problémy soucasného svéta
Dokument by tedy mél divakovi nabidnout urcity pohled, sdé€lit néjakou mysSlenku,
¢i odhalovat kontroverzi, a ,,v idedlnim pripadé by mél divaky primét k zamysleni nad danym
tématem a Vést je k vytvoreni viastniho kritického ndzoru. % Tyto zasady by mély platit
I v piipadé, Ze dokument vznikne coby zakovsky po¢in, at’ jiz z popudu ucitele, ¢i jako vystup

n¢jakého projektu.

Je také mozno rozeznavat rizné kategorie dokumentd, ackoli jejich samotna kategorizace
se neobejde bez potizi. Potize nastavaji zejména proto, ze jednotlivé kategorie nemaji presné
dané hranice a mohou se mezi sebou prolinat. VétSina dneSnich kritikdi i tviirci dokonce
souhlasi, Ze ,, neexistuje nic jako ,cistd * dokumentaristika. «129

Mezi nejvyznamngjsi kategorie patii napiiklad vykladové dokumentarni filmy, které oslovuji
divaky pfimo, ukazuji realitu bez jakychkoli pifikras a casto byvaji doprovdzeny hlasem
vypravéce, ktery vysvétluje, na co se divame, nebo observacéni dokumentarni filmy, v nichz je
potlacovana interpretace filmovych tvlircti a naopak aktéti hovoii co nejvice vlastnimi slovy.
Mezi dal$i druhy dokumentli poté patii naptiklad direct cinema, participa¢ni dokumentéarni
filmy, reflexivni dokumentarni filmy, dokumentarni filmy tocené z pohledu prvni osoby,
docu-drama a dal3i.*® Kazda kategorie ma sva specifika, to by méli ugitelé klast na pamét
I svym zaktim a to zejména v piipadé€, Ze se s nimi pusti do vlastni autorské tvorby, ¢i po nich

pozaduji, aby sami vytvofili dokumentarni film, ¢i video.

127 7iklady dokumentdrniho filmu: Jeden svét na $koldch. Praha: Clovék v tisni, 2015. ISBN 978-80-87456-24-8,
s. 8

128 Tamtéz, s. 32

122 Tamtéz, s. 67

130 Dalsi kategorie i s popisy uvedeny v Zdklady dokumentdrniho filmu: Jeden svét na Skoldach. Praha: Clovék
v tisni, 2015. ISBN 978-80-87456-24-8, str. 13 - 24
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Z ptedchoziho textu vyplyva, ze dokument a film ,,se ukazuje jako médium, které je
mimorddné vhodné pro rozvoj interpretacnich dovednosti v ramci Skolniho vzdélavani. <13t
Podle autorti Cinatla a Pinkase navic ,, nejde jen o to, aby se Zdci naucili interpretovat film,
ale aby si prostrednictvim vhodného média osvojili dovednosti, jak interpretovat historii jako
takovou.“** Filmy a dokumenty je tedy vhodné ve vyuce vyuzit jako pomtcku,

ktera vzdélavani zefektiviiuje, a je zaroven podfizena vzdé&lavacim cilim.*®

Co se tyc¢e uziti fotografie ve vyuce, podle Dagmar Hudecové a Denisy Labischové jsou pfi
prezentaci uliva a pii vyuce fotografie a obrazy uzivany pouze pro ilustraci vykladu.
Krom toho vSak podle autorek muze jejich vyuziti plnit dalsi funkce, a to napiiklad funkci
reprezentacni, kdy je obraz jakymsi ,,zopakovadnim* textu psané¢ho a tim, Ze zobrazuje osoby,
udalosti a objekty, o nichz je v textu psano, podporuje vstépeni védomosti. Dalsi funkci je
funkce organizacni, kterou plni napiiklad mapy. Ty znazoriuji ¢asové a prostorové
souvislosti. Interpretacni funkce fotografii a obrazli spoéiva v tom, ze jejich uziti napomaha
pochopeni obtizného a komplexniho obsahu a funkce transformacéni znamena, Ze obrazy
funguji coby mnemotechnické pomuicky.*®*

Z didaktického hlediska je vyuziti fotografii a obrazového materialu ve vyuce jednozna¢nym
piinosem a to proto, ze obrazy vyvolavaji spontanni reakci, byvaji ptistupnéjsi a atraktivnéjsi
nez psané texty a také usnadiiuji kooperaci vramci tfidniho kolektivu. Dale rozviji
predstavivost. Dalsi vyhodou je jejich relativné snadnd dostupnost (uzit mizeme ucebnic,
publikaci k dé&jinAm uméni, Casopisti, novin, soukromych fotografickych sbirek a dalSich)
ajejich metodicka pestrost. VyuZiti obrazového materidlu totiz dovoluje a podporuje
produktivni ¢innost, je mozno kombinovat jej s textem, vystiihovat, dopliovat atd.

Zakladni typy fotografii rozlisil M. Sauer, a to na:**®

e reprodukce obrazii (diky kterym se umélecka dila dostala do SirSitho povédomi

vefejnosti)

131 CINATL, Kamil a Jaroslav PINKAS. Déjiny ve filmu: Film ve vyuce déjepisu. Praha: Ustav pro studium
totalitnich rezimd, 2014. ISBN 978-80-87912-11-9, s. 33
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13 HUDECOVA, Dagmar a Denisa LABISCHOVA. Nebojme se vyuky modernich déjin: nejnovéjsi a soudobé
déjiny v soucasném déjepisném vyucovani. Uvaly: Albra, 2009]. ISBN 978-80-7361-070-8.

135 HUDECOVA, Dagmar a Denisa LABISCHOVA. Nebojme se vyuky modernich déjin: nejnovéjsi a soudobé
déjiny v soucasném déjepisném vyucovani. Uvaly: Albra, 2009]. ISBN 978-80-7361-070-8.
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e portrétni fotografie
e dokumentarni fotografie
e fotografie vtisku (diky jejimu wuziti vznikl novy typ obrazové fotoreportaze,
a to po prvni svétové valce)
e propagandistické a ideologické fotografie
o fotografie amatérské
Vsechny typy fotografii se daji vyuzit ve Skolni vyuce a pii jejich analyze se ,,Zdci mohou

naucit kritickému hodnoceni zdanlivé objektivni obrazové informace. “**®

Podle Capka je mozno ve vyuce pracovat s fotografiemi mnoha zptisoby — naptiklad mtize
ucitel nechat zaky analyzovat jejich rodinné album, sepsat komentaf k jednotlivym
fotografiim, sestavit tematicky soubor fotografii, ¢i zhotovit fotografie vlastni.’3" Stejné tak,
jako u filmu ¢i dokumentu, i zde plati, ze fotografie je objektivni pouze zdanlive. Svou roli
v zobrazeni reality hraji zaméry autora (kdy on sém voli, ktery namét vyfotografuje, z jaké
perspektivy, co umisti do pozadi a co do popiedi), dale pouZita technika (Sirokouhly objektiv,
teleobjektiv pro piiblizeni atd.), a zejména dodate¢né tipravy hotovych snimku jako napiiklad
fotomontaze ¢i retuSovani ,nepohodlnych® osob, které napiiklad probihalo u oficidlnich
snimki totalitnich rezima.'®® Dilezity je také fakt, Ze ,,fotografie nejsou odrazem minulosti

V celé jeji §iFi, ale vyzdvihuji pouze to, co bylo soucasniky povazovano za dilezité “.**°

Aby byla préce s historickou fotografii v déjepisné vyuce smysluplna, je dilezita zejména
otazka vhodnosti vybéru snimku. Fotografie, kterou se ucitel rozhodne pouzit, by méla byt
snadno spojitelna s jinymi primarnimi a sekundarnimi informacemi a méla by prezentovat
kontroverze a mnohoznacnosti, které vybizeji K nasledné diskusi ve tfid¢. Pred zafazenim
fotografii do vyuky by také mél uditel zvazit, zda je sam schopen fotografii interpretovat
a zda bude préce s ni pfiméfené schopnostem a dovednostem zaki. 4

Vyuziti tzv. reklamni fotografie ve vyuce prosazuje R. Stradling. Poukazuje na jeji uzitecnost

napiiklad pfi studiu spoleCenskych trendi v mod€ nebo pro sledovani ménici se role Zen

V historii. Nabizi naptiklad nasledujici otazky: ,,Jaky typ vyrobkii byl povazovan za standard,

136 Tamtéz, s. 27

137 CAPEK, Robert. Moderni didaktika: lexikon vyukovych a hodnoticich metod. Praha: Grada, 2015.
Pedagogika (Grada). ISBN 978-80-247-3450-7. \\
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jaky za luxus? Jak se lidé oblékali do prdace a jak pro volny cas? Jak se v pribéhu casu
zménila propagace urcitych vyrobkii a pro¢? “*

V. Kratochvil zase doporucuje uziti fotografii z ,,malé historie“. S tim, Ze Zaci se spiSe
ztotozni S takovymito snimky, ¢i se snimky pochazejicimi piimo z jejich rodinnych alb,

souhlasi i autorky Hudecova a Labischova.

Zajimavé a piinosné muze byt vyuziti plakati v déjepisném vyucovani. Plakat, coby
vyznamna soucast vetfejného historického prostoru, je na rozdil od jinych uméleckych obrazt
zcela védomé podiizen svému ucelu. Jedna se o ,, prostredek masove komunikace, jehoz
uicelem je informovat, agitovat, vzbudit souhlas, primét k akci. “**?

V déjepisné vyuce jsou zejména vyuzivany plakaty politické, diky nimz se Zzaci
,, uci identifikovat nepratelské obrazy protivnika, stereotypy ¢i propagandistické inscenace
na plakdtech proti sobé valcicich stran.”**® Uplatnéni oviem najdou v podstaté vsechny
druhy historickych plakati od reklamnich ptes turistické, sportovni a kulturni. Obecné uziti
plakati umoznuje proniknuti do zivotniho stylu své doby. M. Sauer navrhuje také zarazeni

tzv. produktivni metody (= vyroby vlastniho plakatu) do vyuky. Domniva se, ze se diky tomu

rozviji historické mysleni déti, schopnost argumentace a imaginace.

Kromé plakat lze ve vyuce obdobné vyuziva Karikatur, které nabizi urcité kritické
a tenden¢ni ndzory na politické udalosti, osobnosti, nebo na spolecenské vztahy. Vyhodou
karikatury je podle autorek Hudecové a Labischove to, ze ,, casto sumarizuje nebo vystihuje
podstatu problematiky stejné vystizné jako text.“'** Opét plati, ze plakaty ¢&i karikatury
by se ve vyuce nemély pouzivat izolované, ale v doplnéni a propojeni s jinymi prameny
a s literaturou.

V posledni dobé se vhodnym informacnim zdrojem vyuzitelnym pii vyuce d&jin, stal také

internet.

141 STRADLING.R. Jak ucit evropské déjiny 20. stoleti. Praha: MSMT, 2003. s. 74 - 75

192 HUDECOVA, Dagmar a Denisa LABISCHOVA. Nebojme se vyuky modernich déjin: nejnovéjsi a soudobé
déjiny v soucasném déjepisném vyucovani. Uvaly: Albra, 2009]. ISBN 978-80-7361-070-8., s. 36

143 Tamtéz, s. 36

144 Tamtéz, s. 42
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5. Metoda oralni historie

,, Ordlni historie jako jedna z metod historiografie je soucasti kvalitativnino vyzkumu a jeji
nezastupitelnost je ziejmad zejména tam, kde je rada pramenii z riiznych ditvodii nepristupna
nebo byla znicena; v tomto pripade je casto jedinym zdrojem informaci o urcité historické
uddlosti. “*

Takto je metoda piedstavena na internetovych strankach Pracovis$té Oralni historie Fakulty
humanitnich studii Univerzity Karlovy. Jednd se o metodu, ktera je uzivana nejriznéj$imi
spolecenskovédnimi a humanitnimi obory, jakymi jsou napiiklad historie, sociologie,
antropologie, etnologie, politologie, psychologie, muzikologie nebo déjiny uméni. Mimoto je
uzivana Sirokym okruhem badatelll a dalSich lidi, ktefi se pohybuji jak mezi t€émito védnimi
obory, tak na pomezi védy a laicke praxe.

Podle publikace Naslouchat hlasiim paméti se ,,jedna se o Fadu propracovanych, avsak stale
se vyvijejicich a dotvarejicich postupii, jejichz prostrednictvim se badatel v oblasti
humanitnich a spolecenskych veéd dobirda novych poznatku, a to na zakladé ustniho sdeleni
osob, jez byly ucastniky ¢i svedky dané uddlosti, procesu nebo doby, které badatel zkouma,
¢i osob, jejichz individudlni proZitky, postoje a ndzory mohou obohatit badatelovo poznani
«146

o0 nich samych, pripadné o zkoumaném problému obecné.

Laicky fe¢eno je metoda oralni historie obrazem (lidské) minulosti popsanym vlastnimi slovy.

Pfedchtidce soudobych oralnich historiki, americky sociolog William 1. Thomas zformuloval
ve 20. letech 20. stoleti dilezitou tezi znéjici: ,, Jestlize lidé definuji situace jako redlné, jsou
tyto realné ve svych diisledcich. “**" Tim naznadil, Ze nastrojem pro odhaleni procesti paméti
je prave oralni historie, ktera se jako samostatny obor konstituovala v sedesatych letech 20.
stoleti ve Spojenych statech americkych a o tficet let pozdé€ji se etablovala i prostredi
deském. 148

Jejim duchovnim otcem je Allan Nevins, ptivodnim povolanim novinaf a tviirce zivotopist,

pozd¢€ji univerzitni profesor historie, ktery ptfiSel s mysSlenkou, Ze , by bylo dobré zalozit

145 https://ohsd.fhs.cuni.cz/OHSD-42.html, stazeno 9. 7. 2019

146 VANEK, Miroslav, MUCKE, Pavel a PELIKANOVA, Hana. Naslouchat hlasim paméti: teoretické
a praktické aspekty oralni historie. Praha: Ustav pro soudobé dgjiny AV CR, 2007. 224 s. ISBN 978-80-7285-
089-1,s.11

147 Tzv. Thomasiiv teorém. Citovano podle MertoN, Robert K.: Studie ze sociologické teorie. Praha, 2007, s. 36
IN HAVLUJOVA, Hana a Jaroslav NAIBERT. Pamét a projektové vyucovini v déjepise. Praha: Ustav pro
studium totalitnich rezimt, 2014. ISBN 978-80-87912-12-6., s. 25

148 HAVLUJOVA, Hana a Jaroslav NAJBERT. Pamét a projektové vyucovani v déjepise. Praha: Ustav pro
studium totalitnich rezimd, 2014. ISBN 978-80-87912-12-6
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organizaci, ktera by prostrednictvim rozhovoru systematicky mapovala Zivot vyznamnych
Americanu piisobicich v politickéem, hospodarském a kulturnim Zzivoté poslednich Sedesati
let*“ %9 Neziistalo u myslenky a v roce 1948 spolu se svym zikem Louisem Starrem zalozil
prvni oralnéhistorické centrum pii University of Columbia v New Yorku.

Diky Allanu Nevinseovi a jeho spolupracovnikiim se také ujal dodnes pouzivany termin
,oral history*, o jehoz autorstvi se stale vedou spory. (Debaty o nazvu této metody se vedly
i v éeském prostiedi, kde vzniklo mnoho alternativnich termint, jakymi byly napiiklad
,vypravéné déjiny® ¢i ,mluvend historie‘. Nakonec vSak bylo rozhodnuto o pouzivani
vysklofiovaného a do &estiny pielozeného souslovi ,oralni historie®.)'*

Nevins metodu orélni historie vnimal jako , zaznamenané rozhovory, které jsou pozdéeji
prepsany a diky nimz se v ramci sbirek pro rizné vyzkumné ucely uchovavaji z historického
pohledu vyznamné vzpominky. “*°

V dal8ich desetiletich vznikly v Americe stovky center podobnych tomu pii University

of Columbia a v roce 1967 byla zalozena zastieSujici celonarodni oralnéhistoricka organizace

(Oral History Association) a také dodnes vychazejici periodikum Oral History Review.*2

Charakteristiky metody oralni historie jsou podle Varnka, Miickeho a Pelikanové
nasledujici:>
e jedna se rozhovor, ktery je nahravany a jehoz format je otazka — odpovéd’;
e rozhovor vede tazatel, ktery ma zékladni informace o dotazovaném;
e informovana osoba, sniz je rozhovor veden, vypravi své vlastni dojmy,
zkuSenosti a nazory a to na téma, které je predmétem zajmu tazatele;

e rozhovor se stane pfistupnym pramenem pro dalsi badatele

149 VANEK, Miroslav, MUCKE, Pavel a PELIKANOVA, Hana. Naslouchat hlasim paméti: teoretické
a praktické aspekty oralni historie. Praha: Ustav pro soudobé d&jiny AV CR, 2007. 224 s. ISBN 978-80-7285-
089-1, s. 29

150 Tamtéz

151 VANEK, Miroslav, MUCKE, Pavel a PELIKANOVA, Hana. Naslouchat hlasim paméti: teoretické
a praktické aspekty oralni historie. Praha: Ustav pro soudobé d&jiny AV CR, 2007. 224 s. ISBN 978-80-7285-
089-1,s. 15

152 TREBITSCH: Du myth, s. 17 IN VANEK, Miroslav, MUCKE, Pavel a PELIKANOVA, Hana. Naslouchat
hlasiim paméti: teoretické a praktické aspekty ordlni historie. Praha: Ustav pro soudobé d&jiny AV CR, 2007.
224 s. ISBN 978-80-7285-089-1

153 BAUM, Willa: The Expanding Role of Librarian in Oral History. In: DUNAWAY, David — BAUM, Willa
(eds.): Oral History: An Interdisciplinary Anthology In: VANEK, Miroslav, MUCKE, Pavel a PELIKANOVA,
Hana. Naslouchat hlasiim paméti: teoretické a praktické aspekty ordlni historie. Praha: Ustav pro soudobé dé&jiny
AV CR, 2007. 224 s. ISBN 978-80-7285-089-1
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Oralni historie je od jinych metod védecké prace odlisSnd v nckolika rysech.
Tim nejvyznamnéj$im z nich je, ze se ,,jednad o kvalitativni metodu vyzkumu, kterd je typicka

%, Oproti tradi¢né pojimanym politickym,

svym  demokratizujicim  pojetim  déjin‘*
hospodarskym, socidlnim nebo vojenskym déjindm zpracovanym ptevazné podle ,neoralniho‘
pramenného materialu, se snazi ,davat slovo‘ opomijenym, ¢i tzv. bezdé&jinnym vrstvam
spolec¢nosti a vice reflektovat tzv. malé d&jiny, individudlni osobni prozitky a rozmér
kazdodennosti.

Pravé zachyceni a naslednou analyzu individualnich postojii a prozitkl je také mozno vnimat
jako jeji nejvetsi ,zbran‘ a prednost. Diky této metodé je mozné sledovat odliSnosti
Vv postojich jednotliveti a barvitost jejich vypovédi, které nasledné lze porovnavat s jinymi
druhy pramena.>®

Jak ptfipomind jeden z hlavnich pfedstaviteli a zastdncii oralni historie, némecky historik
Alexander von Plato, diky metod¢ oralni historie jsme schopni ,,nalézt kontinuitu postoju,
nazori, vjemiu, konsenzualnich elementii a jejich nasledku, které trvaji mnohem déle nez
politické a socidlni okolnosti, jez je zformovaly .1

Podle autorit Vanka, Miickeho a Pelikanové oralni historie ,, prvoplanové pracuje s rozhovory
Jjakozto produkty badani kvalitativniho “®', oviem krom toho se v Siroké mife snaZi
reflektovat 1 jiné prameny a data ziskand jinymi cestami (napf. na zéklad¢ archivniho
vyzkumu). Autoii se domnivaji, ze jediné¢ kombinaci té€chto riznych prameni se lze dobrat
co mozna nejobjektivnéjsiho obrazu minulosti. Dale jsou toho nazoru, ze smyslem a poslanim
oralni historie je ,, ukdzat, Ze Zadny Zivotni pribéh neni ve své jedinecnosti méritelny néjakymi
generalizujicimi a  schematizujicimi  kritérii  posuzujicimi ,,velikost”, , malost*

¢i ,, vznamnost 18

1% Tamtéz, s. 16

155 Tamtéz

1% VON PLATO, Alexander: International Oral History: Reflections on purpoases and methodologies.
Prispévek prednesen na 14. IOHA konferenci, Sydney 2006. Text ptispévku publikovala IOHA na CD, ulozen
v Centru oralni historie USD AV CR. Caste¢né citovano dle Vandk: Globalizace a digitalni revoluce, s. 274, In:
VANEK, Miroslav, MUCKE, Pavel a PELIKANOVA, Hana. Naslouchat hlasiim paméti: teoretické a praktické
aspekty oralni historie. Praha: Ustav pro soudobé d&jiny AV CR, 2007. 224 s. ISBN 978-80-7285-089-1., s. 17
157 VANEK, Miroslav, MUCKE, Pavel a PELIKANOVA, Hana. Naslouchat hlasim paméti: teoretické
a praktické aspekty oralni historie. Praha: Ustav pro soudobé d&jiny AV CR, 2007. 224 s. ISBN 978-80-7285-
089-1, s. 17

1% Tamtéz, s. 19
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5.1. Uskali a moznosti vyuZiti metody oralni historie ve $kolni vyuce

., Kdyz zkoumame ustni svédectvi, je zde (...) problém selektivni ztraty paméti a tendence lidi
pamatovat si nespravné. Ne proto, Ze si preji zapomenout nebo oklamat tazatele, ale proto,
Ze si upravili své vzpominky tak, aby souhlasily s jejich predsudky a predpoklady. (...) Pamert
prosté neni jen pasivnim ulozistem fakt. Kdyz lidé poskytuji rozhovor o svych zivotnich
zkuSenostech, nenabizeji pouze ocita svédectvi, ktera mohou byt pochopitelné rozporuplnd,
chybna ci neuplna, ale snazi se zaroven porozumét minulosti, dat tvar svému zivotu. Jinymi
slovy, pamétnici vytvareji osobni historiografie, v nichz své zkuSenosti usporadavaji,
interpretuji a sestavuji do vypraveni urcenych tazateliim. Co zaradi a co vynechaji, neni jen

diisledkem prirozené ztraty paméti, ale také aktem volby a zamérného vybéru. “*>°

Jak napovidaji slova Roberta Stradlinga, prace se vzpominkami ma mnoho specifik a také
mnoho uskali. Prace se vzpominkami ve Skolni vyuce je jesté o néco naro¢néjsi a specifictési,
také proto se jiz mnohokrat vedly pfe o tom, zda je mozné vzpominky brat jako pramen

pro ucely skolni vyuky, ¢i nikoliv.

Tyto pie se vedly i ptesto, Ze, jak zduraznuje Hana Havlijova a Jaroslav Najbert, vzpominky,
a jejich predavani z generace na generaci (at’ uz ve formé piib&éhd, baji, pisni, svédectvi
¢i riznych mytickych vypraveéni) byly ,.odjakziva zdkladnim rysem lidské kultury *% a staly
se prvkem reprodukovani a znovu vytvareni kolektivni identity lidskych skupin.

Ustni predavani piib&hd pretrvalo i po vzniku pisma, kdy spolu kultura mluveného slova
a kultura psana zacaly koexistovat. Z historie zndme 1 jména prvnich dé&jepisaii a kronikaid,
jako naptiklad jméno Hérodotovo ¢i Thukydidovo, ktefi jako prvni zacali do té doby pouze
tistni svédectvi zachycovat pisemné.'®! Na nagem tizemi to poté byl naptiklad Kosmas, jeden
Z nejznaméjsich ¢eskych kronikaru, ktery ,,do svého letopisu pojal i to, co zvédél z bdjecného

starcii vypravovani (...), aby povésti nepiisly docela v zapomenuti. “1%?

159 STRADLING, Robert: Jak ugit evropské d&jiny 20. stoleti. Praha 2004, s. 147 IN HAVLUJOVA, Hana
aJaroslav NAJBERT. Pamét a projektové vyucovani v déjepise. Praha: Ustav pro studium totalitnich rezimi,
2014. 1SBN 978-80-87912-12-6., 5. 24

160 HAVLUJOVA, Hana a Jaroslav NAJBERT. Pamét a projektové vyucovani v déjepise. Praha: Ustav pro
studium totalitnich rezimt, 2014. ISBN 978-80-87912-12-6., s. 26

161 Tamtéz

162 URBANOVA, Lucie. Nejstarsi ceské povésti v proméndch ceského historického mysleni. Brno, 2018.
Bakalafska prace. Masarykova univerzita, Filosofickd fakulta, Historicky tstav. Vedouci prace Prof. PhDr.
Martin Wihoda, Ph. D.
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Ustni tradovani ptib&ht ztistalo vyznamnym historickym pramenem po dlouha staleti, az poté
19. stoleti zasahlo do této jeho doposud silné pozice. V této dobé totiz historikové, v duchu
empiricko-kritického mysleni, zacali tato svédectvi povazovat za pfili§ ,,subjektivni
na to, aby se mohla stat plnohodnotnym zdrojem historického poznani, a d¢jiny se zacaly psat
na zékladé ,objektivngjsich® archivnich a pisemnych materiala.'®® Na tento fenomén
upozornuji i Kutnar a Marek, ktefi pisi, ze od pocatku prvni poloviny 19. stoleti zacala byt
za historii pokladana ,,pouze metodicka prdace vychdzejici z analyzy pramemii a Fizend
prisnymi  pravidly.“*®  Prameny osobni povahy za¢aly byt tedy povaZzovany
za neplnohodnotny zdroj poznani a,kultura mluveného slova“ zacala byt obvifiovana
z nepravdivosti. Tudiz i zavéry u¢inéné na jejim zakladé byly povazovany za nevédecké.1®®
Krom toho se na strdnkéach historickych knih navic v ustiednich rolich objevovaly ,,vyspélé*
narody a dale také Zivotni osudy panovnikt a vladcd, ¢i se popisovaly okolnosti vojenskych
stietnuti, a pro ostatni spoleenské vrstvy (tzv. vrstvy ,,bezdé€jinné*) uz nezbyvalo misto
a Gasto se stavaly pasivnim nebo dokonce ovladanym aktérem d&jin. %

To se ovSem znovu zménilo ve dvacdtém stoleti, které s sebou pfineslo bouilivé zmény
na poli socidlnich véd. Tyto zmény ve svych disledcich vedly k tomu, Ze reflexi svych
metodologickych vychodisek prosly i védy historické a pohled na tyto ,bezejmenné masy*
se zménil.*®’

Pozdéji se vznikem metody oralni historie dostali opomijeni aktéfi déjin pomérné velky
prostor artikulovat vlastni d&jinnou zkuSenost, ovSem jak pfipominaji Vanek, Micke
a Pelikanovd, i pfes to, Ze se oralni historie snazi dat slovo t¢ém dé&jinami dfive opomijenym,
vzdy vénovala a doposud vénuje nemalo Casu a pozornosti i tzv. ,tradi¢nim d&jinnym
vrstvam’, €ili vyznamnym osobnostem ¢1 ptislusnikiim vysSich spolecenskych vrstev.

Pravé zaméfeni oralni historie na obé tyto vrstvy spolecnosti je tim, co autofi povazuji
za ,,jeden z prvnich krokii vedoucich ke smazani rozdilii (¢i alespon k jeho zmenSeni) mezi tzv.

velkymi‘ a ,malymi‘ déjinami. “1®8

163 HAVLUJOVA, Hana a Jaroslav NAJBERT. Pamét a projektové vyucovani v déjepise. Praha: Ustav pro
studium totalitnich rezimu, 2014. ISBN 978-80-87912-12-6.

164 KUTNAR, FrantiSek — MAREK, Jaroslav: Prehledné déjiny ceského a slovenského déjepisectvi. Praha, NLN
1997, s. 198 IN VANEK, Miroslav, MUCKE, Pavel a PELIKANOVA, Hana. Naslouchat hlasim paméti:
teoretické a praktické aspekty oralni historie. Praha: Ustav pro soudobé d&jiny AV CR, 2007. 224 s. ISBN 978-
80-7285-089-1, s 27

165 VANEK, Miroslav, MUCKE, Pavel a PELIKANOVA, Hana. Naslouchat hlasim paméti: teoretické
a praktické aspekty oralni historie. Praha: Ustav pro soudobé d&jiny AV CR, 2007. 224 s. ISBN 978-80-7285-
089-1
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Jak je z ptedchoziho textu patrné, hlavnim argumentem proti praci se vzpominkami ve $kole
byl a je fakt, ze lidské vzpominky jsou vzdy subjektivni, a to z toho divodu, ze historické
udalosti interpretuji razni lidé odlisné. Tyto interpretace zavisi na mnoha faktorech, jakymi
jsou naptiklad zivotni postoje, filosofie ¢i nazory jednotlivych lidi. Vzpominky jsou
ovlivitovany také emocemi, které jsou svazany s jednotlivymi dé&jinnymi udalostmi, a lidské
vzpominani je ovlivnéno naptiklad i rodinnym zazemim a specifickou osobni historii kazdého
¢lovéka. Svou roli hraje také povaha &lovéka a jeho psychické rysy. 1%

Podle autor publikace Naslouchat hlasuim pameéti je vSak dulezité uvést, Ze samotni
vyzkumnici v oblasti oralni historie subjektivitu vzpominek nevnimaji jako nevyhodu, naopak
je tim, kvuli ¢emu jsou rozhovory primarné pofizovany.

Van¢k, Miicke a Pelikdnova k tomu dodavaji, ze pravé prostfednictvim oralni historie
se ,,badatel dostava knovym informacim, poznatkim a faktim, které obohacuji, rozsiruji
nebo koriguji jeho dosavadni obraz déjin, a diky proZitkim a sdélenim z Ost dotazovaného ma
moznost dodat svému déjinnému liceni jeho individualni rozmér.“Y® Také podotykaji,

ze pojeti oralni historie by se nemé¢lo stat pouze ilustrativnim dopliikem tzv. velkych déjin.

Kli¢ k préaci se subjektivitou vzpominek je vcelku jednoduchy - alesponn podle Roberta
Stradlinga se jim zda byt ,,prosté* piijeti faktu, ze se opravdu jedna o subjektivni historicky
pramen a tak s nim také pracovat.!’* Stradling se domniva, ze ,je dilezité, aby si Zdici pri
zkoumani ustnich svédectvi kladli rovnez tytéz otazky, které si kladou i u jinych druhi
historickych pramenii. “*'? P¥i praci se vzpominkami je tedy tieba Kritického pfistupu.

Subjektivitu  vzpominek nepovazuji za problém ani samotni ucitelé dé&jepisu,
ktefi se domnivaji, Ze dé&jepisna vyuka by meéla pfispivat k tomu ,,aby se Zdci seznamili

s minulosti, lépe porozuméli soucasnosti a vyvarovali se chyb v budoucnosti.“ *">. Podle nich

169 HAVLUJOVA, Hana a Jaroslav NAJBERT. Pamét a projektové vyucovini v déjepise. Praha: Ustav pro
studium totalitnich rezimt, 2014. ISBN 978-80-87912-12-6

170 VANEK, Miroslav, MUCKE, Pavel a PELIKANOVA, Hana. Naslouchat hlasim paméti: teoretické
a praktické aspekty oralni historie. Praha: Ustav pro soudobé d&jiny AV CR, 2007. 224 s. ISBN 978-80-7285-
089-1,s.21

71 HAVLUJOVA, Hana a Jaroslav NAJBERT. Pamét a projektové vyucovani v déjepise. Praha: Ustav pro
studium totalitnich rezimd, 2014. ISBN 978-80-87912-12-6

172 STRADLING, Robert: Jak ugit evropské d&jiny 20. stoleti. Praha 2004, s. 147 IN HAVLUJOVA, Hana
aJaroslav NAJBERT. Pamét a projektové vyucovani v déjepise. Praha: Ustav pro studium totalitnich rezimi,
2014. ISBN 978-80-87912-12-6., s. 24

173 Jednd se o nazor castnikd 5. ro¢nikil Letni $koly pro ucitele d&jepisu a piibuznych spole¢enskovédnich
predméti poiadané USTREM: Déjepis a rodinna pamét, ziznam debaty z 30. srpna 2012, vice informaci viz
Archiv skupiny vzdélavani USTR, IN HAVLUJOVA, Hana a Jaroslav NAJBERT. Pamét a projektové
vyucovdni v déjepise. Praha: Ustav pro studium totalitnich rezimi, 2014. ISBN 978-80-87912-12-6., s. 27
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tedy jejim primarnim cilem tedy neni co ,,nejobjektivnéji“ poznat minulost, jak je tomu
u historickych véd.

Mezi nékteré z diivodi, pro které by se se vzpominkami mélo ve Skolni vyuce pracovat, patii
podle autort publikace Pamet a projektové vyucovani v déjepise napiiklad to, ze se Zaci uci
vzivat do rtznych aktéri historického déni a porozumét lidskému jednani v prabéhu déjin.
Uci se také vzivat do €lent své vlastni rodiny a reflektovat historické udalosti, které mohly
mit vliv na utvareni hodnot a postoju, které jejich ptibuzni zastavaji. Na pozadi historickych
udalosti se dale u¢i hodnotit jednani lidi, ktefi se ocitli v naroénych zivotnich situacich.*’
Oralni historie maze navic, alespon podle autori Varnka, Miickeho a Pelikanové, slouzit jako
prostfedek k demokratizaci déjin. Autofi se domnivaji, ze jejim poslanim ,,neni proniknout
do onéch ,,malych* déjin, ale spise ukazat, Ze zZadny Zivotni pribéh neni ve své jedinecnosti
meéritelny néjakymi generalizujicimi a schematizujicimi kritérii posuzujicimi ,,velikost“,

,,malost* ¢i ,,vyznamnost “. 175

Hlavni hodnota vyuziti vzpominek ve vyuce tkvi tedy zejména V roviné¢ emocni/afektivni
a to proto, zZe jejich vyuziti ovlivituje osobnostni rozvoj zakl. Prace se vzpominkami je tedy

zejména piinosnd pro hodnotovou vychovu zakd.

174 HAVLUJOVA, Hana a Jaroslav NAJBERT. Pamét a projektové vyucovani v déjepise. Praha: Ustav pro
studium totalitnich rezimt, 2014. ISBN 978-80-87912-12-6., s. 28

175 VANEK, Miroslav, MUCKE, Pavel a PELIKANOVA, Hana. Naslouchat hlasim paméti: teoretické
a praktické aspekty oralni historie. Praha: Ustav pro soudobé d&jiny AV CR, 2007. 224 s. ISBN 978-80-7285-
089-1,s. 19
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6. Organizace Post Bellum o. p. s.

Obecné prospésna spole¢nost Post Bellum se zabyva zaznamenavanim a archivaci vzpominek
pamétnik historickych udalosti. Zakladem cinnosti organizace je nahravani rozhovora
s pamétniky, pro které je vyuzivana metoda oralni historie, dale sbirani textového, zvukového
a obrazového materiélu a jeho nasledné zpfistupnéni a prezentace vefejnosti. Z nasbiranych
materidlli organizace piipravuje vystavy a ve spolupraci s nejriznéjsimi médii (jako rozhlas,
televize, noviny ¢i internet) vyrabi dokumentaristické potady.

V Metodice pro pedagogy zapojené do projektu Pribéhy nasich sousedii organizace
predstavuje samu sebe nasledovné:

,, Post Bellum (latinsky ,po valce) je neviddni a neziskova organizace, ktera byla zalozena
Vroce 2001 skupinou ceskych novindri a historikii. Zaznamendva vzpominky pamétnikii
vyznamnych udalosti 20. stoleti a snazi se, aby se o jejich pribézich dozvédéla Sirsi verejnost.
(...) Post Bellum si vytklo za cil shromazdit co moznd nejrozsdahlejsi sbirku rozhovori —
autentickych osobnich pribéhii a svédectvi z obdobi druhé svétové valky a komunistické
totality. (...) Dnes sbirka obsahuje pribéhy a fotografie vice nez 5 000 pamétnikit a je verejné
dostupna v internetovém archivu Pamét naroda — PAMETNARODA.CZ 176

Pravé Pamét naroda se stala stéZejnim projektem organizace. Strategickymi partnery
a spolutviirci této rozsahlé internetové sbirky jsou Ustav pro studium totalitnich rezimi
a Cesky rozhlas.

Zaznamenavani vzpominek pamétniki ovSem neni jedinym zajmem této organizace.
Post Bellum se snazi také o to, aby se zaznamenané piibéhy dostaly do povédomi SirSiho
publika. Proto pofada rizné vystavy, vydava knihy, organizuje spolecenské akce, na vinach
Ceského rozhlasu jiz deset let vysila Piibéhy 20. stoleti a formou workshopti a vzdélavacich
projekti se snazi podporovat zajem o moderni déjiny i u mladé generace.

Jak atraktivnim zpiisobem pfiblizit téma moderni historie vefejnosti a jak rozproudit

ve spolecnosti debatu a o demokratickych hodnotach, to je jednim z jejich hlavnich cild.

O tom, ze se Post Bellum dostdva do SirSitho povédomi vefejnosti, svédc¢i naptiklad

to, ze vroce 2018 bylo této neziskove organizaci udéleno Nadaci rozvoje obcanské

176 BENESOVA, Magdalena a Anezka NAVRATILOVA. Metodika pro pedagogy: Pribéhy nasich sousedii. 2.
akt. vyd. Praha: Post Bellum, 2017.
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spole¢nosti (NROS) ocenéni Neziskovka roku a to v kategorii Cena vetejnosti (s poctem hlast
913 z celkového poétu 2 675).177

6.1. Dalsi neziskové organizace a projekty vyuZivajici pamétnicka
svédectvi ve vyucovani

Post Bellum, o. p. s., neni jedinou organizaci, kterd vyuziva pamétnicka svédectvi
ve vzdélavani.
Zidovskou tematikou se zabyvaji napiiklad projekty Zmizeli sousedé. 178, Nasi nebo cizi. Zidé

179 3 Vzdélavani o holocaustu'® Zidovského muzea v Praze.

Vv ceském 20. stoleti
Dalsim zajimavym projektem je projekt zabyvajici se specifickym obdobim nas$i historie,
a to konkrétné obdobim 50. let 20. stoleti, nazvany Dcery politickych veziii 50. let na skolach.
V rdmci tohoto projektu spolku Dcery 50. let, o. s. ¢lenky spolku navs§tévuji skoly vSech
stupnt, od zékladnich po vysoké a , osvetove piisobi v ramci vyuky novodobé historie
a obcanské nauky na zdaky a studenty. “*8*

Jaké to bylo byt Skoldkem v dobé Protektoratu, se dnesni Skolaci mohou dozvédét diky
projektu Skoldkem v Protektordtu Cechy a Morava organizovany Pamatnikem Terezin,18?

Po ,,stopach totality* se poté vydava stejnojmenny projekt spolku Zapomenuti, o. s. 18

Dalsim projektem zabyvajicim se totalitou je projekt Ministerstva obrany CR, Ceské televize
a dalSich partnerskych instituci s ndzvem Bojovnici proti totalité pohledem déti — Déti toci
hrdiny.’® Opomenuta by neméla ziistat ani organizace Clovék v tisni, 0. p. s. a jeji projekt
Pribéhy bezpravi, ktery je organizovan jednim ze vzdé€lavacich programl organizace,

programem Jeden svét na Skoldach.*®®

Vsechny tyto projekty jsou si podobné tim, ze se zabyvaji o urcitou konkrétni tematiku (napf.
o zidovskou otdzku, o lidi, na kterych bylo pach&no bezpravi) nebo o konkrétni Usek historie

(napf. 50. léta 20. stoleti, doba Protektoratu Cechy a Morava), v tomto sméru se oviem lisi

177 https://www.neziskovkaroku.cz/novinky/6-rocnik-oceneni-neziskovka-roku-zna-viteze/, stazeno 26. 6. 2019
178 https://www.jewishmuseum.cz/program-a-vzdelavani/vzdelavani/projekt-zmizeli-sousede/, stazeno 26.6.2019
179 hitp://www.nasinebocizi.cz/o-projektu-3/, stazeno 26. 6. 2019

180 https://www.holocaust.cz/vzdelavani/, stazeno 26. 6. 2019

181 hitp://www.dcery.cz/?pid=192&Ilang=cz, staZzeno 26. 6. 2019

182 hitps://skolakemvprotektoratu.pamatnik-terezin.cz/, stazeno 26. 6. 2019

183 hitp://www.stopytotality.org/o-projektu/anotace, stazeno 26. 6. 2019

184 hitps://www.pametnaroda.cz/cs/bojovnici-proti-totalite-pohledem-deti, stazeno 26. 6. 2019

185 https://www.jsns.cz/projekty/pribehy-bezpravi, stazeno 26. 6. 2019
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projekt Ustavu pro studium totalitnich reZimt nazvany Velké a malé pribéhy modernich
dejin.® Hlavnim ukolem tohoto projektu, ktery ma slouzit jako uréity modelovy piiklad uziti
metody oralni historie, je ,, predevsim konfrontace ,velké historie‘, prezentované v ucebnicich
déjepisu, a tzv. malych déjin, tedy déjin osobnich, které se dotykaji konkrétnich rodinnych
pribéhii a mist, k nimz clovéka vize néjaké specifické pouto. Studenti ziskaji moznost vZit
se do rozmanitych pribéhit viastni rodiny a nalézat v nich témata a uddlosti, které je casto
zprostiedkované ovlivnily a v nichz se odrazi prave velké déjiny, jichz jsme nedélitelnou
soucdasti. 187

Jeho zaméfeni je tedy zna¢né §irsi, nez u pfedchozich jmenovanych projektt. Zejména tim,
Ze Se zajima o pribéhy ,,obycejnych 1idi“, je tento projekt nejpodobnéjsi projektu Pribehy
nasich sousedii organizace Post Bellum, o. p. s., ktery bude piedstaven v nasledujici kapitole

a dale v praktické casti této bakalaiské prace.

186 https://www.ustrcr.cz/uvod/velke-a-male-pribehy-modernich-dejin/, staZzeno 26. 6. 2019
187 Tamtéz
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Prakticka c¢ast:

7. Projekt Pribéhy naSich sousedii

Projekt Pribehy nasich sousedii, jeden z nejrozsahlejSich projektu organizace Post Bellum,
vznikl proto, ze Post Bellum vé&fi, ,,Ze predavani zkuSenosti mezi generacemi je
nejprirozenéjsim zpusobem vzdelavani™ a ze ,,Zadnd ucebnice nedokaze tak jedinecnym
zpiisobem inspirovat jako vypraveny pribéh 188

Jedna se o vzdélavaci projekt pro zaky sedmych az devatych tiid zakladnich skol a tercii
a kvart viceletych gymnazii, ktery probiha v mnoha méstech Ceské republiky. K &ervnu 2018

se do né&j zapojilo jiz pies pét set Skol a vice nez tfi tisice zaku.

Zaci si za doprovodu svych uditelti a pracovnikl Post Bella na jedno $kolni pololeti zKusf,
co obndsi prace rozhlasového ¢i televizniho dokumentaristy. Jejich ukolem je vyzpovidat
pamétnika €1 pamétnici ze svého okoli a nahrat na diktafon (pfipadné kameru) jeho/jeji
vzpominky, ze kterych poté vytvoti rozhlasovou, televizni nebo psanou reportaz pojednévajici
0 jejich zivoté. Pamétnicky ptibéh mohou zpracovat také dalSimi zpusoby, napiiklad jej
ztvarnit jako komiks ¢i divadelni scénku.

Pfedtim, nez se ovSem setkaji s pamétniky, musi zaci projit nékolika workshopy, pfi nichz
se seznami se zaklady dokumentaristiky, metodou oralni historie, nauéi se, na jakém principu
funguji ptibéhy, jak pouzivat diktafon ¢i kameru, nebo jak se piSou scénare.

Workshopy se uskute¢niuji ve skolach pod vedenim koordinatora projektu a v prostorach
Ceského rozhlasu za dohledu profesionalniho pracovnika, ktery zdky nauéi sestithat natoéeny

material v kratky vystup.

Jelikoz se jedna o soutézni projekt, je zakoncen slavnosti prezentaci. VSechny zakovské tymy
predstavi vysledky své pulro¢ni prace a to jak pied zraky Siroké vefejnosti, tak odborne
poroty, kterd hodnoti pfedevS§im zpracovani pamétnického piibéhu, zplsob vystupovani
a prednesu. VsSechny zakovské vystupy jsou navic zvefejnény na internetovych strankach

projektu www.pribehynasichsousedu.cz, stejné tak jako v mezinarodnim internetovém archivu

vzpominek Pamét’ naroda na www.pametnaroda.cz.

188 7 https://www.pribehynasichsousedu.cz/o-projektu/, stazeno 14. 6. 2019
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Podle jednoho z dokumentti o projektu Pribehy nasich sousedit organizace Post Bellum tento
projekt ,,nabizi alternativni zpiisob vyuky, kdy se zZdci zabavnou formou dozvédi nejen mnoho
ze Zivota osobnosti z jejich okoli a z modernich déjin, ale predevsim se nauci aktivné
zpracovavat ziskané informace a preddvat je ostatnim. “*®° Projekt ma také aktivné rozvijet
mekké dovednosti déti a pomahat jim tak ziskévat dualezité dovednosti pro jejich budouci
uplatnéni. 1%

Oproti skolni vyuce se projekt tedy vymezuje zejména tim, ze umoziuje détem pracovat
s pamétniky a v popiedi jeho zajmu nestoji tzv. ,,velké déjiny*, tedy realné udalosti, které
se prokazatelné staly, nybrz subjektivni prozitky a vzpominky na minulé udalosti naprosto

,,obyc¢ejnych lidi*.

Organizace Post Bellum si vytkla nasledujici cile, které ma projekt napliovat:

Cile projektu:®!

o zZaci ziskaji vhled do modernich evropskych déjin, a to na konkrétnich pribézich
skutecnych lidi, zabavnou, kreativni a motivujici formou (hledani pamétniku, jejich
nahravani, dohledavani souvislosti, objevovani, tvorba reportazi), najdou si "sva"
poselstvi a aktivné poznaji zkusenosti predchozich generaci;

e Zaci se nauci pracovat s modernimi technickymi zarizenimi pouZivanymi
V dokumentaristické praxi (nahravaci zarizeni, profesionalni ndstroje pro stiih);

e Zaci si osvoji dovednost vyhledadvat, tridit a analyzovat informace a nauci se pracovat
v tymu;

e Zdci si zkusi prezentovat vysledky své prace a obhdjit je pred verejnosti;

o Zaci vybuduji zcela unikatni sbirku svedectvi pamétnikii se vztahem k méstské cdasti,
kterou bude mozné dale vyuzit k prezentaci méstske casti;

e Zaci a Skoly budou nahravky prezentovat v medicich, Skoly a deti budou metodicky
vedeny oborovymi didaktiky a odborniky s praxi z médii (CRo); nauci se pracovat
s informacemi v médiich;

e projekt zprostredkuje mezigeneracni dialog, a bude tak slouzit k prevenci socidlné-

patologickych jevi

189 piibghy nasich sousedti — Ceské Budé&jovice Ptiloha &. 1 ke smlouvé o spolupraci pfi zajisténi projektu, s. 1
190 Tamtéz
191 Tamtéz, s. 2
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Zda budou vypoveédi zak, kteii se do projektu realnd zapojili v roce 2018/2019 v Ceskych
Budgjovicich, korespondovat s témito cili, které ma projekt plnit podle predstav organizace
Post Bellum, to je cilem vyzkumu této bakalarské préce.

V ramci svého vyzkumu se snazim postihnout to, jaky realny dopad ma ucast v projektu
na zapojené zaky a jak oni sami svou participaci v ném vnimaji. Konkrétné se vyzkum tykal
14 tymu ze Sesti zakladnich $kol, celkoveé tedy o 65 déti, které zpracovavaly pamétnické

ptibéhy pod dohledem deseti ucitelt
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8. Metody vyzkumu

Pro sviij vyzkum jsem si vybrala tii ze ¢trnacti zapojenych zakovskych dokumentaristickych
tymil, se kterymi jsem se zucCastnila nahravani pamétnikfi, vSech povinnych workshopt
a tvorby vystupi z projektu.
Béhem celého trvani projektu jsem zaky a jejich praci pozorovala, vysledky pozorovani
interpretuji v této praci. Po skonceni kazdého nahravani s pamétniky a po zavére¢ném
ceremonialu jsem s tymy také provedla rozhovory metodou focus groups.
Zde uvadim vycet metod, které jsem v ramci svého vyzkumu vyuzila:

e Metoda focus groups

e Zucastnéné pozorovani

e Rozhovor

Ackoli predchazejici metody jsou metodami vyzkumu kvalitativniho, vyzkum této bakalarské
prace je vyzkumem smiSenym, a to proto, ze jsem se rozhodla doplnit jej o dotaznikové
Setfeni.

Dotazniky byly rozdany vSem 65, do projektu zapojenym, zakiim na zacatku i po skonéeni
projektu. Dotazniky, které byly rozdany na poc¢atku projektu, mély za cil prozkoumat zejména
o¢ekavani a motivace zaku, které je vedly k zapojeni se do projektu. Dotazniky rozdané
po skonceni projektu zjiStovaly zejména to, do jaké miry byla tato o€ekéavani zZakl naplnéna.
Vyuzit dotazniky i pfes to, Ze vyzkum byl primarn¢ veden kvalitativnimi metodami, jsem
se rozhodla proto, ze se domnivam, Ze dotazniky mohou slouzit jako dobry podpiirny material
mého vyzkumu a poskytuji nejen pohled né&kolika, ale vSech zaki, kteii se v Ceskych

Budg¢jovicich tento rok do projektu zapojili.

Jak jiz bylo zminéno, pro ucely pozorovani jsem si vybrala tfi tymy. Pti jejich vybéru nebyla
pouzita zadna specialni kritéria.

Z&ci ze dvou pozorovanych tymil navitévovali stejnou zakladni $kolu, ZS Nerudova 9 (tato
Skola byla vybrana ¢isté¢ z pragmatickych divodi, a to proto, Ze se nachazi nejblize mému
bydliti a bylo tak pro mne snazsi s tymy stravit vice asu) a tieti pozorovany tym byl ze ZS
Bezdrevska.

Pfi vybéru tymu jsem se ovSem snazila zajistit rozmanitost alespont v ndsledujicich kritériich:
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Ttida, kterou zéaci navstévuji - jeden tym byl slozeny ze zakl devaté tiidy (v textu
oznaceny jako ,Tym 1°), druhy ze zakt osmé tiidy (v textu ,Tym 2°) a tfeti ze zaka
sedmé tiidy (v textu ,Tym 3°)

Misto, kde probiha setkani s pamétnikem - prvniz tymu Se s pamétnikem setkal

Vv prostorach Skoly, druhy u pamétnika doma a tfeti v prostorach nemocnice.
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9. Motivace zaki - analyza dotaznikii

Jak jiz bylo uvedeno, vSem 65 zaktm, ktefi se do projektu zapojili, byl na jeho pocatku
rozdan dotaznik, jehoz cilem bylo zejména zjistit motivace déti a divody, které je vedly
k jejich ptihlaseni do projektu.

Ze 47 zaku, ktefi dotaznik vyplnili, 11 o projektu Pribehy nasich sousedi slyselo jesté diive,
neZ jim bylo navrzeno, ze se do n¢j mohou sami zapojit.

Nejcastéjsim zdrojem informaci o projektu pro ty, kteti uvedli, ze projekt znali jesté pred
svym zapojenim, byl internet ¢i socidlni média, dale to byli ucitelé, v jednom piipadé rodice

¢i jini dospéli a v dalsim spoluzaci.

Jako odpovéd na otevienou otazku: ,Proc jste se rozhodli do projektu zapojit?‘, Zaci
nejcastéji uvadeli, ze jim projekt pfisel zajimavy, chtéli si vyzkousSet néco nového, ziskat
informace a zkusenosti. Nejéast&jsim motivem pro jejich zapojeni tedy byla vlastni zvédavost
a touha néco se dozveédét a naudit. Dalsich deset zaku uvedlo jako duvod fakt, Ze maji radi
historii, ¢i se zajimaji o d&jepis a historii jako takovou. Nakonec se objevovaly i odpovédi,
které vyzdvihovaly o¢ekavani zaku tykajici se jejich nazoru ohledné toho, co se diky projektu
nauc¢i (napf. procviceni spolupréace v tymu, nové védomosti), mj. i zajem o pamétniky a jejich
vypravovani.
Pro ilustraci rozmanitych motivii zaka uvadim nékteré z jejich odpoveédi:
e |, Zajima mé historie a naslouchani lidem, co nam maji co rici.
o Prislo mi to zajimavé, tento projekt nds priuci o historii CR, takZe proto
mi to prijde super.
e Do projektu jsem se rozhodl zapojit, protoze si myslim, Ze je to dobrad véc, bude
slouzit (slouzi) k zaznamendni podrobnosti nasi historie, sdileni pribéhii, co nase
prarodice nebo jeste jejich rodice zazili. *
e , Bude to zabava. “
e, Protoze mé zajimd, jaké to bylo zazit néco, co néjak poznamenalo CR, nebo
se zapsalo do dejin. “
o Prijde mi hezké spojit mladou a ,starou‘ generaci. A je to velkd zkusSenost.

Dozveédet se néco o historii a naucit se nové veci. **

o, Chci pomoct lidem, aby vyjadrili svuj pribéh.
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Z odpovédi zaka je patrné, Ze jejich ocekavani koresponduji s cili, které si stanovila
organizace Post Bellum (viz kapitola 6. Organizace Post Bellum, o. p. s.). Ocekavaji,
Ze zabavnou a netradi¢ni formou ziskaji nové znalosti zejména z oblasti moderni historie

a zaroven ocekavaji ptinos plynouci ze setkani s pamétniky.
Dalsi otazka, kter4 byla Zzakim poloZena, znéla: ,,Mate podle vas dostatek informaci
0 modernich Cceskych a ceskoslovenskych déjinach?“. Na tuto otdzku vétsina dotdzanych

odpovédéla ,spise ano® (33). Odpovédi vSech dotazanych podrobné zobrazuje graf ¢. 2.

Graf é. 2

Mate podle vas dostatek informaci o modernich
ceskych a ceskoslovenskych déjinach?

m Urcité ano
B SpiSe ano
m Urcité ne
M Spise ne

® Nevim

Déle byli zaci dotazani, odkud informace tykajici se modernich dé&jin Cerpaji. Nejcastéji
uvadéli, ze zdrojem informaci je skola. V tésném zavésu za $kolou je internet a socidlni média
a tietim nejvlivnéj$im zdrojem informaci o modernich déjinach se ukazala byt rodina.

O néco méné vyznamnym zdrojem informaci jsou zakim knihy, publikace a rizné odborné

materialy. Ve velmi malé mite zaci Cerpaji informace z masmédii.

Na otazku: ,,Je podle vas potieba, aby takovéto projekty dopliovaly Skolni vyuku? “ (pozn.
projekty jakym je projekt PFibéhy nasich sousedit) odpovédélo 21 zaka ,uréité ano‘ a 15
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,spiSe ano‘. Deset zaka zvolilo odpovéd’ ,nevim* a jeden zak se domniva, Ze to spiSe potieba

neni.

V ptipadé, ze zaci v této otdzce zvolili odpovéd ,urcité ano‘ ¢i ,spiSe ano‘, byli pozadani

0 zodpovézeni rozsifujici otazky, ktera zjisStovala diivody, pro¢ se domnivaji, Ze je dopliiovani

vyuky takovymito projekty tieba.

Nekteré z odpovedi uvadim:

‘

., Myslim si, Ze nékteré véci nas v déjepise nenauci.
,, Protoze ma generace se uz vitbec nezajima o historii a za par desitek let nikdo
ani nebude vedet, co je to druha svétova.

., Zaci, kteii se doopravdy zajimaji o historii si timto mohou rozsiFit znalosti a i ti,
co je historie moc nezajima si alespori néco zapamatuji, ale je to hlavné zpestieni
vyuky.

., Aby se nezapomnélo, jak je nase historie krasnd a diilezita.

, Myslim si, Ze ve Skole moc déti historie, nebo déjepis nebavi a tohle by je mohlo
bavit.

., Nesmi se zapominat na minulost.

,,Je to dobré obohaceni znalosti historie a je to lepsi, nez se to ucit z ucebnic. “

., Protoze jsou zZaci, ktery by timto méli moznost zjistit své zajmy a nékdy i budouci
povolani. Maji moznost poznat tzv. ,opravdovou prdaci‘ a ne jen ukoly.

., Protoze je to néco jiného, toho clovéka si poslechneme a nerika nam to néjaka

«

p. ucitelka.
,,Je to dobra zména ve vyucovani.

,,Podle mého nazoru je diilezité, aby si Zaci hloubéji uvédomili, co vie se na nasem
uzemi odehralo a co vsSe je dnes jinak.

., K rozvinuti nasich znalosti o historii a zpiisobu zivota a aby jsme si vazili

starsich lidi.

,, Protoze spoustu lidi nevi, co se pred par lety stalo.

Z odpoveédi je patrné, za jak dulezitou a uchovani hodnou povazuji zaci znalost moderni

historie. Viditelné je také to, ze zaci ocenuji vyuku modernich d&jin ve Skolach.

Domnivaji se, Ze projekt by mohl byt pro déti jistym zpestfenim a Ze by se diky osobnimu

setkani s pamétnikem mohli naucit vice nez pfi klasické vyuce.
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10. Pribéh projektu

V ramci této kapitoly budu analyzovat jednotlivé ¢asti projektu, pii kterych jsem zaky
pozorovala, konkrétné¢ dva workshopy, které zaci absolvovali pod mym vedenim, setkani zaka
S pamétniky a situaci na zavére¢ném ceremonidlu, ktery byl pro zédky ukoncenim celého

projektu.

10.1. Workshop ,Jak natocit pamétnika?“

Predtim, nez se zaci vypravi za pamétniky, musi projit workshopem nesoucim nazev
., Jak natocit pamétnika? “. Béhem tohoto workshopu se seznami s metodou oralni historie,
nauci se pracovat S audiovizudlni technikou (diktafon, poptipad¢ kamera) a zjisti, na co si dat
béhem nahravani pozor.

Workshop trva pfiblizné 90 minut a Zaci si vyzkou$i mnoho aktivit, které maji za cil

je co nejlépe pripravit na setkani s pamétnikem.

Jedna z téchto aktivit byla zaméfena na ptipadné strachy, které zaci mohli pted setkanim
S pamétnikem pocitovat. Aktivita spocivala v tom, ze kazdy zak, pokud mél ze setkani
s pamétnikem néjaky strach, samostatné jej napsal na lepici papirek. Spole¢né jsme poté tyto
strachy prochazeli a zaci se metodou brainstormingu snaZili dospét k tomu, co délat pro to,
aby jejich strach nebyl naplnén a jak situaci, ktera jejich strach vyvolava, piedejit.
Piikladem Zakovského strachu, ktery se objevil napsany na papirku, je:

e, Rozbity diktafon “

o, Zezapomeneme, co mame iikat"

o Treba, Ze se ve skupiné pohadame *

V piipadé rozbité¢ho diktafonu zakim pifipomeneme dileZitost toho, aby diktafon pted
nahravanim zkontrolovali, nabili baterie atd. V piipadé strachu ze zapomenuti toho, co maji
fikat, Zaci sami pfisli s ndpadem, ze by bylo dobr¢ si otazky, které chtéji pamétnikovi polozit,

sepsat predem a Ze by se pied setkanim s nim méli seznamit s udalostmi, které se dély v dobé,
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o niz bude pamétnik vypravét. Pro piedejiti hadky ve skupiné je vhodné déti nejdiive
sezn&mit se zdsadami tymové prace.

Pti takovémto druhu cvi¢eni ov§em mohou vyvstat na povrch i velmi osobni a citlivé strachy
zaku, se kterymi se neda tak snadno pracovat jako se strachy, které jsem zminila.

Tyto strachy ¢asto piekraCuji hranice projektu a vyzaduji hlubsi promluvu s konkrétnim
zékem. Ptikladem takového strachu miize byt strach z toho, ze ,, pamétnik bude neprijemny “,
nebo dokonce obava jedné vietnamské zakyné, ktera na lepici papirek napsala: ,, Mdm strach,

Ze mé pameétnik nebude brat vazné, protoze nejsem Cech... *.

Z mého pozorovani vyplyva, ze v priab&hu projektu jsou strach a nervozita zakl velmi Casté,
a to zejména pied setkdnim s pamétnikem.

Vice nervozni byli ti zaci, ktefi ,svého‘ pamétnika neznali a prvni seznameni mélo
probéhnout piimo v den nahravani, a zejména ti, ktefi nahravali pfibéhy znamych osobnosti.
Naptiklad déti ze ZS Nerudova 9, které se setkaly s panem Jifim Sestakem, byly pied timto

setk&nim nervozni z toho, jak se maji pamétnikovi piedstavit a zda mu mohou podat ruku.

Pravé s panem Sestakem se setkala zmifiovana vietnamska divka, ktera se obavala toho, Ze ji
pamétnik nebude brat vazné kvuli jejimu pavodu. I ji jsem se po nahravani zeptala, zda se jeji
strach naplnil, jeji odpoveéd’ znéla: ,, Ne, byl uplné v pohodé, bral mé normalné.
Ze setkani ovSem nemaji strach pouze Zaci, ale 1 u€itelé a pamétnici. Tréma a nervozita v§ak
vétSinou opadne béhem prvnich par minut po setkani. Po skonceni nahravani ztcastnéni
ptiznavaji, ze strach sice méli, ale mit nemuseli. Dikazem tohoto tvrzeni je véta, kterd zaznéla
po skonceni nahrdvani u pamétnice Albiny Charvatové, kdy pamétnice prohlasila: ,,Jad jsem
Z toho méla vetsi strach!“ a pani uéitelka odpovédéla: ,,Ja taky!“. Kdyz jsem se nasledné
ptala zaki, jaké maji ze setkdni dojmy, odpovédéli, Ze to byl ,, fajn pokec “.
Béhem prvniho workshopu byla také zakiim polozena otdzka, co by podle jejich nazoru
pfisp€lo k vytvoreni piijemné atmosféry béhem setkani s pamétnikem. Neékteré z odpovédi
na tuto otazku zn¢€ly nasledovné:

o, Bylo by hezké pamétnikovi prinést darecek a ukazat, Ze se nas nemusi bat. *

e |, Budeme se snazit byt na néj hodni a budeme slusni.
o  MizZeme mu tieba rict i néjaké pribehy, které zazili nasi prarodice (podobné jako

jeho), miij déda treba sedél v hospodé s byvalymi olympioniky.
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o, Snazit se, aby v tu chvili mluvil jen pravé jeden clovék — mozno se vystiidat.

e, Meélo by to byt nékde, kde to chce hlavne pamétnik, aby to pro néj bylo prijemny.

Je ziejmé, ze Zaci ve svych odpovédich reflektuji to, co se dozvédeli o metode€ ordlni historie,
sniz byli béhem workshopu seznamovéni a nezapominaji ani lidsky pfistup a slusné

vychovani.

10.2. Nahravani s pamétniky

Se vSemi tfemi tymy jsem se zucastnila nahravani pamétnikova vypravovani, do jejich prace
jsem nijak nezasahovala, pouze jsem celou dobu jejich setkani s pamétniky nahravala
na vlastni diktafon a délala si poznamky. Zaci nevédéli o tom, Ze jsou pozorovéni, toto
védomi by je totiz mohlo ovlivnit. Tim, Ze jsem zaklim neprozradila, Ze je pozoruji, jsem
se snazila docilit toho, aby se chovali co nejvice autenticky a nestylizovali své chovani
a odpovedi.

Po kazdém setkani s pamétniky jsem se zaky zUstala chvili o samot¢ a zeptala se jich na par
otdzek — naptiklad na jejich pocity z pravé prob&hlého setkani nebo na to, zda se naplnily

jejich strachy, které méli pted setkanim.

Prvni nahravani, trvajici necelé dvé hodiny, prob&hlo dne 16. 11. v prostorach ZS Nerudova 9.
Pamétnikem byl pan Jiii Sestdk a nahravalo se ve $kole na jeho pfani. V tymu bylo pét zaka
devaté tfidy, z toho dvé divky.
Pred pfichodem pamétnika panovala mezi détmi nervozita, Zaci se ptiznali ke strachu
ze setkani s vefejné znamou osobnosti. Byli nejisti vtom, jak maji s pamétnikem
komunikovat a bali se, aby ho né¢im neurazili.
Béhem pamétnikova vypravéni se Zaci uvolnili, polozili mu prvni otdzku (tykajici se détstvi)
a nechali jej vypravovat, aniz by mu vstupovali do fe¢i dodatecnymi otazkami.
Bylo evidentni, Ze si jiz pted nahravanim rozdé€lili v tymu role:

e nejaktivnéjs$i a nejupovidangjsi zak mél za ukol klast pamétnikovi otazky (sve role

se zhostil vyborng€, dokazal dokonce nasmérovat pamétnikovo vypravéni na oblasti,

kter¢ byly pfedmétem jejich z4mu, a to napiiklad otdzkami typu:
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,, Ted’ bych se posunul, miizete nam, prosim, rici vice o ...? ", zak také prokazal, Ze se
v dobg, o které pamétnik vypravél, dobte orientuje)

e dalsi clen tymu se staral o diktafon (kontroloval, zda je zapnuty, zda je spravné
nastaveny, zda je nahravka cista)

e dalsi zapisoval béhem pamétnikova vypravéni poznamky (a to ackoli si nebyl jist,
jak se to déla, jelikoz se mé pred prichodem pamétnika ptal, zda ma jako poznamky
psat vse, co tikd, nebo jen urcité body)

e predposledni clenka tymu fotografovala

e posledni se starala o to, aby mél pamétnik co pit (Zadkyné bé&hem rozhovoru
s pamétnikem pusobila velmi pasivnim dojmem a jakoby v ramci rozdé€leni roli v tymu
neméla zZadnou ulohu, az pozd¢ji pfi rozhovoru s zéky jsem zjistila, Ze jejim Ukolem

bylo sepsani zivotopisu a nakresleni plakatu k pamétnikovu Zivotu)

Pravé dilezitost rozdéleni roli v tymu a nevhodnost toho, kdy pfi nahravéani ,vSichni délaji

vSechno® jsem zZaklim ptfipominala béhem prvniho workshopu.

Zejména zpocatku zaci dost siln€ spoléhali na pomoc uditelky, které Septem pokladali otazky
typu: ,,Uz ho mam vyfotit?*“. \V pribéhu rozhovoru zacali komunikovat pomoci vzkazl
na kousku papiru, ktery si posilali (takto komunikovali mezi sebou i s uéitelkou). Zajimalo
mne, zda byla tato strategie domluvend, nebo se jednalo o spontanni napad. Po skonceni
nahravani zak, ktery s komunikaci prostfednictvim vzkazl zacal, na tuto otdzku odpovedél:
,,Mé to tak napadlo, jsem nechtél, abychom rusili, kdyz mluvil.

Zhruba po hodiné nahravani jiz Zaci téméf nedodrzovali rozdéleni roli v tymu (napt. Zak,
ktery puivodné zapisoval, zacal sam pokladat otazky namisto toho, aby svou otazku napsal
na papirek, ktery by nasledné podal spoluzakovi s tim, aby otazku polozil on). Zaci se také
snazili byt aktivni, coZ v n€kolika pfipadech skoncilo tim, Ze se pamétnika zeptali na to,

Co uz fikal.

Evidentni byla také snaha o komunikaci mezi sebou navzajem, kdy interagovali naptiklad
takto:

Pamétnik: ,, No a takhle néjak to bylo. *

74k 11, Hmm, a ted bych se zeptal...nebo pockat, mds k tomu néco, Pavle? *

74k 2: ,, Ne dobry, pokracuj.
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74k 1: ., Fajn, takZze bych se zeptal ...

Po nahravani a po odchodu pamétnika ze t¥idy jsem se tymu zeptala na jejich pocity. Uvadim
piepis Casti nasledného rozhovoru se zaky:

T92: | Tak co? Jaky mate pocity?

7 1:,,No byl sem nervézni a bylo to iiplné v poho! “

7.2:,, Byl hrozné milej, Ze jo?

7 3:,, Jako on dplné sam povidal!

T: ,,Krdsné jste do toho jeho vypraveni vstupovali, décka! Super ty komentdre k tomu! A teda,
Karle, ocenuju Tvoje znalosti historie!!*

7 4: ,, Dékuju. Mé to bavi.

T: ,, Tak pocity fajn?

7 1:,,Se mi tak ulevilo, mé uplné brni ruce ted', ty jo.

T: ,, Zeptali jste se vSechno, co jste chteli? “

Z1aZ3:,J0."

T:,,Co ty poznamky?

Z 4:,J0 ja jsem si vypsal jako vsechno, nebo, neni toho jako uplné moc, nebo malo, tak
akorat. J& jsem si jen vypisoval, co se mi libilo, no a ani jsem to nestihal, jak on mluvil. “

T:,, Mluvil rychle, vid'... Tak jste radi, Ze jste se s nim setkali?

7.2: , No urcité! Fakt zazitek.

T: ,,Jak ses citil vtom posunovani tématu od jedné otazky ke druhé? “

7 1: ,Ja jsem stim byl v pohodé, snazil jsem se ho poslouchat a ptdt se, aby to néjak
navazovalo. “

U3 On md vuZasné komunikacni schopnosti teda...A Jiriku, Tys byl skvélej, na to, jak jsme
se bali dat Ti tuhle roli... Jako ja mam strach, zZe z tohohle povidani bude spis tézky néco
vypustit, nez vybrat! Moc prijemnej zazitek. Jestlize tohleto mé mélo nakopnout, abych
Si Fekla ,jo méla jsem do tohohle projektu jit', tak jo, jsem za tohohle pamétnika nesmirné
rada! -

7 4, Jako jd jsem to Fikal, jak tady je jesté jedna skupina z téhle Skoly, tak jsem jim to iikal

a oni: ,Jooo, vy mate toho Sestdka, jo? ***

192 T = tgzatel
198 U = ygitelka
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Z ukazky je patrné, ze zaci i1 ucitelka jsou ze setkdni nadSeni. Strach, ktery citili pred
prichodem pana Sestéka, se zménil v radost a vdék za to, ze mohli jeho vypravéni naslouchat.
Vsechny zlcastnéné vypraveéni zaujalo a shodli se na tom, ze setkdni s pamétnikem bylo

velmi pfijemnou a cennou zkuSenosti.

Setkani s pamétnici druhého tymu, ktery byl taktéz ze ZS Nerudova 9, prob&hlo v bytd této
pamétnice, pani Albiny Charvatové, prababic¢ky jednoho ze zapojenych zaka.

Toto nahravani probéhlo dne 10. 12. a trvalo necelou hodinu a pul. Zajimavé bylo zejména
pozorovat to, jak je nahravani ovlivnéno faktem, ze pamétnice a jeden ze zakt jsou ptibuzni.
Diky tomu a nejspise také diky faktu, ze probihalo u pamétnice doma, panovala pii tomto
Tym, slozeny z zakti osmé tiidy, tfi dév€at a jednoho chlapce (pravnuka pamétnice),
byl od zac¢atku mnohem vice uvolnény, Zaci si pied zacatkem nahravani mezi sebou povidali
(hlavné o vécech nesouvisejicich s nahrdvanim) a s pamétnici vétSinou interagovala pani
ucitelka. Hlavnim tématem jejich hovoru byly skolni vysledky pravnuka pamétnice.

Kdyz s pamétnici komunikovala dévcata, konverzace se opct vétSinou tocila kolem jejich
spoluzaka - pani Charvatova vypravéla piibéhy z dob, kdy byl malé dit¢ a ukazovala jim
razné fotografie. Jedna zakyné to komentovala slovy: ,, Tak to abyste vidéli vSechny moje

fotky, kdyz jsem byla mimino, to by nebylo dobry, to bych fakt nechtéla!*

Z4ci mezi sebou nepfestali komunikovat ani bdhem vypravéni pamétnice. Ugitelka je ob&as
musela utiSovat a nabadat k tomu, aby poslouchali. Jejich baveni se poté okomentovala slovy:
,Asi to bylo dlouhy.” Zaci na otazku, pro¢ si povidali, odpovédéli, Ze vypravéni pamétnice
sice bylo zajimavé, ale Ze byli unaveni.

Oproti prvnimu tymu Zaci neméli rozdélené role, napiiklad nikdo se nestaral o to, zda zapnuli
diktafon (ten jsem jim po chvili musela zapnout j4a, jelikoz jinak by tak nejspiSe viibec
neucinili), nikdo nezapisoval poznamky, coz nasledné odivodnili tak, Ze zdznam setkdni
piece maji na diktafonu a tedy si nemusi nic zapisovat.

Otazky pamétnici kladla pouze jedna zakyné, a ackoli je méli dobfe pfipravené, nijak
se pamétnice nedoptavali na dal$i podrobnosti. V seznamu otazek postupovali od jedné
ke druhé a pamétnice odpovidala relativné stroze.

Zaci byli s piibéhem pamétnice detailng sezndmeni dopiedu (ackoli se to nedoporuéuje),

coz se projevilo zejména v momenté, kdy pamétnice odpovidala na otdzku: ,, Co si pamatujete
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0 svych rodicich?“, ackoli v seznamu otdzek bylo psano: ,,Co si pamatujete o svych
(adoptivnich) rodicich? “.

Po skonceni nahravani mi zaci vysvétlili, ze védéli dopiedu, Ze pani byla adoptovana, a byli
domluveni, ze otazku polozi v zavislosti na tom, zda pamétnice tuto skute¢nost sama zmini

a bude chtit rozvadeét, ¢i nikoli.

Tteti nahravani, které s pamétnikem Vaclavem Kulhdnkem provedl Cisté div¢i pétilenny tym
ze sedmé tiidy Zakladni Skoly a Zakladni umélecké Skoly Bezdrevska, probéhlo dne 30. 11.
a to na netradiénim mist8, v Nemocnici Ceské Bud&jovice, kde byl pamétnik tou dobou
hospitalizovan. I ptesto se ovSem rozhodl divkam vypravét svij piibéh a stravil s nimi jednu
hodinu.

V nemocni¢nim pokoji se zdkyné kvuli nedostatku prostoru musely usadit na zem, tudiz
pro né setkani s pamétnikem nebylo tak komfortni jako pro ostatni tymy. Fakt, ze sedély
na zemi, se také odrazil v tom, Ze nebyly schopny udrZzet dlouhodob& pozornost a soustiedit
se na pamétnikovo vypravéni — ackoli nemluvily, ¢asto se vrtély a dé€laly na sebe rtzné
posunky.

Co se rozd¢leni roli v tymu tyce, vSechna dévcata byla pasivnéjsi, dokonce ani nepokladala
otazky, ackoli je méla pfipravené. Prvni otevienou otdzku zné&jici: ,, Mohl byste nam tedy
povypravet néco o svém zivote? “ polozila ucitelka, a jelikoz pamétnik byl na rizna nahravani
zvykly, vypravél sam a dévcata ani ucitelka nemusely pokladat zadné dalsi dotazy.

KdyZz po hodiné pamétnik skoncil s vypravovanim, polozila mu ucitelka dvé dopliujici
otazky. Nakonec se jesté jedna zakyné osmélila polozit otazku, kterd nebyla mezi otazkami

sepsanymi na seznamu.

Nejvice aktivni byl tym, ktery nahréval v prostorach skoly. Je mozné, Ze pravé prostiedi jejich
tiidy, a tudiz mozny pocit, Ze jsou ,stale ve Skole® a s nim spojena snaha dosahnout dobrych
tymu. Dal$im moznym faktorem, ktery mohl ptispét k vysoké aktivité pozorované u tymu 1,
je fakt, Ze jejich pamétnik je, oproti pamétniktim dalSich dvou tymu, vefejné znamou osobou.

Z4ci tak mohli pocitovat vétsi tlak na dobré vykony.
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10.3. Workshop ,Jak vypravét pribéh?“ a tvorba scénare

Workshop ,,Jak vypravét piibéh?, trvajici 90 minut, probihd v fadu dvou az tii tydni
po setkani zakt s pamétniky. V ramci tohoto workshopu se Zaci seznamuji se zasadami
dokumentaristické prace, uci se, jak sestavit funk¢ni piibéh a poté spolecné se svymi
vedoucimi ugiteli tvofi scénai svych reportazi o Zivoté pamétnikd. Zaci pracuji v tymech
a spole¢n¢ se musi domluvit na tom, které momenty pamétnikova vypravéni zachyti ve svém
vystupu (o délce 3 minut v piipadé audio reportaZe a 5 minut v pfipad¢ video reportaze), a jak

svij piib¢h sestavi.

S tymem zakd devaté tfidy ze ZS Nerudova jsme se sesli v prostorach $koly, Zaci opdt
neveédé€li o tom, Ze jsou pozorovani a ze prabéh workshopu je zaznamenavan na diktafon.
Oproti nasemu prvnimu setkani, panovala béhem celého workshopu velmi uvolnéna
atmosféra. Bylo dobie vidét, jak se sblizili ¢lenové tymu mezi sebou i s ucitelkou.

Toto sblizeni (zde ve vztahu ulitelka — Zaci) je patrné naptiklad z nasledujici ukézky,
kdy ucitelka zakiim sdéluje osobni informace o sobé:

U: ,, No, vite, ja jsem prdld do zvifat...no a zndte, jak je ,Chcete me? *, se Srstkou, no, ja mam

teda zakaz se na to divat, abych si neadoptovala dalsi zvire, no a ta Kubisova tam...

Déle je patrné take z toho, Ze mezi ¢leny tymu (véetné ucitelky) zacalo dochéazet k riznym
narazkam, coz je zachyceno v nasledujici konverzaci:

U: ,,No Jirka tam vcera nebyl, protoze ma tatinka veterindre a musel néjakyho psa podrzet,
nebo co, vid, a Fikd mi: ,Pancelko, ja tam musim!*, N0 a bézel, a ja jsem vidéla prvné v Zivoté
Jirku bezet!!

7 1:, Pancelko!!!“

Smich

7 2: , Jirko, tys snédl viechny tii koldce? “ (pozn. na workshopu bylo ob&erstvent)

7 1:,,Jak t7i? Dva jenom!

7.3:,,A kde je ten tieti?

7 1:,,No to ja nevim.*

U: ,, Ten Ti Pavel zakazal snist, vid'? “

7 1:,,Jak Pavel? Ja jsem si ho zakazal! “

Smich
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Oproti naSemu setkani pii predchozim workshopu probihala mnohem intenzivnéjsi interakce
mezi ucitelkou a tymem.

Ucitelka se sice snazila postup tymu fidit a urychlovat praci na scénafi tim, ze navrhovala
rizné momenty z pamétnikova vypraveéni, které by do scénaie zahrnula, avSak zakam
nechavala velky prostor k tomu, aby vyjadiili vlastni nazor, takze se nebali pfichazet se svymi
ndpady a nepfijimali ulitel¢iny nazory jako jediné platné. Naopak své nazory dokazali
adekvatné obhajit, nebali se ucitelce oponovat a vyjadiit, Ze s jejim ndzorem nesouhlasi.

Pro ndzornost uvadim ptiklad interakce mezi ucitelkou a zaky:

U: ,, Chcete na zacatek té nahravky néjakou muziku? *

7 1:,,Hm, co tieba tu, co md rdd!? Melodii z néjaké jeho oblibené hry, kdyz byl herec!

U: ,, Ale to nevime, co to je... “

7.2, Tak mu napiseme! *

7Z3:,Noa kdo jako?*

7 4: ,,Ja se nebojim!

7.2:,,Nebo mu napise pani ucitelka!

U: ,, No, tak mu mam napsat? “

Z2a4:,Jo!"

U: ,, No tak, ja mu napisu. Ta melodie je vybornej napad. “

(...)

U: ,,No, a chcete v ramci jeho détstvi néjakou vétu tieba primo pustit, nebo ne? Napriklad
to s tim, jak se nedostal do skauta? To bylo dobré.

7 1:,,Ja si myslim, Ze jak tam mluvi uz o tom hodné a potom jesté to bude v Zivotopise, tak ja
uz bych sem nepridavala.

U: ,, Nepridavala? “

Z1:,Ne.*

U: ,, Dobre, ostatni? “

Vsichni souhlasi.

(...) 2 2:,,Jd bych tam moznd dala to s tou maminkou, iikal, Ze ho ovlivnila prece...

U: ,,Ano, to je pravda. At je to maminka, at je to skaut, knizky...no, ale musime se dostat
k tomu vyvrcholeni, to je ta jeho kariéra a udalosti roku 1989... «

7 3: , Jakoze jak byl v divadle a potom délali ty stavky, kdyz byl prevrat?

U: ,, No presné tohle bych tam dala...co myslite vy? Premyslejte se mnou! “
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Je zjevné, Ze se ucitelka snazi zaky vyzyvat k aktivité. Navadi je k tomu, aby piichazeli
s vlastnimi napady, ke kterym je oteviena. V piipadé potieby zakuim také dodava potiebny
podrobné;jsi historicky kontext tykajici se udalosti, které jejich pamétnik ve svém vypravéni
zminil (jedna se o ucitelku s tiicetiletou praxi ve Skolstvi, ktera jiz méla zkuSenost
s projektovou vyukou).

Zaci s utitelkou pracuji na tvorbé scénafe zcela samostatng, nepotiebuji rady a vedeni
koordinatora (na rozdil od dalich tymu, jak uvedu dale). Interakce probiha i mezi zaky
samymi — nejedna se tedy pouze o interakci ucitelka — zaci a naopak.

Z nasledujici ukazky je také patrna snaha ucitelky motivovat zaky k dalsi praci na projektu.

U: ,, Nebojte se toho, ja kdyz jsem do toho sla, tak jsem si Fikala, Ze pokud budu mit Sikovné
deti — a ja mam moc Sikovné déti — Ze to je zase pro vas néco novyho, a kazdou véc, co délate,
tak vas to zase néjak obohati. Takze to berte takhle, jo, a nebojte se toho, jasny? Treba

zjistite, Ze to je prdce, ktera by Vas mohla v budoucnu i jednou bavit, tak, proc¢ ne?

| s druhym pozorovanym tymem jsme se na workshop sesli v prostorach ZS Nerudova 9.
Oproti prvnimu tymu byl tym osmakd mén¢ aktivni. Za jeden z hlavnich divodu, pro¢ tomu
tak bylo, povazuji az prespiiliSnou aktivitu pani ucitelky, ktera zakiim téméf nedavala prostor
k vyjadreni se.

Naptiklad mou prvni otazku , Premysleli jste uz o tom, co do pribéhu chcete dat?*
zodpovédéla prave uclitelka, kterd pfisla s ndvrhem, Ze by jejich ptibéh mohl zacinat détstvim
pamétnice a jejimi prozitky z konce druhé svétové valky. Jeji ndzor se snazila rozporovat
jedna ze Zakyn.

Ptepis rozhovoru uvadim zde:

U: ,, Tak tam dame tu valku na zacatek, ne? Jak byl ten nalet u nich ve vesnici?

7 1:,,No, mé prijde, Ze to détstvi moc nerozvedla...

U: ,,No ale o vilce docela dost povidala... moznd to obdobi jako konec valky vzit
a komunistickej prevrat — to ji dost ovlivnilo. Hodné o tom konci valky si pamatovala, o tom
bombardovani. Pak ta doba toho komunismu, Ze jim vsechno vzali...

72:,Jo."

U: ,, Takze v tom rozhlase udélame teda konec valky a prevrat. A co vystup? Budeme Kreslit?

Co?*
21,722,723, Hnmm. “
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Z ukazky rozhovoru je patrné, ze ucitelka zaky nenecha pfichazet s vlastnimi napady a vede
vytvareni scénéie smérem, ktery chce ona sama.

Ucitelka méla béhem workshopu snahu odpovidat na moje otazky za zéky, coz jsem feSila
tim, Ze jsem kladla otazky vyslovné jim, pozd¢ji jsem je i jmenovité vyvolavala a snazila
se zapojit vSechny zaky, napiiklad takto:

T: ,,4 co vds na tom vypravéni pamétnice zaujalo uplné nejvic? Hm? Zkuste mi Fict kazdy
jednu vec. Tak Diano, zacni. *

7 1, Tieba ty sporty, jak Fikala o tom sokolu a pak ten aerobic, Ze déld ted.

U: ,, A4 co Té na tom zaujalo? “

7 1:,,No, ze jako byla takova aktivni a jako je i ted. A ja mam taky rdada sporty.
U: ,,Dobie. A co Ty?“

7. 2: ., No teba ten konec valky.

T: ,,Mhm, a co konkrétné? “

7 2:,,No, tieba, jak Fikala, Ze se pred ni zastrelil fidkej ten starosta. *

Vsichni piekvapeng: ,, 4jooooo!!!

U: ,, Na to jsem uplné zapomnéla!“

T: ,, Pamatuju si to dobre, Ze to nerekla doma, ze byla svédkem té sebevrazdy? “

U: ,, No, ona nevédeéla viastné, kdo to byl. “

7 2., A $la tam, na to ndmésti, a nerekla to doma, a pak ji vynadali, ne?

71 ,Jo.“

U:,,Jo, za to, Ze se tam potulovala. Ja to vlastné doma vypravela o nem, a manzel vikal, ze byl

hroznej, ze byl s téma nacistama, ze byl hroznej no... "

T:,,Mhm, skvéla pripominka Terko. “

Z ptepisu rozhovoru je ocividné, ze pokud zaci dostanou prostor, jsou schopni pfijit
svlastnimi a velmi podnétnymi napady. Jsou také schopni mezi sebou interagovat
a spolupracovat. | ucitelka, ackoli ztstavala stale velmi aktivni, se pozdéji zacala zapojovat
do hovoru coby ¢len tymu, a davala zaktm vétsi prostor k vyjadieni jejich nazoru. Zaci
se prestali bat fici, co si mysli a v pfipadé, ze méli jiny nazor, nez jejich uditelka, tento nazor
vyjadrit a obhéjit. Jako diikaz mize slouzit nasledujici rozhovor:

T: ,, Pamatujete si nejakou historku, kterou pamétnice rikala? “

U: ,,Mné se libila ta historka s tim Sedesatym osmym, jak $li protestovat a ona méla ty deti

na chaté...."
7 1:,Jono.“
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T: ,, A co viastné rikala pani o svém postoji k Janu Palachovi? “
7.2:,,No ona s tim viastné nesouhlasila.

U: ,, 4 to mé prekvapilo... tak ona to viastné brala i z pohledu matky no... to bych tam jako
dalal

7 3:,,Hm, no, mé zaujalo spis teda to s tou Sestrou, jak se setkali, nez to s tim Palachem. “

7 4: ,,Jo! Po takovych letech, to bude aspoii hezky konec!*

Workshop se tfetim tymem trval déle, nez stanovenych 90 minut, a to proto, ze si tento tym
aby v piipadé, ze vystupem z projektu je video, zaci z workshopu odchazeli s kompletnim
scénafem a nahranym zvukovym materidlem. Scénaf je tedy nutné béhem workshopu jak
sepsat, tak namluvit.

Zakyné na workshop piisly s hrubou verzi scénafe, tu jsme bdhem workshopu spoleéné
upravovali a zkracovali tak, aby finalni vystup nepiesahl 5 minut ¢istého ¢asu, coz je nejvyssi
povolend hranice pro video reportaz.

Ukazalo se, Zze pro zakyné nebylo lehké rozhodnout se, které Casti budou vyfazeny a které
ponechany. Z rozhovoru vyplynulo, Ze kdyby nebyly limitovany ¢asem, nechaly by nahravku

V ptvodni ,hrubé® osmi minutové verzi.

Tymova prace mezi déveaty byla velmi dobra, Zakyné mély rozdélené role (rozhodly se, Ze tii
budou ¢ist scénat a dvé zpracuji jeho kreslenou verzi). U¢itelku i mé braly jako ¢lena tymu,
samy navrhovaly zmény, které by ve scénafi udé€laly, vyjadiovaly svij nazor. Od zacatku
mély také presnou piedstavu o tom, jak ma jejich vystup vypadat (kreslend animace
0 pamétnikove zivoté, kterou by dévcata komentovala, a nékolik ukdzek pamétnikovy
promluvy).

Pro ilustraci komunikace dévcat uvadim nésledujici ¢ast rozhovoru probihajiciho béhem
workshopu:

7 1., Tak, jak to budem délat, ten zacatek hlavne?

7.2:,,No, nakreslime raselinu, jako jak tam pracoval...jak se kresli raselina? *

7 3:,,Bych to jen naznacila néjak, no a potom hlavné bych to kreslila, jakoze jak je to, treba

Deéjiny udatného ceského naroda, jak je tam dycky ten rok a néco...
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U: ,, Urcité, ten rok tam bude super! Ale to s tou raselinou, neni to zbytecny? Ze byste mu
namalovali jen lopatu v ruce, jakoze pracuje?

7 1: ,,Hm, to by §lo. No a to, mé napadlo, potom, jak tam mluvi o téch komunistech, tak jd
bych tam asi i nakreslila ty komunisty, ale nevim jak... *

U: ,, Asi srp a kladivo...

7 1:,,Ajo, jd to Fikala, Ze je to srp a néco!

7 4: ,, Tak si to najdem na netu a nakreslime to podle toho.

U: ,, To je ale az za dyl, ted co s tim zacatkem? Asi to budeme muset zkratit teda...

7 4: ,,No ale mé se tam libi v§echno.

U: ,, To mé taky, ale miizeme mit maximdalné 5 minut, ne? *

T:,Jo. "

U: ,, Hmm, tak co dat pryc? “

(...)

T: ,, Treba...hodnekrat jste tam opakovali, ze chtél bejt knéz, ale trvalo to...Jako je to diilezity,
ale nemusite to tam rikat pétkrat. Co vy na to? “

72:,.To asi jo.

U: ,, Tak, ze bysme to jako tady zakoncili tim ,gymnazialni studia’, a zbytek skrtnout? **

7 4: , Ale kdyz mé se to fakt libilo ta cdst...

T:,,No jasné, je hezka, ale on o détstvi mluvil fakt dlouho...

7 4: , Asi to pro néj bylo dilezity.

U: ,, Tak jeste uvidime, nechame tam bud’ tuhle cast, nebo tamtu (ukazuje ve scénari), jo? *

73 ,, My uz bysme to dneska pravé potiebovali védeét, protoze uz si to piijdeme dneska k Nikce

predkreslovat.

Z komunikace tymu je vidét, ze dévcata se neboji stat si za svym nazorem. Jedna ze zakyn
nékolikrat vyjadiila nesouhlas s odstranénim ¢asti nahravky, kterd se ji libila a kterou
by ve vystupu rada zachovala. Pozd¢ji dokonce navrhla, Ze by udalosti, o kterych pamétnik
referoval ponékud obsirn€, mohla sama ptedstavit v jedné vété. Jednalo se o kompromis, diky
kterému by se zkratila Casova stopaz, ale zarovenn dana ¢ast nemusela byt ze scénaie
odstranéna kompletné.

Dobrou tymovou spolupraci dévcat si pochvalovala i ucitelka, kterd mi fekla: ,, To jsem rdda,

Ze je to takhle fajn rozdéleny, ze kazdej déla néeco.
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Poté, co jsme se shodli na findlni podob¢ scénare, se dévcCata rozdé€lila na dvé skupiny — tii
divky cCetly scénaf na diktafon a dvé pracovaly na jeho kreslené podobé.

Béhem cCteni scéndie na diktafon panovala uvolnéna atmosféra, a to ackoli trvalo pomérné
dlouhou dobu — zejména pro to, Ze jedna divka méla se Ctenim problém a nékolikrat
se piefekla. Spoluzacky se ji ovSem snazily motivovat. Kdyz méla jedno pro ni velmi obtizné
souveti zkusit precist po Sesté, povzbudila i ji ucitelka, a to slovy ,, To das Kiki, pojd’ znovu,
kdyz se jen malicko prereknes, tak jed dal, ale ted’ uz to urcite das!...

Poté, co souvéti opravdu bez chyby precetla, cely tym zajasal a odménil spoluzacku

potleskem.

10.4. Zavérecny ceremonial

Zavérecny ceremonial se konal dne 26. 3. 2019 od 17:00 v hlavnim séle JihoCeského divadla
v Ceskych Budgjovicich.

Pro vSechny zucastnéné byla tato udalost zlatym hiebem celého projektu. Slavnostni
zakonceni bylo pro déti jednim z momenti, ze kterého byly v prib&hu projektu nejvice
nervozni (druhym takovym momentem bylo setk&ni s pamétniky).

Nervozitu tyma trochu uklidnila generdlni zkouska jejich vystupl, kterou jsme provedli
v samotném divadle dv¢ a pil hodiny pied zahajenim ceremonialu, tedy ve 14:30 hodin.
Generalni zkouSku Zaci velice ocenili. Sami poté uvedli, Ze diky moZnosti vystoupit
,nanecisto‘ nebyli tak nervézni pii hlavnim vystoupeni.

Nejvétsi trému jsem u Zzaka zpozorovala zhruba hodinu pted oficidlnim zahajenim akce.
Zkouska nékterych tymi totiz trvala déle, nez se predpokladalo, a tak se déti ze zbylych tymi

obavaly, zda stihnou vyzkouset svij vlastni vystup.

Béhem generalni zkousky jsem vyslechla konverzaci mezi Zaky tymu 2:
7 1:,.Ty jo holky, jé mém strach!

1 ,Jd taky, co kdyz to zapomenu? *

N Ne
w N

. ,»Jo no, si prijdu, zZe nevim nic!“

. ,Hele Niky, tamhle uz jde tvoje babicka!*

N«

I3

. WJavim, mamka mi psala, Ze uz tu jsou.

N Ne
NS N

. ,,Jako snad se ji to bude Zibit.
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7 1: ,,No nevim no, tam asi neieknu nic..."
7.3: , Hele, co ta sukné, dobry?“
7 1:, Slusi Ti. “

Z prepisu rozhovoru je patrné, Ze nejveétsi obavu zaci pocitovali z vystupovani pred
vefejnosti. Strachy tymu 2 byly velmi podobné jako strachy zbylych tyma. Na zakladé¢
rozhovort s tymy, které jsem provedla pied zahdjenim i po skonceni akce, jsem zaznamenala
tyto faktory nejcastéji zptisobujici trému u zak:

1) Vystoupeni pied plnym salem JihoCeského divadla (zejména strach, ze,,svym
vystoupenim to pokazim ostatnim )

2.) Fakt, ze v hledisti sedi pamétnici a strach, aby je svym vystoupenim nezklamali

3.) Fakt, ze v hledisti sedi jejich rodinni pfislusnici

4.) Starost, aby na jevisti vypadali dobfe (zejména u dévcat)

Piekvapivé nikdo nezminil nervozitu z pfitomnosti poroty hodnotici tymové vykony,

popiipad¢ ze soutéze jako takové ¢i Z moznosti, Ze se neumisti na prvnich tiech mistech.

Ceremonial trval necelé dvé hodiny. Tym ¢. 1 pfedstavil zivotni osudy svého pamétnika
pomoci retrospektivniho  vypravéni, tym ¢ 2 zvolil prezentaci za pomoci
komiksu ,,Prababicko vypravej! — ,Malé déjiny* Albiny Charvatové vs. ,Velké dejiny°
Ceského statu”, ktery vypracoval, a tym 3. zvolil klasickou prezentaci, pii niZ pustil &ast
videa o zivoté svého pamétnika.

Tym €. 2 svym vystupem a také celkovym zpracovanim pamétnického ptibehu, oslovil porotu
natolik, ze jej vyhlésila vitézem.

Déti mély z vitézstvi velkou radost a po skonceni celé akce mi pfiSly osobné podékovat
zamoznost se tohoto projektu zicastnit, coz mne samoziejmé velice potésilo. Zejména

si cenim véty: ,,Dékujem hlavné za to, Ze jste nam celou dobu vérila.

Zaci projekt ohodnotili jako velmi ptinosny. Podle jejich slov ziskali nové zkusenosti a méli
moznost vyzkouset si néco jiného. Shodli se také na tom, Ze jim ziskané zkuSenosti budou
V budoucnu ur€ité uzitecné.

Ptekvapilo mne, ze se nezminili o cenach, které¢ diky svému prvenstvi vyhrali (napt. poukdzka
na anikovou hru, na vystavu, do muzea, na Stezku korunami stromi na Lipné, darky
od spolecnosti Tally Weijl, apod.). Za dulezité spiSe povazovali ptinos tkvici v jejich osobnim

rozvoji, kterého, podle svych slov, diky ucasti v projektu dosahli.
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Zbylé dva pozorované tymy ze svého neumisténi se na prednich ptickdch smutné nebyly.
Naopak také zminovaly pfinos projektu Vv ziskani novych zkusenosti. | z jejich strany se mi

dostalo pod€kovani za to, ze mohli byt soucasti tak zajimavého projektu.
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11. Analyza evaluac¢nich dotaznikii

Po zé&vére¢ném ceremonidlu byl vSem do projektu zapojenym Zzakiim rozdan evaluaéni
dotaznik. Vzhledem ktomu, Ze ceremonialem byl projekt pro zaky ukoncen, nepodaiilo
se zajistit stoprocentni navratnost dotaznikii. Pro ucely prace se mi podatilo ziskat pouze 19

Z nich.

Na otazku, zda projekt naplnil jejich o¢ekavani, odpovédélo étrnact zaku z devatenacti kladné
(sedm odpovédélo ,urcité ano‘ a sedm ,spiSe ano‘), Ctyfi zaci uvedli, Ze projekt jejich
o¢ekavani spise nenaplnil a jeden zvolil odpovéd’ ,nevim‘.

Zaci byli také dotazani, aby vyjadfili sviij nazor ohledn& naroénosti projektu, a to na skale
od jedné do péti (1 = nenaro¢ny, 2 = mirné naro¢ny, 3 = stfedné naro¢ny, 4 = narocny,

5 = velmi naro¢ny), jejich odpovédi jsou zachyceny v grafu ¢. 3.

Graf ¢. 3 — Narocnost projektu

Na stupnici 1 — 5 ohodnotte celkovou
narocnost projektu
10 9
9
8
7
6 5
5
4
3
2 1
1
0
0 Il |
1-nenarony 2-mirné naroény 3 - stfedné narocny 4 - narocny 5 - velmi narocny

Zaci se shodli zejména v ¢asové naro¢nosti celého projektu a v nutnosti schazet se ve svém
volném Case mimo vyucovaci dobu. Dale spatfovali naro¢nost v domluvé mezi Sebou
a procesu uceni se efektivni praci v tymu.

Jedna z odpovédi na otazku ohledné narocnosti projektu znéla: , Ze se musi zkombinovat

spousta véci dohromady a Ze jsme se museli naucit spolupracovat .
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Jako slozitou zaci hodnotili také tvorbu vystupit a stfih videa, n¢kolikrat se objevila odpoveéd
zminujici zaveéreCny ceremonidl, kdy zaci jako naro¢né pocitovali zejména prezentovani

pamétnického piib¢hu pred plnym salem Jihoceského divadla.

Sestnact z devatenacti 74kl se oviem i pies jeho naro¢nost domnivé, Ze je projekt v né¢em
obohatil. Pouze jeden zak si mysli, Ze jej projekt neobohatil v ni¢em, a dva zvolili odpoved’
nevim.
Mezi odpovéd’'mi na otazku, v ¢em toto obohaceni spatifuji, se Casto objevovaly odpovédi
zmifujici nové naderpané informace o historii a minulosti viibec. Zaci také uvedli, ze diky
ucasti na projektu se tolik neboji vystupovat na veiejnosti, zminovali, Ze se zlepSily jejich
schopnosti spoluprace a tymové prace.
Pro ilustraci uvadim nékteré z odpovédi:

o, Dozvedeli jsme se néco nového o minulosti, jak se Zilo, atd...

e, Nebojime se vystupovat pred tolika lidmi.

‘

o, Umim lépe pracovat v tymu. ‘
e, Naucili jsme se vice spolupracovat a necekat, Ze za nas nékdo udéla nasi praci. “
Objevily se ovsem i odpovédi jako:

,,Poznala jsem vice svoji prababicku.“, ¢i ,, Poznani, jak se méni doba a lidi a taky ze bysme

si meli vazit toho, v jaké dobé jsme.

Na otazku, zda si zaci mysli, Ze maji diky ucasti na projektu vice informaci a znalosti
0 modernich ¢eskych a ¢eskoslovenskych déjinach, odpovédélo kladné 17 zaki (10 odpoveéd
,urité ano*, 7 ,spise ano‘), dva zaci zvolili odpovéd’ ,spise ne.

Stejné byly odpovédi na otazku zjistujici nazory zakd ohledné toho, zda jim jejich tcast
v projektu bude v né¢em uzite¢na v budoucnu.

Mezi nejéastéjsimi odpovéd'mi na otazku, v Cem tuto uziteénost spatiuji, Zaci uvadéli vyhody

pro né€ plynouci u pfijimaciho fizeni na stfedni Skoly, dale se objevovaly odpovédi jako:

¢ “«

»Budu mit zkusenosti s tymovou praci. “, ,, ZkuSenosti s prednesem pred velkym poctem lidi.

¢1,, Prvni zkuSenost s novinarinou.
Z dotaznikového Setfeni vyplynulo, Ze se zakim nejvice libilo setk&ni s pamétniky,
které deset z devatenacti dotazanych ohodnotilo na stupnici od jedné do péti (kdy 1 = libilo

nejvice a 5 = libilo se nejméné) znamkou 1. Dale se zaktim libily workshopy s koordinatorkou
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(sedm zaku je ohodnotilo znamkou 1, sedm znamkou 2), specializované workshopy (audio
workshop v Ceském rozhlase ¢i video workshop).
Nejhtife hodnocen byl zavérecny ceremonidl, ktery vétSina zakd (9) hodnotila zndmkou 3

(z rozhovort vyplynulo, Ze tomu tak bylo zejména kvili dlouhému ¢ekani pied vystoupenim

wrwe

I pfes to by se vSak vétSina zaka do projektu Piibéhy nasich sousedii, ¢i do podobného
projektu zapojila znovu (odpovéd’ ,urité ano‘ v tomto piipadé zvolilo devét zakt a odpoved
,spise ano‘ sedm).

Graf ¢. 4 zachycuje odpovédi zakd na otdzku, zda by ucast na projektu doporudili svym

kamaradim ¢i znamym.

Graf ¢. 4

Doporucili byste projekt svym kamaradiim,
znamym?

m Urcité ano
B SpiSe ano
= Urcité ne
H Spise ne

m Nevim
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Zaveér

Cilem mé bakalaiské prace bylo zjistit, jak je na druhych stupnich zakladnich $kol v Ceské
republice vyucovano téma moderni historie. Prace se zabyvala zejména inovativnimi pfistupy
k vyuce tohoto tématu v ramci $kolniho déjepisu.

V praktické Casti prace jsem sledovala pohled zaku, kteti se zapojili do projektu Piibéhy
naSich sousedl organizace Post Bellum, v ramci néjz se seznamili s pamétniky ze svého okoli,
vyslechli jejich Zivotni piibéh a ten zpracovali ve vysledny vystup, ktery predstavili Siroké
vetejnosti.

Z mého vyzkumu vyplyva, Ze zaci svého zapojeni do projektu nelituji, naopak vypovédéli,
ze diky ucasti v ném ziskali nové znalosti a zkuSenosti. Velmi si také ceni moznosti poznat
dobu, kterou sami nezazili a pfiznali, Ze po setkani se s pamétniky a vyslechnuti jejich
ptibéhd, se na staré lidi a udalosti minulého stoleti divaji jinak.

Mimoto zaci, a stejné tak jejich ucitelé, pripustili, ze se béhem spole¢né prace na projektu
sblizili. Jejich vzajemné vztahy se zlepSily, coZ napiiklad doklada tato véta, ktera zaznéla
z Ust jedné ugitelky béhem druhého workshopu: ,, Clovék si stejné uvédomuje, jak je ma rad,
Zejo."

Vysledky prace déti i to, jak béhem projektu pracovaly, mne velmi mile piekvapily. VSechny
tii pozorované tymy byly, za podminky, ze jim byl ponechan dostatek prostoru, schopny
kooperace a samostatné prace, zaci byli také schopni si osvojit nové nabyté poznatky
z workshopii a aplikovat je pti své praci.

Zejména mne piekvapilo, jak taktné a Sjakou uctou pfistupovali Zaci k pamétnikim.
Pti zavérecném ceremonidlu mé az mrzelo, ze se jedna o soutézni projekt a je tedy nutné
vybrat vitéze. Pro mé& jsou totiz vitézi vSichni zaci. UZ jen pro to, zZe svou praci na projektu
dokon¢ili. Také proto, Ze se rozhodli stravit jedno pololeti zaznamenavanim lidského piibéhu,

ktery by jinak byl dost mozna zapomenut.

Zmého vyzkumu vyplyva, Zze nejvétsi piinos ma projekt Vroviné rozvoje mékkych
dovednosti zakt (jakymi jsou prace v tymu, schopnost naslouchat souvislému vypravovani,
feSeni konflikth a neoCekavané vzniklych problémt, samostatnost, ¢i schopnost planovani)
a dale v roviné citového rozvoje zaku.

Projekt Pribehy nasich sousedit détem umoziuje nejen to, aby se seznamily s ptib&hy lidi
ze svého okoli, aby si zkusily, jaké to je byt dokumentaristou, aby se dozvéd€li o metodé
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oralni historie, aby zlepsili svij pfednes a naucili se, jak 1épe pracovat v tymu, ale je to
projekt, ktery jim ptedevsim ukazuje, Ze oni sami mizou dokazat mnohem vic, neZ jen sedét
v lavici, poslouchat, co pani ucitelka fika, a psat testy. Je to projekt, ktery jim ukazuje,
ze kazdy ptibéh je dulezity, Ze zalezi na kazdém z nas.

Zavéry mého vyzkumu se tedy shoduji s cili projektu, které stanovila organizace Post Bellum

(viz kapitola 7. Projektu Piib&éhy nasich sousedu, s. 56 — 57).

Na jednom z mnohych zavére¢nych ceremonialt, které kazdy rok ukoncuji projekty v celé
republice, jeden zak vyjadfil sviij nazor na to, co mu projekt dal, vétou: ,, UZ nikdy nereknu
stara baba!“.

Tato véta, nesouci hluboké poselstvi, se stala ndzvem sborniku pfibéhti zaznamenanych
v ramci projektu. Na zakladé svého vyzkumu k této bakalaiské praci se domnivam, ze i zaci,

kteii se do projektu zapojili tento rok v Ceskych Bud&jovicich, by se s nim dokézali ztotoznit.
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Seznam priloh

1. Dotaznik pro ZaKy zapojené do PNS 2018/19 Ceské Budéjovice

Dotaznik pro Zaky zapojené do PNS 2018/19 Ceské Budéjovice

Ttida:
Skola:

Pohlavi:

1)

2)

3)

4)

5}

6)

7)

SlyZeli jste o projektu Pfib&hy nasich sousedii Post Bellum je3t& pfed navrhem na vase zapojeni?
a) Ano
b) Ne

Pokud jste v pfedchozi otizce zvolili odpovéd’ a), uvedte zdroj informace o projektu
a) Masova média (televize, tisk, radio...)

b} Internet, socidlni média

c) SpoluzZaci

d} Rodice, pfipadné jini dospéli

e} lJiny zdroj:

Prod jste se rozhodli do projektu zapojit? Jakda mate ofekavani?

Mate podle vas dostatek informaci 0 modernich ¢eskych a feskoslovenskych déjindch?
a) Urcité ano

b) Spise ano

c) Urdité ne

d) Spide ne

e) Nevim

Odkud informace nejtastéji Cerpate (mlZete zvolit i vice odpovédi)?
a) Skola

b} Rodina

c) Masmédia

d) Internet, socidlni média

e} Knihy, publikace, odborné materidly

f)  Nezajimdm se

g) Jiné:

Je podle vas potieba, aby takovéto projekty dopliovaly Skolni vyuku?

a) Ur&ité ano

b) Spise ano

¢) Urdité ne

d) Spide ne

e} Nevim

Rozéifujici: Pokud jste v pFedchozi otdzce zvolili odpovéd a) &i b), uvedte divod, proc je potieba, aby
takovéto projekty dopliovaly vyuku.
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2. Evaluaéni dotaznik pro zaky zapojené do PNS 2018/19 Ceské
Budéjovice

Evaluaéni dotaznik pro zaky zapojené do PNS 2018/19 Ceské Budé&jovice

Trida:

Skola: Pohlavi:

1.} Naplnil projekt Vase ofekavani?

2.

—

a) Urcité ano
b) SpiSe ano
¢} Urcité ne
d) Spisene
e] Nevim

Na stupnici 1 -5, prosim, chodnotte celkovou naroénost projektu. {1 = nenaroiny, 2 =
mirné naroény, 3 = stfedné ndroény, 4 = ndroény, 5 = velmi ndrocfny). Piisluiné Lislo na
stupnici zakrouzkujte.

i | 2 3 4 5

3.) V éem {pokud v né&em) pro vds byl projekt nejvice naroény?

3.) Myslite si, Ze vas Gifast na projektu v n&€em obohatila, Ze jste se diky nému néco nového

4,

5,

6.

}

nautili?

a) Ano
b) Ne

¢} Nevim

Pokud jste v pfedchozi otdzce zvolili odpovéd a.), rozepiste, v em toto obohaceni
konkrétné spatiujete.

Domnivate se, ¥e po skongeni projektu mate vice informaci a znalosti o modernich ¢eskych
a éeskoslovenskych déjindch?

a) Urcité ano

b) Spise ano

¢} Urdité ne

d) SpiSe ne

e) Nevim

Domnivate se, Ze Vam zkuSenost s Gfasti v projektu bude ufiteénd v budoucnu?
a} Urcité ano

b} Spide ano

c) Urcité ne

d} Spise ne

e) Nevim
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7.} Pokud jste v piedchozi otdzce zvolili odpovéd a) i b), vysvétlete, prosim, v éem konkrétné

8.

9,

—

-

by Vam Gdast v projektu mohla byt v budoucnts uzitedna.

Na stupnici 1 - 5, prosim, ohadnotte nasledujici €3sti projektu. {1 = vyborné, 2 =z téch
lepsich, 3 = priimérné, 4 = podprimérné, 5 = §patné). P¥isluiné &islo na stupnici
zakrouzkujte.

a) Workshopy s koordinatorkou

1 2 3 4 5

b} Workshop v Rozhlase ¢i video workshop (pokud jste se ucastnili)
1 2 3 4 5

¢) Navstéva u pamétnika
1 2 3 4 5

d) Zdavéreény ceremonidl

1 2 3 4 5

Zapojili byste se do projektu PFibéhy nasich sousedu znovu, pfipadné do podobného
projektu?

a) Uréité ano

b) SpiSe ano

c) Urcité ne

d} Spise ne

e} Nevim

10.}Doporucili byste projekt svym kamaradtm, zndmym?

a} Urcité ano
b) Spise anc
c) Uréité ne
d) Spige ne
e} Nevim
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3. Fotografie z projektu Pribéhy naSich sousedu

Workshopy

Prabéh wokshopu
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Nahrdvani s pamétniky

‘

Nahravani v byté pamétnice Albiny Charvatové (Tym 2)
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Setkdni s panem Vaclavem Kulhanek probéhlo v Nemocnici Ceské Budéjovice (Tym 3)
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Workshop v Ceském rozhlase

Tym 1 na workshopu v Ceském rozhlase




Zavérecny ceremonial

Rozhovor se 7aky ze Z§ Nerudova 9 (Tym 2)
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