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Anotace

Bakalaiska prace se zabyva knihou, ktera je vyuzita jako nastroj pro rozvoj ¢tenarské
pregramotnosti u déti piedikolniho véku. Ctenaiska pregramotnost je rozvijena na zakladé
Ctenaiskych strategii. Teoreticka Cast se zabyva vymezenim pojmu piedskolni vék a jeho
specifiky vzhledem ke ctendiské pregramotnosti. Prace se zabyva vymezenim cCtenarské
pregramotnosti, jejimi cili, oblastmi, strategiemi, podminkami a vzajemnou spolupraci rodiny
a matefské skoly. V kontextu s rozvojem ¢étenaiské pregramotnosti zde nalezneme i kritéria pii
vybéru knih a inspiracni zdroje.

Prakticka Cast se vénuje kvalitativnimu vyzkumu. Data jsou sbirana na zaklad¢
zucCastnéného pozorovani a skupinového rozhovoru. Cilem prace je zjistit, jaky zaklad ¢tenarské
pregramotnosti ma vyzkumny soubor déti Matefské Skoly Radiméf. V praci byl vypracovan
tydenni metodicky material, ktery byl nasledné v praxi ovéien.

V piiloze jsou fotografie vytvorenych a v praxi ovéfenych aktivit ¢i pomicek.
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Annotation
The bachelor thesis deals with a book that is used as a tool for the development of

reading preliteracy in preschool children. Reading preliteracy is developed on the basis of
reading strategies. The theoretical part deals with the definition of the term preschool age and
its specifics with respect to reading preliteracy. The thesis deals with the definition of reading
preliteracy, its goals, areas, strategies of conditions and mutual cooperation of family and
kindergarten. In the context of the development of reading preliteracy, there are also criteria for
the selection of books and sources of inspiration.

The practical part is devoted to qualitative research. The data is collected on the basis
of participating observation and group interview. The aim of the thesis is to find out what the
basis of reading preliteracy has a research set of children of the Radiméft kindergarten. A weekly
methodological program was developed in the thesis, which was subsequently verified in
practice.

Attached are photographs of created and in practice verified activities or aids.
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UVvoD

Kniha, vybér knihy a prace s knihou v navaznosti na rozvoj ¢tenaiské pregramotnosti
je v dnesni dob¢ velmi diskutované téma. Pedagogové v dnesni dob¢ dost Casto sahaji k Cetbé
pohadek, které jsou notoricky znamé (Cervena Karkulka, O Koblizkovi, O tiech prasatkach
apod). Avsak v soucasné dob¢ na nasem trhu existuje nepfeberné mnozstvi literatury, ktera by
stala za pfedlozeni détem piedSkolniho v€ku. Inspiraci nam mohou byt détska nakladatelstvi
jako je Béziliska, Meander, Baobab, Petrkov ¢i Cesta domti. Pedagogové, kteti v soucasné dobé
pracuji v matefskych Skolach, by si méli rozsitit své obzory a smysluplné vybirat predkladanou
literaturu pro déti pfedskolniho véku. Vybrané tituly knih by mély zaujmout co nejvetsi vzorek
déti a tim podpotfit jejich ¢tendiskou pregramotnost a vztahy ke Ctenaistvi jako takové.

V historickém kontextu miizeme pozorovat, jak se ¢tenatstvi méni, rozviji, jak se meéni
zajem déti o predkladanou literaturu. V praxi si miZeme povsimnout, jaka literatura je détem
pfedkladana, pokud vibec néjaka. V soucasné dob& vradmci matefskych Skol miiZzeme
pozorovat zvySeny nezdjem déti o knihu. V Mateiské Skole Radimét, kde plisobim jako
pedagog jiz osmym rokem, pozoruji tpadek ¢tenafstvi jako takového. DéEti v rodinach nejsou
seznamovany s knihami, leporely, interaktivnimi knihami apod. Pfi pfichodu do matetské skoly
déti neznaji tikadla, popévky, klasické lidové pohadky, rozpocitadla ¢i autorské pohadky,
a to bych velmi rdda zménila. Aktivity v matefské Skole by mély vychazet pfedevSim
z nadptirozena, fantazie, z ptedstav déti a pro tento rozvoj je kniha, pouzita jako nastroj,
nejidedlngj$im feSenim.

Bakalaiska prace se bude zaméfovat na knihu a aktivity vazané ke knize. Tyto aktivity
budou smétovat k rozvoji oblasti piedctenaiské gramotnosti na zakladé piredétenaiskych
strategii. Kniha a jeji pfibéh je zakladnim kamenem k naplnéni rozvoje oblasti predétenaiské
gramotnosti. Na zakladé knihy dojde k vypracovani metodického materialu, ktery bude ovéfen
V praxi a stanovi nam vychozi pozici pro dalsi rozvoj déti vyzkumného souboru Vv ramci
¢tenaiské pregramotnosti. Metodicky materidl bude ovéren na détech pfedSkolniho véku
v ramci Mateiské Skoly Radimé&f. Bakalaiska prace a jeji prakticka ¢ast bude pracovat s knihou
Pavla Cecha —,,Dobrodruzstvi pavouka Cendy*. Prace je rozdélena na teoretickou a praktickou
cast. Teoreticka cast poskytuje informace o knize a jeji uloze v ramci rozvoje Ctendiské
pregramotnosti u déti predskolniho véku. V praktické ¢asti bude proveden kvalitativni vyzkum,

ktery bude zaméfen na praci s knihou a ovéfeni nabizenych aktivit v praxi.



TEORETICKA CAST

1 Predskolni vék

1.1 Charakteristika predskolniho véku

Dle Plevové (2010) je ditétem predskolniho véku jedinec od 3 do jeho 6 let.
Dle Langmeiera a Krejéitové (1998) je piedskolni obdobi ,,v€kem matetské skoly*.

U ditéte je v tomto obdobi nutné podporovat vSestranny rozvoj, respektovat jeho
individualni potieby, davat mu dostatek ¢asu a prostoru pro volnou hru (Bednafova, Smardova,
2015).

»Vék do Sesti let je rozhodujici pro to, jak se bude dite dal vyvijet, jaké bude mit
pracovni navyky, jaky bude mit vztah ke cteni, k celoZivotnimu vzdélavani, jak bude uspésné
V dospélosti, a v tomto obdobi by v Zadném pripadé neméla chybét kniha, ktera by se méla stat
dilezZitou soucasti zivota jedince* (Tomaskova, 2015, s. 13).

Dle Plevové (2010) se dit¢ ptedSkolniho veéku vyznacuje prvnimi strukturalnimi
pfeménami (U ditéte probiha osifikace kosti, rozvoj velkych i malych svalovych skupin, dité
rozvojem kognitivnich procesii piedevSim paméti, vnimani, pozornosti, predstavivosti, myslent
a reci. Vnimani je synkretické (celistvé), u ditéte se objevuje egocentrismus a jeho subjektivni
zabarvenost. Pamét’ je u ditéte predSkolniho véku konkrétni a mimovolni, postupné se méni
a na konci ptedSkolniho veéku se objevuje pameét’ slovné logicka a umysina. Ptedskolni vék
se vyznacuje 1 poCatky imyslné pozornosti. Piedstavy jsou pfedevs§im fantazijni, dit€ je vyuziva
pfi vypravéni pohadky, reprodukci basni, namétovych hrach. Pro dité pfedskolniho v&ku jsou
typické eidetické predstavy (zaména pozornosti za realitu). MySleni je ndzorné, intuitivni,
objevuje se analyza, syntéza.

Re¢ se rozviji v predskolnim obdobi velmi rychle. ,,Ve tiech letech, tvori primérny
rozsah slovni zdsoby asi tisic slov, dité je dokaze skladat do jednotlivych slov (objevuje
se jiz podmet, sloveso, predmet). Ve ctyrech letech, se rec ditéte lisi od reci dospélych
uz jen stylem. Pokud se ditéti s opozdénou reci nedostane pomoci, je pravdeépodobné,
Ze se K tomu pozdéji ve skole pridruzi potize se ctenim, psanim a pravopisem** (Brierley,1996,

s. 50).



Na konci piedskolniho obdobi by dité mé&lo zvladat 3000 - 6000 slov, objevuje se zde
druhé ptaci obdobi — otazka pro¢? Dit¢€ si osvojuje aktivni slovnik, méni se i mluvnicka struktura
aktivniho slovniku (Casovani, skloniovani). U ditéte se rozviji i emociondlni a socidlni vyvoj
jako je napt. smysl pro humor, rozvoj vyssich citli, socializace a zména roli v ramci skupiny
(Plevova, 2010).

Dle Langmeiera a Krejcitové (1998) v obdobi piedskolniho véku nastava na dité velky
tlak, co se tyka socializace. ,, Socializace ditéte, zejména pokud jde o vyvoj socidlnich kontrol
a prejimani socialnich roli, podnécuji a posiluji zviasté rodice a ostatni clenove rodiny,
ale vyznamnou roli tu zacinaji hrat i druhé deti* (Langmeier, Krejéitova, 1998, s. 91).

Vyznamnou tlohou v socializaénim procesu je samotnd hra. Obdobi pfedSkolniho véku
by se dalo oznacit jako obdobim hry. Hra je pro dité hlavni ¢innosti. Na zédklad¢ hry by mélo
byt dité predskolniho v€ku rozvijeno (Langmeir, Krej¢ifova, 1998).

Predskolni veék se vyznacuje zvlastnostmi détské psychiky, které musime respektovat
pfi vSestranném rozvoji déti predskolniho veéku. Dle Plevové (2010, s. 85) mezi né patii ,,soulad
mezi chovanim a prozivanim* (vnitini prozitky dava dité ihned najevo ve svych projevech
ve vztahu k okolnimu prostiedi), ,,sugestibilita — mira oviivnéni“ (dité pfedskolniho véku
je snadno ovlivnitelné vnéj$imi podnéty ¢i lidmi), ,,labilita prozZivani a choviani* (u ditéte
se velmi casto a rychle méni emoce — na konci piedskolniho obdobi by méla nastat stabilita
mezi prozivanim a chovanim ditéte) ,, egocentrismus “ (u ditéte se projevuje zaméfenost na jeho
osobu, dit¢ vztahy posuzuje ze svého hlediska), , eidetismus“ (dit€¢ nerozliSuje skuteCnost
a realitu —mohou se objevit obavy a strachy z nadptirozenych bytosti), ,, personifikace “ (jedinci
piisuzuji vlastnosti lidi zvifatim), ,,fyziognomismus“ (pfedméty se né&jak chovaji, jednaji),
synkretismus (dité¢ vnima pfedméty celistve, ovlivnéné emocemi), ,, konkretismus ““ (dit€ vnima
ptedméty konkrétné, nikoliv abstraktng) ,, prezentismus a topismus “ (dité se orientuje pouze

soucasnosti, ve svém bezprostfedné zndmém okoli, prostiedi).

1.2  Oé&ekavané dovednosti ditéte PV pi‘ed nastupem do ZS

V této podkapitole se budeme zabyvat dovednostmi, které by si mélo dité€ osvojit v ramci
pred¢tenarské gramotnosti v matetské Skole, v navaznosti na jeho dalsi vzdélavaci cestu. Dle
Tomaskové (2015) je nutné vytvaret predpoklady pro rozvoj ctenarské gramotnosti jiz v obdobi
predskolniho véku, tedy v matetfské Skole. V obdobi pfedSkolniho véku hovofime o ¢tenaiské

pregramotnosti i pfedctenaiské gramotnosti (Tomaskova, 2015).
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Pro zacinajiciho Ctenare je samotné Cteni velmi ndroénym procesem. Proto, aby dité
mohlo zvladnout ¢tendiské dovednosti, je nutné podpofit rozvoj ditéte predskolniho véku
rozvojem zakladnich mozkovych funkci: ,, analyticko — syntetické cinnosti zrakové a sluchove,
vizudlniho a akustického rozlisovaini, prostorové pravolevé orientace, casové orientace,
sluchové a zrakové pameti, smyslu pro rytmus, schopnosti slucovat jednotlivé slozky, mysleni a
pohybové koordinace“. V ramci ptredétenarskych dovednosti rozvijime dit¢ a vedeme jej k
rozvoji fecovych dovednosti, k porozuméni textu a predevsim k postoji a vnitini motivaci ke
Cteni. Pfi rozvoji Ctenaiské pregramotnosti hraje velkou roli motivace ditéte — mélo by byt
zprvopocatku motivovano od rodicii ¢i pedagogti. Motivaci pro dité mize byt i uvédomeéni si
uzitku knihy a c¢tendistvi. U nékterych déti se objevuje jako silny motiv pro ¢teni jejich
svobodna volba, na zakladé ni si knihu samostatné vyberou (Havlinova, 2019,s.13).

Pted nastupem do zdkladni Skoly se u predSkolniho ditéte sleduje Skolni ptipravenost.
Ptipravenost ditéte na vstup na zékladni Skolu, v rdmci Ctenafstvi, byva vétSinou uspokojiva.
»Mezi ocekavané predctendarské dovednosti predskolaka patri znalost pohadkovych postav,
prevypraveni pohadky podle obrazku a také bez obrazku. Vsimame si, zda si dité vybavi znamou
pohddku samostatné nebo s pomoci dospélého a zda ji vypravi s citovym zaujetim. Na druhou
stranu je treba pocitat i s détmi, které pohddky neznaji nebo je nechtéji vypravet. Coz ovsem
neznamend, ze nejsou na vstup do skoly pripraveny “ (Havlinova, 2019, s.17).

Dité ptedskolniho véku, které plni povinné piedskolni vzdélavani, jedna se tedy o dité
5 - 6leté, by dle Tomaskové (2015) mélo ovladat nékolik zasadnich dovednosti, které podpofi
rozvoj jeho ctenaiské pregramotnosti. Dité pied vstupem na zakladni $kolu by mélo umét
rozlozit slova na slabiky a urcit pocet slabik (u déti téchto ¢innosti dosahneme rozpocitadly,
vytleskavanim slov, didakticky zacilenymi hrami jako je napt. hra Jak se jmenujes). Dale je
diillezita rytmizace textu s grafickym vyjadrenim, sluchova differenciace, sluchovad analyza x
syntéza a fonematicky sluch (dit€ by mélo poznat prvni a posledni hlasku, rozlisit slovo v textu).
Dité¢ by se v ramci predctenarské gramotnosti mélo naucit pracovat s pracovnim listem,
pracovni listy je dulezité vypracovat dle pokynt, dbat na pohyb oci zleva doprava. U déti je
nezbytné nutné podporovat rozliSeni zvuk, reakce déti na lidskou fe¢ (tempo, intenzita, zména
dynamiky). Toméskova poukazuje i na rozvoj ditéte vV rdmci zrakové percepce (poznavani ¢isel
a pismen, shlukovani pismen do slov), dulezity je rozvoj ditéte v grafickych dovednostech jako
je piepis Cisel a pismen dle predlohy, grafomotorické listy a psychomotorické listy na zéklade

nichz se utvaii kognitivni procesy pro dalsi rozvoj ditéte (Tomaskova, 2015, s.114).
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2 Ctenafska pregramotnost

,, Ctendarskou pregramotnost miizeme definovat jako soubor postojii, dovednosti,
vedomosti a navyki smeérujici ke ctenarstvi, tedy ke schopnosti Cist s porozuménim textu
a pouzivat cteni (i psani) pro potiebu svého vzdeélavani a pracovnich vykonii, ale také pro radost
a zabavu*“ (Nadvornikova a kol., 2019, s. 5).

Ctendarska pregramotnost se da definovat i jako ,,soubor postupné se rozvijejicich
predpokladii pro cteni a psani v Siroké podobé pred nastupem do skoly. Jednd se o komplex
schopnosti, dovednosti, postojii a hodnot potrebnych pro zahdjeni a uspésné rozvijeni ctenarské
gramotnosti i jeji uzivani v riznych individualnich a socialnich kontextech* (Pelechova, 2021,
.34, in Kropackova, 2014).

Autorka Tomaskova ve své knize uvadi definici pro pregramotnost takto: ,, Komplex
utvarejicich se gramotnostnich dovednosti v dobé pred ndstupem do zdakladni skoly se nazyva
pregramotnost (rand gramotnost, vznikajici gramotnost) “ (Tomaskova, 2015, s. 13).

Z vySe zmitlovanych definic je tedy zfejmé, Ze Ctenarskd pregramotnost je pfedstupeit
gramotnosti tenaiské. ,, Ctendiskou gramotnost miizeme charakterizovat jako jednu
ziskavani novych védomosti, dovednosti, znalosti a zkuSenosti “ (Toméskova, 2015, s. 9).

Ctenafska gramotnost je jednou ze souéasnych gramotnosti, na kterou je kladen velky
diraz. Ctenaiska dovednost v sobé nezahrnuje pouze dovednost ¢teni, ale v souvislosti
s ni hovofime 1 0 dovednosti psani, mluveni a naslouchani, jak o ni piSe Dolezalova - ,,diilezité
je zduraznit, Ze ctenarskou gramotnost utvari vSechny ctyri formy komunikace: cteni, psani,
mluveni a naslouchani [...] “ (Dolezalova 2014, s. 17).

Pedagogicky slovnik uvadi, Ze CcCtenadiskd gramotnost je , komplex védomosti
a dovednosti jedince, které mu umoznuji zachdzet s pisemnymi texty bézné se vyskytujicimi
v Zivotni praxi (napr. Zeleznicni jizdni rdd, navod k uzivani léku). Jde o dovednosti nejen
Ctenarské, tj. umét texty precist a rozumét jim, ale také dovednosti vyhledavat, zpracovavat,
srovndvat informace obsazené v textu, reprodukovat obsah textu aj. Ctendiska gramotnost
Jje povazovana za soucast funkcni gramotnosti“ (Pricha, Walterova, Mares, 2013, s. 42).

Na formovani ¢tenai'ské gramotnosti u déti se dle Tomaskové podileji rodice jiz od jejich
narozeni, nebot’ nechéavaji déti ziskdvat prvni zkuSenosti s knihou. Déti se obvykle doZaduji
pozornosti rodicu, jevi zajem o ruzné Cinnosti s knihou a je zadouci, abychom jejich zajem

0 knihy jiz v nejutlejsim véku podporovali (Tomaskova, 2015).
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2.1 Cil ¢tenarské pregramotnosti

Dle Nadvornikové a kol. jsou dulezité tyto cile (Nadvornikova, 2019):

1. Vztahové — pojmové, pii kterych by si dit€ mélo osvojit kladny vztah ke Cteni,
podporuji snahu a ptani ditéte se naucit Cist, psat, ukazuji mu svét knih a psaného
pisma jako krajinu dobrodruzstvi a poznani.

2. Dovednostni sméefuji k osvojovani si védomosti, dovednosti a navyka, které dité
bude poticbovat pfi ¢teni a psani. Dovednostni cile nam pomahaji pfi

porozuméni obsahu textu.

2.2 Oblasti ¢tenarské pregramotnosti

V metodice ¢tenarské pregramotnosti (2019) jsem se seznamila s nasledujicimi oblastmi pro
rozvoj ¢tenarské pregramotnosti.

1. Rozvoj Fefi = Rozvoj teci je u déti predSkolniho véku nejdilezitéjsi. Sdelovani
myslenek, pocitl,, porozuméni feci a komunikace je zdkladem pro fungovani lidské
spole¢nosti. K rozvoji feci dochazi intuitivné, kdy dit¢ napodobuje mluvni vzor
a zaroven se snazi chapat pravidla, ktera jsou v fe¢i pouzivana. Ucitel matetské skoly
by mél poskytovat ditéti dostatek ¢innosti na rozvoj pasivni (poslech) slovni zasoby,
ale 1 aktivni (vlastni fe€ovy projev) slovni zasoby, volit pifimétenou slovni zasobu
a vytvaret jazykové podnétné prostiedi (popis obrazku, prace s fikadly, vypravéni apod.)

2. Priprava na Cteni a psani = Ucitel by se m¢l zaméfovat na rozvoj zrakového vnimani
(rozpoznavani pismen), ale i sluchového vnimani. Pravé sem patii dovednosti kodovat
a dekodovat vyznam textl,, zpocatku pomoci obrazkl, pozdéji symbolii a nakonec
pisma. Déti nechavame Cist obrazek, pracovat s mapou, vyuZivat diagramy, symboly
a také jejich sdéleni prevadeét do kodu, vlastniho obrazku ¢i sd€leni. Détem nabizime
setkani s riznymi typy textd — aby doslo k rozliseni encyklopedie, poezie, prozy, novin,
notového zapisu apod. V této oblasti nemizeme opomijet ani rozvoj koordinace ruky
a oka a rozvoj sluchového vnimani.

3. Rozvoj porozuméni = Pro déti je velmi nelehké porozumét ¢tenému textu, ale pedagog
je muze pomoci Ctenafskych strategii ¢tenim provazet a pomoci jim ¢tenému textu
porozumét. U déti je velmi nutné vybirat text, ktery je uréen pro jejich vékovou
kategorii, a predev$im jejich sociokulturni prostiedi tak, aby byly schopné text

dekodovat a porozumét mu. Aby dité dokazalo porozumét ¢tenému textu, tak potiebuje
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mit oporu ve sluchovém vniméni, paméti a rozvinutém mysleni — diky nému bude moci
Cist ,,mezi fadky*.

Rozvoj postoju ke ¢teni = Dité, které ma predpoklady k pied¢tenarskym dovednostem
pozname na zaklad¢ jeho chuti si prohlizet knihy. Dité ma své Ctenarské ritualy, dokéaze
si samo vybirat knihu dle obrazku. Pro vytvoteni kladného vztahu ke ¢teni je nezbytné
seznamovat déti s knihou, davat jim dostatek prostoru pro setkavani se s knihou, nechat
dité listovat v knize, spole¢né se s ditétem vénovat pred¢itani apod. Déti potiebuji mit
moznost uchylit se s knihou na klidné misto ¢i mit knihy, které budou mit dostatek
obrazki (dité bude predc¢itat samo dle obrazki a symboltll). Je nezbytné nutné utvareni

pozitivniho vztahu jiz na pidé mateiské Skoly.

2.3 Strategie ¢tenarské pregramotnosti

Pti Ctenarské pregramotnosti je dulezité vyuzivat strategie Ctenatfské pregramotnosti,

které nas vedou k lepSimu vniméni a pochopeni smyslu konkrétniho literarniho dila.

Strategie ¢tenarské pregramotnosti dle Nadvornikové a kol. (2019) jsou zejména tyto:

1.

Propojovani, hledani souvislosti, zde hleddme souvislosti z dosavadni zkuSenosti déti,
podporujeme otazkami typu — Co o tom vi§? Znas nékoho?

Vizualizace vychazi z aktivizace smyslovych ptedstav déti — zrakovych, sluchovych,
hmatovych, ¢ichovych i chutovych. Aktivizujeme ptedevsim silu prozitku. Vizualizaci
Vv détech probouzime otazkami typu — Jakou to ma chut’? Co citis?

Usuzovani a predvidani Usuzovani je odhaleni skrytého vyznamu textu. Vychazi
z naSi zkuSenosti, je spojeno s informaci ztextu - a tim vznikd kone¢ny usudek.
»tartéry” jsou obvykle formulovany otazkami typu: Pro¢? Kdo? Jak? MuZeme
vyuZivat 1 hru na detektivy a hledat méné patrné souvislosti a vztahy, které se v textu
objevily.

Hodnoceni obsahuje zaujeti hodnoticiho postoje k chovani postavy v textu. Vhodné
je pouzivat otdzky typu: Co si mysli§ o tom, Ze...? Libilo se ti, kdyz...? Proc? Co bys
délal ty?

Shrnovani je vystihnout podstatné myslenky textu a samostatné je vyjadtit. Vhodné
je pouzivat otazky, grafické znazornéni ¢i diagramy, které vedou déti k zavéreCnym
zjisténim nebo ukonceni ptibéhu. Mizeme opét pouzivat ,startéry* typu: Kdo? Co?

Kde? Jak? Nékdo.
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2.4 Podminky, prostifedky a prilezitosti pro rozvoj c¢tenarské
pregramotnosti

Eva Svobodova, v metodice Ctenaiské pregramotnosti (2019) uvadi n€kolik podminek, na
jejichz zakladé si dité utvaii vztah ke knize a k rozvoji ¢tenaiské pregramotnosti.

Zakladni podminkou je emo¢né ptiznivé klima (well — being)

» Bezpodminecné piijeti ditéte ze strany rodic¢i a pokud mozno i déti
Vytvoteni mista pro kazdé dité (své misto, sva postylka)

Efektivni komunikace (bez ptikazi)

Vytvateni prostoru pro sebeobsluhu a samostatnost, moznost vyb&ru
Spolecné vytvareni pravidel

Kvalitni zpétna vazba

YV V. V VYV V V

Prace s emocemi
» Dostatek prostoru a Casu na veskeré aktivity ditéte

Dalsi podminky, prostfedky a pfilezitosti k rozvoji ¢tenaiské pregramotnosti:

» Nespéchat, nepiehlcovat déti, nechat dostatek ¢asu na opakovani
Kvalitni, vybavena knihovna (Siroké spektrum kvalitni literatury)
Spoluprace MS a knihovny

Predcitani détem (rodice, prarodice)

Vytvoreni ¢tenatrského koutku

Dostupnost kvalitnich ¢asopisi pro déti, pokud mozno bez reklam
Prace s dramatizaci (loutky, dramatizace, vyroba vlastnich loutek)

Zhotoveni vlastni ilustrované knihy

YV V V V V V VYV V

Uzivani psané podoby jména ditéte (popis her, hracek pismeny ¢i piktogramy)

2.5 Materska Skola a jeji funkce v rozvoji ¢tenarské pregramotnosti

., Materska skola ovsem hraje nezastupitelnou a velmi diileZitou uilohu v oblasti rozvoje

¢

Ctenarské gramotnosti, protoze uz v materské Skole lze vést déti ke cteni*.

2015.17)

(Toméaskova,

Dle Tomaskové (2015) bychom si méli uvédomit, ze pouze ¢teni a psani neni ptipravou
pro rozvoj ctenaiské gramotnosti, ale zavisi hlavné na rozpoznavani detailt, pismen, schopnosti
rozeznat zvuky apod. ,, Materska skola by méla dité pripravit na to, aby zvlddlo plynulé cteni,

prekonalo prvopocatecni obtize, zvladlo porozumeéni textu, bylo pripraveno sdilet své prozitky

15



pri Cteni, mélo vztah ke knize a umélo vyuzit ziskanych poznatkii a nabytych védomosti v dalsim
uceni* (Tomaskova, 2015 s.18).

., Materska skola by méla zajistit ctenarsky podnétné prostredi, aby spravnym smerem
rozvijela budouciho c¢tenadre s kladnym vztahem ke kniham a ke cteni* (Tomaskova 2015, s .20).
Matetska skola by méla podporovat vztah ke knize tim, ze kazdy den bude pedagog détem Cist,
aktivné je do Cetby knih zapojovat. Tomaskova zde poukazuje na to, Ze by kazdy pedagog mé¢l
umét pracovat s hlasem, jeho intonaci a silou. Proto neni az tak vhodné, v ramci mateiské skoly,
pouzivat ¢tené texty v ramci CD nosice apod. V kazdé tfidé by mély byt knihovnicky s détskymi
knihami, ktery si déti mohou volné ptijéovat. Déti vedeme ke knizni etiketé. Knihy by mély byt
zastoupeny ve vSech zanrech jako je nau¢na literatura, détské encyklopedie, knihy o pfirodé,
pohadky, détské prib&hy, leporela, détské casopisy. U déti je nezbytn€ nutné podporovat jejich
mluvni projev, aby knihy okomentovaly, vyjadfily pocity libosti ¢i nelibosti. V ramci tfid
je mozné zafazovat Cteci 1 psaci koutky, kde by se déti nerusené mohly vénovat hie s knihou.
V prostiedi matetské skoly by se déti mély seznadmit s knihkupectvim, knihovnou, moznostmi,
kde knihu obstarat. Pfed¢itani knih v mateiské skole nemusi byt pouze v rukou pedagoga.
Do ¢éteni v mateiské Skole mizeme zapojit i rodice, prarodice ¢i star$i sourozence (inspiraci pro

nas miize byt projekt —,,Celé Cesko éte détem?

). V mateiské skole by mély byt déti seznameny

s tim, jak se kniha vyrabi, kdo se podili na jeji vyrob¢, z jakych ¢asti se kniha sklada (obal,
vazba knihy, jednotlivé listy, jak se vyrdbi papir). TomdaSkovd se zde =zabyva
1 dramatizaci pohadek a divadlem, jak se da kniha a prace s textem vyuzit v prostfedi mateiské
Skoly (Toméaskova, 2015).

Kazda matetskd skola by méla mit svoji vlastni knihovnu. V knihovné by mély byt
zastoupeny knihy svétové i Ceské literatury, ale predevSim by se zde mé&ly objevovat knihy ze
zlatého fondu détské literatury. Idealni je vytvofit ¢teci koutek a dat détem dostatek prostoru na
volné prohlizeni knih. Za jednu z dominantnich aktivit pro rozvoj Ctenafstvi je povazovana
spoluprace s knihovnou. ,, Navstéva by neméla spocivat jen ve vypujceni si knizky, ale idedlni
je, kdyz si dité v knihovné sedne, prohlizi si, vybira a ma moznost S knihovnikem komunikovat,

nechat se nasmérovat, poradit apod. “ (Pelechova, 2021, s. 36).

1 Celé Cesko &éte détem — Organizace zabyvajici se rozvojem Ctenafstvi. Zakladajici si na pred¢itani déti, rodicd,
prarodi¢l a tim napliovani spole¢né straveného Casu, rozvoji emocionalniho zivota déti.
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3 Kbniha a literarni texty v prostiredi materské §koly

Kniha ¢i jakykoliv literarni text je pro dité vstupem do kulturniho svéta lidi. Kniha
by méla byt predpokladem optimalni cesty ke &tenatstvi. ,,Ctendi'stvi je vztah ke cteni, ktery
si kazdy z nas buduje na zakladeé svych vlastnich ctenarskych zkusenosti “ (Havlinova, 2019,
s.14).

., Jednim z hlavnich klicii ke ctenarstvi je, aby se cteni proménilo v prijemnou zabavu
a dité samo s nadsenim vstupovalo do objevovani literarnich svétii a prozivalo sva
dobrodruzstvi pribéhii ,, (Prazova a kol, 2014, s.10).

Prvni vztahy v navaznosti na knihu jako takovou spatiujeme jiz v obdobi batoleciho
véku, kdy si dité hraje s obrazkovymi knihami. Po¢ate¢ni vztah z batoleciho obdobi se formuje
I v ramci matefské Skoly, kdy se predétenafska gramotnost rozviji pii poslechu ¢tené nebo
vypravéné pohadky. Pohadka jako takova je pro predskolni v€k vyznamna, nebot rozviji
pamét, fantazii, predstavivost a buduje pocatecni zkuSenost se Ctenym textem (Havlinova
2019).

Prvni zajem o knihu u déti predsSkolniho véku je spjat s jeji vytvarnou strankou.
Pfi setkani s knihou jsou déti z pocatku konfrontovany jejimi obrazky, ilustracemi ¢i zvolenym
détem textové ukazky z knihy, je-li to mozné, nikoli jen z okopirovaného listu papiru. A z téhoz
ditvodu je duilezita vsudypritomnost détské knihy v materské skole* (Gebhartova 2011).

llustrace v knize byla ¢asto vnimana pouze pro doprovodny efekt, ale v soucasné dobé
je ilustrace dominantni soucasti knihy. V dnesni dob¢ se Casto objevuje i jakési sladéni ilustraci
s textem, predev§im u knih, které maji jednoho autora (Navratilova, 2018).

Matetska $kola by méla disponovat dostatecnym mnozstvim knih, které postupné
obmeénuje. Kniha ¢i literarni text by mély hrat u déti predskolniho véku dominantni roli, at’ jiz
jde o knihy putovni, Skolni ¢i pfinesené z domu. Knihy ¢i literarni texty by mély byt détem
predstaveny tak, aby v nich vzbudily zajem, pfedstavivost a chut’ je dale poznavat (Gebhartova,
2011).

Ulohu jakéhokoliv literarniho textu chépe Frantisek Hrubin nasledovné: ,, Détskd cetba
dava tvar kedlubu, do néhoz pozdéji prelévame ze studni svétovych kultur Zivou vodu
slovesnosti. Détska cetba nam nasadi ty nebo ony bryle a jimi pak cteme navzdy — tak a ne
Jinak* Termin literarni text oznacuje stylistickou a obsahove estetickou kvalitu (Gebhartova
2011, s. 8).
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V souladu s touto ideji je dle Gebhartové (2011) nutné vybirat knihy, které jsou vhodné
vzhledem k véku, tematicky zajimavé, ale i jazykové a literarn¢ kvalitni. Kniha by v Zivoté
ditéte méla rozvijet jeho feCové schopnosti a jazykové dovednosti.

Gebhartova (2011) poukazuje na fakt, Zze by knihy a literarni texty nemély byt pouze
jednosmérné¢ zamétené, ale ze by kniha méla byt vyznamnym cCinitelem zabavné ,,prace™
v matetské skole.

nLiterarni text, pokud je interpretovan ucitelkou nebo je jinak ozvuceny, miize prispét
k rozvoji vsech klicovych kompetenci ditéte predsSkolniho véku. Svym emocnim ndabojem
a jazykovou vybavenosti se miize uplatnit ve vsech vzdélavacich oblastech, zejména v oblasti
Dité a jeho psychika“ (Gebhartova 2011, s. 8).

., Kdyz détem predcitame pohadky a pribéhy, meéli bychom s nimi o pribéhu také hovorit.
Klast otazky nejen proto, abychom zjistili miru porozumeéni textu, ale také miizeme podporit
rozvoj emocni inteligence ** (Téthalova, 2019, s.13).

~Prohlizeni a cteni knih by mélo byt naprosto prirozené ve vzdélavaci nabidce kazdé
materské skoly. Kniha ozrejmuje détem jejich Zivotni zkuSenosti, napliuje spektrum novych
pojmii, spoluvytvari esteticky vkus déti a vede je ke ctenarstvi“ (Gebhartova 2011, s.12).

Prace s literarnim textem je v prostiedi matetské Skoly nezbytné dulezita, nebot’ ditéti
na zaklad¢ prace s ni zprostiedkovava informace ze svého okoli. Literarni texty jsou v matetské
Skole vyuzivany K relaxaci pied spanim, ale matefska $kola by neméla sklouzavat pouze

k tomuto vyuziti (Navratilova, 2018).

3.1 Kiritéria a poZadavky na knihy predskolniho véku

Metodika ¢tenaiské pregramotnosti (2019) stanovuje kritéria vybéru knih vzhledem
Kk predskolnimu véku nékolika zplsoby. Hlavni kritériem je vhodnost knihy pfiméfené veéku,
kdy text nesmi vzbuzovat strach a neklid ditéte. Knihy pro déti pfedskolniho véku by mély
upoutat svoji grafickou podobou (ilustraci, barevnosti, interakci — knihy s riznymi aplikacemi),
mely by byt pro dité né¢im zajimavé (zpracovani knihy, téma v z4jmu ditéte). Kniha by méla
pojednavat o néfem, co je pro zdravy vyvoj ditéte podstatné (mezilidské vztahy, vzajemna
pomoc a spoluprace postav knihy), kniha ¢i literdrni text by mél byt psan vyttibenym
matefskym jazykem. U ditéte by se na zakladé knihy mélo rozvijet raciondlni mysleni, estetické
bytostem ¢i zvifatim (propaguji vhodné vzorce chovani a jednani), formuji optimisticky postoj

ke svétu, neutvrzuji v détech negativni stereotypy chovani souvisejici s pohlavim ¢i predsudky.
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Hlavnim kritériem knihy by mélo byt poskytnuti smysluplné zabavy a traveni volného ¢asu
ditéte (Kupcova, Svejdova, 2019).

Pti vybéru konkrétniho literarniho textu by mél pedagog zohlediiovat nasledujici
aspekty - literarni texty by mély byt pfiméfené véku, mélo by se v nich objevit tematické
ramovani, dilezitd je i jazykova (stylistickd) kvalita textu, textovad esteti¢nost a celkova

podnétnost diilezitd pro rozvoj ditéte (Navratilova, 2018 in Gebhartova, 2011).

3.2 Inspiraéni zdroje pri vybéru knihy

Kazdy pedagog v matefské Skole by mél mit dostatecny piehled o Ceské i svétové
literatute, m¢l by umét vybrat hodnotny a vhodny text pro své svétence, ktery bude umeét
zajimaveé 1 rozmanit¢ détem predkladat. Pedagog v matetské Skole by mél volit formu
predcitani, vypravéni ¢i metodu prace s knihou, aktivné zapojovat déti (Gebhartova 2011).

Na pedagoga v matefské skole jsou kladeny vysoké naroky tak, aby co nejlepSim
zpisobem pusobil na rozvoj Ctenarské pregramotnosti u déti predskolniho véku. Pedagog
matetské Skoly by mél mit pfehled o osobnostech ceské a svétové literatury, 1 kdyz danymi
knihami matetska Skola nedisponuje. Od pedagoga se o¢ekava, Ze bude text vhodné prezentovat
détem. Ucitel matefské Skoly by mél mit kritické mysleni i estetické vnimani. V neposledni
fadé¢ by pedagog matetské Skoly mél mit kultivovany mluvni projev (Navratilova, 2019
in Gebhartova, 2011).

Inspiraci pfi vybéru kvalitnich knih mizeme Cerpat v ramci ocenéni a cen literatury jako
je Zlata stuha ¢i ocenéni Magnesia Litera. Zlata stuha je celostatnim ocenénim V oblasti knizni
tvorby pro déti a mladez v Ceské republice, ocefiuje a zajituje $ifeni kvalitni literatury.
Magnesia Litera je ocenéni knih, jejichz hlavnim cilem je propagovat kvalitni literaturu, a to
bez ohledu na Zanry. Dalii inspiraci pro pedagogy mohou byt nakladatelstvi jako je B&Ziliska?,
Meander®, Baobab®, Petrkov® ¢&i Cesta domi®.

vvvvv

inovativnim, novym projektiim, nedba na kvantitu, ale kvalitu literdrnich dél (www.beziliska.cz)

3 Meander — nakladatelstvi, které se zaobira détskou literaturou. Vydava v n&kolika edicich Modry slon — autorské
knihy, PRO EMU — komiks, manamana — biblické ptibéhy vhodné pro malé ¢tenafe, Prazské legendy — piibéhy
ze staré Prahy, REPOLELO — bésnicky, fikadla, pisnicky, Chameleén — tvotivé knihy (www.meander.cz)

4 Baobab — nakladatelstvi vydavajici kvalitni literaturou. Tvoii kvalitni zahraniéni predklady v edi¢ni fad& BigBao.
Zaklada si na kvalitnim vytvarném i literarnim jazyku (www.baobab-books.net)

% Petrkov — nakladatelstvi kvalitni literatury pro déti. M4 né&kolik autord jejich dila vydava (www.petrkov.cz)

® Cesta domt — Nakladatelstvi vydavajici knihy o umirdni, smrti, pé¢i o umirajici. Knihy maji téma smrti
predstavit détem (www.cestadomu.cz/nakladatelstvi)
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PRAKTICKA CAST

4 Metodicky material ,,Kniha jako nastroj pro rozvoj ¢tenarské
pregramotnosti*

4.1 Cile metodického materialu

Hlavnim cilem vyzkumného Setfeni je zjistit, zda kniha (prace s knihou) rozvinula
oblasti ¢tenafské pregramotnosti a stanovila nam vychozi pozici pro dalsi rozvoj Ctenaiské
pregramotnosti u déti vyzkumného souboru. Smyslem vyzkumu je na zakladé knihy (nastroje)
rozvinout oblasti Ctenafské pregramotnosti a stanovit si vychozi normu pro dal$i rozvoj
Ctenaiské pregramotnosti u vyzkumného souboru déti Mateiské skoly Radimét. Vyzkum bude
zakladnim kamenem pro dalsi rozvoj ¢tenaiské pregramotnosti S cilem co nejlepsi piipravy déti

na ctenaiskou gramotnost.

Hlavni vyzkumna otazka — , Naplnila prdce s knihou oblasti ctendarské pregramotnosti
a stanovila nam vychozi pozici pro dalsi rozvoj ctenarské pregramotnosti u déti predskolniho

veku? “

Dil¢i cile

1. Rozvijet fe€ u vybraného souboru déti

2. Osvojit si nacvik prvopocate¢niho psani a ¢teni

3. Zvnitinit kvalitu vztahi a postojli ke knize a ctenafstvi
4. Porozumét obsahu textu, interpretovat text
5

Spoluvytvaret pozitivni klima tfidy

4.2 Metodologie vyzkumu

Vyzkumny proces ,, mad vést k poznani, které prispéeje k lepsimu porozumeni socialnimu
svétu a umozni predikci, pripadné ovladani jevii* (Hendl, 2005, s. 38). V praci budeme
pracovat s popisnym vyzkumem, ktery podava obraz o specifickych podrobnostech situact, jevi

nebo vztaha. V praktické ¢asti se objevi aplikovany vyzkum. ,, Aplikovany vyzkum odpovida na
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Otazky, které maji bezprostredni vyznam pro praxi. Hledd teSeni praktickych problémii.
V socialnich védach ma aplikovany vyzkum casto za cil navrh opatieni, intervenci, nebo
programii, jez zlepsuji podminky Zivota lidi. Aplikovany vyzkum se casto provadi v prirozeném
prostiedi (Hendl, 2005, s. 39).

Prakticka c¢ast je vypracovana metodou kvalitativniho vyzkumu. ,, Kvalitativai vyzkum
je proces hledani porozuméni zalozeny na riznych metodologickych tradicich zkoumani
urcitéeho daného socialniho nebo lidského problému. Vyzkumnik vytvari komplexni holisticky
obraz, analyzuje riizné typy textu, informuje o nazorech ucastnikii vyzkumu a provadi zkoumani
V prirozenych podminkach* (Hendl, 2005, s.50 in Creswell 1998, s. 12) s vyuzitim
nasledujicich metod kvalitativniho vyzkumu.

» Zuacastnéné pozorovani popisuje co se déje, kdo, né€co, nebo co se ucastni déni,
kdy a kde se véci déji, jak se objevuji a proC. Pozorovatel neni pouhym pasivnim
registratorem dat, ale sim se ucastni déni v socialni situaci, ve které predmét vyzkumu
probihd. Pozorovatel ,,je v osobnim vztahu s pozorovanymi, sbira data, zatimco
se ucastni prirozené vyvijejicich se zivotnich situaci* (Hendl,2005 s.193). V prub¢hu
zhcastnéného pozorovani muzeme vyuzit riznych prostiedkl pro sbér dat — rozhovory,
deniky, produkty ¢innosti, audit — videonahravky.

» Skupinovy rozhovor (interview) pfedstavuje organizovanéjsi typ skupinové diskuze
a zaroveil Casto pouzivany kvalitativni rozhovor s vétSim poctem jedinct. Interview
se provadi najednou ve skupiné Sesti az osmi lidi s cilem probrat uréité téma. Uastnici
interview tvofi obvykle pomérné¢ homogenni skupinu. Maji reflektovat otdzku, kterou
jim polozi tazatel. SlySi odpovédi ostatnich, reaguji na né a dopliuji své odpovedi

(Hendl,2005)

Pro vyzkum byl vybran soubor respondentli Matetfské Skoly Radimétf. Vyzkum byl
proveden na souboru déti ve vékovém slozeni 5-6 let. Vyzkumu se zacastnilo 6 déti dané
matefské Skoly. Vyzkumny soubor tvofili 3 divky a 3 chlapci. Vyzkum byl zpocatku zaméfen
na nastudovani odborné literatury, vybér knih vhodnych pro praci s cilovou skupinou déti.
Nejdiive doslo k Cerpani inspirace vV ramci ocenénych knih. K inspiraci byla vyuzita ocenéni
knih a literatury jako je napf. Zlata stuha nebo cena Magnesia Litera. Bylo vybrano nékolik
knih, které spliiovaly kritéria kvalitni literatury. Vybér knih byl prokonzultovan s mistni
knihovnou, zda by bylo mozné tato dila naskladnit. Samotny vybér knihy pro jeji pouziti
v metodickém materialu byl ponechan na spontannim vybéru respondentti. Respondenti

si mohli vybrané knihy smyslové navnimat, seznamit se s ilustracemi ¢i s psanym textem.
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Vyzkumny soubor respondenti musel kooperovat a zvolit si jednu knihu, o kterou bude vétsina
Z nich jevit zajem. Na zaklad¢ vzajemné spoluprace a kooperace respondentli byla vybrana
kniha od Pavla Cecha — ,, Dobrodruzstvi pavouka Cendy* (2014).

Po vybéru knihy byl zpracovan metodicky material, ktery navrhl aktivity pro rozvoj ¢tyt
hlavnich oblasti ¢tenaiské pregramotnosti. Kniha byla pouzita jako nastroj rozvoje ¢tenaiské
pregramotnosti v navaznosti na ovéfeni stavu védomosti, dovednosti a zkuSenosti, které
respondenti v oblasti ¢tenarské pregramotnosti maji. Vyzkum bude dale pouzit pro dalsi rozvoj
Ctenarské pregramotnosti u zvoleného vyzkumného souboru. Na zéklad¢ vyzkumu jsme zjistili
danou uroven déti v ramci Ctenaiské pregramotnosti a smér jejiho dalsiho rozvoje. V ramci
pozorovani, rozhovoru, analyzy ¢innosti budeme hodnotit dovednosti a projevy déti a na
zaklad¢ toho vyhodnocovat, zda je oblast dostate¢né rozvinuta nebo zda by v budoucnu

potiebovala posilit ¢i rozvinout.

4.3 Charakteristika metodického materialu

Metodicky materidl ,,Kniha jako ndstroj pro rozvoj ¢tendiské pregramotnosti“ v sobé
zahrnuje praci s knihou v ramci ¢tyi blokt. Tyto bloky, za vyuziti ¢tenatskych strategii, sméfuji
Kk naplnéni oblasti ¢tenaiské pregramotnosti. Zminované bloky byly rozdéleny do 5 dni. Prvni
den slouzil k navstéveé knihovny a vybéru knihy. Zbylé ¢tyti dny byly vyuzity k praci s knihou
na zéklad¢ stanovenych aktivit. Doba planovanych aktivit v rdmci jednoho bloku byla cca 60
minut. Prace s metodickym materialem, vytvorenym na zakladé knihy, probihala v odpolednich
blocich, v dob¢ poledniho odpocinku, pouze s vybranym vyzkumnym souborem.

Metodicky material ,,Kniha jako ndstroj pro rozvoj ¢tendiské pregramotnosti u déti
predskolniho véku byl ur¢en pro vé€kovou kategorii péti az Sestiletych déti Matetské Skoly
Radimét, proto pracuji pouze se Sesti détmi. Prace s knihou v ramci metodického materialu byla
realizovana na pocatku Skolniho roku 2021/2022.

Mezi hlavni oblasti ¢tenafské pregramotnosti patii tyto oblasti — ,,postoj ke knize, porozuméni
textu, rozvoj fe€i, pfiprava na Cteni a psani®. V metodickém materidlu se snazime podpofit
rozvoj oblasti ¢tenaiské pregramotnosti za pomoci prace s knihou na zakladé ctenaiskych

strategii (viz ¢tenatské strategie podkapitola 2.3).
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5 Realizace vyzkumné ¢asti v praxi

Aplikace metodického materialu nabizi aktivity na zaklad¢ prace s knihou. Aktivity jsou
vypracovany na zakladé ctenaiskych strategii, jejichz cilem je naplnéni oblasti ¢tenarské
pregramotnosti. Aktivity byly vypracovany a ovéfeny na vyzkumném souboru déti Matetské
Skoly Radiméf. V ramci metodického materialu ,,Kniha jako nastroj pro rozvoj ctenarskeé
pregramotnosti u déti predskolniho veku® budou stanoveny aktivity, které budou u déti
podporovat rozvoj oblasti Ctenafské pregramotnosti a na zakladé¢ hodnoticich nastroja
(pozorovani, analyzy c¢innosti a rozhovoru) budou aktivity vyhodnoceny. Na zakladé
vyhodnoceni aktivit dojdeme k vysledkiim, jaka oblast by u déti pfedskolniho véku pottebovala
posilit.

Realizace metodického materialu ,,Kniha jako ndstroj pro rozvoj Ctenarské
pregramotnosti‘ probéhla béhem mésice zari 2021. Tato realizace byla realizovana s cilem
ovéfeni aktualniho stavu a stanoveni si vychozi pozice déti vyzkumného souboru pro dalsi praci
s knihou ¢&i kvalitni literaturou v rAmci rozvoje &tendiské pregramotnosti v MS. Realizace
metodického materialu probihala v ramci klidovych, poobédovych aktivit s vybranym vzorkem
déti. Poobédovy cas je vénovan na piipravu déti predskolniho véku v ramei piipravy na Skolu
(technické pregramotnosti, Ctenarské pregramotnosti, matematické pregramotnosti, rozvoji

percepci apod.)

5.1 Charakteristika prostredi v ramci realizace

Realizace metodického materialu prob&hla v ramci Matetské Skoly Radimét. Matetska
Skola Radimét je dvoutfidni, md homogenni sloZeni tfid. V rdmci odpolednich, klidovych
¢innosti zde piisobi jedna uclitelka, kterd se individualné vénuje détem, které plni povinnou
predskolni dochdzku. Realizace metodického materidlu tedy probéhla pro déti ve znamém

prostiedi. Vyzkumny soubor tvofilo 6 predskolnich déti, jednalo se o 3 divky a 3 chlapce.

5.2 Prvni blok — ,,Pavou¢ek Cenda se piedstavuje

,, Hlavnim cilem bylo zvnitinit kvalitu vztahit a postoju ke knize a ctendarstvi“

Prvni blok sméfujeme k naplnéni oblasti ¢tenaifské pregramotnosti — Rozvoj postoji ke ¢teni.
Déti budeme sméfovat kcili na zakladé strategie — USUZOVANI A PREDVIDANI
(strategicka otazka— ,,Jak se ti kniha 1ibi*)
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Casova dotace 60 minut

Prace se skupinou Sesti piedskolnich déti 5- 6let

Pomuicky:

Knihy, vyrobené obrazkové karti¢ky, pavoucci na pied¢itani, vytvarné potieby, psaci nacini
Metody:

Motivacni metody, Slovni — dialogické, Nazorné¢ demonstracni, Prace s knihou, Samostatna
prace déti, metody hodnoceni

Organizacni forma:

Skupinova, individualni

Motivace probéhla na zakladé navstévy mistni knihovny. Dé&ti se zde seznamily s tim,
jak knihovna vypada, jak funguje ptij¢ovani knih, jakou praci zde zastava pani knihovnice. Déti
si v knihovné vyzkousely, jak se vyhledavaji knihy a nékolik tituld knih si prohlédly.
V knihovné se déti seznamily s tim, jak vypadaji rizné typy texta — knihy, ¢asopisy, noty.
Kazdé dit¢ si mohlo vybrat jednu knihu, ktera se mu libila nejvice a tu si vypujcit. Motivace

déti byla vychozim bodem pro dalsi praci s knihou v ramci Mateifské Skoly Radimér.

Ritual na privitanou:
,»Dobry den, dobry den,
S knihou si den uZzijem!
[lustrace prohlédneme,
spolu knihu vybereme.
Budem spolu ¢ist a psat,

nad knihou si povidat!

Uvedeni do situace:

Nejdiive jsme si pfipravili prostor ve téidé k tomu, abychom se mohli vénovat klidovym
aktivitam na zakladé prace s knihou. Ve tiidé se nachazi ¢teci koutek, kde je vytvoiené misto
pro relaxaci déti. Déti zde maji moznost vyuzit dek, pols§tait nebo stoleckli pro vénovani
se aktivitam s knihou. V ramci ¢tenafského koutku je vyhrazené misto na komunitni kruh,
kde v ramci dopolednich fizenych ¢innosti probihaji aktivity sméfované k naplnéni RVP PV.
V ramci odpolednich aktivit jej vyuZivdme pravé pro rozvoj jiz zminénych pregramotnosti.

S détmi jsme se svolali do komunitniho kruhu na zakladé naseho svolavaciho ritualu - ,, Velke
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kolo udélame, protoze se radi mame, kdo si s nami pujde hrat, ten bude nas kamarad®.
Nasledoval uvitaci ritual, na zdklad¢ kterého se déti seznamily stim, co nds v ramci
odpolednich klidovych aktivit celého tydne bude ¢ekat. Cely tyden byl vénovan praci s knihou,

kterou si déti v ramci nasledujicich aktivit zvolily.

Aktivita ¢.1 (Vybér knihy)
,, Hlavnim cilem bylo vybrat knihy dle viastniho presvédceni déti*
Dil¢i cil
- Rozvoj komunikativnich dovednosti (verbalnich i neverbalnich) a kultivovaného
projevu
- Vytvafeni prosocialnich postojii (rozvoj socidlni citlivosti, tolerance, respektu,
prizpisobivosti)
Ocekavana dovednost

- Vyjadrovat samostatné a smysluplné myslenky ve vhodné zformulovanych vétach

- Spolupracovat s ostatnimi

Déti si pied sebe rozlozily vyptjéené knihy z knihovny. Kazdé dité feklo ostatnim,
pro¢ si z knihovny pijcilo konkrétni knihu, co jej na ni zaujalo, zda si ji s rodi¢i doma precetlo,
co o knize vi apod. Détem byl ponechdn dostatek prostoru pro diskuzi, pro seznameni
se s knihou ostatnich déti ve skuping. Déti si mohly knihy prolistovat, podivat se na ilustrace
apod. Déti dostaly za ukol domluvit se na vybéru knihy, se kterou budou pracovat v ramci
nasledujiciho tydne.

Reflexe

Kazd¢ dit¢ si smysluplné odiivodnilo vybér knihy, pfedstavilo ji ostatnim. Dé&ti
se zaujetim sledovaly vypravéni ostatnich ¢len skupiny, aktivné se vénovaly prohliZzeni
ilustraci knih. Ve vzajemn¢ interakci byly schopné se domluvit na vybéru knihy, ktera je nejvice
zaujala. Z po¢atku to vypadalo na vybér jiného titulu knihy neZ knihy od Pavla Cecha,
ale nakonec zvitézil navrh chlapci, na jejichZ stranu se pozdé&ji ptiklonily 1 divky. Na zakladé
vzajemné kooperace byla pro dalsi praci vybrana kniha ,Dobrodruzstvi pavouka Cendy*

od Pavla Cecha (2014).

Aktivita ¢.2 (Spole¢né predcitani)
., Hlavnim cilem bylo seznamit deéti s obsahem textu, posilit jejich sluchové vnimani, udrzet

jejich pozornost
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Dil¢i cil
- Osvojeni si n¢kterych poznatkli a dovednosti, které pfedchazeji ¢teni 1 psani
- Rozvoj a uzivani vSech smyslt

Ocekavana dovednost
- Porozumét slySenému

- Vnimat a rozliSovat pomoci smyslt (sluchu)

Kazdé dit¢ dostalo jednoho vyrobeného pavouka. Celd skupina byla poucena
o pravidlech, ktera budeme dodrzovat. Pii spolecném predc¢itani mély byt déti ve stiechu a kdyz
se v piibéhu objevilo slovo CENDA, mély zvednout pavouka nad hlavu. S détmi jsme si lehli
do kruhu, hlavami k sob¢, aby kazdé dit¢ mohlo sledovat text ¢i ilustrace knihy. Déti na zakladé
predcitani byly seznameny s knihou, ilustracemi, s vizualni podobou textu apod.
Reflexe

Déti spole¢né predéitini zaujalo. Déti pohotové reagovaly na slovo CENDA, aktivné
se zapojovaly do pred¢itani. Pokud se objevilo né&jaké slovo, kterému nerozumély, tak se ihned
doptavaly. Bylo zfejmé, ze text pohadky déti pohltil, dostate¢né¢ se soustfedily na Cetbu,
spolupracovaly. Déti spontanné vypravély o hodinach s kukackou, kde se s nimi potkaly.
Vhodné zvolenym prvkem byla reakce na signdl (slovo CENDA) — dé&ti byly udrzovany
V neustalé nejistoté, kdy se slovo objevi a tim byly vice motivovany k udrZeni pozornosti.
Ke konci Cetby bylo nutné neustale udrzovat pozornost déti intonaci a mluvnim projevem —

piedevsim u chlapct byl patrny neklid.

Aktivita €.3 (Vypravéj)
., Hlavnim cilem bylo sezndmit déti s ilustraci knihy, rozvinout jejich mluvni projev, rozvinout
jejich smysl pro detail, rozvoj pameti
Dil¢i cil
- Rozvoj fteCovych schopnosti a jazykovych dovednosti receptivnich (vnimani,
naslouchani, porozuméni) i produktivnich (vytvareni pojmu, vyjadifovani)
- Vytvafeni zaklada pro praci s informacemi
Ocekéavana dovednost
- Porozumét slySenému (zachytit hlavni mys$lenku piibéhu, sledovat d&j a zopakovat jej
ve spravnych vétach)

- Postupovat podle pokynii a instrukci (pfevypravét déj)
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Pfedem jsme si pripravili a zalaminovali ilustrace z knihy, se kterymi budeme pracovat.
Pred déti bylo dano osm stézejnich ilustraci z knihy. DéEti se mély s obrazky seznamit
a na zaklad¢ matematické posloupnosti obrazky sefadit tak, jak se v piibéhu objevovaly.
Po sezndmeni s obrazky mél byt d¢j knihy prevypravén. Nejdiive bylo détem piedvedeno,
jak by se mohl obrazek slovné popsat. Nasledn¢ si kazdé dité vybralo obrazek a popisovalo
jednu ¢ast déje. Postupné jsme dosli kK prevypravéni celého déje.
Reflexe

Déti dokazaly setadit stézejni ilustrace pribéhu tak, jak po sobé nésledovaly. Spontanné
si rozebraly obrazky, o kterych budou hovofit. U nékterych déti se objevil problém se slovni
zasobou, nezvladaly tvofit souvislé véty. Déti si d€j pamatovaly, avSak neumély vhodné
formulovat véty, mluvily jednoslovng, objevil se zde problém se sklofiovanim slov (Casty

vyskyt agramatismu).

AKktivita ¢.4 (zazitek z knihy)
., Hlavnim cilem bylo vyjadrit libé a nelibé pocity na zdklade prozitku déti 7 precteného dila“
Dil¢i cil
- Rozvoj pohybovych schopnosti a zdokonalovani dovednosti v oblasti jemné motoriky
(koordinace ruky a oka)
Ocekéavana dovednost

- Ovladat jemnou motoriku (zachazet s grafickym a vytvarnym materialem)

S détmi jsme se presunuli ke stole¢ku. Déti dostaly rizné vytvarné potieby k vyjadieni
svych pocitil na zaklad€ knizniho prozitku. Détem byl poskytnut dostatek prostoru pro volné
tvofeni, pro jejich vlastni sebevyjadieni.

Reflexe
Déti byly vhodné motivovany knihou. Do vytvarného ztvarnéni knizniho piibéhu

se pustily s velkym nad$enim. Mohli jsme pozorovat rozmanitost détského vnimani, jaka Cast
déje byla pro dit¢ dominantni. Déti vytvoftily sva vytvarna dila, kterd popsaly. Je nutné podpofit
rozvoj jemné motoriky — §petkového tichopu a dbat naergonomické sezeni. U déti se objevoval
hrstickovy, v jednom piipadé i klarinetovy uchop psaciho nacini. Zajimavé bylo zjisténi, jaké
prvky z knihy byly dominujici pro chlapce (bourani domecku) a jaké pro divky (vztah kukacky

a Cendy) — divky mély obavu z vytvarného ztvarnéni kukacky.
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Ritual na ukoncenou

S knihou den jsme uZili si,
dozvédéli jsme se nové véci!
Knihy mame radi moc,

¢tenafstvi je pro radost!

5.3 Druhy blok — ,Cenda a d¥evéna kukadka*

,, Cilem bylo porozumét obsahu textu, interpretovat text

Druhy blok sméfujeme k ovéfeni naplnéni oblasti Ctenaiské pregramotnosti — Rozvoj
porozumeéni.
Déti budeme sméfovat k cili na zakladé strategic — SHRNOVANT (shrnuti textu, porozuméni

jeho stézejnich pasazi).

V ramci druhého bloku bylo stanoveno nékolik otazek, které mély ovéfit, zda déti vhodné

porozumély textu.

»Kde se pavouk narodil ?*

,Kdo bydlel s Cendou v hodinach?“
»Kdo priSel do domu bez pozvani?*
»Co chtél nezvany host v domé délat?*
,,Jak zachranila kukatka Cendu?*

»Jak zachranil Cenda kukadku?“

Casova dotace 60 minut

Prace se skupinou 6 déti ptedskolniho veku (5- 6let)

Pomiicky:

Kniha, klubko viny, ozvu¢na dfivka, pfedméty denni potieby, obrazovy material, vytvoieny
pracovni list, nizky, lepidlo

Metody:

Metody motivacni, Slovni — dialogické, Nazorn¢ demonstracni, Prace s knihou, Samostatna

prace déti, metody hodnoceni
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Organizacni forma:

Frontélni, skupinova, individualni

Motivace prob¢hla na zakladé vcerejSiho pied¢itani a prace s knihou. DéEti byly
seznameny s obsahem knihy, ilustracemi. Détem byla po celou dobu kniha k dispozici v ramci
ttidni knihovnicky, ktera v mateiské Skole ptisobi jako zachytny bod pro rozvoj Ctenarské
pregramotnosti. Déti se ke knize béhem celého dopoledne mohly vracet, prohlizet

si ji, seznamovat s knihou mladsi déti v ramci své tiidy.

Ritual na privitanou:
Dobry den, dobry den,
S knihou si den uzijem!
[lustrace prohlédneme,
spolu knihu vybereme.
Budem spolu ¢ist a psat,

nad knihou si povidat.

Uvedeni do situace:

Dnesni blok jsme zapocali uvitacim ritudlem, ktery nas bude provazet po cely tyden.
U déti ma tento ritual navodit pocit jistoty, pocit sounalezitosti k dané skupiné. Na zakladé
probéhlého ritudlu déti vi, ze se dnes 1 zbylé tii dny budeme vénovat aktivitim vychdzejicich
z knihy ,, Dobrodruzstvi pavouka Cendy“ (Cech, 2014). Nejdiive jsme si s détmi nasli
Vv knihovni¢ce nasi knihu. Déti si zvolily jedno dité, které pljde ke knihovnicce a knihu na
zakladé hmatového vnimani pfinese. V knihovn€ nam zlstaly Ctyfi knihy, které byly hmatové
odlisené. Dité mélo za ukol nalézt knihu s pavoukem. Po ptineseni knihy z knihovnic¢ky jsme
se mohli pustit do dnesniho druhého bloku. S détmi jsme si na zakladé otazek stanovenych

v uvodu zopakovali d&j knihy.

Aktivita ¢.1 (Pavudina pratelstvi)
., Hlavnim cilem bylo zjistit, zda déti zachytily vztah mezi kukackou a pavoukem Cendou, jak jej
vnimaly (porozumeéni textu knihy) “.
Dil¢i cil
- Rozvoj schopnosti zit ve spolecenstvi ostatnich lidi (spolupracovat, spolupodilet se),

pfinalezet k tomuto spolecenstvi (ke tfid¢€)
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Ocekavana dovednost
- Zaclenit se do tiidy a zafadit se mezi své vrstevniky, respektovat jejich rozdilné

vlastnosti, schopnosti a dovednosti

S détmi jsme se svolali do kruhu na zaklad¢é naseho svolavaciho ritualu ,,Velké kolo
udelame, protoze se radi mame, kdo si s nami piijde hrat, ten bude nas kamarad“. S détmi jsme

se usadili do kruhu a nasledovaly podnécuji otazky smérem k détem.

,Jak se chovala kukatka k Cendovi?* (diskuze d&ti k dané otazce)
,»Byli Cenda a kukatka kamaradi nebo se nemé&li radi?* (diskuze déti k dané otazce)

»JaKky vztah mame my mezi sebou?* (diskuze déti k dané otazce)

Détem byl ponechan dostatek prostoru pro jejich vyjadieni nazoru. Nasledné jsme
si s détmi popovidali o tom, kdo je to pavouk, co déla pavouk, k ¢emu slouzi pavucina. Déti
byly motivovany ke hie na pavouka a vytvofeni si nasi vlastni tfidni pavuciny. Jedno dité
si vzalo klubi¢ko vlny a poslalo ho s n¢jakym p&€knym, osobnim vzkazem dal§imu ditéti
v kruhu. Klubi¢ko viny takto putovalo ke vSem détem a tim se nam vytvofila pavucina
pratelstvi.

Reflexe

Déti se zapojovaly do diskuze, vyjadfovaly své nazory. Bylo ziejmé, Ze déti d€j knihy
pochopily, Ze byl pro n¢ snadno uchopitelny. Odpovedi na poloZzené otazky byly spontdnni.
V rdmci odpovédi jsme si museli zopakovat tidni pravidlo — jeden mluvi, ostatni poslouchaji.
Déti mély z knihy velmi silné zaZzitky, a tak doslo k nepifijemnému vstupovani a piekiikovani
se vramci odpovédi. Pfi sociometrickém Setfeni jsem vypozorovala, jaké vztahy k sobé
jednotlivé déti ve skupiné zaujimaji. Ve skupiné se objevilo jedno dité, které neni skupinou

pfijimano.

Aktivita ¢.2 (Kukacko, zakukej)
., Hlavnim cilem bylo rozvijet sluchové vnimani, reakce na signal
Dil¢i cil
- Rozvoj a uzivani vSech smysla
Ocekavana dovednost

- Vnimat a rozliSovat pomoci sluchu
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Déti jsme motivovali otazkou vazanou ke knize ,,Jak se ozyvala kukacka, kdyz odbyla
cela hodina? “ Détem jsme piedstavili hru — ,, Kukacko, zakukej*. Jedno dité si zavazalo oci,
stalo se pavoukem Cendou. Dité se zavazanyma o¢ima mélo hledat ztracenou kukacku
(vyjadieni vztahu mezi Cendou a kukadkou). Kukadka se mohla ozyvat pouze hranim
na ozvucna diivka (spravny uchop ozvucnych diivek). Déti mély omezeny prostor ve tiidé,
aby nedoslo k ruseni ostatnich déti od poledniho odpocinku. Smyslem hry bylo rozvinuti
sluchového vnimani, které¢ je nezbytné procvicovat v ramci oblasti Ctenarské pregramotnosti —
porozuméni textu.

Reflexe

Déti hra velmi zaujala, byly nebojacné. Déti respektovaly pravidla hry (hraje pavouk
a kukacka, ostatni neradi, poslouchaji). Kazdé dité si naslo cestu ke své kukacce. V ramci
aktivity doslo k upraveni pravidel. Pokud kukacka byla daleko od pavouka, kukala (hrala

na ozvucna diivka) pomalu, jestlize se pavouk pfiblizil, tak kukacka svoje tempo zrychlila.

Aktivita &3 (Cendova pamét)
., Hlavnim cilem bylo rozvijet kognitivni funkce (paméti)
Dil¢i cil

- Rozvoj fecovych schopnosti a jazykovych dovednosti
Ocekéavana dovednost

- Pojmenovat vétSinu toho, ¢im je obklopeno

Nejdiive jsme détem doprostied kruhu pfipravili pfedméty, které se mohly a nemusely
v piibéhu knihy objevit. Déti tiidily, jaké predméty se v knize objevily a které nikoliv. VSechny
predméty jsme si pojmenovali a slovo rozlozili na slabiky. Nasledné jsme pocitali slabiky
jednotlivych slov. Poté jsme jiZz pracovali pouze s piedméty, které se v textu objevily. Zahrali
jsme si na detektivy a hledali jsme pfedméty, které se z dané hromadky ztratily. Nasledné
byl détem predloZen pracovni list. D&ti mEly vystiihnout predméty, které se v textu objevily
a nalepit je k pavoukovi Cendovi. Pracovni list byl vypliiovan na zékladg instrukci, které mély
u déti podnitit pravolevou a prostorovou orientaci.
Reflexe

Déti byly bystré a predméty si pamatovaly. Hife jevici se byla slovni zadsoba pii popisu
predmétt a rytmizace (slabikovani) slov. Déti neumély pojmenovat nékteré predmeéty. Objevila
se nedostatecné rozvinuta slovni zasoba. Prace s pracovnim listem prob¢hla bez vétsich obtiZi.

U d¢éti se objevily nedostatky v pravolevé orientaci, prozatim neni zafixovana.
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Ritual na ukoncenou

S knihou den jsme uZili si,
dozvédeli jsme se nové veci!
Knihy mame radi moc,

¢tenafstvi je pro radost!

5.4 Tieti blok — ,,Cendova hra s pismenky*

., Hlavnim cilem bylo osvojit si nacvik prvopoc¢ate¢niho psani a ¢teni*

Tteti blok sméfujeme k naplnéni oblasti ctenarské pregramotnosti — PFiprava na ¢teni a psani.
Déti budeme smétovat k cili na zéklad€ strategie — Propojovani a hledani souvislosti

(vyuzivat zkuSenosti, co jiz vime, z ¢eho mliZzeme vychézet).

Casova dotace 60 minut

Prace se skupinou $esti piedSkolnich déti 5- 6let

Pomiicky

Vytvoreny pracovni list, Srouby a matice, zalozka

Metody

Motiva¢ni metody, Slovni (dialogické), metody nazorn€¢ demonstracni (pozorovani,
predvéadeéni), metody praktické, metody hodnoceni

Organizac¢ni forma

Frontalni, skupinovd, individualni

Ritual na pFivitanou
Dobry den, dobry den,

S knihou si den uzijem!
Ilustrace prohlédneme,
spolu knihu vybereme.
Budem spolu ¢ist a psat,

nad knihou si povidat.
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Uvedeni do situace

Spole¢né s détmi jsme zacali praci s knihou nad pismeny. Ukazali jsme si, jak vypadaji
pismena a jak Cislice, nebot’ se détem dost Casto tyto dva pojmy pletou. Na zemi byla rozhazena
pestrobarevna pismena. S détmi jsme si zahrali pohybovou hru. Déti se volné pohybovaly
po prostoru tiidy v ramci basni¢ky: Rozbolelo knizku b¥isko, méla v ném moc pismenek. Rekl

'CC

jsem ji: ,,Mila knizko, zanech smutnych myslenek!“ Protahni si vSechny listy, narovnej svij
kiivy hibet. Provétrej se — vzduch je Cisty a ja bych té zas rad ¢et. (Maly, 2009). Po ukonéeni
prednesu basné mély déti za ukol co nejrychleji vSechna pismena posbirat. Na konci hry jsme

spocitali pismena a rozhodli o vitézi.

Aktivita ¢.1 (Pismenka)

3

., Hlavnim cilem bylo podpor¥it zrakovou percepci, sluchové vnimani, slabikovani*
Dil¢i cil

- Osvojeni si nékterych poznatkii a dovednosti, které prechdzeji ¢teni a psani
Ocekéavana dovednost

- Poznat n¢kterd pismena

- Sluchové rozliSovat zacatecni hlasky ve slovech

Na zékladé predchozi aktivity jsme déti motivovaly k vybéru pismen J,T,F.

»Jaka pismena se Cenda nau¢il?*
Jaka pismena znas ty?«

,Dovede$ vybrat oblibena pismena pavouka Cendy?*

Na zédklad¢ polozenych otazek sméfovanych na pochopeni knizniho déje jsme s détmi
pracovali s pismeny. Déti si nejdiive pismeno J,T,F vybraly a nasledné jsme spole¢né s détmi
vymysleli slova, ktera na uvedena pismena (hlasky) zacinaji. Vymyslena slova jsme
slabikovali, poznavali prvni a posledni hladsku ve slové. Nésledné déti dostaly pracovni list,
na kterém mély vystfihnout obrazky a pfifadit je pod pismeno (hlasku), ke kterému patii

(na zéklad€ prvni hlasky ve slové).
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Reflexe
Déti se na zaklad¢ sluchové a zrakové percepce seznamily s pismeny. Prace s pismeny
déti bavila, avSak nebyly schopné vymyslet slova na danou pocatecni hlasku. Pouze dvé déti

ze Sesti pracovni list zvladly. Déti mély problém rozlisit pojem fadek x sloupec.

Aktivita &2 (Cenda zachranar)
., Hlavnim cilem bylo rozvijet koordinaci ruky a oka, zrakovou percepci, uvolnéni zapéstnich
kiistek, manipulace s psacim nacinim (Spetkovy uchop), matematicka posloupnost “.
Dil¢i cil
- Osvojeni si véku pfimétenych praktickych dovednosti

- Osvojeni si nékterych poznatkii a dovednosti, které predchazeji ¢teni a psani

Ocekavana dovednost
- Ovladat koordinaci ruky a oka

- Poznat néktera pismena

S détmi jsme si povidali o kamaradstvi pavouka Cendy a kukacky z ptib&hu.

»Jak zachranil Cenda kukadku?%

,,Co musel Cenda udélat, aby kukatka mohla vzlétnout?“

Déti jsme nechali volné€ diskutovat a nasledné jsme jim predstavili aktivitu nazvanou -
Cenda zachranat. Déti mély na stole pfipravena jednoduché slova — napsana na listecku. Déti
st mély vzit Srouby a matice. Kazdé dité mé&lo pfipraveny jeden Sroub a na néj mélo Sroubovat
jednotlivé matice, které byly oznaceny pismeny. Déti mély slozit konkrétni slovo z piedlohy.
Po slozeni slova se mély déti pokusit o jeho piepis, spocitat pismena, ze kterych se dané slovo
sklada.
Reflexe

Déti ihned pochopily, jak se Srouby a maticemi pracovat, aby pfedem dana slova
vznikla. Déti si procviéily jemnou motoriku. Zvolena aktivita déti natolik bavila, Ze ji chtély

nékolikrat zopakovat. Déti zvladly i prepis jednotlivych slov, spocitani pismen.
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Aktivita &.3 (Cendy rukopis)
,, Hlavni cilem je zvlddnout pracovat s textem, rozIisit druhy textu “.
Dil¢i cil
- Rozvoj fecovych dovednosti
- Vytvafeni pozitivniho vztahu k intelektualnim ¢innostem a k uceni, podpora a rozvoj
zajmu o uceni
Ocekavana dovednost
- Projevovat zajem o knizky, hudbu
- Chépat zakladni Ciselné a matematické pojmy, elementarni matematické souvislosti,
podle potieby je prakticky vyuZzivat (porovnavat, usporadavat a tfidit soubory dle podle

urcitého pravidla)

S détmi jsme si prohlédli knihu ,.Dobrodruzstvi pavouka Cendy“. Spole¢né jsme
si ukazali rizné typy textd dle jejich zafazeni do literatury. S détmi jsme si povidali na téma,
jaky typ textu se objevoval v nasi pujcené knize. Pfed déti jsme dali rizné vystiizky z knih.
Déti mély za ukol texty roztiidit do kapitol dle textu, ktery se v nich objevoval. Kapitoly byly
— text, basné, noty. Nasledné jsme si s détmi pohovoiili o tom, k ¢emu se jednotlivé texty
pouzivaji, jakou zabavu s nimi mtizeme zazit. Na zavér jsme nechali déti se volné vytvarné
vyjadfit. Déti si mohly zvolené texty zmackat do kuli¢ek a vytvofit si svého pavouciho ¢tenéte
— Pavouka Cendu. Vytvofeného pavouka Cendu pouZiji na cvieni v ramci rannich fizenych
aktivit.

Reflexe

Zvolena aktivita méla u déti podnitit zdjem o jakykoliv Cteny text, ktery nebude pouze
formou piibéhu, pohadky. Cilem bylo seznamit déti s riznymi druhy textu, seznamit je s jejich
vyuzitim, podpofit jejich cesty ke Ctenaistvi riznymi sméry. DéEti pochopily vyznam textd,
k ¢emu se pouzivaji. Dokazaly rozliSit basnicku od souvislého textu ¢i notového zapisu.

Ve vyrobé pavouka mohly déti pokracovat béhem odpolednich spontannich aktivit.

Ritual na ukonc¢enou
S knihou den jsme uZili si,
dozvédeli jsme se nové véci!

Knihy méme radi moc,
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Ctenafstvi je pro radost!

5.5 Ctvrty blok — ,,Cendovy slovni hii¢ky*

r6c

., Hlavnim cilem bylo rozvinout 7ec¢ u vybraného souboru deéti .

Ctvrty blok sméfujeme k naplnéni oblasti &tenaiské pregramotnosti — Rozvoj Feéi.
Déti budeme smérovat k cili na zakladé strategie — vizualizace, usuzovani a predvidani.
Casova dotace 60 minut

Prace se skupinou Sesti piedskolnich déti 5- 6let

Pomiicky

Pfedméty rizné ving, pavoucci, pracovni list

Metody

Metody motivaéni, Slovni —monologické, dialogické, samostatna prace déti, metody hodnoceni
Organizac¢ni forma

Skupinova, individualni

Ritual na privitanou:
Dobry den, dobry den,
S knihou si den uZzijem!
[lustrace prohlédneme,
spolu knihu vybereme.
Budem spolu ¢ist a psat,

nad knihou si povidat.

Uvedeni do situace:

Dnesni den jsme zapocali na zakladé prace s knihou. Okopirované listy jsme volné
rozlozili do prostoru a zahrali si na detektivy. Déti mély za ukol posbirat jednotlivé stranky
knihy a setadit je do pfipravenych obalu tak, jak si mysli, ze nasledovaly po sob&. Pracovali
jsme pouze silustracemi knihy. Pfi skladani knihy byla nutnd kooperace a komunikace

jednotlivych déti mezi sebou.
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Aktivita ¢.1 (Popletena kniha)
,,Cilem bylo rozvinout komunikaci, pozornost, sluchovou percepci, pamét™.
Dil¢i cil
- Rozvoj tecovych schopnosti a jazykovych dovednosti receptivnich (porozuméni,
naslouchani, vnimani)
Ocekéavana dovednost

- Porozumét slySenému

Motivace probéhla na zdklad€ uvedeni do situace — déti se staly detektivy a sbiraly
jednotlivé stranky knihy. Seznamili jsme déti se situaci, jak se popletly strany knihy, tak
se popletly i jednotlivé véty v knize. Déti si mély zahrat na detektivy a popletené véty odhalit.
S détmi jsme si sedli do kruhu, kazdy si vzal svoji pavouci rolnicku (slouzila k udrzeni pravidla
komunitniho kruhu — mluvi pouze jeden). V rdmci aktivity doSlo k pfed¢itani predem
ptipravenych a upravenych vét, které nedavaly smysl. Déti mély odhalit nesmysly ve vété,

opravit je a odiivodnit svoji volbu (déti pouzivaji celé véty).

Popletené véty

., Pavoucek Horymir bydlel ve starobylych hodinach*, ,, Ze starobylych hodin se ozyvalo
pejskovo zakukdni“, ,, Pavouk Cenda bydlel na vesnici, v krdsné upraveném a cistém domé*,
Za pavoukem Cendou a kukackou prisla babicka, kterd chtéla v domé krast*, ,, Pavouk Cenda
mél moc rad sledovani televize“ Cenda mél nejradeéji knihu o Pejskovi a kocicce*, ,, Pavouk
Cenda se staral o starobylé kreslo, kterému promazaval kolecka“, ,, Domecek pavouka éendy
a kukacky chtéli zbourat a misto néj postavit obchod *.
Reflexe

Déti byly dostatecné motivovany k aktivité, jevily o aktivitu velky zajem. Aktivita
motivovala déti k udrzeni pozornosti, nebot’ vSechny déti se chtély stat detektivy a pomoci
pavoukovi Cendovi poskladat jeho knihu zpét do celku. V komunitnim kruhu se osvédéila
pavouci rolnicka, kterd nam pomohla udrzet déti v bdélosti a predev§im v neskakani si do feci.
Déti odhalily vSechny nesmysly ve vétach. Doslo k pobaveni déti, k navazani ptijemné, klidné

atmosféry pro dalsi aktivity vazané ke knize.
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Aktivita ¢.2 (Rozvoj slovni zasoby)
,, Cilem bylo seznamit déti S neprebernymi moznostmi ceského jazyka, jak zni slovo v zakladnim
tvaru, jak miizeme utvorit jeho zdrobnélinu, jak se tvori rymy “.
Dil¢i cil
- Rozvoj komunikativnich dovednosti
Ocekéavana dovednost

- Utvofit jednoduchy rym, zdrobnéliny

S détmi jsme si sedli do kruhu a naucili jsme se pisen ,,Ja jsem, ja jsem, detektivem
Jjsem. Ja jsem rymy utvoril, zdrobnéliny vytvoril. Ja jsem, ja jsem, detektivem jsem! Po dobu
naSeho zpivani se posilal po kruhu pavoucek. Po dozpivani pisnicky zbyl pavouk u né¢koho
v ruce. Dité, u kterého zlstal pavoucek, mélo vymyslet zdrobnélinu na slovo, které¢ mu ekl
pedagog (napf. liska — listicka, pavouk — pavoucek, strom — stromecek apod.) — s détmi jsme
zopakovali slabikovani a pocitani jednotlivych slabik. Nésledoval pracovni list, na kterém byla
slova, ktera se rymovala. Déti mély za kol najit rymovana slova, ktera k sob¢ patii a spojit je.
Reflexe

Zvolena aktivita méla u déti aspéch. S détmi jsme spoleéné zpivali pisnicku, déti
pohotové reagovaly na tvofeni zdrobnélin. U pracovniho listu déti pracovaly samostatné. Déti
byly pfedem seznameny s tim, jak rym vypadd, jak se tvofi, aby s nim mohly samostatné
pracovat. Pii praci s pracovnim listem byla détem poskytovana dopomoc pedagogem. Déti,

které nemaji rozvinuty fonematicky sluch, pracovni list zvladly pouze s dopomoci pedagoga.

Aktivita €.3 (Let Kukacky)
,, Cilem bylo rozvinout smyslové vnimani, predstavivost, popis predméti “.
Dil¢i cil
- Rozvoj a uZivani vSech smysli
- Rozvoj verbalnich komunikativnich dovednosti
Ocekavana dovednost

- Vnimat a rozliSovat pomoci vSechny smysli

- Pojmenovat vétSinu toho, ¢im je obklopeno

S détmi jsme si nejdfive zopakovali &ast piibéhu, kdy pavouk Cenda kuka¢ku zachranil

a spoleéné odletéli. Spoleéné s détmi jsme vedli diskuzi o tom, co kukacka a Cenda vidéli,
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co zazili, co citili. Pfed détmi jsme rozmistili n€kolik pfedmétl, které mizeme vnimat ¢ichem
(viiné Samponu, trava, mandarinka, skofice, dievo, bonbony). Nejdiive jsme si s détmi
predméty oc€ichali a pojmenovali. Nasledné jsme détem zavazali o¢i a déti dle ¢ichu méli poznat
a pojmenovat vini, kterou citila kuka¢ka s Cendou ve vzduchu. Jednotlivé ving (predméty)
byly dany do kelimkd, tak aby se déti spoléhaly pouze na ¢ich, nikoliv na hmat.
Reflexe

Smyslem aktivity bylo rozvinout u déti predstavivost, rozsifit slovni zasobu na zékladé
smyslového prozitku. Smysl, v tomto piipadé ¢ich, mél u déti podnitit aktivitu, ktera bude
smétovat k rozvoji feci, ke slovnimu popsani predmétu i situace. Na zaklad¢ aktivity byly déti
smétovany k tomu, ze by si mély vice v§imat svého okoli, nebyt k nému lhostejni. Détem se na
zaklad¢ Cichu podatilo identifikovat vSechny predméty, avSak nckteré predméty nezvladly

slovné popsat.

Ritual na ukoncenou

S knihou den jsme uzili si,
dozvédeli jsme se nové vécei!
Knihy mame radi moc,

¢tenafstvi je pro radost!
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6 Evaluace metodického materialu

Prvni blok ,,Cenda se piedstavuje*

Reflexe déti

V ramci hodnoticiho kruhu jsme spoleéné s détmi zhodnotili uplynuly den. Déti
hovotily o svych zazitcich, co je v dneSnim bloku aktivit nejvice zaujalo. Chlapci spontdnné
hovotili o navstéveé knihovny, co se v ni odehrélo, jaké tituly knih by si chtéli pristé vypujcit.
Divky hovotily o knize ,,Dobrodruzstvi pavouka Cendy*, zda bychom si do mateiské $koly
nemohly vyptjcit i druhy dil. Déti velmi kladné€ hodnotily vybér knihy. DéEti hodnotily pozitivné
vybér knihy v porovnani s knihami, které maji doma. Déti se chtély v nejblizsi dobé vratit

do knihovny a seznamit se s dal$imi, pro né neznamymi knihami.

Sebereflexe

Oblast ¢tenarské pregramotnosti byla naplnénd. Déti si v ramci prvniho bloku zvladly
vybrat knihu, pracovat s ni, udrzet pozornost pii spole¢ném pied¢itani, aktivné spolupracovat,
kooperovat mezi sebou. U déti byla podpoiena zvidavost pro jejich dalsi rozvoj ke ¢teni. U déti
byla vhodné nastavena motivace pro dalsi aktivity vazané ke knize. Pro praci s knihou byly
vhodné zvoleny metody, organiza¢ni formy i pomicky. Déti mély jasné vymezeny prostor,
ve kterém se pohybovaly, jejich ¢asovost byla ordmovana ptivitacim a ukoncovacim ritudlem.
Oblast rozvoje postoje ke ¢teni byla naplnéna vhodné zvolenymi aktivitami.

U vyzkumného souboru déti je tuto oblast nutné neustale posilovat, nabizet dostatek
aktivit pro praci s knihou, podporovat zajem o knihu a ¢tenafstvi jako takové. Z nabizenych
aktivit vyplynulo, Ze je nutné u vyzkumného souboru mnohem vice s knihou pracovat
a podpotit rozvoj verbalni komunikace (slovni zasoba, tvofeni vét, skloniovani a ¢asovani slov)

a zam¢fit s€ na rozvoj jemné motoriky v ramci pfipravy na psani (zafixovat Spetkovy uchop).

Druhy blok ,,éenda a dievéna kukacka“

Reflexe déti
V ramci komunitniho kruhu probéhlo zhodnoceni uplynulého bloku. Deéti kladné

hodnotily pavucinu pfatelstvi, libilo se jim posilani milych vzkazi pro kamarady, ze mohly
kamaradim udé¢lat radost a zptijemnit jim odpoledne, ze se ve tifid€¢ vSichni citili spokojené.
Déti kladné hodnotily hru ,,Kukacko, zakukej*“. Libilo se jim vnimat prostor pouze sluchem

a jeho smérovosti. Posledni aktivita déti pfili§ nezaujala. Déti aktivitu vnimaly jako téZkou.
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Sebereflexe

Zvolené aktivity naplnily oblast porozuméni textu na zaklad¢ strategie shrnovani. Déti
byly k aktivitam vybizeny na zakladé otazek z knihy. Na zaklad¢ rozhovoru a odpovédi déti
na otazky bylo ziejmé, ze byl text pro déti srozumitelny. Na zakladé prace s knihou jsme
naplnily oblast Ctenarské pregramotnosti — porozumeéni textu. V ramci zvolenych aktivit

se ukazalo, Ze je u déti nutné podpofit rozvoj kognitivnich funkci (pamét’, mysleni, fec).

Tteti blok ,,Cendy hra s pismenky*

Reflexe déti
Hodnoceni déti probehlo na zékladé€ diskuze v komunitnim kruhu. Déti kladné hodnotily

praci s pismeny, ktera je napliiovala. Nejvice déti zaujala aktivita se Srouby a maticemi. Déti
tento den vnimaly velmi pozitivné — hodnotily jej slovy, ze to byl jejich nejlepsi den v matetské

skole.

Sebereflexe

Zvolené aktivity sméfovaly K naplnéni oblasti pfipravy na ¢teni a psani. DéEti
se seznamily s pismeny i S jejich piepisem do slov. Zvolené aktivity podnécovaly zvidavost
déti. Motivace byla vhodnym zplisobem podporovana. U déti je nutné podporovat tuto oblast
¢tenatské pregramotnosti i v budoucnu. Do budoucna bychom méli déti podpofit v ramci
zrakové percepce, sluchové percepce, dat jim vice pfilezitosti na praci s textem, pismeny

a podpofit rozvoj jemné motoriky a grafomotoriky.

Ctvrty blok ,,Cendovy slovni hii¢ky*
Reflexe déti

V komunitnim kruhu déti popsaly, Ze se jim z dneSniho dne nejvice libila aktivita
— popletend pohadka. Déti kladn€ hodnotily hru na detektivy. Détem se zdala lehkd aktivita
na zdrobnéliny, ale s rymy méla vétSina z nich problémy. Dé&ti zaujala 1 posledni zvolena
aktivita dneSniho bloku — smyslové vnimani. Déti by si v budoucnu aktivitu rady vyzkousely

1 za pouziti dalSich smysli.

Sebereflexe
Zvolené aktivity naplnily oblast rozvoje fe¢i. Veskeré aktivity v tomto bloku i v blocich

jinych smétovaly na zaklad¢ prace s knihou Kk rozvoji feci. V ramci zvolenych aktivit v ramci

41



tohoto i ptedeslych bloka jsme mohli zpozorovat, ze vyzkumny soubor déti matetské Skoly
ma prave roviny feci nedostatecné rozvinuté.

V ramci metodického materialu jsme méli dojit ke zjisténi polozené otazky — ,,Naplnila
prace s knihou oblasti ¢tenatské pregramotnosti a stanovila ndm vychozi pozici pro dalsi rozvoj

Ctenafské pregramotnosti u déti predskolniho veku?*

Na zaklad¢ polozené otazky miZeme objektivné zhodnotit, Ze¢ nam kniha a aktivity
vazané na knihu naplnily Ctyfi hlavni oblasti Ctenafské pregramotnosti. Prace s knihou nas
navedla na nedostatky v oblastech ¢tenarské pregramotnosti, které bychom v ramei dal$i prace
s vyzkumnym souborem déti Matetské skoly Radimér méli rozvijet. V ramci dalSich aktivit
bychom méli podpofit pfedeviim oblast — ROZVOJ RECI a PRIPRAVU NA CTENI A PSANT.
Mnohem vice bychom se v jednotlivych oblastech ¢tenarské pregramotnosti méli zaméfit na
jednotlivé percepce, predevsim sluchovou, a rozvoj kognitivnich funkei jako celku. Prace bude

slouzit jako vychozi bod pro dalsi praci s vyzkumnym souborem.

Metodicky material sméfoval k napInéni téchto péti hlavnich diléich cilt stanovenych
v praktické ¢asti prace. Metodicky material byl vypracovan na zakladé¢ téchto stanovenych cila
a byl veden k jejich naplnéni. Na zakladé knihy a aktivit K ni vazanych mizeme konstatovat,

ze vSech pét hlavnich cilti vyzkumného Setieni bylo naplnéno.

Rozvijet fe€ u vybraného souboru déti
Osvojit si nacvik prvopocatecniho psani a ¢teni
Zvnitinit kvalitu vztahil a postojl ke knize a ¢tenafstvi

Porozumét obsahu textu, interpretovat text

o M DN e

Spoluvytvaret pozitivni klima tfidy
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ZAVER

V souCasné dobé se objevuje na kniznim trhu spousta neodborné literatury, ktera
je mnohdy i v ramci matefskych $kol détem piedkladana. Na zakladé vypracovani bakalarské
prace jsem méla moznost se seznadmit s publikacemi, které mi oteviely cestu k jinému vnimani
knih a jejich dominantnimu postaveni pravé u déti pfedskolniho véku.

Teoreticka ¢ast vymezila kritéria a pozadavky na knihu, nabidla ndm inspira¢ni zdroje
pro vybér knih U vyzkumného souboru a seznamila nas s rozvojem ¢tenaiské pregramotnosti
u déti predSkolniho véku v ramci Matetské Skoly Radimér.

Prakticka ast se zaobirala knihou ,,Dobrodruzstvi pavouka Cendy“. V ramci prace
s knihou byl vytvofeny metodicky material, na zakladé¢ kterého byly ovéfeny znalosti,
védomosti, dovednosti déti v ramci oblasti ¢tenarské pregramotnosti. Veskeré aktivity byly
sméfovany k naplnéni Ctyt hlavnich oblasti Ctendiské pregramotnosti. K naplnéni oblasti
¢tenafské pregramotnosti bylo sméfovano na zakladé ctendiskych strategii.

V dnesni dobé by knihy mély hrat nezastupitelnou roli v Zivoté ditéte. Dobré kniha dité
vychova, pobavi, nasméruje jej na jeho dalsi Zivotni cesty, a proto svoji bakalaiskou praci

ukon¢im nasledujicim citatem.

,»Nezalezi na tom, jak mnoho knih mas, ale jaké jsou

(Seneca, 4 - 65 pr.n.L)
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