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Anotace
Bakalarska prace se zabyva knihou, ktera je vyuzita jako nastroj pro rozvoj Ctenarské

pregramotnosti u déti predskolniho véku. Ctenarska pregramotnost je rozvijena na zakladd
Ctenarskych strategii. Teoreticka Cast se zabyva vymezenim pojmu predSkolni vék a jeho
specifiky vzhledem ke Ctenarské pregramotnosti. Prace se zabyva vymezenim cCtenarské
pregramotnosti, jejimi cili, oblastmi, strategiemi, podminkami a vzajemnou spolupraci rodiny
a matefské Skoly. V kontextu s rozvojem Ctenarské pregramotnosti zde nalezneme i kritéria pri
vybéru knih a inspiracni zdroje.

Praktickd c¢ast se vénuje kvalitativnimu vyzkumu. Data jsou sbirana na zakladé
zacastnéného pozorovani a skupinového rozhovoru. Cilem préce je zjistit, jaky zaklad ctenaiské
pregramotnosti ma vyzkumny soubor déti Matetské skoly Radiméf. V praci byl vypracovan
tydenni metodicky material, ktery byl nasledné v praxi ovéten.

V priloze jsou fotografie vytvorenych a v praxi ovéfenych aktivit ¢i pomucek.
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Annotation
The bachelor thesis deals with a book that is used as a tool for the development of

reading preliteracy in preschool children. Reading preliteracy is developed on the basis of
reading strategies. The theoretical part deals with the definition of the term preschool age and
its specifics with respect to reading preliteracy. The thesis deals with the definition of reading
preliteracy, its goals, areas, strategies of conditions and mutual cooperation of family and
kindergarten. In the context of the development of reading preliteracy, there are also criteria for
the selection of books and sources of inspiration.

The practical part is devoted to qualitative research. The data is collected on the basis
of participating observation and group interview. The aim of the thesis is to find out what the
basis of reading preliteracy has a research set of children of the Radiméf kindergarten. A weekly
methodological program was developed in the thesis, which was subsequently verified in
practice.

Attached are photographs of created and in practice verified activities or aids.
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UVOD

Kniha, vybér knihy a préace s knihou v navaznosti na rozvoj Ctenatské pregramotnosti
je v dnes$ni dobé velmi diskutované téma. Pedagogové v dnesni dobé dost Casto sahaji k Cetbe
pohadek, které jsou notoricky znamé (Cervena Karkulka, O Koblizkovi, O tfech prasatkach
apod). AvSak v soucasné dob& na nasem trhu existuje nepifeberné mnozstvi literatury, ktera by
stala za predlozeni détem predskolniho veéku. Inspiraci ndm mohou byt détska nakladatelstvi
jako je Béziliska, Meander, Baobab, Petrkov ¢i Cesta domu. Pedagogové, ktefi v soucasné dobe
pracuji v matetskych Skolach, by si méli rozsifit své obzory a smysluplné vybirat predkladanou
literaturu pro déti pfedskolniho véku. Vybrané tituly knih by mély zaujmout co nejvétsi vzorek
déti a tim podpofit jejich ¢tenarskou pregramotnost a vztahy ke Ctenafstvi jako takové.

V historickém kontextu miizeme pozorovat, jak se Ctenafstvi méni, rozviji, jak se méni
zajem déti o predkladanou literaturu. V praxi si mizeme povS§imnout, jaka literatura je détem
predkladana, pokud vibec né&jaka. V souCasné dobé vramci matefskych Skol muzeme
pozorovat zvySeny nezajem déti o knihu. V Matefské Skole Radiméf, kde pasobim jako
pedagog jiz osmym rokem, pozoruji upadek Ctenafstvi jako takového. Déti v rodinach nejsou
seznamovany s knihami, leporely, interaktivnimi knihami apod. Pfi pfichodu do matetské skoly
déti neznaji tikadla, popevky, klasické lidové pohadky, rozpocitadla ¢i autorské pohadky,
a to bych velmi rdda zmeénila. Aktivity v matefské Skole by mély vychazet predevsim
z nadpfirozena, fantazie, z pfedstav déti a pro tento rozvoj je kniha, pouzitd jako nastroj,
nejidealnéjSim feSenim.

Bakalarska prace se bude zaméfovat na knihu a aktivity vazané ke knize. Tyto aktivity
budou sméfovat k rozvoji oblasti predCtenarské gramotnosti na zakladé predCtenarskych
strategii. Kniha a jeji pfibéh je zakladnim kamenem k naplnéni rozvoje oblasti predctenaiskeé
gramotnosti. Na zakladé knihy dojde k vypracovani metodického materialu, ktery bude ovéren
v praxi a stanovi nam vychozi pozici pro dal§i rozvoj déti vyzkumného souboru v ramci
Ctenarské pregramotnosti. Metodicky material bude ovéfen na détech predskolniho véku
v ramci Matefské Skoly Radimét. Bakalarska prace a jeji prakticka ¢ast bude pracovat s knihou
Pavla Cecha — ,,Dobrodruzstvi pavouka Cendy“. Prace je rozd&lena na teoretickou a praktickou
cast. Teoreticka ¢ast poskytuje informace o knize a jeji uloze v rdmci rozvoje Ctenarské
pregramotnosti u déti predSkolniho véku. V praktické casti bude proveden kvalitativni vyzkum,

ktery bude zaméfen na praci s knihou a ovéfeni nabizenych aktivit v praxi.



TEORETICKA CAST

1 Predskolni vék

1.1 Charakteristika predSkolniho véku

Dle Plevové (2010) je ditétem predskolniho veéku jedinec od 3 do jeho 6 let.
Dle Langmeiera a Krejcifové (1998) je piedskolni obdobi ,,vékem matefské Skoly“.

U ditéte je v tomto obdobi nutné podporovat vSestranny rozvoj, respektovat jeho
individualni potieby, davat mu dostatek &asu a prostoru pro volnou hru (Bednarova, Smardova,
2015).

,Veék do Sesti let je rozhodujici pro to, jak se bude dité dal vyvijet, jaké bude mit
pracovni navyky, jaky bude mit vztah ke cteni, k celoZivotnimu vzdéldavani, jak bude ispésné
v dospélosti, a v tomto obdobi by v Zdadném pripadé neméla chybét kniha, ktera by se méla stat
ditleZitou soucasti Zivota jedince* (Tomaskova, 2015, s. 13).

Dle Plevové (2010) se dit¢ predskolniho v€ku vyznacuje prvnimi strukturalnimi
pfeménami (u ditéte probiha osifikace kosti, rozvoj velkych 1 malych svalovych skupin, dité

se zdokonaluje v koordinaci, ve slozitéjSich pohybovych ukonech). Pfedskolni vek je typicky
rozvojem kognitivnich procesti predevs§im paméti, vnimadni, pozornosti, predstavivosti, mysleni
a feci. Vnimani je synkretické (celistvé), u ditéte se objevuje egocentrismus a jeho subjektivni
zabarvenost. Pamét’ je u ditéte piedSkolniho véku konkrétni a mimovolni, postupné se meni
a na konci pfedskolniho v€ku se objevuje pamét slovné logicka a umysina. Piedskolni vek
se vyznacuje 1 pocatky umyslné pozornosti. Predstavy jsou predevsim fantazijni, dité je vyuziva
pii vypraveéni pohadky, reprodukci basni, namétovych hrach. Pro dité pfedskolniho véku jsou
typické eidetické predstavy (zaména pozornosti za realitu). MysSleni je nazorné, intuitivni,
objevuje se analyza, syntéza.

Re¢ se rozviji v predskolnim obdobi velmi rychle. ,,Ve trech letech, tvori priimérny
rozsah slovni zdsoby asi tisic slov, dité je dokdze skladat do jednotlivych slov (objevuje
se jiz podmét, sloveso, predmét). Ve ctyrech letech, se rec¢ ditéte lisi od reci dospélych
uz jen stylem. Pokud se ditéti s opozdénou reci nedostane pomoci, je pravdépodobné,
Ze se k tomu pozdéji ve Skole pridruZi potiZe se ctenim, psanim a pravopisem “ (Brierley,1996,

s. 50).



Na konci predskolniho obdobi by dité méelo zvladat 3000 - 6000 slov, objevuje se zde
druhé ptaci obdobi — otazka pro¢? Dité si osvojuje aktivni slovnik, méni se i mluvnicka struktura
aktivniho slovniku (¢asovani, sklofiovani). U ditéte se rozviji i emocionalni a socialni vyvoj
jako je napf. smysl pro humor, rozvoj vysSich citl, socializace a zména roli v ramci skupiny
(Plevova, 2010).

Dle Langmeiera a Krejc¢itové (1998) v obdobi predSkolniho véku nastava na dité velky
tlak, co se tyka socializace. ,, Socializace ditéte, zejména pokud jde o vyvoj socidlnich kontrol
a prejimani socidlnich roli, podnécuji a posiluji zvlasté rodice a ostatni clenové rodiny,
ale vyznamnou roli tu zacinaji hrat i druhé déti “ (Langmeier, Krej¢ifova, 1998, s. 91).

Vyznamnou tlohou v socializaCnim procesu je samotna hra. Obdobi ptfedSkolniho véku
by se dalo oznacit jako obdobim hry. Hra je pro dit€ hlavni Cinnosti. Na zakladé hry by mélo
byt dité predskolniho v€ku rozvijeno (Langmeir, Krej¢ifova, 1998).

Predskolni vék se vyznacuje zvlastnostmi détské psychiky, které musime respektovat
pfi vSestranném rozvoji déti predskolniho veéku. Dle Plevové (2010, s. 85) mezi né patii ,,soulad
mezi chovdnim a prozivanim“ (vnitini prozitky dava dité ihned najevo ve svych projevech
ve vztahu k okolnimu prosttedi), ,,sugestibilita — mira ovlivnéni“ (dité predskolniho veéku
je snadno ovlivnitelné vnéjS§imi podnéty ¢i lidmi), , labilita prozivani a chovani® (u ditéte
se velmi Casto a rychle meéni emoce — na konci predskolniho obdobi by méla nastat stabilita
mezi prozivanim a chovanim ditéte) ,, egocentrismus “ (u ditéte se projevuje zameérenost na jeho
osobu, dité vztahy posuzuje ze svého hlediska), ,, eidetismus“ (dité nerozliSuje skutecnost
arealitu — mohou se objevit obavy a strachy z nadpfirozenych bytosti), ,, personifikace “ (jedinci
pfisuzuji vlastnosti lidi zvifatim), ,,fyziognomismus“ (predméty se n€jak chovaji, jednaji),
synkretismus (dit€ vnima predméty celistve, ovlivnéné emocemi), ,, konkretismus ““ (dit€ vnima
predméty konkrétné, nikoliv abstraktné) ,, prezentismus a topismus “ (dité se orientuje pouze

soucasnosti, ve svém bezprostiedné znamém okoli, prostiedi).

1.2 Oé&ekavané dovednosti ditéte PV pied nastupem do ZS

V této podkapitole se budeme zabyvat dovednostmi, které by si mélo dité osvojit v ramci
predctenarské gramotnosti v matetské Skole, v navaznosti na jeho dalsi vzdélavaci cestu. Dle
Tomaskové (2015) je nutné vytvaret predpoklady pro rozvoj ¢tenarské gramotnosti jiz v obdobi
predskolniho véku, tedy v mateiské Skole. V obdobi predSkolniho véku hovotime o Ctenaiskeé

pregramotnosti Ci predctenarské gramotnosti (Tomaskova, 2015).
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Pro zacinajiciho ¢tenarfe je samotné Cteni velmi naro¢nym procesem. Proto, aby dité
mohlo zvladnout ¢tenarské dovednosti, je nutné podpofit rozvoj ditéte predsSkolniho véku
rozvojem zakladnich mozkovych funkci: ,, analyticko — syntetické Cinnosti zrakové a sluchové,
vizudlniho a akustického rozliSovani, prostorové pravolevé orientace, cCasové orientace,
sluchové a zrakové paméti, smyslu pro rytmus, schopnosti slucovat jednotlivé slozky, mysleni a
pohybové koordinace “. V ramci piedctenaiskych dovednosti rozvijime dité€ a vedeme jej k
rozvoji fecovych dovednosti, k porozuméni textu a predevsim k postoji a vnitfni motivaci ke
Cteni. Pfi rozvoji Ctenarské pregramotnosti hraje velkou roli motivace ditéte — mélo by byt
zprvopocatku motivovano od rodicu ¢i pedagogli. Motivaci pro dit€ muze byt i uvédoméni si
uzitku knihy a ctenafstvi. U nékterych déti se objevuje jako silny motiv pro ¢teni jejich
svobodna volba, na zadkladé ni si knihu samostatné vyberou (Havlinova, 2019,s.13).

Pred nastupem do zakladni Skoly se u predskolniho ditéte sleduje Skolni pfipravenost.
Pripravenost ditéte na vstup na zakladni Skolu, v ramci Ctenafstvi, byva vétsinou uspokojiva.
,,Mezi ocekdvané predctendarské dovednosti predskoldaka patii znalost pohdadkovych postav,
prevypraveéni pohddky podle obrdzku a také bez obrdzku. Vsimdme si, zda si dité vybavi znamou
pohddku samostatné nebo s pomoct dospélého a zda ji vypravi s citovym zaujetim. Na druhou
stranu je tfeba pocitat i s détmi, které pohadky neznaji nebo je nechtéji vypravét. Coz ovsem
neznamend, ze nejsou na vstup do Skoly pripraveny “ (Havlinova, 2019, s.17).

Dité predskolniho véku, které plni povinné predSkolni vzdélavani, jedna se tedy o dité
5 - 6leté, by dle Tomaskové (2015) mélo ovladat n€kolik zasadnich dovednosti, které podpofi
rozvoj jeho ctenarské pregramotnosti. Dit€ pred vstupem na zékladni Skolu by mélo umét
rozlozit slova na slabiky a urcit pocet slabik (u déti téchto ¢innosti dosahneme rozpocitadly,
vytleskavanim slov, didakticky zacilenymi hrami jako je napt. hra Jak se jmenujes). Dale je
ditleZitd rytmizace textu s grafickym vyjadrenim, sluchova differenciace, sluchova analyza x
syntéza a fonematicky sluch (dit€ by mélo poznat prvni a posledni hlasku, rozlisit slovo v textu).
Dité by se v ramci predctenaiské gramotnosti mélo naucit pracovat s pracovnim listem,
pracovni listy je dalezité vypracovat dle pokynt, dbat na pohyb o¢i zleva doprava. U déti je
nezbytné nutné podporovat rozliSeni zvukd, reakce déti na lidskou feC (tempo, intenzita, zména
dynamiky). Tomaskova poukazuje i na rozvoj ditéte v ramci zrakové percepce (poznavani Cisel
a pismen, shlukovani pismen do slov), dilezity je rozvoj ditéte v grafickych dovednostech jako
je prepis Cisel a pismen dle predlohy, grafomotorické listy a psychomotorické listy na zaklade

nichz se utvari kognitivni procesy pro dalsi rozvoj ditéte (Tomaskova, 2015, s.114).
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2 Ctenaiska pregramotnost

., Ctendi'skou pregramotnost miizeme definovat jako soubor postojii, dovednosti,
védomosti a ndvykii smérujici ke ctendrstvi, tedy ke schopnosti Cist s porozuménim textu
a pouzivat cteni (i psani) pro potiebu svého vzdéldavani a pracovnich vykonii, ale také pro radost
a zdabavu “ (Nadvornikova a kol., 2019, s. 5).

Clendrskd pregramotnost se da definovat i jako , soubor postupné se rozvijejicich
predpokladii pro cteni a psani v Siroké podobé pred nastupem do Skoly. Jednd se o komplex
schopnosti, dovednosti, postojii a hodnot potie bnych pro zahdjeni a uispésné rozvijeni Ctendrské
gramotnosti i jeji uzivani v ruznych individualnich a socidlnich kontextech“ (Pelechova, 2021,
s.34, in Kropackova, 2014).

Autorka Tomaskova ve své knize uvadi definici pro pregramotnost takto: ,, Komplex
utvarejicich se gramotnostnich dovednosti v dobé pred ndstupem do zdkladni Skoly se nazyva
pregramotnost (rana gramotnost, vznikajici gramotnost) “ (Tomaskova, 2015, s. 13).

Z vyse zminovanych definic je tedy zfejmé, ze Ctenarska pregramotnost je predstupen
gramotnosti  Gtenaiské. ,, Crendrskou gramotnost miizeme charakterizovat jako jednu
ziskdvani novych védomosti, dovednosti, znalosti a zkuSenosti* (Tomaskova, 2015, s. 9).

Ctenaiska gramotnost je jednou ze soudasnych gramotnosti, na kterou je kladen velky
diraz. Ctenafska dovednost v sob& nezahrnuje pouze dovednost Gteni, ale v souvislosti
s ni hovofime i o dovednosti psani, mluveni a naslouchani, jak o ni piSe Dolezalova - , diileZité
Jje zdiraznit, Ze Ctendrskou gramotnost utvdri v§echny ctyri formy komunikace: cteni, psani,
mluveni a naslouchdni [ ... | “ (Dolezalova 2014, s. 17).

Pedagogicky slovnik uvadi, Ze CcCtenafskd gramotnost je , komplex védomosti
a dovednosti jedince, které mu umoziiuji zachdzet s pisemmymi texty bézné se vyskytujicimi
v Zivotni praxi (napr. Zeleznicni jizdni 7dd, ndavod k uZivani léku). Jde o dovednosti nejen
Ctendrské, tj. umét texty precist a rozumét jim, ale také dovednosti vyhleddvat, zpracovavat,
srovnavat informace obsazené v textu, reprodukovat obsah textu aj. Ctendiska gramotnost
Jje povazovana za soucdst funkcni gramotnosti “ (Pricha, Walterova, Mares, 2013, s. 42).

Na formovani ¢tenarské gramotnosti u déti se dle Tomaskové podileji rodice jiz od jejich
narozeni, nebot nechéavaji déti ziskavat prvni zkuSenosti s knihou. Déti se obvykle dozaduji
pozornosti rodicl, jevi zajem o ruzné Cinnosti s knihou a je zadouci, abychom jejich zajem

o knihy jiz v nejutlej§im vé€ku podporovali (Tomaskova, 2015).
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2.1

Cil ¢tenarské pregramotnosti

Dle Nadvornikové a kol. jsou dulezité tyto cile (Nadvornikova, 2019):

2.2

1. Vztahové — pojmové, pii kterych by si dité mélo osvojit kladny vztah ke Cteni,
podporuji snahu a prani ditéte se naucit ¢ist, psat, ukazuji mu svét knih a psaného
pisma jako krajinu dobrodruzstvi a poznani.

2. Dovednostni sméfuji k osvojovani si védomosti, dovednosti a navykua, které dite
bude potifebovat pii Cteni a psani. Dovednostni cile ndm pomahaji pii

porozumeéni obsahu textu.

Oblasti ¢tenarské pregramotnosti

V metodice Ctenarské pregramotnosti (2019) jsem se seznamila s nasledujicimi oblastmi pro

rozvoj Ctenarské pregramotnosti.

1.

Rozvoj Fec¢i = Rozvoj feCi je u déti predSkolniho veéku nejdalezitéjsi. Sdélovani
myslenek, pocitll, porozuméni feci a komunikace je zakladem pro fungovani lidské
spolecnosti. K rozvoji tec¢i dochazi intuitivn€, kdy dit€é napodobuje mluvni vzor
a zaroven se snazi chapat pravidla, ktera jsou v feCi pouzivana. Ucitel matetské Skoly
by meél poskytovat ditéti dostatek ¢innosti na rozvoj pasivni (poslech) slovni zasoby,
ale 1 aktivni (vlastni feCovy projev) slovni zasoby, volit pfiméfenou slovni zasobu
a vytvaret jazykove podnétné prostiedi (popis obrazku, prace s fikadly, vypravéni apod.)
Priprava na ¢teni a psani = Ucitel by se mél zamétrovat na rozvoj zrakového vnimani
(rozpoznavani pismen), ale i sluchového vnimani. Pravé sem patii dovednosti kodovat
a dekodovat vyznam textl, zpoCatku pomoci obrazkd, pozde€ji symbolt a nakonec
pisma. Déti nechavame cist obrazek, pracovat s mapou, vyuzivat diagramy, symboly
a také jejich sdéleni prevadét do kodu, vlastniho obrazku ¢i sdéleni. Détem nabizime
setkani s riznymi typy textil — aby doslo k rozliseni encyklopedie, poezie, prozy, novin,
notového zapisu apod. V této oblasti nemizeme opomijet ani rozvoj koordinace ruky
a oka a rozvoj sluchového vnimani.

Rozvoj porozuméni = Pro déti je velmi nelehké porozumét ctenému textu, ale pedagog
je muze pomoci Ctenafskych strategii Ctenim provazet a pomoci jim Ctenému textu
porozumét. U déti je velmi nutné vybirat text, ktery je urCen pro jejich vékovou
kategorii, a predevs§im jejich sociokulturni prostiedi tak, aby byly schopné text

dekodovat a porozumét mu. Aby dité dokazalo porozumét ¢tenému textu, tak potiebuje
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2.3

mit oporu ve sluchovém vnimani, paméti a rozvinutém mysleni — diky nému bude moci
Cist ,,mezi fadky*.

Rozvoj postoju ke ¢teni = Dité, které ma predpoklady k predctenarskym dovednostem
pozname na zaklad¢ jeho chuti si prohlizet knihy. Dité ma své Ctenatské ritudly, dokaze
si samo vybirat knihu dle obrazku. Pro vytvoreni kladného vztahu ke Cteni je nezbytné
seznamovat déti s knihou, davat jim dostatek prostoru pro setkavani se s knihou, nechat
dité listovat v knize, spolecné se s dité€tem vénovat pred¢itani apod. Déti potrebuji mit
moznost uchylit se s knihou na klidné misto ¢i mit knihy, které budou mit dostatek
obrazku (dité bude predcitat samo dle obrazkti a symbola). Je nezbytné nutné utvareni

pozitivniho vztahu jiz na pidé matefské skoly.

Strategie ¢tenarské pregramotnosti

Pii Ctenaiské pregramotnosti je dulezité vyuzivat strategie Ctenaiské pregramotnosti,

které nas vedou k lepsimu vnimani a pochopeni smyslu konkrétniho literarniho dila.

Strategie Ctenarské pregramotnosti dle Nadvornikové a kol. (2019) jsou zejména tyto:

1.

Propojovani, hledani souvislosti, zde hledame souvislosti z dosavadni zkuSenosti déti,
podporujeme otazkami typu — Co o tom vis? Znas nékoho?

Vizualizace vychazi z aktivizace smyslovych predstav déti — zrakovych, sluchovych,
hmatovych, ¢ichovych i chutovych. Aktivizujeme ptredevsim silu prozitku. Vizualizaci
v détech probouzime otazkami typu — Jakou to ma chut'? Co citis?

Usuzovani a predvidani Usuzovani je odhaleni skrytého vyznamu textu. Vychazi
z na$i zkuSenosti, je spojeno s informaci ztextu - a tim vznika konecny usudek.
,Startéry” jsou obvykle formulovany otazkami typu: Pro¢? Kdo? Jak? Muzeme
vyuzivat 1 hru na detektivy a hledat méné patrné souvislosti a vztahy, které se v textu
objevily.

Hodnoceni obsahuje zaujeti hodnoticiho postoje k chovani postavy v textu. Vhodné
je pouzivat otazky typu: Co si myslis o tom, ze...? Libilo se ti, kdyz...? Proc? Co bys
délal ty?

Shrnovani je vystihnout podstatné myS$lenky textu a samostatné je vyjadrit. Vhodné
je pouzivat otazky, grafické znazornéni ¢i diagramy, které vedou déti k zavéreCnym
zjisténim nebo ukonceni piibéhu. MiZeme opét pouzivat ,startéry” typu: Kdo? Co?

Kde? Jak? Nékdo.
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24 Podminky, prostredky a prilezitosti pro rozvoj cCtenarské
pregramotnosti

Eva Svobodova, v metodice Ctenaiské pregramotnosti (2019) uvadi né€kolik podminek, na
jejichz zakladé si dité utvari vztah ke knize a k rozvoji ¢tenarské pregramotnosti.

Zakladni podminkou je emo¢éné piiznivé klima (well — being)

» Bezpodminecné prijeti ditéte ze strany rodicu a pokud mozno i déti
Vytvoreni mista pro kazdé dit€ (své misto, sva postylka)

Efektivni komunikace (bez ptikazl)

Vytvareni prostoru pro sebeobsluhu a samostatnost, moznost vybéru
Spolecné vytvareni pravidel

Kvalitni zpétna vazba

YV V. .V V V V¥V

Prace s emocemi
» Dostatek prostoru a ¢asu na veskeré aktivity ditéte

Dalsi podminky, prostiedky a pfilezitosti k rozvoii ¢tenaiské pregramotnosti:

» Nespéchat, nepiehlcovat déti, nechat dostatek ¢asu na opakovani
Kvalitni, vybavena knihovna (Siroké spektrum kvalitni literatury)
Spoluprace MS a knihovny

Predcitani détem (rodice, prarodice)

Vytvoreni ctenafského koutku

Dostupnost kvalitnich ¢asopist pro déti, pokud mozno bez reklam
Préace s dramatizaci (loutky, dramatizace, vyroba vlastnich loutek)

Zhotoveni vlastni ilustrované knihy

Y V.V V V VYV V V

Uzivani psané podoby jména ditéte (popis her, hracek pismeny ¢i piktogramy)

2.5 Materska Skola a jeji funkce v rozvoji ¢tenarské pregramotnosti

. Materska Skola ovSem hraje nezastupitelnou a velmi diileZitou ilohu v oblasti rozvoje
Ctendrské gramotnosti, protoZe uz v materské Skole Ilze vést déti ke cteni”. (Tomaskova,
2015.17)

Dle Tomaskové (2015) bychom si méli uvédomit, ze pouze Cteni a psani neni piipravou
pro rozvoj Ctenaiské gramotnosti, ale zavisi hlavné na rozpoznavani detaild, pismen, schopnosti
rozeznat zvuky apod. ,, Materska Skola by méla dité pripravit na to, aby zviddlo plynulé cteni,

prekonalo prvopocdtecni obtize, zviddlo porozuméni textu, bylo pripraveno sdilet své prozitky
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pri cteni, mélo vztah ke knize a umélo vyuzit ziskanych poznatkii a nabytych védomosti v dalsim
uceni (Tomaskova, 2015 s.18).

,,Materska Skola by méla zajistit ctendarsky podnétné prostiedi, aby spravnym smérem
rozvijela budouciho ctendre s kladnym vztahem ke knihdm a ke cteni“ (Tomaskova 2015, s .20).
Matetska skola by méla podporovat vztah ke knize tim, ze kazdy den bude pedagog détem Cist,
aktivné je do Cetby knih zapojovat. Tomaskova zde poukazuje na to, ze by kazdy pedagog mél
umét pracovat s hlasem, jeho intonaci a silou. Proto neni az tak vhodné, v ramci matetské skoly,
pouzivat ¢tené texty v ramci CD nosice apod. V kazdé tfidé by mely byt knihovnicky s détskymi
knihami, ktery si déti mohou voln€ pijcovat. Déti vedeme ke knizni etiketé. Knihy by mély byt
zastoupeny ve vSech zanrech jako je naucna literatura, détské encyklopedie, knihy o pfirodé,
pohadky, détské pribehy, leporela, détské Casopisy. U déti je nezbytné nutné podporovat jejich
mluvni projev, aby knihy okomentovaly, vyjadfily pocity libosti ¢i nelibosti. V ramci tiid
je mozné zafazovat Cteci 1 psaci koutky, kde by se déti neruSené mohly vénovat hie s knihou.
V prostredi matetské Skoly by se déti mély seznamit s knihkupectvim, knihovnou, moznostmi,
kde knihu obstarat. Pred¢itani knih v matefské Skole nemusi byt pouze v rukou pedagoga.
Do ¢teni v matetské Skole mizeme zapojit i rodice, prarodiCe ¢i starsi sourozence (inspiraci pro

1), V matei'ské skole by mély byt déti seznameny

nas mize byt projekt —,Celé Cesko &te détem
s tim, jak se kniha vyrabi, kdo se podili na jeji vyrobé, z jakych casti se kniha sklada (obal,
vazba knihy, jednotlivé listy, jak se wvyrabi papir). Tomaskova se zde =zabyva
1 dramatizaci pohadek a divadlem, jak se da kniha a prace s textem vyuzit v prostfedi matetské
Skoly (Tomaskova, 2015).

Kazda matefska Skola by meéla mit svoji vlastni knihovnu. V knihovné by mély byt
zastoupeny knihy svétové i Ceské literatury, ale predevsim by se zde mély objevovat knihy ze
zlatého fondu détské literatury. Idealni je vytvorit Cteci koutek a dat détem dostatek prostoru na
volné prohlizeni knih. Za jednu z dominantnich aktivit pro rozvoj Ctenafstvi je povazovana
spolupréace s knihovnou. ,, Navstéva by neméla spocivat jen ve vypiijcenti si knizky, ale idedlni
Jje, kdyz si dité v knihovné sedne, prohlizi si, vybira a md moznost s knihovnikem komunikovat,

nechat se nasmérovat, poradit apod. “ (Pelechova, 2021, s. 36).

! Celé Cesko ¢te détem — Organizace zabyvajici se rozvojem Ctenaistvi. Zakladajici si na pred¢itani déti, rodica,
prarodicu a tim napliiovani spolecné strdveného ¢asu, 10zvoji emocionalniho Zivota déti.

16



3 Kbniha a literarni texty v prostiredi materrské Skoly

Kniha ¢i jakykoliv literarni text je pro dité vstupem do kulturniho svéta lidi. Kniha
by méla byt pfedpokladem optimalni cesty ke &tenaistvi. ,,Ctendristvi je vztah ke cteni, ktery
si kazdy z nas buduje na zdkladé svych viastnich ctenarskych zkuSenosti “ (Havlinova, 2019,
s.14).

,,Jednim z hlavnich klicii ke ctendarstvi je, aby se Cteni proménilo v prijemnou zabavu
a dité samo s nadSenim vstupovalo do objevovdni literdarnich svéti a proZivalo svd
dobrodruzstvi pribéhii ,,(Prazova a kol, 2014, s.10).

Prvni vztahy v navaznosti na knihu jako takovou spatiujeme jiz v obdobi batoleciho
véku, kdy si dité hraje s obrazkovymi knihami. Pocatecni vztah z batoleciho obdobi se formuje
i v ramci matetské Skoly, kdy se predctenarska gramotnost rozviji pii poslechu ¢tené nebo
vypravéné pohadky. Pohéadka jako takova je pro predskolni vék vyznamnd, nebot rozviji
pamét, fantazii, predstavivost a buduje pocatecni zkuSenost se Ctenym textem (Havlinova
2019).

Prvni zajem o knihu u déti predskolniho véku je spjat s jeji vytvarnou strankou.
Pti setkani s knihou jsou déti z po¢atku konfrontovany jejimi obrazky, ilustracemi ¢i zvolenym
détem textové ukdzky z knihy, je-li to mozné, nikoli jen z okopirovaného listu papiru. A z téhoz
duvodu je dileZitd vSudypritomnost détské knihy v materské Skole *“ (Gebhartova 2011).

Tustrace v knize byla Casto vnimana pouze pro doprovodny efekt, ale v soucasné dobé
je ilustrace dominantni soucasti knihy. V dnesni dobé se ¢asto objevuje i jakési sladéni ilustraci
s textem, predevsim u knih, které maji jednoho autora (Navratilova, 2018).

Mateiska skola by méla disponovat dostateCnym mnozstvim knih, které postupné
obmeénuje. Kniha ¢i literarni text by mély hrat u déti predSkolniho véku dominantni roli, at’ jiz
jde o knihy putovni, Skolni ¢i pfinesené z domu. Knihy ¢i literarni texty by mély byt détem
predstaveny tak, aby v nich vzbudily zajem, pfedstavivost a chut’ je dale poznavat (Gebhartova,
2011).

Ulohu jakéhokoliv literarniho textu chape Frantisek Hrubin nasledovné: ,, Détskd cetba
dava tvar kedlubu, do néhoz pozdéji prelévame ze studni svétovych kultur Zivou vodu
slovesnosti. Détska cetba nam nasadi ty nebo ony bryle a jimi pak cteme navidy — tak a ne

Jinak* Termin literdrni text oznacuje stylistickou a obsahové estetickou kvalitu (Gebhartova

2011, s. 8).

17



V souladu s touto ideji je dle Gebhartové (2011) nutné vybirat knihy, které jsou vhodné
vzhledem k véku, tematicky zajimavé, ale i jazykové a literarné kvalitni. Kniha by v zivoté
ditéte méla rozvijet jeho feCové schopnosti a jazykové dovednosti.

Gebhartova (2011) poukazuje na fakt, ze by knihy a literarni texty nemély byt pouze
jednosmérné zameétené, ale ze by kniha méla byt vyznamnym cCinitelem zabavné , prace*
v matefské skole.

,Literdrni text, pokud je interpretovan ucitelkou nebo je jinak ozvuceny, miiZe prispét
k rozvoji vSech klicovych kompetenci ditéte predskolniho véku. Svym emocnim ndbojem
a jazykovou vybavenosti se miize uplatnit ve vSech vzdéldvacich oblastech, zejména v oblasti
Dité a jeho psychika“ (Gebhartova 2011, s. 8).

., Kdyz détem predcitame pohddky a pribéhy, méli bychom s nimi o pribéhu také hovorit.
Klast otdzky nejen proto, abychom zjistili miru porozuméni textu, ale také miizeme podporit
rozvoj emocni inteligence *“ (Téthalova, 2019, s.13).

Prohlizeni a cteni knih by mélo byt naprosto prirozené ve vzdélavaci nabidce kazdé
materské Skoly. Kniha oziejmuje détem jejich Zivotni zkuSenosti, napliiuje spektrum novych
pojmii, spoluvytvari esteticky vkus déti a vede je ke ctenarstvi“ (Gebhartova 2011, s.12).

Prace s literarnim textem je v prostfedi matefské Skoly nezbytné dilezita, nebot ditéti
na zékladé€ préace s ni zprostfedkovava informace ze svého okoli. Literarni texty jsou v matefské
Skole vyuzivany k relaxaci pfed spanim, ale matefska Skola by neméla sklouzavat pouze

k tomuto vyuziti (Navratilova, 2018).

3.1 Kiritéria a pozadavky na knihy predsSkolniho véku

Metodika ctenatské pregramotnosti (2019) stanovuje kritéria vybé&ru knih vzhledem
k predskolnimu veéku nekolika zpisoby. Hlavni kritériem je vhodnost knihy pfimérené veku,
kdy text nesmi vzbuzovat strach a neklid ditéte. Knihy pro déti predSkolniho véku by mély
upoutat svoji grafickou podobou (ilustraci, barevnosti, interakci — knihy s riiznymi aplikacemi),
meély by byt pro dité né¢im zajimavé (zpracovani knihy, téma v zajmu ditéte). Kniha by méla
pojednavat o néem, co je pro zdravy vyvoj ditéte podstatné (mezilidské vztahy, vzajemna
pomoc a spoluprace postav knihy), kniha ¢i literarni text by mél byt psan vytiibenym
matetskym jazykem. U ditéte by se na zakladé knihy mélo rozvijet racionalni mysleni, estetické
vnimani, smysl pro humor a vkus. Literarni texty u déti rozSifuji znalosti, Sifi uctu k lidem,
bytostem ¢i zvifatim (propaguji vhodné vzorce chovani a jednani), formuji optimisticky postoj

ke svétu, neutvrzuji v détech negativni stereotypy chovani souvisejici s pohlavim ¢i predsudky.
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Hlavnim kritériem knihy by mélo byt poskytnuti smysluplné zabavy a traveni volného Casu
ditéte (Kupcova, Svejdova, 2019).

Pfi vybéru konkrétniho literarniho textu by mél pedagog zohlediiovat nasledujici
aspekty - literarni texty by meély byt pfimérené véku, mélo by se v nich objevit tematické
ramovani, dulezita je i1 jazykova (stylisticka) kvalita textu, textova estetiCnost a celkova

podnétnost dulezita pro rozvoj ditéte (Navratilova, 2018 in Gebhartova, 2011).

3.2 Inspiracni zdroje pri vybéru knihy

Kazdy pedagog v mateiské skole by mél mit dostatecny prehled o Ceské 1 svétové
literatufe, mé&l by umét vybrat hodnotny a vhodny text pro své svéfence, ktery bude umét
zajimaveé 1 rozmanit€¢ détem predkladat. Pedagog v matefské Skole by mél volit formu
predcitani, vypraveéni ¢i metodu prace s knihou, aktivné zapojovat déti (Gebhartova 2011).

Na pedagoga v matefské Skole jsou kladeny vysoké naroky tak, aby co nejlepSim
zpusobem pusobil na rozvoj Ctenaiské pregramotnosti u déti predskolniho véku. Pedagog
matetské Skoly by mél mit prehled o osobnostech Ceské a svétové literatury, i kdyz danymi
knihami matefska Skola nedisponuje. Od pedagoga se ocekava, ze bude text vhodné prezentovat
détem. Ucitel matetské Skoly by mel mit kritické mysleni 1 estetické vnimani. V neposledni
radé by pedagog matetrské Skoly mél mit kultivovany mluvni projev (Navratilova, 2019
in Gebhartova, 2011).

Inspiraci pii vybéru kvalitnich knih miizeme Cerpat v ramci ocenéni a cen literatury jako
je Zlata stuha ¢i ocenéni Magnesia Litera. Zlata stuha je celostatnim ocenénim v oblasti knizni
tvorby pro déti a mladez v Ceské republice, ocefiuje a zajistuje Sifeni kvalitni literatury.
Magnesia Litera je ocenéni knih, jejichz hlavnim cilem je propagovat kvalitni literaturu, a to
bez ohledu na zanry. Dalsi inspiraci pro pedagogy mohou byt nakladatelstvi jako je Béziligka?,

Meander?, Baobab®, Petrkov® &i Cesta domu®.

2 BéziliSka — nakladatelstvi origindlnich a autorskych knih pro déti. Dba na kvalitu provedeni, dava pfednost
inovativnim, novym projektim, nedba na kvantitu, ale kvalitu literarnich d€l (www beziliska.cz)

3 Meander — nakladatelstvi, které se zaobira détskou literaturou. Vydava v nékolika edicich Modry slon — autorské
knihy, PRO EMU - komiks, manamana — biblické piibéhy vhodné pro malé ¢tendfe, Prazské legendy — piib&hy
ze staré Prahy, REPOLELO - basniCky, fikadla, pisnicky, Chameleon — tvofivé knihy (www.meander.cz)

4 Baobab — nakladatelstvi vydavajici kvalitni literaturou. Tvofi kvalitni zahrani¢ni pfedklady v edi¢ni fadé BigBao.
Zaklada si na kvalitnim vytvarném i literdrnim jazyku (www.baobab-books.net)

3> Petrkov — nakladatelstvi kvalitni literatury pro déti. M4 nékolik autori jejich dila vydava (www.petrkov.cz)

® Cesta domu — Nakladatelstvi vydavajici knihy o umirdni, smrti, pé¢i o umirajici. Knihy maji téma smrti
predstavit détem (www.cestadomu.cz/nakladatelstvi)
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PRAKTICKA CAST

4 Metodicky material ,,Kniha jako nastroj pro rozvoj ¢tenarské
pregramotnosti*

4.1 Cile metodického materialu

Hlavnim cilem vyzkumného Setfeni je zjistit, zda kniha (prace s knihou) rozvinula
oblasti ¢tenarské pregramotnosti a stanovila nam vychozi pozici pro dalsi rozvoj Ctenaiskeé
pregramotnosti u déti vyzkumného souboru. Smyslem vyzkumu je na zadkladé knihy (nastroje)
rozvinout oblasti Ctenafské pregramotnosti a stanovit si vychozi normu pro dal§i rozvoj
Ctenarské pregramotnosti u vyzkumného souboru déti Matetské Skoly Radimér. Vyzkum bude
zakladnim kamenem pro dalsi rozvoj ¢tenarské pregramotnosti s cilem co nejlepsi ptipravy déti

na ¢tenarskou gramotnost.

Hlavni vyzkumna otazka — ,, Naplnila prdce s knihou oblasti Ctendarské pregramotnosti
a stanovila ndm vychozi pozici pro dalsi rozvoj ctendrské pregramotnosti u déti predskolniho

véku?

Dil¢i cile

1. Rozvijet fe¢ u vybraného souboru déti
Osvoyjit si nacvik prvopocatecniho psani a Cteni
Zvnitinit kvalitu vztaht a postoja ke knize a Ctenarstvi

Porozumét obsahu textu, interpretovat text

nooA »N

Spoluvytvaret pozitivni klima tfidy

4.2 Metodologie vyzkumu

Vyzkumny proces ,, ma vést k pozndni, které prispéje k lepSimu porozuméni socidlnimu
svétu a umozni predikci, pripadné ovladani jevii“ (Hendl, 2005, s. 38). V praci budeme
pracovat s popisnym vyzkumem, ktery podava obraz o specifickych podrobnostech situaci, jevu

nebo vztahl. V praktické Casti se objevi aplikovany vyzkum. ,, Aplikovany vyzkum odpovida na
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otazky, které maji bezprostiedni vyznam pro praxi. Hleda reSeni praktickych problémi.
V socialnich véddach md aplikovany vyzkum casto za cil navrh opatieni, intervenci, nebo
programii, jez zlepSuji podminky Zivota lidi. Aplikovany vyzkum se casto provddi v prirozeném
prostredi (Hendl, 2005, s. 39).

Prakticka cast je vypracovana metodou kvalitativniho vyzkumu. ,, Kvalitativni vyzkum
je proces hleddni porozuméni zaloZeny na riiznych metodologickych tradicich zkoumdni
urcitého daného socialniho nebo lidského problému. Vyzkumnik vytvari komplexni holisticky
obraz, analyzuje riizné typy texti, informuje o nazorech ucastikit vyzkumu a provadi zkoumdni
v prirozenych podminkach® (Hendl, 2005, s.50 in Creswell 1998, s. 12) s vyuzitim
nasledujicich metod kvalitativniho vyzkumu.

» Zucastnéné pozorovani popisuje co se dée, kdo, néco, nebo co se ucastni déni,
kdy a kde se véci déi, jak se objevuji a pro¢. Pozorovatel neni pouhym pasivnim
registratorem dat, ale sam se ucastni déni v socialni situaci, ve které pfedmét vyzkumu
probiha. Pozorovatel ,,je v osobnim vztahu s pozorovanymi, sbira data, zatimco
se ucasini prirozené vyvijejicich se zZivotnich situaci* (Hendl,2005 s.193). V prabéhu
zucastnéného pozorovani miazeme vyuzit riznych prostiedka pro sbér dat — rozhovory,
deniky, produkty Cinnosti, audit — videonahravky.

» Skupinovy rozhovor (interview) predstavuje organizovangjsi typ skupinové diskuze
a zarovern Casto pouzivany kvalitativni rozhovor s vét§im poctem jedincd. Interview
se provadi najednou ve skupiné Sesti az osmi lidi s cilem probrat ur¢ité téma. Ugastnici
interview tvori obvykle pomémé homogenni skupinu. Maji reflektovat otazku, kterou
jim polozi tazatel. Sly§i odpovédi ostatnich, reaguji na né a dopliiuji své odpovéedi

(Hendl,2005)

Pro vyzkum byl vybran soubor respondenti Matefské Skoly Radiméf. Vyzkum byl
proveden na souboru déti ve vékovém slozeni 5-6 let. Vyzkumu se zucastnilo 6 déti dané
matefské Skoly. Vyzkumny soubor tvofili 3 divky a 3 chlapci. Vyzkum byl zpocatku zaméten
na nastudovani odborné literatury, vybér knih vhodnych pro préci s cilovou skupinou déti.
Nejdiive doslo k Cerpani inspirace v ramci ocenénych knih. K inspiraci byla vyuzita ocenéni
knih a literatury jako je napf. Zlata stuha nebo cena Magnesia Litera. Bylo vybrano nékolik
knih, které spliiovaly kritéria kvalitni literatury. Vybér knih byl prokonzultovan s mistni
knihovnou, zda by bylo mozné tato dila naskladnit. Samotny vybér knihy pro jeji pouziti
v metodickém materialu byl ponechan na spontannim vybéru respondenti. Respondenti

si mohli vybrané knihy smyslové navnimat, seznamit se s ilustracemi €i s psanym textem.
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Vyzkumny soubor respondenti musel kooperovat a zvolit si jednu knihu, o kterou bude vétsina
z nich jevit zajem. Na zakladé vzajemné spoluprace a kooperace respondenti byla vybrana
kniha od Pavla Cecha — ,, Dobrodruzstvi pavouka Cendy “(2014).

Po vybéru knihy byl zpracovan metodicky material, ktery navrhl aktivity pro rozvoj Ctyt
hlavnich oblasti ¢tenarské pregramotnosti. Kniha byla pouzita jako nastroj rozvoje Ctenarské
pregramotnosti v navaznosti na oveéfeni stavu védomosti, dovednosti a zkuSenosti, které
respondenti v oblasti Ctenarské pregramotnosti maji. Vyzkum bude dale pouzit pro dalsi rozvoj
Ctenaiské pregramotnosti u zvoleného vyzkumného souboru. Na zakladé vyzkumu jsme zjistili
danou uroven déti v ramci Ctenarské pregramotnosti a smér jejiho dalsiho rozvoje. V rameci
pozorovani, rozhovoru, analyzy ¢innosti budeme hodnotit dovednosti a projevy déti a na
zakladé toho vyhodnocovat, zda je oblast dostate¢né€ rozvinuta nebo zda by v budoucnu

pottebovala posilit i rozvinout.

4.3 Charakteristika metodického materialu

Metodicky material ,,Kniha jako nastroj pro rozvoj Ctenaiské pregramotnosti v sobé
zahrnuje praci s knihou v ramci Ctyt blokl. Tyto bloky, za vyuziti ¢tenaiskych strategii, sméfuji
k naplnéni oblasti Ctenarské pregramotnosti. Zminiované bloky byly rozdéleny do 5 dni. Prvni
den slouzil k navstéve knihovny a vybéru knihy. Zbylé ¢tyfi dny byly vyuzity k praci s knihou
na zakladé¢ stanovenych aktivit. Doba planovanych aktivit v ramci jednoho bloku byla cca 60
minut. Prace s metodickym materidlem, vytvofenym na zakladé knihy, probihala v odpolednich
blocich, v dob¢ poledniho odpocinku, pouze s vybranym vyzkumnym souborem.

Metodicky material , Kniha jako nastroj pro rozvoj ¢tenarské pregramotnosti“ u déti
predskolniho véku byl uréen pro vékovou kategorii péti az Sestiletych déti Matefské Skoly
Radiméf, proto pracuji pouze se Sesti détmi. Prace s knihou v ramci metodického materialu byla
realizovana na poc¢atku skolniho roku 2021/2022.

Mezi hlavni oblasti ¢tenarské pregramotnosti patii tyto oblasti — ,,postoj ke knize, porozumeéni
textu, rozvoj feci, priprava na Cteni a psani“. V metodickém materialu se snazime podpofit
rozvoj oblasti Ctenafské pregramotnosti za pomoci prace s knihou na zakladé Ctenarskych

strategii (viz ¢tenarské strategie podkapitola 2.3).
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5 Realizace vyzkumné ¢asti v praxi

Aplikace metodického materialu nabizi aktivity na zakladé prace s knihou. Aktivity jsou
vypracovany na zakladeé Ctenaiskych strategii, jejichz cilem je naplnéni oblasti Ctenaiské
pregramotnosti. Aktivity byly vypracovany a ovéfeny na vyzkumném souboru déti Matefské
Skoly Radiméf. V ramci metodického materialu ,,Kniha jako nastroj pro rozvoj Ctenarskeé
pregramotnosti u déti predskolniho véku“ budou stanoveny aktivity, které budou u déti
podporovat rozvoj oblasti Ctenafské pregramotnosti a na zakladé hodnoticich nastroju
(pozorovani, analyzy Ccinnosti a rozhovoru) budou aktivity vyhodnoceny. Na zakladé
vyhodnoceni aktivit dojdeme k vysledkim, jaka oblast by u déti pfedskolniho véku potiebovala
posilit.

Realizace metodického materialu ,Kniha jako ndastroj pro rozvoj Ctenarské
pregramotnosti probéhla béhem meésice zari 2021. Tato realizace byla realizovana s cilem
ovéfeni aktualniho stavu a stanoveni si vychozi pozice déti vyzkumného souboru pro dalsi praci
s knihou ¢&i kvalitni literaturou v ramci rozvoje &tenafské pregramotnosti v MS. Realizace
metodického materialu probihala v ramci klidovych, poobédovych aktivit s vybranym vzorkem
déti. Poobédovy ¢as je vénovan na piipravu déti predSkolniho véku v ramci piipravy na Skolu
(technické pregramotnosti, Ctenarské pregramotnosti, matematické pregramotnosti, rozvoji

percepci apod.)

5.1 Charakteristika prostiedi v ramci realizace

Realizace metodického materialu prob&hla v ramci Matetské Skoly Radimét. Matetska
Skola Radimét je dvoutiidni, m& homogenni slozeni tfid. V ramci odpolednich, klidovych
¢innosti zde pusobi jedna ucitelka, ktera se individualné vénuje détem, které plni povinnou
predskolni dochazku. Realizace metodického materialu tedy prob&hla pro déti ve znamém

prostfedi. Vyzkumny soubor tvofilo 6 pfedskolnich déti, jednalo se o 3 divky a 3 chlapce.

5.2 Prvniblok — ,,Pavou¢ek Cenda se piedstavuje*

., Hlavnim cilem bylo zvnitinit kvalitu vztahit a postoju ke knize a Ctendrstvi“

Prvni blok sméfujeme k naplnéni oblasti Ctenaiské pregramotnosti — Rozvoj postoju ke ¢teni.
Dé&ti budeme sméfovat kcili na zakladd strategie — USUZOVANI A PREDVIDANI
(strategicka otazka— ,Jak se ti kniha libi*)
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Casova dotace 60 minut

Préce se skupinou Sesti predSkolnich déti 5- 6let

Pomucky:

Knihy, vyrobené obrazkové karticky, pavoucci na predcitani, vytvarné potreby, psaci nacini
Metody:

Motivacni metody, Slovni — dialogické, Nazorné demonstracni, Prace s knihou, Samostatna
prace déti, metody hodnocenti

Organizaéni forma:

Skupinova, individualni

Motivace probéhla na zéklade navsteévy mistni knihovny. Déti se zde seznamily s tim,
jak knihovna vypada, jak funguje ptjcovani knih, jakou praci zde zastava pani knihovnice. Déti
si v knihovné vyzkousely, jak se vyhledavaji knihy a nékolik tituld knih si prohlédly.
V knihovné se déti seznamily s tim, jak vypadaji rizné typy textd — knihy, Casopisy, noty.
Kazdé dité si mohlo vybrat jednu knihu, ktera se mu libila nejvice a tu si vypujcit. Motivace

déti byla vychozim bodem pro dalsi praci s knihou v ramci Matefské §koly Radimér.

Ritual na privitanou:
,,Dobry den, dobry den,
s knihou si den uzijem!
Ilustrace prohlédneme,
spolu knihu vybereme.
Budem spolu ist a psat,

nad knihou si povidat!

Uvedeni do situace:

Nejdiive jsme si pfipravili prostor ve tfidé k tomu, abychom se mohli vénovat klidovym
aktivitam na zaklad¢€ prace s knihou. Ve tfidé se nachazi ¢teci koutek, kde je vytvorené misto
pro relaxaci déti. Déti zde maji moznost vyuzit dek, polstaii nebo stolecki pro vénovani
se aktivitam s knihou. V ramci ¢tenarského koutku je vyhrazené misto na komunitni kruh,
kde v ramci dopolednich fizenych €innosti probihaji aktivity sméfované k naplnéni RVP PV,
V ramci odpolednich aktivit jej vyuzivame pravé pro rozvoj jiz zminénych pregramotnosti.

S détmi jsme se svolali do komunitniho kruhu na zakladé naseho svolavaciho ritudlu - ,, Velké
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kolo udéldme, protoZe se radi mdme, kdo si s nami pujde hrat, ten bude nas kamardd:.
Nasledoval uvitaci ritual, na zékladé kterého se déti seznamily stim, co nas v ramci
odpolednich klidovych aktivit celého tydne bude cekat. Cely tyden byl vénovan praci s knihou,

kterou si déti v ramci nasledujicich aktivit zvolily.

Aktivita ¢.1 (Vybér knihy)
., Hlavnim cilem bylo vybrat knihy dle viastniho presvédceni déti
Dil¢i cil
- Rozvoj komunikativnich dovednosti (verbalnich i1 neverbalnich) a kultivovaného
projevu
- Vytvafeni prosocialnich postoji (rozvoj socialni citlivosti, tolerance, respektu,
pfizpusobivosti)
Ocekavana dovednost
- Vyjadfovat samostatné a smysluplné myslenky ve vhodné zformulovanych vétach

- Spolupracovat s ostatnimi

Déti si pred sebe rozlozily vypuj¢ené knihy z knihovny. Kazdé dit€ feklo ostatnim,
proc si z knihovny pujcilo konkrétni knihu, co jej na ni zaujalo, zda si ji s rodi¢i doma precetlo,
co o knize vi apod. Détem byl ponechan dostatek prostoru pro diskuzi, pro seznameni
se s knihou ostatnich déti ve skupin€. Déti si mohly knihy prolistovat, podivat se na ilustrace
apod. Déti dostaly za ukol domluvit se na vybéru knihy, se kterou budou pracovat v ramci
nasledujiciho tydne.

Reflexe

Kazdé dité si smysluplné oduvodnilo vybér knihy, pfedstavilo ji ostatnim. Déti
se zaujetim sledovaly vypravéni ostatnich ¢lend skupiny, aktivné se veénovaly prohlizeni
ilustraci knih. Ve vzajemné interakci byly schopné se domluvit na vybéru knihy, ktera je nejvice
zaujala. Z poCatku to vypadalo na vybér jin<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>