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uvoD

Jiz n€kolik let se zaméfuji na pomoc détem, které maji vyukové obtize. Od roku
2008 jsem absolvovala rizné kurzy, které byly na tuto problematiku zaméteny. Nejvice
kurzii, celkem Sest (452 hodin), se zabyvalo metodou Instrumentalniho obohaceni, autora
Reuvena Feuersteina z Izraele. Pracovala jsem s jednotlivymi détmi, ale piilezitost rozvijet
vice systematicky celou skupinu zakii jsem dostala az v romském klubu Zeferino ve
Valasském Meziti¢i. Velkou zkusSenosti pro me byla jak vlastni prace s metodou, tak prace
s romskymi détmi. Jednalo se o dvouleté obdobi, kterym se zabyvam v predkladané praci.
Cilem prace je zodpovédét otazku, zda a jak mulze Feuersteinova metoda pomoci

v mentalnim i osobnostnim rozvoji romskych déti.

V teoretické Casti prace se zcela okrajové zamyslim nad Romy a jejich vztahem ke
zaméfuji na integraci romskych spoluobfant. Nasledné ptedstavuji zbézné nékolik
alternativnich metod uceni. Samostatnou kapitolu vénuji Feuersteinové metode
Instrumentalniho obohaceni a jejim teoretickym vychodisklim, protoze se mi tento pfistup
jevi jako nejkomplexngjsi. Je zaméfen nejen na rozvoj jednotlivych percepcnich funkei ¢i

ucebnich strategii, ale rozviji i mysleni, chovani a celou osobnost ¢lovéka.

V praktické casti své bakalatské prace popisuji na zakladé svych poznamek
a hodnoceni ze spole¢nych setkdni jednotlivé lekce, jejich obsah, obtize, které déti mély
1jejich postupny zdjem o spolecnou praci. V dalsi ¢asti se vénuji vyuce Ctyt déti, které
patfily mezi ty, se kterymi jsem pracovala déle a intenzivngji, a proto mohu jejich rozvoj

lépe analyzovat a ukazat, v ¢em byla terapie pro n¢ piinosem.
Posledni dva a pul roku pracuji jako terénni pracovnik v socialn¢ aktivizacnich
sluZzbach pro rodiny s détmi. Zde pracuji v rodindch mimo jiné také na Skolni pfipravé

a mezi klienty mam i né€kolik romskych rodin.



1 VZDELAVANIi ROMU V CESKE REPUBLICE

V tvodni kapitole své prace bych radda ukazala, Ze mezi Romy existuji vyrazné
osobnosti. Rada bych uvedla nékteré zdatilé pokusy, jak situaci Romul v nasi spole¢nosti

zlepsit.

1.1 Soucdasna situace Romu v Ceské republice

Romové se nikdy nesnazili vytvaret sviij narod jako statni utvar. Kocovali, ménili
prostiedi, ve kterém zili, a jejich spoleCenstvi tvofila rodina, kmen. Vzhledem

k uvedenému zplisobu Zivota byli ¢asto negramotni, nenavstévovali zadné skoly.

Béhem dvacatého stoleti poznamenaly Romy na naSem uzemi tfi udalosti.
Predevsim, béhem druhé svétové valky byla naprostd vétSina Romi vyvrazdéna nacisty. Za
druhé, po valce byli nasilné presidlovani ze slovenskych osad do ¢eskych primyslovych
oblasti, kde ztraceli svoji identitu a rodinné vazby. Tteti tézké obdobi zacalo po revoluci
apo trzni transformaci, kdy Romové ve velkém méritku pfisli o praci (Navratil, 2003,

s. 58).

Romové si pfedavali jednotlivd femesla a dalSi dovednosti zcela pfirozené ve své
uzaviené komunité. Maji proto historicky specificky vztah ke vzdélani, odliSny od nasi
vetSinove spoleCnosti. Nebyli zvykli chodit do Skoly, psat ukoly apod. Pro romské rodice
byl tento styl uceni zcela cizi. Naptiklad na hudebni néstroje se ucili od malicka, jak videli
hrét ostatni, podle sluchu a pfirozenym hranim, aniz by znali noty a techniku. Romstina
nemé¢la pisemnou podobu. Romska kultura se ptredavala prostiednictvim romskych
lidovych vypravéci, kteti znali Sirokou Skalu nejriznéjSich piibéht. Teémito piibéhy
obohacovali sva spole¢na setkani. Psanou formu mohla romstina ziskat aZ po usazeni
Romil a jejich vzd&lavani ve $kolach. V byvalém Ceskoslovensku se o psanou formu
rom§tiny velice zaslouzila v sedmdesatych letech 20. stoleti romistka Milena
Hiibschmannova. Inspirovala a podporovala nadané, vzdélané Romy k vytvareni vlastni

literatury. (Sebkova [online] 2003)

Ani v na8i spolecnosti nejsou vyjimkou Romové, kteti absolvovali vysokou skolu.
Jednou znich je i Elena Lackova, ktera ve svych vzpominkach (vySly pod titulem
,Narodila jsem se pod Stastnou hvézdou®), popisuje svilj zivot v romské osadé na
Slovensku 1 svoji dochazku do Skoly. Lackova zminuje, ze velikou zasluhu na jejim vztahu

ke Skole a nasledném studiu méla jeji matka, kterd velice stdla o to, aby se ucila. V roce

7



1970, ve svych ¢tyriceti deviti letech, dostudovala jako prvni Romka dalkové Filozofickou
fakultu Univerzity Karlovy, obor andragogika. Cely sviij bohaty zivot vénovala praci

s Romy. (Lackova, 2010, Kaleja, 2011, s. 94)

Na tomto piipadé je zfejmé, jak velky vliv mé na motivaci déti ke vzdélani postoj
jejich rodict. Kaleja (2011) tento vliv potvrzuje a zminuje odlisny Zebficek hodnot Romd.
Odmita zobecnéni, Ze vzdélani u Romi nema zadnou hodnotu, ale pfipousti, Ze se nachézi
na niz§im stupni hodnotového zebiicku. Romy ovliviiuje postoj jejich rodiny i oblast,

prostiedi, ve kterém se nachazeji.

O zvySeni hodnoty vzdélani v romskych rodinach se pokousel i dlouhodoby
experiment, ktery probihal Na Fakultni zakladni Skole Havlickovo namésti v Praze 3 na
Zizkové. Zde na prelomu Sedesatych a sedmdesatych let vzniklo nékolik specializovanych
romskych tfid. Ve Skolnim roce 1967/68 byla Obvodnim ndrodnim vyborem v Praze 3 na
ZS Komenského namésti ziizena experimentalni prvni tiida pro déti romského ptivodu.
Nasledné byly otevieny dalsi dvé tfidy. Tato skola klade diiraz na velmi uzkou spolupraci
s rodi¢i zakil a s obvodni pedagogicko-psychologickou poradnou. VSsichni problémovi Zaci
jsou opakované se souhlasem rodict vySetfovani u Skolniho psychologa PhDr. Petra
Klimy, ktery pro Skolu pracuje od zacatku experimentu. Spolecné s pracovniky poradny
byl vypracovan Zvlastni vychovné-vzdélavaci systém pro romské déti od predSkolniho
véku az po ukonceni Skolni dochazky. Prosazuje se zde individudlni pfistup ve
specializovanych tfidach. Diraz se klade na vyuku eského jazyka, vhodnou motivaci,
spolupréci se socialnim kuratorem pro narodnostni mensiny, zapojeni co nejvice romskych
déti do cinnosti Skolni druziny. Pfipravuje se pro né zajmova cCinnost a jsou zde
organizovany pobyty romskych déti na Skolach v pfirodé 1 nckolikrat do roka. Cilem je
posilit sebevédomi romskych zakt ve Skolni praci a dat jim pocit spéSnosti na zékladni
skole. (Sotolova, 2001, s. 51) Experiment dokazal, Z¢ mnoho takto vedenych zakl si

v dospélosti vice vazilo vzdélani a nasledné motivovalo ke vzdélani své déti.

1.2 Romové ve Valasském Mezirici

vvvvv

Romtl v tomto mésté. Predstavuji vybrané instituce a aktivity, které se vénuji romskym

obyvatelim ve Valasském Meziti¢i a které jsem mohla osobné poznat.



Valasské Mezifici se nachdzi v okrese Vsetin ve Zlinském kraji. Mésto lezi severné
od Vsetina na soutoku Roznovské a Vsetinské Becvy, ma 22 860 obyvatel. (M¢sto
Valasské Mezifici. [online] 2015)

Jeden z mistnich Romu Ivan Kandra¢ se pustil v roce 2011 do mapovani romské
komunity, ktera zde bydli. Dospél k ¢islu piiblizn€¢ 350 Romtl. Romské rodiny ziji
prevazné v méstskych bytech, které se nachazeji v severni ¢asti mésta. Velka Cast déti
z romskych rodin spada pod Zakladni $kolu Masarykova. Reditel $koly Otto Medek o této
situaci mluvi v rozhovoru na Blog.respekt.cz s Vaclavem Zemanem. (ZEMAN, Vaclav.
[online] 2012) Uvadi zde, Ze integrace romskych zakua je béh na dlouhou trat’. Integraci se
vénuje jiz dlouhd 1éta. Popisuje zde také svou snahu piehodnotit obecné pfistup k romskym

zakum.

1.2.1 Instituce, které ve ValaSském MezifiCi pracuji s romskymi détmi

a jejich rodinami

V néasledujici kapitole se zaméfuji na instituce, se kterymi jsem se mohla setkat

osobng.
a) Zakladni Skola Masarykova

Zakladni Skola Masarykova se dlouhodobé vénuje romskym détem, které do ni
spadové patii. V zavéru roku 2010 dostala cenu Gypsy spirit. Tento projekt vznikl na
Slovensku a od roku 2009 se realizuje i v Ceské republice. Cilem projektu je upozornit na
aktivity, které pfispivaji k podpofe integrace romské populace do vétSinové spole€nosti.
Ocenovany jsou kazdy rok subjekty v Sesti kategoriich - neziskova organizace, obec nebo
mesto, spole¢nost nebo firma, osobnost, médium a ¢in roku. Zastupci romskych déti ze ZS
Masarykova spolu s vedenim Skoly odjeli do Prahy na slavnostni vyhlaSeni druhého
ro¢niku. VyhlaSeni se uskutecnilo v centru Prazska kiizovatka v Mezinarodni den lidskych
prav. Vyhlagovatelem cen byla Sekce pro lidska prava Utadu vlady Ceské republiky
vystoupil a zazpival zdk treti tfidy, za doprovodu Ivana Kandrace. (Druhy ro¢nik cen

Gypsy Spirit 2010 zna své vitéze!. [online] 2012).



b) Romsky klub Zeferino

vvvvv

ze zde probihal vyzkum, vénuji ji samostatnou kapitolu ¢. 1.3.
¢) Obc¢anské sdruzeni Demokraticka aliance Romi DAR

V bieznu 1998 vzniklo ve Valasském Mezifici Obcanské sdruzeni Demokratické
aliance Romi DAR (slovo DAR znamena strach). Sdruzeni si klade za cil zvysit
ekonomickou, spoleCenskou a kulturni Urovenn Romii a jejich vzdé€lanost. Snazi se
odstrafiovat strach ze vzajemného souziti Romt s vétSinovou spolecnosti. Obcanské
sdruzeni DAR CR zalozil romsky aktivista a podnikatel PhDr. Petr Tulia. Od roku 2009
pod jeho vedenim ptisobi ve mésté centrum Avarde. Nazev Avarde zvolila Demokraticka
aliance Romti CR pro centrum osvéty, kultury a vzd&lani. V romstiné avarde znamena
»vejdi sem®. Poslanim centra je podpora vzdélavani a zdjmova Cinnost romské mladeze

1 dospélych. (Centrum osvéty, kultury a vzdélavani AVARDE. [online] 2014).

1.2.2 Aktivity zaméfené na romské obyvatelstvo

Nékteré aktivity jsou organizovany pravidelné kazdy rok, jiné jsou jednorazové.

Uvadim aktivity, kterych jsme se ucastnili s détmi z klubu Zeferino.
a) Romska pout’ na Svatém kopecku u Olomouce

VEtsi romskou akei, na kterou pravidelné mistni Romové jezdi, je Romska pout’ na
Svatém kopecku u Olomouce. Tato pout’ se kond kazdé zati od roku 1998. Pout’ je
zahdjena bohosluzbou a nasleduje vystoupeni hudebnich ¢i tane¢nich romskych skupin.
Déti pod vedenim Ivana Kandrace zpivaly v roce 2010 béhem bohosluzby Sest pisni. Jedna
znich, sndzvem Jdeme do kostela za Bohem, je uvedena v pfiloze pod Cislem 1.
Odpoledne se zapojily déti z Valasského Mezifici 1 mezi ostatni vystupujici skupiny.

(Romskym poutnikiim ptélo pocasi, na Svatém kopecku se jich sjelo 600. CT 24 [online]).

b) Pout’ blahoslaveného Zeferina

vvvvv

1éto Pout’ blahoslaveného Zeferina. Tato pout’ se kona od roku 2006. Priivod jde od parku
Abécie ke kapli¢ce v Poli¢né. V kaplicce se kona bohosluzba. Poté nasleduje dalsi kulturni

program. Déti zde maji pfipravenou biblickou soutéz. (Pechova, [online] 2012)
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¢) Bohosluzba k Mezinarodnimu dni Romi

Dalsi pravidelnou udalosti pro Romy je odpoledni bohosluzba 8. dubna na
Mezinarodni den Romi. I tato bohosluzba se kona za spoluticasti mistnich Romu. Déti

pravidelné€ zpivaji s Ivanem Kandracem a ¢tou jednotlivé ptfimluvné modlitby.
d) Zpivani s Idou Kelarovou

Jde o jednorazovou akci, kterd se konala v nedé€li velikono¢ni 24. dubna 2011
odpoledne. Jednalo se o koncert détského romského péveckého sboru Chavorenge
(v ptekladu détem) s Idou Kelarovou. Ta si romské déti vybrala v Brné, Ostrave,

vvvvv

padesat romskych déti. (Laska i zal. Kostelem znély romské pisné. [online] 2012)

Na vSechny uvedené akce jsou zvani i lidé z vétSinové populace. Pouze nékteré
znich jsou vSak cilené¢ zaméfeny na podpofeni tolerance mezi Romy a vétSinovou

spole¢nosti. V tomto aspektu maji aktivity jesté rezervy.

1.3 Romsky klub Zeferino

V nasledujici kapitole popisuji romsky klub Zeferino, ktery ptisobi ve Valasském

vvvvv

vvvvv

po blahoslaveném Romovi Zeferinovi Jiménez Mallim. Narodil se vroce 1861 ve
Spanélsku. Tento $panélsky katolicky kodovnik byl zastielen za ob¢anské valky v srpnu
1936, protoze se nechtél vzdat své viry. Zeferino byl hluboce véfici, poméhal chudym
asnazil se smifovat lidi. Staval se prostfednikem pii sporech mezi Romy a ,,neromy*.
,Zivot tohoto Roma miize pomoci predeviim kiestanskym spoledenstvim 1épe pochopit
mysleni a zvyky kocovnikll a v jesté¢ vétsi mife usilovat o jejich spoleCenské povyseni
a o solidaritu pfi bourani bariér, které je ostie odd¢luji od ostatniho svéta. Uvadi milansky

arcibiskup Carlo Maria Martini (Riboldi, 1993, s. 5)

Romské heslo u loga klubu Zeferino ,,Del hin pro ¢have* znamend Biih je pro déti
(viz ptiloha €. 2). Jedna se o kiest'anské spolecenstvi. Nabizi vyuku nabozenstvi, ale klub

je otevien pro vSechny zajemce. NaboZenstvi je dobrovolné. Respektuje se prani rodicu.
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1.3.1 Historie klubu

Klub Zeferino zacal svoji ¢innost s romskou komunitou v roce 1999. Pracovnici
Charity navazali s mistnimi Romy v ,charitnim Satniku®, kam si Romové chodili pro
obleceni. Pfi setkavani sromskymi matkami a jejich détmi si zaméstnanci Charity
uvédomili, ze je zapotiebi pomoci rodinam s ptipravou déti na Skolu. V Cervenci 1999
vznikl Stacionar blahoslaveného Zeferina pro piedskolni déti. Zameéstnanci stacionaie
pracovali zpocatku hlavné v terénu. Pozd¢ji byla pii stacionafi ziizena mateiska Skola,
ktera byla zaméfena na romské déti a déti ze socidlné znevyhodnéného prostredi. Cilem

staciondie a pozd¢ji Skolky bylo ptipravit déti na vstup do zékladni Skoly.

Cinnost klubu méla vuvedené dob& §iroké pole ptsobnosti, a proto vznikla
sesterskd sluzba, kterd se zabyva aktivizatnimi sluzbami pro rodiny s détmi — SAS
(socialng aktivizacni sluzby). Jedna se o terénni sluzby. Pracovnice SAS navstévuji rodiny
a pfi svych navstévach se vénuji nejen détem, ale i jejich rodicim. Pomahaji jim pii
vyfizovani riznych dokladl na pracovnim tufadé, pfi splaceni pijcek, ale i pfi vedeni

domacnosti, péci o déti, apod. (Klub Zeferino. [online] 2014)

Klub Zeferino se ptestéhoval v roce 2006 do prostor Zakladni Skoly Masarykova,
kam chodi vétSina romskych déti z Valasského Mezifi¢i. Klub navstévuji romské déti
adéti zrodin ohrozenych socidlnim vylou¢enim. Cinnost tohoto klubu se soustfedila

hlavné na praci ptimo ve skole.

1.3.2 Aktivity klubu Zeferino

Klub  Zeferino pomahd détem po skonceni vyucovani se Skolni
ptipravou, procvi¢ovanim uciva, domacimi tikoly apod. Kromé¢ této hlavni ¢innosti nabizi

klub détem 1 krouzky a dalsi Cinnosti.
a) Krouzky pro déti

Mladsi déti z prvniho stupné ZS navstévuji krouzek Zeferino a star$i déti z druhého
stupn¢ krouzek Sdra. Krouzky byvaji odpoledne jednou tydn€, po splnéni Skolnich
povinnosti. Program krouzkll byva rtznorody, zaméfeny podle obdobi v roce. Déti

v krouzku Zeferino kuptikladu vyrdbé&ji Sperky z koralkl, maluji obrazky, pfipravuji
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hudebni vystoupeni, vénuji se riznym sportim na Skolnim hfiSti, anebo se ucastni
vychazek. Déti v krouzku Séara maji podobny program, ale ptizpisobeny star$im détem.
Navic né¢kolikrat imitovaly televizni diskusni pofad na konkrétni téma, nebo maji

pozvaného hosta, ktery s nimi fesi moznosti dalsiho vzdélavani apod.

DalSim krouzkem je krouzek néabozenstvi s ndzvem Mojzis. Déti se zde schazi

jednou tydné. Pfihlasené déti jsou rozdéleny na dvé skupiny podle véku.
b) Setkavani matek s malymi détmi

Béhem Skolniho roku, ve ctvrtek dopoledne, zavedl klub setkdvani pro matky
s détmi ve veéku 3 — 6 let. Matky maji pfipraveny pievazné rukod€lny program. U¢i se
modelovat z hliny, malovat na hrni¢ky, vyrabét ndusnice z koralii apod. VSechny uvedené
¢innosti pfipravuje pracovnice z matefského centra, kterd do klubu pravidelné dochézi.
Zpocatku se nedafilo u maminek vzbudit o tyto ¢innosti zajem. Nakonec je nejvice zaujalo
latani protrhanych dzin na Sicim stroji. Maminky jsou vedeny k tomu, aby si kalhoty
zaSivaly samy. Na tato dopoledne si braly s sebou i malé déti. Détem se pracovnice klubu
vénuji samostatné, snazi se rozvijet jejich dovednosti. Prohlizi s nimi knizky, vypravi si

s nimi, skladaji skladanky, maluji, hraji si s nimi rtizné hry.
¢) Jednorazové akce

Na jafe roku 2011 klub Zeferino uspotradal den otevienych dvefi pro prvni stupen
Zékladni Skoly Masarykova, ve které sidli. Béhem jedné vyucovaci hodiny piisly vzdy dvé
ttidy. Romskeé déti, které klub navstévuji, své neromské spoluzaky provazely. Mély pro né
pfipravené rtizné hry. Vymyslely jednoduché romské kiiZzovky. K jejich vyplnéni byl
pfipraven i slovni¢ek pouzitych romskych slov. Pfi této piileZitosti bylo moZzné ucitelim
kratce predstavit 1 Feuersteinovu metodu instrumentalniho obohaceni, ktera se zde nové

aplikovala pfi praci s romskymi détmi. Metodé vénuji teti kapitolu této prace.

V této kapitole jsme si pfiblizili velice stru¢né romskou situaci v Ceské republice
a jeji specifika. Zaméftili jsme se na romskou komunitu ve Valasském Mezifi¢i a aktivity,
které jsou tu pro Romy organizovany. Piedstaveni klubu Zeferino mé za tkol pfiblizit

prostiedi, ve kterém se odehrava vyzkumna cast této prace.

13



NAPRAVNE VYUKOVE PROGRAMY APLIKOVANE
TAKE U ROMSKYCH DETI

Napravné vyukové programy zacCaly vznikat jako vyraz potfeby nové pojmout
vyucovaci proces. Do té doby byla Skolni vyuka zamétfena predevsim na to, aby predala
zakim co nejvice informaci. Autofi napravnych vyukovych programu kladou spise diraz
na to, ze déti musi ziskat i zptsoby, jak tyto informace zpracovavat a samy vyhledavat.
Jsou presvédceni, ze je nutné déti podpofit v tom, aby umély samostatné myslet: aby se
ucily jednotlivym mentalnim operacim, jako je porovndvani a s tim spojend kategorizace
véci a jevl, hypotetickému mysleni, planovéni, rozliSovani a logickému zdivodiovani.
Népravné programy se snazi vyvozovat poznatky z téch, které jiz zaci znaji. (Pokorna,

2001, s. 267 nn)

1.4  P¥iciny vzniku napravnych vyukovych programu

Jiz v uvodu této kapitoly byl naznacen vyznam téchto programi. Je vSak zapotiebi
se nad otdzkou hloubé&ji zamyslet. Existuji rizné divody, pro¢ napravné vyukové

programy vznikaji.

a) ZvySuje se mnoZzstvi informaci. Mnozstvi informaci se béhem sedmi let
v jednotlivych védeckych disciplindch zdvojnasobuje. ,,V dobé€ vrcholného pozitivismu se
zdalo, Ze souvislé sbirani a kritické hodnoceni empirickych poznatkli povede
k postupnému dovrSeni lidského védéni. Tento vyraz védy se pomérné brzy ukazal jako
nepravdivy. RozSifovat oblast poznaného neznamena zmensovat oblast nepoznaného, ktera
paradoxné narustd s kazdym novym poznatkem. Véda stale nardzi na tajemstvi. Nejde
o tajemstvi zakazaného. Jde o tajemstvi, které pfimo vybizi k poznani, o tajemstvi ve
smyslu nevycerpatelnosti.“ (Pokorny, 2014 s. 23) Védclim se oteviraji stale nové obzory.
Objevené nové informace, technologie a jejich disledky pro nad$§ zivot jsme nuceni

zpracovavat.

b) ZvySuji se pozadavky na kazdého zaméstnance. Dokonce i prace, kterd byla
diive povaZzovana za €isté manudlni, vyzaduje dnes stale vy$si vzdélani. Prispiva k tomu
veédecky rozvoj a vyvoj novych technologii. Naptiklad 1 na uklid se vyuziva stdle vice

techniky.
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c) Prace, ktera neni mentilné ndroc¢nd, je malo honorovana. V praxi se
setkavame se skuteCnosti, Ze odmény za praci, na kterou neni potieba zadna kvalifikace,
(ve vysi minimalni mzdy) je pouze o malo vyssi nez podpora v nezaméstnanosti. Po
odecteni ndkladu, jako je napft. dojizdéni do prace, je pfijem srovnatelny s podporou. Lidé¢,

ktefi by jinak tuto praci vykonavali, nejsou nijak motivovani.

d) Kulturni bariéry, kdy se od rodi¢ti ocekava, ze budou pfedavat tradici, odliSnou
od své etnické skupiny. Vznikaji tak dalsi obtiZze v zapojeni nékterych obcant romského ¢i
jiného etnika do bézného zivota spoleCnosti. Je spravné, Ze rodice predavaji kulturu, ve
které sami vyrostli, i romské déti maji byt zakotveny v tradicich svého etnika. Majoritni
spole¢nost to ma dokonce podporovat, je ale nutné, aby menS$ina respektovala pravni

a spolecenska pravidla daného statu. (Inspirovano z Feuerstein 2014, s. 108nn)

Na zakladé¢ téchto skutecnosti jsme nuceni ke vzdélani piistupovat jinak. Vznikaji
alternativni programy, které maji pomoci orientovat se v dneSni dob&é obecné vSem
a zvlaste u vzdélavani déti neuspéSnych nebo z jinych etnickych skupin. Dva rozdilné

ptistupy k vyuce jsou popsany v nasledujici kapitole.

1.4.1 Dva rozdilné pfistupy k vyuCovani

Na zéklad¢ predchozich tvah o napravnych vychovnych programech, které maji
détem pomoci, aby samostatn¢ pfistupovaly k probirané latce a aktivné pfijimaly
informace ve Skole, vznikl 1 ¢lanek V. Pokorné (2012), ktery popisuje dva rozdilné

pfistupy k u€eni. Jedna se o pfistup zaméteny na obsah a piistup zaméteny na proces uceni.

Piistup zaméreny na obsah dobie zname. Aplikuje se dosud v nasem Skolstvi na
zakladnich, stfednich Skolach, ale nékdy i na univerzitach. Ucitel zakim predklada latku
promyslenou v hotové podobé a zaklim staci davat pozor a potom se latku naucit. Ucitelé
pracuji Casto didakticky velmi vynalézavé, presto zlstavaji zaci zna¢né pasivni. Pii tomto
stylu uceni dochazi k dvéma rizikiim. Uc¢itel nemusi vzdy védéet, co dité zaujalo, jak ucivu
porozumeélo a co se v jeho mysli odehrava. Mize dojit k riiznym nedorozuménim, kdy diteé
urcité pravidlo ¢i skute¢nost pochopi zkreslen¢ a nésledné opakované chybuje a ptitom je
presvédceno, ze pracuje spravné. Vznikaji tak bloky, kdy Zdk odmita jiné feSeni, dokud mu
neni vysvétlena prava podstata chyby a jeji zdivodnéni. Pokud se podafi nedorozuméni
odhalit a odstranit, je naprava jednoducha. Druhym nebezpecim je, ze ucitel mize od zakt

vyzadovat pfipravenou latku jen pro zapamatovani, anizZ by si ovéfil, zda Zaci rozumi jeho
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zdméru. Zaci potom pii zkoudeni musi asto odhadovat, co presné chce ucitel slyset
anckdy 1 jakymi slovy chce dany poznatek vyjadiit. Mize zde dochazet k Cisté

mechanickému uceni bez potieby zvlastniho porozumeéni, natoz uziti v praxi.

Pristup zaméreny na proces uceni je zalozen na otazkdch a poznani principi.
Piistup byl aplikovén jiz ve starém Recku a Rimé&. Sokrates se svym zplisobem postupné
kladenych otazek snazil Cloveka dovést k pravému poznani, které obohacuje jak ucitele,
tak zaka. Jedna se o kognitivni pfistup. Kognice je diilezita pro poznani, uceni a mysleni,
protoze organizuje a zpracovava informace, které ze svého okoli piijimadme (Pokorna,
2011). Na Feuersteinovu teorii uceni, ktera upfednostituje kognitivni pfistup, se podrobné;ji

(24

zam¢time ve tieti kapitole.

1.4.2 Napravné vychovné metody a techniky pouzivané v naSem prostiedi

Napravné pristupy ve vzdélavani jsou zaméfeny na proces uceni. Jejich cilem je
rozvoj mysleni, hledani souvislosti. Maji pomoci se orientovat v dnesnim svéts. V Ceské
republice se zaCaly rozSifovat aiv praxi pouzivat vétSinou po roce 1990. Dfive jsme
neméli dostate¢ny pfistup k zahrani¢ni literatufe a vzdélani. Pfredev§im humanitni obory

byly pod ideologickou kontrolou rezimu.

Predstaveny jsou techniky, s nimiz jsem se mohla blize seznamit. Spole¢nym

znakem zminénych technik je rozvijeni kognitivnich funkci jedince.

Deficity dil¢ich funkci Brigitte Sindelarové

Videniska psycholozka Brigitte Sindelarova (nar. 1952), pisobila 10 let na détské
neuropsychiatrii. Poté se osamostatnila a zaloZila svou soukromou ordinaci, ve které se
vénuje predevS§im détem se Skolnimi a vychovnymi problémy. Sindelarova sleduje
kognitivni systém v oblastech aktivni pozornosti, aktivni paméti a aktivniho vnimani. Na
zaklad¢ pravidel vyvojové psychologie rozliSuje tii stupné bazalniho vyvoje vnimdani.
Prvni je specificky modalni rovina, pfi které se zpracovéani informaci rozviji uvnitf
smyslové oblasti. Druhym stupném je intermodalni rovina, ve které se vzajemné propojuji
informace z riznych smyslovych oblasti. Tfetim stupném je serialni integrace, ve které se
sleduje Casovy sled cinnosti — vnimani, zpracovani a uchovani pofadi jednotlivych

informaci. Tyto dv€ roviny potom sleduje z pohledu modéalniho déleni podle smyslovych
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oblasti. Jedna se o oblasti vizualni, auditivni a taktilné-kinetické. Vznika tak trojrozmérny

model. (Sindelar, Deficity dil¢ich funkei, 2007)

Autorka o své diagnostické metod€ ke zjisténi deficita dil¢ich funkei fika, ze to
neni test, ale prostiedek k cilenému pozorovani ditéte. U ditéte se sleduje vyvojovy stupen
jednotlivych funkci. Na zakladé tohoto zjisténi je mozné ditéti vytvofit specificky
individudlni plan napravy konkrétniho deficitu. Diagnostickd metodika je obsahla, ptesto ji
1ze zvladnout pii jednom sezeni s ditétem. Musi se ale dodrzovat urcita pravidla. Jednotlivé
skupiny uloh nemohou byt predkladany v libovolném potadi. Skupiny uloh, které zjist'uji
vykon paméti, by nemély byt v§echny po sobé, protoze muize dojit k unavé a tim zkresleni
vykonu. Podobné pravidlo plati i pro zkoumdani vizudlni paméti, auditivni paméti
a intermodalni paméti. Metoda se pouziva pro déti od poloviny prvni tfidy. U nejmladsi
skupiny musime pted vySetfenim zjistit, zda déti dostatecné ovladaji pismena, ktera zde

vyuzivame. (Sindelar, Diagnosticka metoda, 2007)

Pro praci s mladSimi détmi pfipravila Sindelarova soubor cvi¢eni pro déti
v predskolnim roce a v prvni tfidé s ndzvem Predchazime porucham uceni. Prvni cast
knizky je diagnostickd, upravend pro tuto v€kovou skupinu. V druhé ¢asti najdeme cviceni

na rozvijeni jednotlivych funkei a pracovni listy k loham. (Sindelar, 1996)

Vnimani schématu téla a prostorové orientace Georga Spiela

Dlouholety primat détské neuropsychiatrie ve Vidni Georg Spiel vytvafel teoreticka
vychodiska 1 moznosti terapie deficith dil¢ich funkci. Vytvoril spolu se svymi
spolupracovniky tréninkovy program Vnimani schématu téla a prostorové orientace. Tento
program je zaméfen na zaky ve véku Sesti az deseti let. V programu pro jeho rychlou
aplikaci pouziva snadno dosazitelny materidl (kostky z lega, paratka, krabicky od sirek,
geometrické tvary z tvrdého papiru). Zpracoval zdznamové archy, ve kterych jsou uvedeny
jednotlivé Ukoly 1 hodnoceni jejich feSeni. V dalSim programu se Spiel se svymi
kolegynémi zamétil na Vnimdni hlasek. Cilem tohoto programu je pomoci funkcéné-
terapeutického cviceni zlepsit fonematické diferenciace a analyzu fonematickych struktur.

V jednotlivych cvi€enich se soustiedi na diferenciaci konkrétni hlasky. (Spiel, 1985)
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Letmy start Denise H. Stotta

Anglicky odbornik Denis H. Stott (1909 — 1988) vytvofil vlastni diagnostickou
a terapeutickou metodu déti s napadnym chovéanim. Jedna se o obsahly dotaznik, ktery
vychézi z jeho praxe a systematického sledovani déti pti Skolni praci. Dotaznik se sklada
z patnacti riznych zptisobti chovani a kazdy zplsob je odstupniovan intenzitou do tfech
kategorii. Prvni uvedena slovem ponekud a vysvétlenim, druhd zjevné a tteti vyrazné. Stott
je presvédCen, ze dité si své zpusoby chovani, které nazyva nepiiméiené strategie,
rozvinulo proto, ze mu umoziuji lépe prekonat oCekavany neuspéch. Stott stanovuje

1 zasady spravného ucebniho prostiedi.

Cilem napravy je dokazat détem, Ze své nepfiméfené strategie v chovani nejen
nepotiebuji, ale Ze jim brani v procesu uceni. Dotaznik vyplituje u€itel problémového zaka
a pfeda jej terapeutovi. Stott doporucuje kognitivni schopnosti déti rozvijet sestavovanim
rozstfthanych obrazkd, rozvojem prostorové orientace, hleddnim rozdili na stejnych
obrazcich, orientaci mezi zrcadlovymi tvary, apod. Po ptlrocni praci témito specialnimi
postupy ucitel znovu hodnoti na zdklad€¢ dotazniku zménu, kterd u ditéte nastala. Stottiv
dotaznik se da pouzit jako diagnosticky material i pfed pocatkem prace s jinou napravnou
metodou. Dotaznik poslouzi k hodnoceni zmény v chovani neuspéSného, ptipadné

neklidného zaka. (Pokorna, 2001, s. 293-296)

Metoda Grunnlaget Mortena Hema a Gunvor Sennesynové

Grunnlaget je mozno volné ptelozit jako prakticky zaklad vzdélani. Tento postup
vytvoftili zaci norského pedagoga Magne Nyborga (1927 — 1996) Morten Hem a Gunvor
Sennesynova. Nyborg védecky pracoval a vyu€oval v Institutu pedagogického vyzkumu na
univerzité v Oslu a plsobil 1 jako odborny vedouci v Institutu pro aplikovanou pedagogiku.
prace, které zavisi predevsSim na feci, a to nejen na jeji funkci sdélovat zdkiim informace,
ale 1 na rozvoji jejich mysleni. To jej spojuje s metodou R. Feuersteina, které se vénuji
v nésledujici kapitole. Nyborg nazval svoji metodu Konceptualni vyucovani (Hansen,

2006, s. 135nn).

Vysledky dlouholetého vyzkumu vedly v roce 1987 Mortena Hema ke spolupréci
s Nyborgem a k vytvofeni vyukového programu. Sestavili spole¢n¢ material pro pojmové

vyucovani zaloZené na Nyborgové teorii. Tim vznikl program GRUNNLAGET. Gunvor
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Sennesynové, ktera o metodé prednasi i v Ceské republice, se stala v roce 1989 jednou
z Nyborgovych zakyn a s Mortenem Hemem zalozili Institut pro aplikovanou pedagogiku.
Pracovala pfedevSim na postupu, ktery se da pouzit u déti, které nechapou zéklady
matematiky. Postupné zjistila, Ze d€ti nejen ulohy fesi, ale Ze se rozviji jejich pozitivni
vztah k uceni. (Vyklad této metody se opira o manudl Sennesyn, Hem 1999 a o prezentaci

Nyborgova modelu pojmového uceni a prispévku Grunnlaget: prakticky zaklad vzd¢lani.)

Teoretickd vychodiska uvedené metody jsou v pojmech, které jsou dilezité pro
porozumeéni a vyuziti znalosti. V metod¢ GRUNNLAGET se pracuje pfevazné s pojmy,
které jsou ndzorné¢ predvadény. Tato vyuka pak aktivuje pozitivni emoce a motivuje

k dal$imu uceni.

Jazyk je dualezitym néstrojem Cclovéka pii komunikaci, ale je 1 zdkladem
mySlenkovych procest. Dulezity je i matematicky jazyk. Dostdvame se kazdodenné do
situaci, kdy musime s ¢isly a vztahy mezi nimi pracovat. Slova maji sviij vyznam a svij
obsah. Napftiklad ¢islo 4 neudava jen kvantitu, jako pocet konkrétnich véci, ale miize
vyjadfit 1 potadi a pfi kddovani 1 ndzev - kol €. 4. V matematickém jazyku v této metodé
pracujeme zpocatku pouze s mluvenymi pojmy, jednotlivymi vyrazy. V¢EtSina
matematickych pojmu se pouziva i v mluvené feci. Pokud ale pfejdeme na psané symboly,
ty jsou specifické uz jen pro matematiku. Matematicky ptiklad napsany v &islicich
a symbolech miZeme slovné popsat v mnoha situacich, které by se mohly vyjadfit
ptikladem. Tuto zkuSenost metoda zakiim zprostiedkovava. Seznamuji se s pojmy, které

jim pomahaji pochopit matematické vztahy.

,Uceni zahrnuje zménu. KdyZz se ucime, ménime se. Nyborg rozvinul
psychologicky model uceni, aby ukdzal, Ze uceni vychazi ze senzorické zkuSenosti, ktera je
zkuSenosti jsou pak zakladem pro rozpoznani pfedméti a jejich pojmenovéani. Mizeme
fici, Ze co jsme se naucili, se stava predpokladem pro nové uceni. UCit se znamena ménit

vlastni pfedpoklady pro uceni.* (Sennesyn, Hem 1999, s. 5)

Uceni pojmu je zaloZeno na jejich skute¢ném vyznamu, na tom co ve skutecnosti
vyjadiuji. Urcéité pojmy jsou zcela obecné, jiné konkrétnéjSi a dalsi presné. Jednd se
naptiklad o rostlinu, kvétinu a kopretinu. Kopretina nezahrnuje vSechny lu¢ni kvétiny, je
JiZ né¢im specificka a to jak velikosti, vzhledem, dobou kveteni. Musime ji umét popsat.
K tomu potiebujeme znat pojmy jako nazvy barev, tvart, velikosti, umét popsat polohu jak
rostlina roste a kde ji najdeme. To je prvofady tkol metody GRUNNLAGET. K tomu, aby
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mohla tyto zakladni pojmy ucit a ndzorn¢ predvadét, pracuje s mnoha pomickami. Jedna
se o drobné predméty riiznych barev a tvarti. Sada pomticek obsahuje zakladni tvary jako
kruh, ¢tverec, obdélnik, trojihelnik apod. v riiznych barvach a nasledné 1 rtizné tycky,
drobné hracky, dortové svicky, barevné dievéné korale, gumy, pastelky, vlajecky,

provazek a dalsi. (Sennesyn, Hem 1999)

Program Instrumentalniho obohaceni Reuvena Feuersteina
Mezi nejznaméjs$i a nejrozsifencj$i programy zameéfené na rozvoj kognitivnich
dovednosti patii Instrumentdlni obohaceni Reuvena Feuersteina. Feuersteiniiv institut ma

80 autorizovanych tréninkovych center v 26 zemich svéta (Feuerstein Institut,

http://acd.icelp.info/training-centers.aspx). Metodu jsem pouzivala pfi praci s romskymi

détmi a v budoucnu se ji chei nejvice zabyvat. Vénuji ji samostatnou kapitolu €. 3.

Predstavené metody a techniky prace s détmi je mozné podle jejich teoretického

zaméteni rozdélit do Ctyt kategorii.

Prvni kategorii tvoii metodiky, které jsou zaméfené predevS§im na percepni
funkce. Zejména se jedna o techniku Georga Spiela, Vnimani schématu téla a prostorové
orientace. Jeji prednosti je promySleny terapeuticky postup. Na funkce percepce je
zamétena 1 dals$i metodika, Deficity dil¢ich funkei Brigitte Sindelarové. Autorka vSak jiz

respektuje vzajemné propojeni funkci vnimani a jejich vliv i na chovani déti.

Do druhé kategorie patii prace Denise H. Stotta, jeho Letmy start (Flying Start),
ktery se zabyva nepfiméfenymi ucebnimi strategiemi. Jednd se o psychologickou

a kognitivni podporu, ktera se specificky vztahuje k jednotlivym obtizim déti.

Do treti kategorie je mozné zatadit metodu Gunnlaget, Morten Hemma a Gunvor
Sennesynové. Jde jednoznacné o kognitivni pfistup, kdy se déti uci predevsim mentalnim

operacim jako je porovnavani a kategorizace.

Do této kategorie miizeme zatfadit 1 metodu Instrumentdlniho obohaceni Reuvena
Feuersteina, kterd je ovSem komplexnéjsi jak svym teoretickym zdivodnénim, tak
i rozsahem. Cilem této metody neni jen odstranéni specifickych obtiZi, ale i rozvoj mysleni
a porozuméni socidlnim otdzkam tohoto svéta, schopnost se samostatné rozhodovat a stat

se tak autentickou osobnosti. Proto je této metod¢ vénovana samostatna kapitola.
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2 FEUERSTEINOVA METODA INSTRUMENTALNIHO
OBOHACENI (FIE)

Feuersteinova metoda instrumentalniho obohaceni (FIE) je vzdélavaci program,
ktery je nezavisly na kulturnim vlivu (contentfree), a proto je rozSifen na vSech
kontinentech. Ve vékovém spektru je zaméfen na déti od tii let, déti Skolniho véku,
dospivajici po dospé€lé i seniory. Pouzitelny je i v riznych intelektovych rovinach, tedy
u jedinci mentalné limitovanych az po jedince nadprimérné nadané. Prizpusobit praci

jednotlivym skupindm musi ucitel.

Cilem této metody je rozvoj kognitivnich funkci. Jednd se o orientaci v prostoru,
Case, vytvafeni analogii, diferenciaci apod. Uvedené funkce ndm pomédhaji v orientaci
v ucivu, ale hlavné v zivoté a kazdodennich situacich. Duraz se klade na vytvareni
souvislosti, které neni mozné bez dobré znalosti pojmil, vyvozovani vztahii a vlastnosti
jednotlivych pfedmétii ajevli. Nutné je spolu s klienty promyslet feSeni konkrétnich
situaci. Hlavni pfednosti popisované metody je, Ze déti pii praci dostavaji ukoly a samy si
promysleji zpisob jejich feSeni. V ramci metody ve slozitéjSich variantdch museji feSeni
domyslet dal a samy je zdokonalovat. Tim se na né postupné pievadi odpovédnost
v rozhodovani. Uc€eni probiha v malych skupinkdch. Osnova vyuky je vedena podle

pracovnich listl a hlavni sou¢ésti vyuky je rozhovor. (srov. Pokornd, 2001, s. 287)

Logem metody instrumentalniho obohaceni je premyslejici chlapec (viz obr. 1)
ahlavni heslo metody zni: ,Nechte m¢ chvilku, j4 si to rozmyslim.”“ (Metoda

Instrumentalniho obohaceni. [online] 2014)

Do Ceské republiky pfivedla tuto metodu
Véra Pokornd, ktera absolvovala kurzy v Izraeli,
v celosvétovém centru Reuvena Feuersteina. Po
absolvovani kurzi pro Skolitele, ptekladu vSech
materidlil a instrumentl zalozila obfanské sdruzeni

COGITO a od roku 2000 skoli ucitele, specialni

pedagogy, psychology i rodi¢e déti s postizenim

a dalsi zajemce v Ceské republice (Véra Pokorna
Obr. 1. Logo Feuersteinovy metody

Instrumentalniho obohaceni [online] 2014).
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2.1 O autorovi

Profesor Reuven Feuerstein (1921 - 2014) se narodil v Rumunsku. Vyrostl
v Moldavsku, kde zahajil svoji praci ucitele. Za druhé svétové valky se mu podatilo utéci
z pracovniho tabora a emigrovat do Palestiny. Po vélce pomahal zidovskym détem, které
ptezily holocaust a nemély zadné blizké piibuzné. Nasly sviij novy domov v nové
zalozeném zidovském staté - Izraeli. Mnohé z téchto déti byly bez domova a bez rodict,
nekteré nikdy nechodily do Skoly. Tyto déti neprospivaly ve  Skole

a vysledky inteligen¢nich testi diagnostikovaly u mnohych nevratné vyvojové opozdéni.

R. Feuerstein uvedené konstatovani odmitl pfijmout. Pfi praci s témito détmi
postupné piiSel na to, ze déti maji mnohem silnéjSi ucebni potencidl, nez ukézaly testy.
Nedostatky v kognitivnim vyvoji pfipisoval nedostatku zkuSenosti se zprostfedkovanym
ucenim. Zakladni pfi¢inou jejich ptuvodniho neuspéchu byl nedostatek kulturni
zakotenénosti, vznikly v dobé valky. Tehdy Feuerstein vyslovil svoji hypotézu o kulturni

deprivaci, kterd byla pti¢inou nevyhovujiciho vyvoje kognitivnich funkci.

Koncem ¢&tyficatych let dvacatého stoleti odesel Feuerstein do Svycarska, kde se
seznamil s Carlem Gustavem Jungem a Jeanem Piagetem. U Piageta nasledné studoval
psychologii. Piaget se vénoval vyzkumu kognitivnich funkci a vyznacoval se jinym
pfistupem k otdzkam diagnostiky a testovani. Podle Piageta je vyvoj kognitivnich funkci
vysledkem zrani a zkuSenosti s objekty. Pro Feuersteina je tento vyvoj klicovou
proménnou interakce s druhymi lidmi. Oznacil ji za zkuSenost zprostiedkovaného uceni
aurcil ji hlavni roli v procesu vyvoje kognitivnich funkci. Po vzniku statu Izrael se
Feuerstein cilen¢ vénoval détem imigrantl, které byly vychovéavany v jinych kulturach

a jiném spolecenském prostredi.

Prvnim Feuersteinovym teoretickym 1 praktickym piinosem bylo Dynamické
vySetreni kognitivnich funkci (LPAD — Learning Propensity Assessment Device). Cilem
tohoto vySetfeni neni zjistit mentalni vykon ditéte, ale jeho schopnost se ucit. Feuersteina

nezajimal stav ditéte, ale schopnost jeho rozvoje.

Program instrumentalniho obohaceni je pak zptisob, jak tyto schopnosti a potence
ditéte rozvijet. Metoda vznikla na zdklad€ deficith kognitivnich funkci, zjiSténych pfii
dynamickém vysSetieni n€kolika tisic klientd.

Feuerstein obh4jil roku 1970 doktorskou praci zoblasti vyvojové, klinické

a kognitivni psychologie v mezikulturnim pohledu na Sorbonské univerzité v Patizi. O rok
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pozdéji zacal ucit na univerzit¢ Bar Ilan v Jeruzalémé, kde se stal o Ctyfi roky pozdéji

profesorem. Od roku 1978 ptisobil i na univerzité v Nashvillu ve staté Tennessee v USA.

V roce 1965 zalozil se svymi spolupracovniky vyzkumny ustav (Hadassah Wizo-
Canada Research Institute, jehoz byl feditelem, a ktery se stal v roce 1993 soucasti nove
vzniklého Mezinarodniho centra pro zvyseni ucebniho potencialu ICELP (International
Centre for the Enhancement of Learning Potential). (srov. O autorovi [online] 2012).
Vroce 2011, u prilezitosti devadesatych narozenin Reuvena Feuersteina, byl institut
pifejmenovan na Feuersteintv institut (Feuerstein Institute [online] 2014). Tento institut
koordinuje praci mezi jednotlivymi akreditovanymi centry (dnes jiz vice nez 70 center po
celém svété) a vzdeélava v kazdorocnich letnich mezindrodnich kurzech dalsi zajemce
o dynamické vySetfeni a o Instrumentalni obohaceni. V poslednich tficeti letech vénoval
Feuerstein zdjem 1 jedincim s Downovym syndromem, détem nadanym (metodu
Instrumentalniho obohaceni jiz 9 let vyuzivaji ucitelé 1. sikromého gymnazia v Bratislave)

1 seniorum.

2.2 Teoretické predpoklady Feuersteinovy metody

Zakladnim ptfedpokladem Feuersteinovy teorie je piesvédceni, ze kazdy jedinec se
muize ménit. Zména nastava pres poznavaci procesy, které jsou zprostfedkovany osobami
vjeho okoli. Svou vychozi teorii nazval Strukturdlni kognitivni modifikovatelnost

(Structural cognitive modification SCM). (viz Lebeer, ed. 2006, s. S1nn)
Strukturalni kognitivni modifikovatelnost

o Termin strukturdlni vyjadiuje, Ze terapie neni zaméfena jen na rozvoj jednotlivych
funkcei, ale na celkovou strukturu mentalni ¢innosti. Prvnim pfedpokladem toho, Ze se
jedna o strukturdlni zmény, je vliv ¢asti poznani na jeho celek. Zméni-li se ¢ast mysleni
jedince, jeho postoj ¢i pohled na néjakou konkrétni véc, ovlivni se i1 jeho zpisob mysleni.
Jako pfiklad zde miZzeme uvést dité, které si uvédomi obsah pojmu konkrétniho
jednomistného ¢&isla. Znd jeho hodnotu ¢i mnoZstvi, které zastupuje. Pokud porozumi
tomuto zobecnéni, dokdze si samo vyvodit obsahy ostatnich ¢isel. Vi, Ze kazdé ¢islo ma
svou jistou hodnotu nebo znazorfiuje konkrétni mnozstvi. Stejné tak, kdyz se nauci Cist

urcité chovani ¢i mimiku a gesta, své poznani roz§ifuje a vyuziva samo v dalSich situacich.
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Dtlezitym aspektem v tomto procesu je také transformabilita, tedy schopnost byt

pretvaren. Pokud nastane zména, je mozné ji sledovat, studovat podminky, které poméhaji

ke zméné, efektivitu a rychlost promén, jeji preciznost a dalsi vlastnosti.

Dalsi fazi je pak autoregulace, tedy sebeusmérnovani. Pokud se zméni podminky
a my néco nového pochopime, prozivame zazitek zmeény, kterou si potiebujeme zdivodnit

a zvnitinit. Autoregulace ndm umoziuje sebekontrolu podle vlastnich pravidel.

o Druhym pojmem teorie je kognitivni, tedy poznavaci. Feuerstein v této oblasti
navazuje na Piageta (1966, s. 60), ktery pouzival ,,kognitivni schémata®. Tato schémata
znazoriuji organizaci a zpracovavaji informace, které Clovék piijima ze svého okoli.
Feuerstein (2014, s. 37) toto poznani jeSté rozSifuje a mluvi o kognici jako celostni
mentalni schopnosti, o kognitivnich funkcich. Jde o to, abychom si uméli sbirat informace
a z nich vybirat ty, které¢ pro splnéni tkolu potfebujeme, uméli je pojmenovavat, planovat
feSeni ukolu, vymyslet strategie, sprdvné a presné¢ formulovat otdzky a odpovédi,
orientovat se v ¢ase a v prostoru apod. Rozvijeni kognice poméha 1épe pochopit ucivo, ale
rozviji také velkou potiebu ¢loveka vytvaret si vztahy. Piaget (1970, s. 88) dava kognici do
uzké souvislosti s emocemi. Feuerstein (2014, s. 336) tuto souvislost jesté vice zdlraznuje.
Proto tolik zalezi na osobnosti ucitele, ktery pfedava zaklim informace a védomosti. ZalezZi
na jeho angaZovanosti a pfesvédceni, Ze informace, zkuSenosti a souvislosti, které pfedava,

budou Zaci v budoucnu potiebovat.

o Tretim zakladnim pojmem je modifikovatelnost neboli moZnost se zménit.

Feuerstein (2014, s. 37nn) na otazku, zda je mozné stavajici struktury zménit, odpovida
jednoznaéné ano. Jde o zakladni pfedpoklad prace sjeho metodou. Feuerstein v této
souvislosti mluvi o pfesvédceni, ze kazdy jedinec je schopen se zménit. Mentalni funkce
¢lovéka jsou ovliviiovany prostfedim, ve kterém se pohybuje. Tyto podminky se mohou
zménit, a v disledku toho se mohou rozvijet i jeho mentalni funkce. Clovék neni
determinovan dédicnosti. Carl Rogers v této souvislosti (1998, s. 219nn) mluvi o ,,tendenci
k ristu® — clovék ma radost z toho, kdyz se néco nového dozvi, néco sam aktivné vytvaii,
kdyz sam citi, Zze se rozviji. Jsme zodpovédni jedinci, ktefi jsou schopni se sami
kontrolovat a rozvijet, aktivné ménit sviij zivot. Zaklad uspéchu je tedy v piesvédceni, Ze
je mozné u kazdého jedince jeho kognitivni struktury zmeénit. K velkym zménam muze
dojit predevSim tehdy, kdyz byly tyto kognitivni struktury naruseny ¢i nedostatecné
rozvinuty. Pfi vyucovani se pifedpokladd, ze se déti neuci drilem, ale vzdy s porozuménim

danému tkolu. (Feuerstein, 2001)
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2.3 ZkuSenost zprostfedkovaného uceni

Zkusenost zprostfedkovaného uceni (Mediated Learning Experience, MLE), je
jednim ze tii ramci, vedle znalosti deficitd kognitivnich funkci a kognitivni mapy, které

umoznuji terapeutovi naplnit cile strukturalni kognitivni modifikovatelnosti.

Obr. 2 Schéma SHOHR: Lidsky zprostredkovatel je vsunut mezi podnét (stimulus)
a organismus a mezi organismus a odpoved’ (response)

Uvedené schéma (viz obr. 2) ma ukazat, jak jedinec (ve schématu O jako
organismus) piijima podnéty z okolniho svéta. Ukazuje se, Ze dvéma zplsoby. Zaprvé
pfimo, je vystaven podnétim bezprostiedné a musi na né z vlastni iniciativy odpovidat.
Tyto bezprostfedni podnéty jsou ¢asto emocné neutralni, jedinec zvlasté pokud se s nimi
setkavd poprvé, ma obtize je zpracovat. Druhy zplsob pfijimani informaci se d¢je
zprostiedkovanim. Zprostiedkovatel byva nejcastéji rodi¢, sourozenec, vrstevnik, ucitel,
kazdy, kdo s ditétem pfijde do styku. Zprostiedkované podnéty jsou spojeny s jejich
hodnocenim, jsou propojeny s jinymi informacemi a emocemi. Tim ziskdvaji nejen

informativni, ale 1 kvalitativni naboj. (Feuerstein 2014, s. 81)

Pismeno ,,S“ v grafu oznacuje stimul, podnét, ktery na ¢lovéka plisobi a ,R*
odpovéd’ ¢loveka, jeho reakci. Zprostiedkovatel je ve schématu vyjadien pismenem ,,H* —
human. Je tedy ziejmé, Ze jde o lidského zprostiedkovatele, ne n&jaky stroj €i neZivy
predmét. Pomoci zprostfedkovatele je mozné ,,0 — organismus zahrnout mnoha podnéty,

strategiemi a umoZnit vznik nutnych ptredpokladl pro vyssi systém mentalnich operaci.

Jedna se o kvalitu vztahu mezi ¢lovékem a prostfedim, ve kterém se pohybuje.
Tento vztah je ovlivnén kulturou a potiebami kazdé jednotlivé generace utvaret strukturu
chovani generaci nésledujicich. Nase kultura nas ovliviiuje riiznymi zptsoby a vzdy vede
k obohaceni vzorctli integrace a to napii¢ generacemi. Tim odrazi zékladni potiebu lidské
spolecnosti, a to zachovat si svou kulturni kontinuitu. Zprostfedkované vztahy jsou jednak

univerzalni, vSeobecné a potom zvlasStni, situacni, ovlivnény specifickymi udalostmi.
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Hlavnim rysem zprostfedkované interakce je zdmér zprostfedkovatele, aby se zvySoval
zajem a zvidavost klienta, a tak se posouval jeho potencidl. (Volné podle Feuerstein, 2014,

s. 79nn)
Kognitivni funkce

Kognitivni funkce jsou podle Feuersteina mentalni podminky, které jsou nezbytné
pro vytvareni mentdlnich operaci a projevii chovani. Zékladnim slovem v této definici je
podminka. Kognitivni funkce prfedkladame jako podminky pro vytvotfeni mentalni operace.
Proces mysleni a samotna operace se musi pii uceni rozliSovat. Operace mohou byt
jednotlivé, nezavislé na sobé a mechanické. Aby se daly vyuzit, potfebuji nékoho, kdo ma
potfebné védomosti a umi jednotlivé operace spravné vyuzit, zorganizovat je, co
nejefektivnéji sestavit, ptipadné upravit. Podobné i do programu v pocitaci musime umét
vstoupit a dokdzat operace aktivizovat. Zakladem je tedy vytvofeni dobrych kognitivnich
podminek, které se projevuji jako funkce. Jedna se o funkce, které se objevuji v riznych
specialnich zprosttedkovanych dovednostech. Zprostfedkovatel by mél umét takové
podminky analyzovat a védomé& pouzivat, manipulovat s nimi. M¢l by je umét vyhledat,
popsat a prubézné kontrolovat. Kognitivni funkce jsou vedle téchto podminek universélni.
Jsou dulezité pro kazdou operaci, nezavisle na obsahu. Kognitivnim funkcim mutzeme
nejlépe porozumét, pokud jsou pfifazeny k jednotlivym fadzim mentalni ¢innosti. Jedna se
o proces vstupu (input), dale zpracovani (elaboration) a nakonec vystupu (output).

(Feuerstein, 2014, s. 134, 136)

Faze vstupu pifedstavuje proces vnimani, tedy prfedevsim sbér informaci. Data jsou
nasledn¢ zpracovana a vystupni faze je odpovédna za vlastni odpovéd’, vyjadieni
zpracovanych informaci. VSechny tfi faze jsou na sob¢ tésné zavislé. Chyba v jednotlivé

fazi mize zésadné ovlivnit celek. (Feuerstein, 2014, s. 134-136)

2.4 Metoda Instrumentalniho obohaceni

Po teoretickych vychodiscich se chci vénovat terapeutickym postupim. Feuerstein
ptipravil pro praci s klienty dvé fady tzv. instrumentli, nastrojli, coz jsou cvi¢né pracovni
listy, které jsou vychodiskem pro rozhovory s détmi. Tyto instrumenty jsou zaméfeny na
rozvoj jednotlivych kognitivnich funkei. Prace s nimi ma piekonat mozné kognitivni obtize

klienta.
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Dvé fady instrumenti: Jedna, nazyvand standard, je urCena pro Skolni déti az
dospélé. Obsahuje 14 instrumentti. Druhd, zakladni fada je urena pro déti od tfi let, pro
jedince s vyvojovymi obtizemi piipadné i pro seniory. Obsahuje 10 instrumentl- V kazdé
terapeutické lekci se probira maximalné jeden list instrumentu. Pokud je list naro¢ny,
muzeme praci na ném rozdélit do vice setkani. Spolecnd prace zacind rozhovorem, ktery
pfipravuje zdka na praci s novymi pojmy a poznatky. Jednotlivé poznatky se ,,pfemost’uji*
s zékem do situaci v bézném zivoté. Rozhovor ma vést zdka k co nejefektivnéjsi a klidné
praci s pracovnim listem. Dité pracuje svym vlastnim tempem, hovoii se o vyznamu ukolu,
o strategii k jeho dosazeni. Chyba se nepovazuje za selhani, ale analyzuje se jeji pfi€ina,
pro¢ se chyba stala. Proto dité¢ nepracuje ve stresu, ale zprostiedkovatel se snazi, aby dité
stale tikolu rozumeélo. Na zavér setkani se prace v lekei shrnuje, Zdk sdm hodnoti, jak se mu
vedlo, co se mu nedafilo, na co naopak pfisel, co mu pomohlo, které tkoly se mu délaly
1épe a které hlte a pro¢. Protoze se zédkovi predava béhem lekce stale pocit kompetence,
ktery je doprovazen vysvétlenim, nau¢i se postupné svou praci samostatné hodnotit i

zdivodnovat mozny nezdar.
Probirané instrumenty (pracovni listy)

Pii praci sdétmi v Zeferinu jsem pouzivala nékolik instrumentl. Vstupni
instrument metody je Usporddani bodii. Instrument je zaméten na zklidnéni, soustfedéni,
presnou praci. V pribéhu prace si zaci trénuji predstavivost, u¢i se vyuzivat pravidel,
v§imaji si tvarti a jejich vlastnosti, na zaklad¢ kterych si vymysleji strategie feSeni, postup
pfi préci apod. Instrument s timto ndzvem se nachézi jak ve standardni, tak v zékladni fadé.
Podstata a cil téchto instrumenti je stejny, rozdilna je pouze naro¢nost. Zakladni fada je
pfizptisobena mensim détem, ptipadné¢ dalsim osobam, pro které by byla standardni fada
pfili§ narocna.

Dalsi instrument, ktery jsme s détmi vyuzivali, je Orientace v prostoru - zakladni.
Instrument je zaméfen na uzivani predlozek a predstavé o nich, také na uvédomeéni si levé
apravé strany. Dulezité je urCeni nositele vztahu, ke kterému se orientace vaze. Na
pracovnim listu je obrazek, do néj Zaci dokresluji obrazec podle instrukcei - tvar, velikost,
barva a misto. Instrukce jsou fazeny od snadnych po slozit€jsi. Déti se uci pouzivat
1 nadfazené pojmy. Nékteré instrukce se s ucitelem rozebiraji. Pti praci s listem se déti uci
systematicky vyhleddvat v obrdzku, sledovat souvislosti a rozvijeji si fe¢. Vzhledem

k prvku barvy se pfi praci s instrumentem pouzivaji pastelky.
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Instrument s ndzvem Ilustrace obsahuje pracovni listy, které vyjadiuji
prostfednictvim obrazkl rizné situace a predstavuji détem riizné problémy. Setkavaji se
zde 1 s absurdnimi obrazky, které vyvolavaji mentalni nerovnovahu. Musi se proto pokusit
rovnovahu znovu nabyt. Tento proces vede déti k pochopeni problému a piedpoklada se,
ze dokazou pouzit ziskané zptisoby mysleni. Kazdy pracovni list se sklada ze dvou az péti
obrazku, které svym déjem na sebe navazuji. Jednotlivé obrazky se détem odkryvaji
postupné a podrobné se probiraji, popisuji. Déti si d&j postupné domysleji. Odkrytim
dalSiho obrazku déti zjisti, jestli d€j pokracuje tak, jak si predstavovaly, nebo jinak. Musi
se v nov¢ situaci zorientovat, piipadné piehodnotit obrazky ptedchozi. Tento instrument je
jiny nez ostatni, nemusi se prochéazet systematicky cely najednou, ale mohou se jednotlivé
listy (ptib&hy) vkladat do dalsi vyuky. Vyuzivala jsem tento instrument nejvice u malych
ptedSkolnich déti, které chodily do klubu Zeferino na ¢tvrteéni dopoledni setkavani se

svymi matkami.

Zajimavy je také instrument s ndzvem Zaméieni pozornosti na tii zdroje uceni.
Jednad se o zdroje taktilni, vizualni a grafické. K tomuto instrumentu patii z pieklizky
vyfezané rizné tvary a krabice, ve které jsou ze stran otvory na ruce, a ¢ast krabice smérem
od ditéte je oteviend. Dité ma ruce vlozené do krabice a ucitel mu poda otevienou stranou
do rukou tvar. Dité jej podrobné prozkouméd hmatem. V dal$i fazi dit€¢ odevzdéa predmét
a zkusi na volny papir nakreslit co nejptesnéji tvar ve spravné velikosti. Tento nakres ucitel
vymeéni ditéti za pracovni list, na kterém je nakresleno vice tvari a mezi nimi i ten pravy.
Dité se snazi urCit spravny tvar. Na zavér ditéti ukazeme tvar, ktery doposud znalo jenom
po hmatu, nakresleny obrazek i pracovni list s dal§imi tvary. S ditétem potom porovname
vSechny tvary, rozebereme jednotlivé zvlastnosti tvaru a zamétime se na aspekty, které dité
nedokazalo zpracovat. Vedeme dit¢ také k systematickému ohmatdvani a vytvareni
konkrétni pfedstavy o tvaru. Cilem této prace je, aby dit¢ ziskalo zaZitek, ze se dokaze
soustiedit a zaméfit pozornost. Zpétna vazba je zamérné zafazena az na zavér celého
procesu. Dit¢ ma tak moZnost si proZit jednotlivé faze vnimani a uci se na praci soustiedit.
Na zaveér ma moznost ventilovat vS§echny své dojmy a pocity a zaméfit pozornost na prvky,

které se mu nedafilo zvladat.
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Zavérecné hodnoceni teoretické Casti prace

Uvodni kapitola se ve struénosti zabyva otazkami romské komunity a jejim
vzdélavanim v Ceské republice. Pfednostnd je vénovana jednotlivym institucim ve
Valagském Mezifi¢i, které jsou zaméfeny na podporu romskych déti. Jsou uvedeny ZS
Masarykova, romsky klub Zeferino a DAR - Demokraticka aliance Romu o. s. Zminény

byly i podobné zamétené cirkevni a jiné lokalni aktivity.

Piedstaveny byly nékteré napravné vyukové programy, které do Ceské republiky
vstoupily po roce 1990 a s uspéchem mohou byt aplikovany i u romské populace. Nejprve
se zabyvame jejich obecnym zaméienim, poté na zaklad¢ clanku Pokorné (2012) i s jejich

praktickym dotazenim ve vztahu k u¢ebnimu procesu.

Nékteré napravné vychovné programy jsou zde uvedeny a vysvétleny. Jde
o Deficity dilcich funkci Brigitte Sindelarové, Vmnimdani schématu téla a prostorové
orientace Georga Spiela, Letmy start Denise H. Stotta a metodu Grunnlaget Mortena
Hema a Gunvor Sennesynové. Jedna se o programy, které maji pomoci v rozvoji zvlaste
nedspéSnym zakim.

V samostatné kapitole se zaméfujeme na metodu Instrumentalniho obohacent
Reuvena Feuersteina, protoze se jedna o nejrozsifenéjsi a nejkomplexnéjsi metodu tohoto
druhu. Byly uvedeny teoretické ramce tohoto pfistupu a naznaceny i terapeutické postupy
metody. Uplatnéni metody Instrumentdlniho obohaceni pii préaci s romskymi détmi je

tématem praktické ¢asti predkladané bakalatské prace.
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3 KVALITATIVNI VYZKUM — PUSOBENI METODY FIE NA
ROMSKE DETI VE VALASSKEM MEZIRICi

Kvalitativni vyzkum je zaméfen na pusobeni Feuersteinovy metody

vvvvv

prace se Ctyfmi romskymi détmi.

3.1 Vyzkumny problém

Vyzkumnym problémem je ucinnost Feuersteinovy metody Instrumentaniho
obohaceni pii praci sromskymi détmi. Zakladni vyzkumnou otazkou je zda mize
Feuersteinova metoda pomoci romskym détem v jejich rozvoji a uspésném zapojeni do

ucebniho procesu.

3.2 Vyzkumny cil

Cilem praktické casti prace je ovérit, zda se Feuersteinova metoda podili na
zménach v oblasti chovani, vyjadfovani, abstrakce a vykonnosti u romskych déti v klubu

Zeferino.

3.3 Metodologie

Nastrojem kvalitativniho vyzkumu je popis dvouleté prace s Feuersteinovou
metodou s romskymi détmi v nékolika skupinach. K pfipadové studii byly vybrany
zamérn¢ Ctyfi razné prospivajici déti, které chodily do vyuky souvisleji. Popsano je jejich
chovani a reakce pii spolecné praci. U kazdého ditéte jsou rozebrany minimalné tfi
pracovni listy. Z instrumentu Usporadani bodu — zakladni jsou uvedeny dva listy. Jeden je
zpocatku a druhy ze zavéru instrumentu. Kazdé dit€ ma také uveden jeden list
z instrumentu Orientace v prostoru — zakladni. Pfi porovnavani spole¢né prace na pocatku
a na konci kazdého z uvedenych instrumentd s ditétem sledujeme charakteristiky chovani
(mira neklidu, soustfedéni, spoluprice), vyjadiovani (Sife slovni zasoby, vyjadifovani
v celych vétach, poptipadé v souvétich), abstrakce (schopnost vytvaret predstavy,

rozSifovat obsah pifedstav, hledani riznych alternativ feSeni) a vykonnosti (pfi praci se
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snizuje pocet chyb, vlastni prace se zrychluje, dité pracuje s mensim usilim). Hodnoceni je

provadéno graficky znaménky + (dobfe), - (Castecné) a — (nedostatecné) a slovne.

Pti zpracovani materiali byl bran ohled na etické otazky. D¢ti jsou uvadény pod
krycimi jmény. Béhem vyzkumu se nic nenahravalo, zpracovany material m¢l pisemnou

formu. Vyzkum byl provadén v prostorach romského klubu Zeferino.

3.4 Prace s Feuersteinovou metodou v klubu Zeferino

Uvedu vSeobecny pribéh lekce, pocatek a podminky vyuky v klubu Zeferino. Pro
priblizeni spolecné prace povazuji za dilezité zminit i poznamky z naSich setkani, které

popisuji aplikaci probranych dovednosti na konkrétni témata a ¢innosti.

3.4.1 VSeobecny prubéh lekce

Hodiny Feuersteinovy metody maji svoji pevnou strukturu. Kazda hodina zacina
rozhovorem na dané téma k pracovnimu listu. B€hem tohoto rozhovoru se klade diraz na
vysvétleni riznych pojmi, které se k tématu vztahuji. K hledani souvislosti s predchozi
praci se vyuziva porovnavani predchoziho jiz vyplnéného pracovniho listu s listem novym.
budeme muset zaméfit, jestli budeme moci postupovat stejné jako na minulé stran¢, nebo
budeme muset postup prace zmeénit. V rozhovoru se klade také velky diraz na
»premostovani* jednotlivych dovednosti do situaci v praktickém zivote. K piemostovani
jsou vedeni i zaci. Zaci tak lépe pochopi smysl a uplatnéni u¢iva a ugitel si ovéfi, jestli Zaci
ucivo spravné pochopili. Po tvodnim rozhovoru Zaci samostatné pracuji. K praci pouZivaji
prevazné obycejnou tuzku, ptipadné gumu. U nékterych instrumentd pastelky. Feuerstein
klade diraz na to, aby se déti pfi praci nerozptylovaly mnozstvim pomicek. Na zavér
leh¢i a proc. Déti si také mohou na zavér porovnat svoje pracovni listy. Pokud objevi
n¢jaké rozdilné feSeni, vede je vyucujici k tomu, aby zhodnotily, jestli je moznych vice
fedeni, nebo zda se objevila pfi praci n&jaka chyba. Zaci jsou vedeni k tomu, aby své
zavérecné rozhodnuti zdiivodnili a pfipadnou chybu si hned opravili. Uvedeny postup
prace ve vyucovaci hodin€ se opira o pravidla a zkuSenosti Reuvena Feuersteina, které jsou

uvedeny v kapitole €. 3.
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Vyucujici pro ptipravu na hodinu vyuziva formulaf. Formuléi (viz ptiloha €. 19) se
vypliuje pouze heslovité, jedna se o osnovu rozhovoru. Vyucujici musi byt ve stalém

kontaktu s zaky. Druhé strana formulare slouzi k hodnoceni hodiny.

3.4.2 Pocatek a podminky vyuky

Praci s metodou jsem zavadéla v prostredi, kde ji nikdo neznal.

Zaci, ktefi nastoupili do hodin metody FIE

Popisuji praci s romskymi détmi v klubu Zeferino béhem dvou Skolnich let
v obdobi od zaii 2010 az do Cervna 2012. Skupinky na metodu FIE byly slozeny z zakt
prvniho stupnég, nejvice z prvni a druhé tfidy. Déti se ale naucily za mnou pravideln¢ samy
dochdzet, abych jim poméhala s domécimi ukoly a Skolni pfipravou. K détem jsem i pfi
této praci pristupovala stejnym zplisobem, jak vyzaduje Feuersteinova metoda.

O détech jsem neméla Zadné diagnostické udaje, nékteré rodice jsem vibec
nepoznala. Vyplnili pouze ptihlasku pro dit¢ a jindy jsem je nevidéla. Znalosti a schopnosti

déti byly velice rozdilné.

Specificky pristup terapeuta k détem, ktery metoda vyZaduje

Ptistup k détem v téchto hodinach je jiny nez ve Skole. Nejedna se o klasické ucenti,
ale o rozhovor a vyvozovani informaci. Ucitel€, ktefi se vyskolili v metodé, ji aplikuji 1 pfi

bézné¢ vyuce (viz Internetovy casopis Zpravodaj Cogita, http://www.centrum-

cogito.cz/userfiles/prilohy/zpravodaj, rubrika z praxe). Nékolik lekci trva, nez si déti na

novy pfistup zvyknou. Zpocatku byly déti hodné neklidné. Stale zkousSely, co si mohou
dovolit. Vétsinou néjaké dité, které sedélo u dvefi, znenadani uteklo. Kdyz jsem §la pro néj
na konec dlouhé chodby, vybéhlo dalsi dité a ostatni se schovaly. Pak jsem je musela
vSechny ,,posbirat. Jindy se zase vymlouvaly, Ze se potfebuji na néco zeptat mych
kolegyii nebo si pro néco zajit se slibem, ze se hned vrati. Dalo se predpokladat, Ze jiz
nepfijdou. DéEti byvaly casto pySné na to, ze mé ,,pirechytracily. Snazila jsem se jim
vysvétlit, Ze toto ,,prechytratovani je vlastné obycejné lhani a pokud budou takto jednat,
nebudou jim lidé véfit a nebudou s nimi chtit spolupracovat. Ke konci skolniho roku se
stavalo, Ze se déti vratily. M¢ly potfebu dokézat, ze umi drZet slovo. Takové jednani jsem

ocenila.
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Nepiijemnym poznatkem byla také zkuSenost, ze déti, které se se zajmem do vyuky
zapojily, a myslela jsem si, Ze jsem je ziskala pro vyuku, pfisti spole¢nou hodinu nejvice
zlobily. Ptiprava na hodiny byla velice nadroc¢na, protoze jsem nikdy nevéd¢la, kolik déti ze

skupinky se dostavi a v jaké momentalni nalad¢.

Jedna skupinka, ve které byli tii tfetdci a jeden ctvrtak, se zcela rozpadla.
Rozlozeni skupinky zptsobil hoch ze ¢tvrté tiidy. Byl velice bystry a Sikovny. Nékolikrat
se mi podafilo jej zcela zaujmout, ale jinak program systematicky bojkotoval. Nakonec
prisSel tatinek az vyuky jej i jeho bratra odhléasil. Na dalsi hodiny proto nechodil
a n¢kolikrat jsem jej slySela, jak negativné pisobil i na ostatni, kdyz fikal: ,,Ty k ni jesté

chodis?* Dvakrat to ud¢lal schvalné ptede mnou.

Tim se znovu vracime ke kli¢ovému vlivu rodicii na chovani déti a jejich pfijeti ¢i
nepfiijeti (novych) vyukovych programi (viz kapitola ¢. 1.1). Pfisla jsem do klubu jako
nova pracovnice, ktera zavadi novou ucebni metodu. Citila jsem z pocatku velkou
nedtvéru. Ma zkusenost je takova, ze rodi¢e podpofili vyuku svych déti v mych hodinach,
az kdyz dukladné provéfili moji divéryhodnost. Prvni rok byl proto velice narocny.
Postupné jsem si vybudovala urcitou pozici, kterou rodice a tim 1 déti vice respektovali.
Naptiklad hosi, které otec z mych hodin odhlésil, za mnou pozdéji pravidelné sami kazdy

den dochézeli na Skolni ptfipravu.

I'Jprava prostoru

Bylo nutno upravit u¢ebnu, kde bychom mohli soustfedéné pracovat. Prostor by
mél byt ptijemny, klidny, bez zbytecnych podnétl, které by déti pifi praci rozptylovaly.
Upravili jsme malou mistnost. Prostor byl stisnény. Pro déti jsme uspotadali tfi lavice do
oblouku. Uvedené uspotadani je u této metody doporucovano. Pti praci se klade diraz na

spole¢ny rozhovor, dileZity je ocni kontakt a zapojeni vSech zucastnénych.

3.4.3 Poznamky z lekci

Nez se zamé&fim na rozbor prace Ctyt vybranych déti, uvadim informace o celkové
praci. Na nekterych tématech bych rada pfiblizila zptisob nasi spole¢né prace i atmosféru

v lekcich, kterd se vytvofila pii praci nad instrumenty s romskymi détmi.
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Formalni popis prace

Ve skolnim roce 2010/2011 se schazelo na metodu FIE pét skupinek. Skupinky
byly vytvoifeny z péti az Sesti déti a schazely se na jednu vyucovaci hodinu tydné. Do jedné
skupinky chodily déti z prvni tfidy, do druhé déti z druhé tiidy, tieti skupinka byla slozena
z déti tieti a Ctvrté tiidy, v dalsi skupince byli zaci paté tfidy a posledni byla slozena z zaki
Sesté a sedmé tiidy. Posledni skupinka z druhého stupné brzy skoncila. Déti se vzeptely, ze
chodit nebudou. Sesly se asi jen dvakrat. NejCastéji a nejintenzivnéji chodily skupinky
prvnich a druhych tfid. Skupinku prviiackti bylo nutné pro velky pocet od ledna 2011
rozdélit na dvé. Zaci se schazeli ve stejny den hodinu po sobé. Bylo jich ptihlageno Sest
a n¢kdy jich pfislo i sedm. Nékteti byli velice neklidni. Rozdé€lovala jsem je rGzné, hlavné
podle toho, ktery pracovni list méli zpracovavat. Nekteré déti chodily pravidelné, nékteré
obcas chybély. Skupinka tfeti a Ctvrté tfidy se rozpadla v bfeznu 2011. Pata tfida méla
obdobi, kdy chodily déti pravidelné a potom nékolikrat nepiisly. Do této skupinky chodily

i déti neromské.

Ve Skolnim roce 2011/2012 se schazely ctyti skupinky. Opét se nejvice schazeli
prviiacei a po nich skupinka zdka druhych tfid. Dalsi zaci druhé tiidy chodili s jednim
ttetakem. Do skupinky déti ze tteti tfidy dochdzelo i1 jedno ze ctvrté tfidy. Jedna divka
chodila dvakrat v tydnu samostatné na jednu vyucovaci hodinu dopoledne. Pani ucitelka ji
poustéla z vyu€ovani. Dalsi divka chodila dopoledne z vyucovéani samostatné¢ od unora

2012. Tento skolni rok jiz byly skupinky vytvoteny tak, aby v nich byly maximalné tfi déti.

Doucovani a Skolni priprava probihaly denné po téchto skupinkach. Nékteti Zaci
se naucili chodit pravidelné. Mezi né patfili 1 Zaci ze skupinky, kterd se prvni rok rozpadla.
Vénovala jsem se détem i1 do pozdéjSiho odpoledne, pokud mély zajem. Nékdy jsme svoji

préaci museli ukoncit vzhledem k dal$im aktivitdm klubu, kterych se déti mély ti¢astnit.

Ukazky nékterych probiranych témat

Dodrzovani radu, pravidel — nez se zatne pracovat s prvnim pracovnim listem, je
nutné vysvétlit pravidla prace. Pii této prileZitosti se mluvi o pravidlech obecné
a pfipominaji se rizna pravidla, se kterymi se jedinec setkdva a kterd musi dodrzovat.
Kazdy vyrok a kazdé pravidlo je nutné zdiivodnit. Zaci si musi uvédomit vyznam a smysl
pravidel. K tomuto tématu jsem se s détmi musela nékolikrat vracet. Byly velice neklidné,

tak jsme spolecn€ mluvili 1 o pravidlech chovani, pravidlech silni¢éniho provozu, pravidlech
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hry a i o vyznamu $kolniho fadu — rozvrh, ptfestavky, jidelna, dozory, bezpecnost déti apod.

Opakovan¢ jsme si pfipominali i jednotliva pravidla, kterd vyzaduje pracovni list.

Rozsirovani obsahu pojmii je dilezita ¢ast uvodniho rozhovoru. Je nutné stale
vysvétlovat nové pojmy a opakovat ty, o kterych se mluvilo v minulych hodindch. Ma
populace. Jak jsme zminovali v uvodu (viz kapitola €. 1), romska kultura je jina, maji jiny

zivotni styl, jiné hodnoty, jin¢ vyjadfovani a tim i jinak nasmérovanou slovni zasobu.

Pfi jedné hodiné jsme se zaméfili na smeér. Ptam se déti, co to jsou Sipky. Jeden
hoch mi hned odpovida, ze vi, ze je sbirali a délaji z nich doma ¢aj. Smérové Sipky déti
neznaly. Povidaly jsme si o Sipcich i o Sipkach. Jednou z véci, se kterou maji Romové
problém je vnimani délky hlasek, coz se projevilo pravé v tomto ptipadé. Pro ptiklad si
muzeme uvést dal$i pojem, kterym je slovo moc. Toto slovo déti vnimaly pouze ve
vyznamu mnozstvi. Kdyz jsem se déti ptala, co znamena, Ze je nékdo mocny, odpovidaly
nemocny. Vysvétlovali jsme si tedy slovo mocny a pfisli spolecné na to, ze nemocny
¢lovék je vlastné bezmocny. Pii Orientaci v prostoru jsme si vysvétlovali jednotlivé
ptedlozky. Ptedlozku mezi, nevnimali mistn¢, ale jen jako hledani rozdili mezi vécmi.
Pojmy jsme si vysvétlovali stale, nejen pii praci s pracovnimi listy, ale i1 pfi procvicovani
¢teni nebo pii analyze zadani domécich ukoll. VSechnu skolni pfipravu jsem s détmi

provadéla v duchu Feuersteinovy metody.

V jedné skupiné starSich déti se mi stale nedatilo, aby déti zvnitinily pravidla prace
s instrumentem Usporddani bodii. Zv1ast€¢ jeden hoch na opakované vysvétlovani
nereagoval. Pfipravila jsem si nasledujici hodinu, abychom analyzovali jen jeden termin,
ato pojem vrchol. Mluvili jsme spole¢né¢ o riznych vrcholech — vrchol hory, vrcholy
jednotlivych geometrickych obrazcli, pro¢ ma hora jenom jeden vrchol a kde a pro€ jich
maji geometrické obrazce vice. UvaZovali jsme i o tom, pro€ se fika: Tak to je tedy vrchol!
Teprve na zaklad¢ tohoto podrobného rozhovoru na téma vrchol, se ndm podaftilo spolecné
odvodit pravidlo, Ze ke kazdému bodu se vaZe jeden vrchol vzorovych geometrickych

tvaru.

Pti této praci jsem si uvédomila, jaké rGzné asociace se mohou détem pii vyuce
vybavit a kolik nedorozumeéni z toho miiZze vzniknout. Tak vznikaji mentalni bariéry, které

brani uc¢ivo nespravné pochopit.
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Slozitym pojmem byl pro déti tihel. Vysvétlovali jsme si vodorovnou ¢aru a proc se
ji tak tikd, svislou ¢aru a vyvozovali pravy uhel. Jednotlivé ¢ary i pravy uhel jsme potom
hledali ve svém okoli. Pro vysvétleni svislé Cary jsem détem piinesla olovnici. Mluvili
jsme spolu o tom, k ¢emu se olovnice pouziva, jaka je jeji funkce. RozSifeni pojmu na
ostry a tupy uhel bylo pro déti jiz pfili§ abstraktni a vyklad s pomoci nékresu na tabuli
nestacil. Pfinesla jsem si tedy do dalsi lekce sklddaci metr, na kterém se dala snadno
znazornit zména velikosti thlu. Na sklddacim metru jsme si demonstrovali také rozdil mezi
¢tvercem a kosoctvercem. Vzhledem k tomu, ze dfevény metr mél Spatné natisténé Cislice
a n¢které z nich se opakovaly, vyuzila jsem ho také k vysvétleni pojmu zmetek. Ukazuji
détem Ccisla a vysvétluji jim, Ze tento metr je zmetek. DéEti se zalekly a hned mé
napominaly, Ze fikdm sprosté slovo. Znaly toto slovo pouze jako nadévku. Vysvétluji jim
jeho vyznam. Jeden hoch mi jindy béhem hry s mozaikou ukazuje, ze nékteré plastové
¢asti mozaiky jsou Spatné odlity a radostn¢ konstatuje, ze jde o zmetek. Byl rad, ze pojmu

rozumi.

V jedné hodiné jsme se zamé&fovali na ¢innosti a situace, které vyzaduji presnost.
Mluvili jsme o nékterych oborech, kdy je nutné absolutni pfesnost, jinde zase piesnost neni
dilezita. Pti této prilezitosti jsme mluvili o vdhach. Ukazovala jsem détem symbol
spravedlnosti — Zenu se zavazanyma ocima, s mecem v jedné a vahami v druhé ruce.
Mluvime o citlivosti téchto vah, dale o vdhach doma v kuchyni, osobnich vahéach u Iékare,
vahach na baliky na posté¢ aZ k vaham na valniky a kamiony a jak se tyto vahy uZzivaji.
Rozhovor déti velice zaujal. Mluvime i o relativnosti pojmu tézky a lehky pii porovnani

jednotlivych kategorii.

Pti jedné hodin¢ se tfemi détmi jsme se zamétovali na parametry pri zadavani
ukolu nebo organizaci néjaké akce. Zkouseli jsme s détmi zorganizovat fiktivni akci. Dala
jsem jim na vybranou, co by chtély pfipravit. Rozhodly se pro organizaci fotbalového
utkani. Vysvétluji jim, ze akce mize mit rizny rozsah — mezi tfidami, mezi Skolami, mezi
mésty apod. Ony si vybraly mezi Skolami. Dale probirdme, koho vSeho chtéji na utkani
pozvat. Ony se rozhodly pro velikou akci. Prochdzime potom postupné, co vSechno se
musi zajistit a v jakém potadi. Podle pfedstav déti jsme stale rozSifovali seznam véci, které
se musi zafidit. Pfipomindm détem znovu jednotlivé aspekty, které potiebuji pii takové
akci zajistit. Jednd se o termin, misto, ¢as, zdzemi pro hrace, pohosténi pro divaky,
zajisténi odpadkovych kosl, bezpecnosti, organizatorl, zdravotnika a dalsi. Ptam se déti,

jestli budou organizatorim vyplacet n¢jakou odménu. Ony chtéji. Prochdzime spolu tedy
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rozpocet. Déti jsou prekvapeny, co vSe takova organizace obnd$i a postupné rozsah své
akce snizuji. Mluvime také o zakladnich parametrech, které by nemély chybét na plakateé
nebo na pozvance na akci. Jedna divka ze skupinky ztistala jest¢ po hodiné a malovala
maly plakat (viz ptiloha €. 3). Velice se do fiktivniho organizovani vzila a chtéla vytvorit

jesté i velky plakat, ale ten jiz nestihla.

Jinou hodinu pfi kupovani domu jsme se zaméfili na porovndvani. M¢la jsem
vytisténé tfi inzeraty z internetu. Jednalo se o tfi domky v okoli Valasského Mezifici, které
mély rozdilné parametry. Pohybovaly se v riiznych cenovych relacich. S détmi jsme se
zamysleli nad jednotlivymi parametry domkt a rozhodovali se, co je pro koho dilezité.
Prekvapila m¢ jedna zékyné treti tfidy, ktera mi ukazovala, jak si na sviij papir napsala
poznamku, ze si musi nejdiive najit praci a na dim si naSetfit. Libil se ji ten nejlevnéjsi,
poukazovala na to, Ze ma zahradu a tu by rada pro své déti. Rikala, Ze si jej jesté upravi.
Ostatni déti, které nebyly pfedtim na organizovani fotbalového utkani, byly pfekvapeny

danym tématem. Nedovedly si pfedstavit, Ze by k takovému rozhodovani byly pfizvany.

Okna znaSi malé ucebny jsou orientovana krusné kiizovatce s kruhovym
objezdem. Zvlast' v pocatecnich hodinach déti lakal pohled ke kiiZzovatce. Kfizovatku jsme
vyuzivali také jako ilustracni materidl. KdyZ se mi nedatilo déti od okna odtrhnout, otocili
jsme se smérem k oknu vSichni a sledovali zdej$i provoz. Na kifizovatce jsme si
vysvétlovali konkrétni pravidla silni¢niho provozu, kterd zde plati, dale sméry a Sipky.
Sipky sledujeme na fadicich pruzich, na znackach kruhového objezdu nebo na mistnich
smérovkach. O znackach mluvime také jako o symbolech pro fidice a to nejen nase fidice,
ale 1 zahranicni, ktefi neumi Cesky. Podle dopravnich znacek se muizeme fidit i my
v zahrani¢i. Po hoding, ve které jsme se zamysleli nad zkratkami, sledujeme také auta
s reklamami, které obsahuji zkratky svych firem. Jeden hoch vydrzZel sedét u okna a psat si
na papir zkratky na autech jest¢ dlouho po tom, co ostatni déti jiz odeSly. Zkratky a hlavné
obsah jednotlivych zkratek se stal pro mnohé velkou novou zkuSenosti. Naptiklad znaly
zkratku 1 jeji vyznam, ale az nyni pochopily, Ze je vytvofend ze zafateCnich pismen
konkrétniho souslovi — K&, CJ, km, CR. Slovo zkratka znaly pouze jen jako zkratku na
cesté, pii cestovani ve vyznamu kratsi trasy. Pfi nasi spolecné praci se déti poprvé s timto

tématem setkdvaji pii praci nad instrumentem Usporadani bodii.

Feuerstein klade velky diraz na podobné aktivity s détmi, které dopliuji vyuku.
Jedna se o zkusSenost zprostfedkovaného uceni (viz kapitola €. 3.3), ktera podporuje rozvoj
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déti, predava jim pocit kompetence a podporuje jejich zvidavost. Na zaklad¢ této praxe se
daii napliovat teoreticky ramec Feuersteinovy metody, kterym je strukturalni kognitivni

modifikovatelnost (viz kapitola ¢. 3.2).

3.5 Individualni vyvoj Ctyf sledovanych déti

Pro vyzkum jsem si vybrala déti, které chodily do hodin Feuersteinovy metody
bé&hem celého kolniho roku, a podafilo se s nimi navazat intenzivn&jsi kontakt. Zadné
podrobné anamnestické udaje jsem neméla k dispozici. Budu se tedy zamétovat prevazné

na pocatek, pribeh a zavér spole¢né vyuky u jednotlivych déti.

3.5.1 Jana

Divka chodila na hodiny od podzimu 2010, kdy zacala navstévovat prvni tiidu.
O prazdninach ptfed vstupem do Skoly méla sedmé narozeniny. Chodila do skupinky

pomérné pravideln€. Probirali jsme instrument Usporadani bodii - zakladni.

Uvodni hodina prace s Feuersteinovou metodou obsahuje rozhovor. Béhem hodiny
se nic nevypliuje. Rozhovor je motivovan titulnim listem, na kterém je symbol a motto
metody, obrazek a néazev instrumentu. S détmi probirame jednotlivé c¢asti listu, co
znamenaji, kdy a kde se setkdvame se symboly a jaky maji smysl. Mluvime o mottu
metody, které prozrazuje i piistup a strategii uc¢eni. Prochazeji se také jednotlivé pojmy,

jejich vyznam a jak se mohou pouZivat i v jinych situacich apod.

Sledovana divka na titulnim listé béhem prvni hodiny vybarvila hvézdy, podepsala
se, vystfihla roh listu a nalepila jej dolu na list. I zde bylo jeji jméno. Méla u sebe

vybaveny pendl a méla potiebu s listem intenzivnéji pracovat.

Béhem roku podléhala divka hodné naladam ostatnich. Jinak ji ale prace bavila,
neméla s ni velké potize. Vénovala jsem se tedy vice ostatnim. Ona si pak na svoje
pracovni listy psala Casto jedni¢ku s hvézdi¢kou. Pracovni listy se nijak neznamkuji, prace
se hodnoti ve spolecném rozhovoru. Divka byla se svoji praci spokojena a méla potiebu si
svlj vysledek ohodnotit. List (viz piiloha €.3) s détmi porovnavame se stranou jedna.
Mluvime o vyznamu barev. Zamétfujeme se na to, kdy jsou barvy pro nés dulezité a proc.
Ptrevadime tato fakta do situaci v bézném Zivoté — barvy na semaforu, turistické znacky,

reflexni néSivky, barva ovoce, podle které pozname jeho zralost, obleceni lékaie apod.
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V§imame si i riznych druhtl étverct. Opakujeme si vlastnosti étverce. Ctverce na této
stran¢ jsou stejn¢ velké, ale jinak barevné. Miizeme mit i jiné tvary, pfipadné predméty,
které jsou stejné, ale liSi se barvou nebo jinym aspektem. Stejné byvaji 1 dvé prvni tfidy ve
Skole, které se odlisuji jako 1.A a 1.B. Stranka je naro¢na, protoze se zde poprvé vyskytuji
tvary, které se prekryvaji. Mluvime o ptedstave, jestli si dokdZzeme predstavit vec, kterd je

¢aste¢n¢ zakryta a pro¢. Davame si riizné konkrétni piiklady.

Divka se snazila, vypliiovani listu zvladala (viz pfiloha €. 4). V posledni fadé¢ listu
si n¢které ukoly gumovala a opravovala. Postupné pochopila vyznam barvy na této strané.
Stranka byla naro¢na, proto jsem piipravila pro déti jesté jednu cvicnou stranu, aby si tuto
zménu procviCily. Divka stranky zvladla. Déti zpocatku prekryté Ctverce nevidély. Na

zavér hodiny mély z této nové zkusenosti radost.

Béhem cervna 2011, ke konci Skolniho roku chodila na hodiny pravidelné pouze
ona. Pfi probirani pojmu Kkli¢ ji velice zaujal kli¢ k urcovani rostlin. Chtéla Cist nazvy
rostlin, i kdyZ ma jinak se ¢tenim potize. Vysvétlovaly jsme si také strukturu knihy. Byla to
jeji nova zkuSenost. Jindy ji zaujala prstova abeceda pro neslySici. ZkousSela si skladat

slova z téchto pismen.

Pracovni list ¢islo 14 (viz piiloha ¢. 5), je zavéreny list tohoto instrumentu.
Neprobiraji se zde jiz bézné geometrické tvary ale i tvary, které nemaji sviij vSeobecny
nazev. Déti si musi jméno vymyslet podle toho, co jim tvar piipomind. Divka si
pojmenovala tvary ,.kostky*“ a ,,v*. Pojmenovani tvaru détem pomaha v pfedstavivosti a je
nutné také pro nasi vzajemnou konverzaci pii praci s listem. Posledni stranky jsou naro¢né
a déti zde musi uplatnit jiz hodn¢ dovednosti, ke kterym jsou béhem ptedchozich lista
vedeny. U novych tvard jsme si s détmi v§imali vSech jejich detaild a souvislosti. Znovu
jsme opakovali uhly, délky stran, vzdjemné vztahy. Pfirovnavame si feSeni tohoto té¢Zkého
ukolu k plnéni tézké prace, kterou si musime rozdé€lit na jednotlivé casti, které Iépe
zvladneme. Ukazujeme si také rtizné navody, které ndm pomahaji sestavit nebo zprovoznit
novy vyrobek. PromysSlime si postup prace a vysvétlujeme si pojem priorita. Mluvime
o hospodateni a prioritich pfi placeni. Divka se do rozhovoru zapojovala, zaujaly ji
navody, které jsem ji ukazovala. Jednalo se o ndvod stavebnice Lego, nebo ndvod na

montaz tabule v nasi pracovné.

Nasledujici Skolni rok jsme probirali instrument Orientace v prostoru - zdkladni
(viz ptiloha ¢.6). Skupinka se schdzela kromé mésice ledna nepravidelné. V kvétnu
a ¢ervnu jiz déti nedochdzely. Sledovana divka ptichazela z této skupinky nejcastéji. Stale
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bojovala se svoji naladovosti. Do skupinky chodila nejcastéji jesté s jednim hochem, ale
obcas pfiSla 1 sama. Vlastni instrukce a pokyny pfi praci s listy ji bavily. Neméla velké

problémy.

Vvhodnoceni spole¢né prace s pracovnimi listy:

Ptfi praci s instrumentem Usporddani bodi - zdkladni je pocatek prace u zakyné

Jany hodnocen v jednotlivych oblastech takto:

chovani ¢astecné piijatelny ()

vyjadfovani ¢astecné piijatelné (+)

abstrakce je nedostate¢na (-)

- vykonnost proto jenom ¢éste¢na (L)

Pocate¢ni prace s divkou byla narocnd. Jana chodila do skupinky s dal§imi tfemi
détmi a celd skupinka byla velice neklidna. Neklidné prostfedi ovliviiovalo i spole¢nou
praci. Spoluprace s Janou zavisela hodné na situaci ve skupince. Na zavér Skolniho roku

v ¢ervnu 2011 byla Jana hodnocena:

v chovani hodnocena dobie (+)

ve vyjadfovani také dobie (+)

abstrakce ¢astecnd (L)

vykonnost dobfte (+)

Jeji chovani se zlepsSilo, i kdyz obcas stdle podléhala riznym naladam. Ve
vyjadfovani se také zlepSila, rozsifila si slovni zasobu, mluvi v celych vétach. Jeji
abstrakce se také zlepsila, je moZné pracovat s jejimi pfedstavami, roz$ifovat je, je schopna
analogického a hypotetického mysleni, i kdyZ v této oblasti ma jesté rezervy. Na zakladé

dosaZenych dovednosti se zvysila 1 jeji vykonnost.

Druhy Skolni rok probirala Jana instrument Orientace v prostoru — zdkladni. Tento
instrument je jinak koncipovan nez piedesly, déti si musely na odliSny zplisob prace
zvyknout. Orientace v prostoru je zaméfena na jinou oblast slovni zdsoby. Jana byla

hodnocena na pocatku prace s instrumentem:
- v oblasti chovani jako ¢astecné piijatelné ()
- vyjadfovani ¢astecné ptijatelné (+)

- abstrakce ¢astecna (L)
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- vykonnost ¢astecné ptijatelna (L)

Jana nem¢la ve Skole velké problémy, ucila se dobfe. Vyjadfovani a abstrakce byly
pramérné, nemela veétsi potize. Na zavér instrumentu méla hodnoceno:

- chovani jako Castecné ptijatelné (L)

- vyjadifovani dobré¢ (+)

- abstrakci dobrou (+)

- vykonnost dobrou (+)

Chovani se zlepsilo, ale ¢asto se musela na uvod hodiny na spolupraci piipravit.
Vyjadfovani si také zlepsila. Jiz si poradila se vSemi ptedlozkami, tvary, barvami. Na zaveér
potiebovala procvicovat nadfazené pojmy a ucila se kategorizovat. Pii zakreslovani tvarQ
podle instrukci si rozsifila abstrakci. Na zakladé uvedenych pokroki se ji zlepsila

1 vykonnost.

Zavér: Jana méla z poc¢atku tendenci vyuzivat v§ech moznych pomtcek ze svého
dobfe vybaveného penalu. Tato situace je popsana v ivodu vzajemné spoluprace. Divka se
dala velice snadno strhnout riznymi naladami svych kamaradf. Ve $kole méla nejvétsi
problém se ctenim. Béhem hodin, kdy bylo déti méné, nebo pfiSla sama, jsme se pfi
probirani témat pfipravenych pro hodinu vice soustfedily na cteni. V kazdé lekci jsme
pracovaly s novymi pojmy, rozSifovaly jsme jejich obsah a zasazovaly slova do rtiznych
souvislosti, kontextu. Byla schopnd si uvédomovat pravidla a ziskala zkuSenost, Ze kazda
préace 1 hra zavisi na danych pravidlech, kterd se musi dodrZzovat. Od prvni lekce jsme se
ucily planovat praci a vytvafet strategie. VSechny tyto okolnosti pfispivaly k jeji klidn&;si
a soustfedénéj$i praci a vEtsi snaze praci splnit kvalitngji. Béhem spole¢né prace si vyrazné
rozsifila svoji aktivni slovni zasobu a zplsob vyjadiovani. Do prace se zapojovala
a vnimala v§echny zmény v probiranych tématech. Druhy rok jsem si vS§imla, Ze jiZ pracuje
soustfedéngji a intenzivngji. Divka byla jistéj$i v samostatném rozhodovani. Na zakladé
sledovanych kritérii konstatujeme, ze u Jany pfispé€la prace s metodou FIE ke zlepSeni

zvlasté ve vyjadiovani, abstrakci a vykonnosti.
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3.5.2 Petr

Hoch dochazel na hodiny od podzimu 2010, kdy zacal navstévovat prvni tfidu.

V prosinci mél sedm let. Probirali jsme instrument Usporadani bodu - zakladni.

Petr navstévoval hodiny z celé skupinky nejéastéji. Chybél az béhem cervna. Byl
Sikovny, ale velice neklidny, mél problémy se soustfedénim. Byl levak a m¢l tendenci psat
zrcadlove€. Prvni pracovni list cely po¢maral a rozstiihal. Druhd cvi¢na strana byla pro déti
naro¢na. Proto jsem jim stranku nastfihala na fadky a jednotlivé ukoly jsme feSili postupné.
Opakovali jsme si pojmy vodorovna a svislad ¢ara a z nich vyvozovali pravy uhel. Tento
uhel jsme potom hledali v§ude ve svém okoli. Déti byly velice neklidné, proto jsem se jim
musela vénovat jednotlivé. Nez jsem se ke sledovanému hochovi dostala, prouzek s tikoly
po¢maral, zmackal a zahodil. Znovu jej vyfesil az pti dal$im setkéni. Na strané tfi pak mél
tendenci domalovavat do prvniho fadku dalsi pravé uhly, jak je dopliioval na predchozi
stran¢ (viz pfiloha ¢. 7). Nasledujici listy vypliioval spravné, ale ¢asto schvaln¢€ neptesne.
Ani tvary, které se prekryvaly mu nedélaly potize. Listy ma témér vSechny poémarané

zezadu.

Jednu hodinu v listopadu mi najednou béhem hodiny zacal pocitat do stovky.
Pocitali jsme tedy vSichni. Pocital 1 ptes stovku — dokézal, ze zvladl predstavu Ciselné tady.
Libilo se mu, Ze je v instrumentu Usporddani bodu napied a Casto se ptaval, kolik listi mu
jesté schazi do konce. Jednou jsme také spolu probirali, jak budou nase lekce ve Skolnim
roce koncit. Vysvétlovala jsem mu, Ze na konci Cervna, pak za¢nou prazdniny a dalsi rok
budeme probirat zase néco jiného. To se mu libilo. Jednou jsme pti hodiné prohlizeli
katastralni mapu, na které byla Skola a jeji okoli. Déti zkousSely identifikovat jednotliva
znama mista v okoli Skoly jako zamek Kinskych s parkem a letnim kinem, dopravni hfiste,
Zelezni¢ni trat’ a silni¢ni nadjezd. Potom jsme tuto katastralni mapu srovnavali s leteckym
snimkem. To hocha velice zaujalo. Jindy bylo déti ve skupince vice a Petr se nemohl na
praci soustiedit. Teprve kdyz odesli ti, ktefi jiz pracovni list vyplnili, byl vétsi klid
a stranku dokoncil. Pracovni list ¢islo 12 (viz pfiloha €. 8) je ze zavéru instrumentu, kde se
pracuje s chybou. Mluvime spolu o riznych chybach, se kterymi se setkdvame ve Skole,
doma 1 jinde. Chyby jsou rizné€ velké, n€které se daji snadno napravit, jiné se napravit
nedaji. Zamyslime se nad tim, jestli 1 rodice a ucitel mohou udélat chybu. Stranka se od
ostatnich lisi, tak si musime upfesnit i pravidla pfi jejim vyplnéni. D&ti musi na pracovnim
list¢ v kazdém ctverci jednu chybu odhalit a popsat. Na zavér promyslime, pro¢ mohl byt

jeden ¢tverec vzdy spravng.
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Jednou priSel hoch sdm a mél probrano vice listd instrumentu, nez ostatni déti.
Proto jsme spolu pracovali s instrumentem Zaméreni pozornosti na tri zdroje uceni. Pti
praci s timto instrumentem maji déti prozit, ze jsou schopny se soustfedit. Predkladaji se
jim v ptizpiisobené papirové krabici tvary tak, aby je nemohly kontrolovat zrakem. Déti si
vytvareji predstavu postupné pouze hmatem. Svou predstavu nakresli a nakonec tvar
vyhledavaji mezi podobnymi tvary. Prace s instrumentem je podrobnéji popsana
s ostatnimi pouzitymi instrumenty v kapitole 3.4. Prace jej bavila. Dala jsem mu nejdiive
oval. Po zavérecném rozhovoru chtél pokracovat. Zpracovaval tedy jesté kruh a Ctyfcipou
hvézdu. Kdyz jsem mu kruh na zavér ukazala, obkreslil si jej na sviij papir. Kdyz jsem mu
davala tvary, aby je poznal pouze dotykem, m¢l jednu chvili tendenci se divat otvory na

ruce na tvar do krabice. Nakonec ukol zvladnul hmatem (viz piiloha €. 9).

Nasledujici Skolni rok jsme probirali instrument Orientace v prostoru - zdkladni.
Skupinka se schéazela nepravidelné. V kvétnu a cervnu jiz chodilo velmi malo déti.
Nejcastéji se lekci ucastnil tento hoch. Stale byl velmi neklidny. Vlastni instrukce
a pokyny pfi vypracovani tkoli jednotlivych listl jej bavily. Jednou jsem si vSimla, Ze pfi
instrukci ,,hnédy obdélnik na domé pod stfechou® (viz ptiloha ¢. 10), pfed malovanim
mrknul k divce, ktera sedéla vedle ného, a maloval podle ni. Ptala jsem se jej, jestli tvar
nemtize byt tfeba také nékde jinde. Hned namalovany obdélnik nechal a namaloval jej
podle sebe z druhé strany okna, obdélnik byl protahlejsi a otoCeny svisle doli. Po této
zkuSenosti jej bavilo malovat podle instrukci a pfitom jinou variantu nez ostatni. S tkoly

nem¢l velké problémy.

Vyvhodnoceni spole¢né prace s pracovnimi listy:

Instrument Usporddani bodii - zdkladni - pocatek prace je u Petra hodnocen:

- chovani jako nedostatecné (-)

- vyjadfovani nedostatec¢né (-)

- abstrakce ¢astecna (L)

- vykonnost nedostatec¢na (-)

Hoch byl velmi neklidny a velmi obtizné se sousttedil. Zpocatku v neklidné
skupince nedokézal pracovat. Béhem opakovaného setkdvani se tato situace zlepSila. Na
zaver instrumentu mél hodnoceno:

- chovani jako ¢aste¢né piijatelné ()
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- vyjadiovani ¢astecné (L)

- abstrakce dobra (+)

- vykonnost dobra (+)

Petr si postupné zvykl na rezim spolecnych hodin. Rezim mu vyhovoval a ptispél i
k jeho =zklidnéni. Ve vyjadiovani mu pomohlo probirani jednotlivych pojmi
a ,,pfemostovani* nasi prace do situaci v bézném zivote. Do spole¢nych rozhovora se stale
vice zapojoval, rozsifil si slovni zasobu. Na zaklad¢ prace s instrumentem se mu zvysila
schopnost abstrakce. Umi pracovat s predstavami a rozSifovat si je. Na zéklad¢ ziskani

téchto dovednosti se mu zlepsila i vykonnost.

Nasledujici Skolni rok jsme navazali instrumentem Orientace v prostoru — zdkladni.

Petr m¢l hodnoceni na pocatku instrumentu:

v oblasti chovani ¢astecné piijatelné (1)

vyjadfovani castecné piijatelné (+)

abstrakce ¢astecna (L)
- vykonnost ¢astecnd (L)
Hoch byl stale neklidny a musel si zvyknout na jiné zaméteni instrumentu. Tento

Skolni rok nechodil do klubu tak pravidelné jako rok predchozi. Na zavér roku mél

hodnoceno v hodinach:

chovani ¢astecné piijatelné (+)

vyjadfovani dobré (+)

abstrakce dobra (+)

- vykonnost ¢astecnd (L)

Petr se dokaze zcela uklidnit, jenom kdyZ ma k praci dobré podminky. Béhem
prace s timto instrumentem si opét rozsitil slovni zasobu, pochopil uziti predlozek, sméra
a tvaril. Petr si osvojil kategorizaci, vyjadifoval se souvisle v celych vétach. Na abstrakci se
zaméfil pfi hledani spravnych feseni, ale pfitom odliSnych od ostatnich déti ze skupinky.

Vykonnost si také zlepsil, zavisela ale hlavné na jeho soustfedéni.

Zavér: Hoch byl bystry, ale velice neklidny. Jeho neklid se projevoval ve skole, pii
naSich hodinach, ale 1 pfi hrach s ostatnimi détmi. Ke zklidnéni potteboval klidné prostiedi
a zajimavou cinnost. Ve Skole mél potize hlavné se ¢tenim a psanim. Dlouho si pletl

pismenka. Porovnavali jsme spolecné jejich tvary a vyhledavali v textu. Stejn€ jako mnoha
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dalsim détem mu vyhovoval piistup, kdy se na n¢j nepospichalo, a byl podnécovan
k samostatnému rozhodovéani. Mohl projevit svoji tvofivost, vymyslet jiné varianty fesSeni.
Pocatecni hodiny pro néj byly velice narocné. Popisovala jsem jeho reakci, kdy si s ikolem
neveédél rady, a tak papir po¢maral, zmackal a zahodil. Béhem nasi spoluprace si zvykl na
jiny piistup uceni, postupné zvladal i velice narocné tkoly a zapojoval se do spolecné
diskuse. Pokud se sesla skupinka ve vétSim poctu, pattil mezi ty zaky, kterym se velice
Spatn¢ pracovalo, nemohl se v neklidném prostiedi soustfedit. Z pocatku nasi spolecné
prace mél tendenci utikat pied ukolem. Pozdé€ji po zklidnéni skupinky odchodem téch,
kteti byli jiz hotovi, rad a v pomérmém klidu sviij ukol také splnil. Jeho tfidni ucitelka mé
sama upozornila na hochovo postupné zklidnéni i pfi vyucovani. Na zakladé sledovanych
kritérii konstatujeme, Ze u Petra pfispéla metoda FIE ke zlepSeni zvlasté¢ v oblastech

vyjadfovani a abstrakce.

3.5.3 Monika

Divka chodila na hodiny od podzimu 2010, kdy zacala navstévovat prvni tiidu.
Mc¢la odklad skolni dochdzky, v listopadu 2010 dovrsila osm let. Probirali jsme instrument

Usporadani bodu - zakladni.

Monika navs$tévovala hodiny nepravidelng. Prvni rok chodila na podzim, v lednu
nechodila viibec, v bfeznu a dubnu zase zcela pravidelné a jednou si vyzadala i hodinu
navic. Vyuzily jsme spolu toto setkani, aby si doplnila dalSi chybé&jici pracovni list.
V kvétnu a ¢ervnu uz zase nechodila. Zéalezelo hodn€ na jeji matce a babicce. Sama ze
Skoly domti nechodila a ony si ji Casto vyzvedavaly hned po vyucovani, tak do klubu viibec
nepiisla.

List ¢islo tfi (viz ptiloha €. 11) jsme jiz pfedstavovali u prvni sledované divky.
Muzeme tedy zpracovani stranky porovnat. I tato divka zpocatku piekryté tvary nevidéla.
Bylo pro ni tézké navazani na minuld setkani, protoze predtim pétkrat chybéla.
Nepracovala proto zcela systematicky a méla tendenci vyplnovat tkoly na pteskacku.
Prekryté tvary se ji nedafilo najit. V poslednim ukolu naSla ¢erny Ctverec, ale dva body
cerveného Ctverce jiz protnula, tak ke zbyvajicim bodim domalovala dal$i dva. S takovym
feSenim jsem se u zadnych jinych déti nesetkala. Musela jsem ji vést k tomu, aby pracovala
postupné. Usporadani prvnich Ctyt tkolll neni nahodné, mé navést déti k riznym moznym
pozicim Ctvercii. Prekryté Ctverce mela divka vSechny gumované, opravované. Behem
préce s listem jsme si opakovali pravidla a rozvijeli predstavu.
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Jednou zustala jesté u mé po hoding FIE a ucila se na tabuli podepisovat. Podpis se
ji nedafil, méla tendenci psat celé jméno zrcadlové, nebo obracené nékterd pismena. Méla
velkou chut se to naucit. Jindy, kdyz jsem se ptala na thel, fikala ¢erny jako uhel.
Vysvétlovali jsme si tedy, co je to uhli, Zivoc¢isné uhli a potom thel v trojihelniku. V jiné
hoding jsme mluvili o pojmu vrchol. Divka tik4a hned horor a ndzvy riznych horort, které
si doma poustéji. Museli jsme si jednotlivé pojmy vysvétlit. V dal$i hodin€ jsme si spolu
povidali hodn¢ o Sipkach, o smérech a sledovali Sipky z okna na silnici. Ona se je pak
snazila malovat. Tvar Sipky se ji ale nedafil. Malovala Sipky opacné — rozvétvené.

Procvicovali jsme tedy Sipky spolu, az se ji zacaly dafit.

List cislo deset (viz ptiloha €. 12) je strankou s chybou. Opét si opakujeme chyby
a porovnavame list s minulymi strankami s chybami. Jednalo se o stranky ctyfi a pét. Déti
porovnavaji, v ¢em jsou stranky stejné a v ¢em se li$i. Porovnavaji se vzorové tvary, typy
chyb, které se na strance mohou vyskytovat. Divka si v§imla toho, ze na ptedchozi strance
s chybou byla dvé mista, kam se oznacoval druh chyby. Jednd se o fadek, na kterém je
pismenem oznacena chyba, nebo se ma oznaceni doplnit. Na strané deset je pouze jedno
oznaceni, na stranach Ctyfi a pét jsou dve. Divka tedy ke vSem ukoliim doplnila i druhé
oznaceni chyby. VS8imali jsme si také toho, jestli existuje na strdnce néjaka napovéda
ajaka. Druhy népovéd se porovnavaji s pfedchozi stranou s chybou. Na strance takeé
rozebirame kombinace napovéd v jednotlivych ukolech. Stranka je velice naro¢na a divka
nechodila zcela pravidelné, proto si musela pfipomenout n€ktera pravidla. V prvnim tkolu,
kde chybi bod, dokreslila hned body tfi na cely trojihelnik v pravém hornim rohu, kde na
n¢j bylo dostatek mista a nemusel se piekryvat. Na podnét spole¢ného rozhovoru si potom
doplnila i bod ke zbyvajicim bodim trojuhelnika. Jednotlivé ulohy jsou zde jiz velice
naro¢né. Déti jsou vedeny k tomu, aby si na zavér uvédomily, Ze jsou ukoly vlastné po
dvojicich stejné. Tuto skutecnost si vétSinou hned neuvédomi, protoZe druhd verze byva
téz81 - s niz8i mirou napoveédy. Nejtezsi je prvni polovina spodniho fadku. Vyskytuje se zde
velké mnozstvi bodii blizko sebe. Z téchto bodl se da vytvofit 1 drobny pravouhly
rovnoramenny trojuhelnik. Divka si této varianty vSimla a spletlo ji to. Obsadila si tim
jeden bod pro ¢tverec. V této tloze divka nezvladala pravidlo vyuziti kazdého bodu pouze

k jednomu vrcholu vzorového tvaru.

Divka méla od druh¢ tfidy individudlni vzdélavaci plan. Tento Skolni rok jsme
probirali Orientaci v prostoru - zakladni. Skupinka se schazela do ledna pravidelné. Pak jiz

déti témeét nechodily. Sledovana divka pfisla v druhém pololeti jen tiikrat.
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Uvedeny list C2 (viz pfiloha ¢. 13) je zaméfen na urcovani levé a pravé strany
a pfedlozky ,,pfed a,za“. Né&které déti urovani stran zvladaji, pro jiné je to veliky
problém. Sledovana divka urCovani stran celkem zvladala. Navazovali jsme na minulou
hodinu, kdy jsme jiz s obrazkem pracovali. Pro divku byla zajimava zkuSenost, Ze je toto
uréovani vazano na nositele vztahu. Mluvili jsme spoleéné¢ o tom, kdo a co muze byt
nositelem vztahu a nasledné urcovali orientaci jednotlivych déti a véci na obrazku. Divka
se tuto hodinu velice snazila, méla o praci zdjem. Snazila se dokreslovat tvary piesné podle
instrukci. Tento jeji piistup je znat 1 z pracovniho listu. Jeji soustfedéni a zdjem o praci
jsem tento den zvlast’ ocenila, protoze jsme chystali pro déti na odpoledne Mikulase a déti
se velice tésily. Dopoledne dostaly ve skole adventni kalendare s cokolddami. Sledovana
divka, nez zacala pracovat, tak si vSechny cokolady snédla. Pracovni list si podepsala,
napsala na néj i datum a tfidu (rok si ptidala). Jeji kamarddka, kterd byla s ni na hoding,

nemohla svij neklid pfekonat a nakonec odesla pfedcasné.

Vyhodnoceni spoleéné prace s pracovnimi listy:

Instrument Usporadani bodu - zdkladni - polatek prace je u Zakyné Moniky

hodnocen:

v oblasti chovani ¢astecné piijatelny ()

v oblasti vyjadifovani nedostatecné (-)

abstrakce je nedostatecna (-)

vykonnost nedostatecna (-)
Divka chodi do hodin nepravidelné, tak si na spole¢nou praci pomaleji zvyka, chybi
ji névaznost. V druhém pololeti Skolniho roku si vyzadala jednu hodinu sama navic.

Béhem této hodiny byla hodnocena:

v chovani dobie (+)

vyjadiovani piijatelné (L)

abstrakce piijatelna ()

- vykonnost piijatelnd ()

Divce v téchto oblastech spoletnd prace pomohla. ZlepSila se ve vyjadfovani,
rozSifila si slovni zasobu. Také abstrakce se ji zlepSila. Vytvafi si pfedstavy a pracuje

s nimi. Na zaklad¢ novych dovednosti se zlepsila i jeji vykonnost.
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Druhy $kolni rok probirdme instrument Orientace v prostoru — zakladni. Monika je
hodnocena na poc¢atku prace s instrumentem:

- v oblasti chovani ¢astecné prijatelné ()

- ve vyjadfovani ¢astecné (+)

- v abstrakci ¢aste¢né ()

- vykonnost ¢aste¢na ()

Divka je pomalé a netcastni se pravideln€. Na konci instrumentu byla hodnocena:

- v chovani dobfe (+)

- ve vyjadfovani dobie (+)

- v abstrakci ¢astecné (L)

- vykonnost ¢astecnd (L)

Divka se zlepsila v chovani, prace ji bavila. Ke zlepseni doslo také ve vyjadfovani.
Rozsitila si slovni zdsobu, ujistila se v uzivani predlozek i urCovani stran, osvojila si
kategorizaci. Vzhledem kjeji nepravidelné dochdzce nedoSlo v oblasti abstrakce

a vykonnosti k velkému posunu.

Zéavér: Monika chodila na hodiny FIE nepravidelné. Vzdy méla obdobi, kdy chodila
pravideln€ a potom nékolik setkani chybéla. Tato jeji dochazka méla vliv na jeji vykony.
Po absenci vzdy néjakou dobu trvalo, nez se do prace dostala. Jednou pfisla po dlouhé
dobé do nasi skupinky s jinou divkou, kterd chodila pravidelné a byla v pracovnich listech
dal. Na praci sledované divky byla znat absence predchozich hodin a nedafilo se ji, stale
opisovala od druhé divky. Ve Skole se ji nedatilo, navic byla pomala. Tato spole¢na setkani
méla rada a sledovala jsem u ni stale zaujatéjsi praci. Druhy rok chodila do skupinky se
svou kamaradkou, kterd se rada pifedvadéla, vybarvovala si a snazZila se pftitahovat
pozornost na sebe. Chovani kamaradky Moniku rozptylovalo, potfebovala k soustfedéni
dobré podminky. Pfi pocate¢nich hodinach se ¢asto vymlouvala, ze potfebuje na zachod,
ale vzdy odesla hned do sousedni u¢ebny k ostatnim détem. Pozdéji se stavalo, Ze nakonec
ani neodeSla, nebo se vratila. Na novy instrument si musela zvyknout a prace
s pracovnimi listy ji nasledn¢ bavila. Obcas jsme se zarazily na nékterych piedlozkach,
kterym nerozuméla. Vyjasnéni téchto predlozek bylo pro ni velice dulezité. Monika si
rozsifila slovni z4sobu, naucila se soustfedéné a samostatn¢ pracovat. Velky posun byl

1 v grafickém projevu. Pokud by nemivala obdobi absenci, mohly bychom spolu postoupit
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jesté dal. Monice pomohla metoda FIE zvlasté v oblasti chovani a vyjadfovani, posunula se

také v oblasti abstrakce a tim i vykonnosti.

3.5.4 Eva

Divka chodila na hodiny od podzimu 2011, kdy zacala navstévovat prvni tiidu.
Nemeéla odklad, v lednu 2012 dovrsila sedmi let. Ve Skole méla problémy. Chybéla ji

matematicka predstava.

Eva do klubu Zeferino nechodila. Rodice nebo starsi sestry ji do Skoly vodili
a vyzvedavali hned po vyucovani. Divka byla z domova uzkostlivé vedena. Nic nesméla,
byla izolovana od okolniho svéta, protoze vSude hrozi nebezpeci. Ona pfijala tuto pasivni
roli. Pani ucitelka chtéla, aby divka navstévovala u mé hodiny FIE. Matka si ale neptéla,
aby Eva do klubu chodila. Pani uditelka po vzajemné domluvé navrhla rodi¢im, ze by
divku za mnou poustéla na dvé vyucovaci hodiny v tydnu z dopoledniho vyucovani, mimo
hlavni provoz klubu. Rodic¢e s touto variantou souhlasili. Poprvé jsme se setkaly hned

29. zari 2011.

Zacala jsem s ni pracovat s instrumentem Usporadanim bodu - zdkladni. Cviénou
stranu €. 4. (viz ptiloha €. 14) jsme spolu porovnavaly se stranou ptfedeSlou, na které se
postupné vytvarel ctverec. Mluvily jsme o téchto tvarech a vSimaly si jejich vlastnosti.
Mluvily jsme o pfidavnych jménech a jejich uzZiti v béZném Zivoté. Vysvétlovaly jsme si
pojmy trojuhelnik, vzor, tihel, ndvod. Z pracovniho listu je znat, Ze divka méla tendenci ve
dvou piipadech malovat trojihelnik jinym smérem, kde nebyl bod. Mluvily jsme spolu
tedy na téma vrchol. Divka méla radost, Ze jiz trojuhelniky vidi. U trojuhelnikti si nemohla

zvyknout na jejich rdzné polohy.

Na zéavér kazdé hodiny jsme spolu trénovaly pojem c¢isla a postupné predstavu
¢iselné tfady. Ucily jsme se spolu jednotliva ¢isla strukturovat. Pozdé€ji jsme na zaklade
strukturace zaCaly vyvozovat piiklady k jednotlivym ¢islim. V pfiloze (viz ptiloha €. 15)
je obrazek s priklady, které znazornuji rozbory Cisel Sest, pét a Ctyfi. Pro tuto praci jsem si
vytvoftila pomucky podle knihy Cviceni pro déti se specifickymi poruchami uceni (Pokorna
2011). Béhem nasi prace vyslo najevo, ze divka nevnima rozdil mezi Cislem a Cislici.
Zamgéiujeme se spolu i na rozeznavani téchto dvou pojmu, dvojiho uziti ¢isel, kterd nam

znazoriiuji mnozstvi nebo slouzi pouze jako kody.

Béhem prace s dal§imi pracovnimi listy jsme opakovaly pojmy a navazovaly na
zkuSenosti z minulé hodiny. Divce se postupné rozvijela pfedstavivost jak pifi vyhledavani
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tvaril, tak v predstavé Ciselné fady a hodnoty cCisel. Prace s chybou byla pro ni novou
zkuSenosti. Mluvily jsme o chybéch, probiraly jsme spolu zkratky a vysvétlovala jsem ji
pismena D a V, kterd se na listé pouzivaji a ona je ve Skole jest¢ neprobirala. Pfi tfetim
pracovnim listé s chybou si po¢inala jiz mnohem jistéji. Opakovaly jsme zkratky, obrazce
hned vidéla a sama popisovala chyby a délala Sipky. Na zavér hned zacala pocitat listy,
které budou nésledovat. Jednalo se jiz o Cisla nad deset. Zacali je ve Skole nové probirat

a ona si jesté nebyla zcela jista.

List ¢. 13 (viz ptiloha ¢. 16) je obtizny. Znovu zde probirame vlastnosti vzorovych
trojuhelnikl a ¢tverce. Zamétujeme se na to, jestli maji néco spole¢ného. Zdlraziujeme si
potiebu systematické prace — jak budeme postupovat, co budeme hledat jako prvni a proc.
ukolech si pfemostujeme do situaci v bézném zivoté — rozdélovani slozitého ukolu na
jednotlivé dil¢i ukoly, pouziti navodu na montdz, postup prace pii oblékani, uklizeni
velkého nakupu do tasSek. Vypliiovani pracovniho listu bylo pro divku tézké, ale poradila si
s nim. Problémy ji délaly asi tii koly. Béhem prace jsme znovu mluvily o tom, pro¢ je

vyhodné zacinat ¢tvercem.

Eva méla instrument Usporadani bodii rada, pomohl rozvinout jeji predstavu a ona
méla z kazdého dal§iho poznani velkou radost. Problémem pro ni byly prvni dva tkoly na
stran¢ €. 14, kde se vyskytovaly poprvé nové tvary bez obecné¢ho nazvu. Zpocatku méla
velky problém si je pfedstavit. Musely jsme se spolu znovu vrétit k rozboru a popisu
jednotlivych tvard. Byla to pro ni nova zkusSenost. Postupné si na zménu zvykla a posledni
radek vyplnila jiz bez problému.

Instrument Usporadani bodii - zakladni jsme proSly cely. Na zavér Skolniho roku

wewvr

verze strach, ale nakonec zpracovala titulni list a dalsi ¢tyfi listy.

List 1B (viz ptiloha ¢. 17) je po titulnim listu tfeti v pofadi. Jedna se o velice
naroCnou stranku, kde jiz neni zddna napovéda a body se vyskytuji blizko sebe. Préace
vyzaduje velikou pfesnost. Divka tento list zpracovavala béhem dvou setkdni. Pfi prvnim
jsme porovnavaly list s pfedchozi stranou a zaméfily jsme se opé€t na pravidla a promysleni
strategii. Divka zvladla ptekvapivé hodné, zpracovala tfi a ptil fadku. Vzhledem ke zvySeni
naro¢nosti v tomto listu byla nucena svou praci zpiesnit, zvolnit tempo a vice se soustiedit.
jiz konstruktivnéji a méla touhu tézky kol zvladnout. Pii nasem druhém setkani nad touto
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strankou jsme v uvodu hodiny studovaly katastralni mapy. Porovnavaly jsme s divkou
katastralni mapu s leteckym snimkem téze oblasti. Vedla jsem divku k tomu, aby si
vSimala konkrétnich prvkl a hledala je na obou mapach. Kromé orientace v katastralnich
mapach jsme si pripomnély i dalsi oblasti, kde je potieba presnost jako jsou stroje, motory,
hodinky a dal$i. Ukoly na strance jsou stale t&23i a divka b&hem tohoto setkani vyplnila
dalsi Ctyfi tkoly. Zbyly ji jiz jenom dva. Chtéla tuto tézkou stranku ukazat pani ucitelce,
tak jsme za ni ob¢ Sly. Vysvétlovala jsem pani ucitelce, jak s divkou pracuji a jak divka

spolecnou praci zvlada. Pani ucitelka byla piekvapena a ocenila praci divky.

S divkou jsem zacala pracovat na konci zaii 2011. Prvni mésic spole¢né prace jsme
ob¢ hodiny v tydnu vénovaly instrumentu Usporadani bodu - zdkladni. Potfebovala jsem
s divkou navazat kontakt a nechtéla jsem ji hned zatézovat dalSim instrumentem. Nad
instrumentem Orientaci v prostoru - zdkladni jsme se seSly poprvé 2. listopadu 2011.
Zpocatku se ji viibec nedafilo vyslovit slovo orientace. Bala se jej vyslovit sama, proto
jsme jej nékolikrat fikaly spolu. Postupné si na vyslovnost i obsah slova zvykla. Probiraly
jsme spolu tvary, barvy, umisténi, pfedlozky, pravou a levou stranu. Urcovani levé a pravé
strany z jejiho pohledu ji Slo. Zazitkem pro ni bylo toceni postav a nasledné zmény stran.
Vysvétlovaly jsme si pojem osa. Velice ji zaujala osa téla a prekiizené ruce. Zpocatku
urovala prekiiZzené ruce opacné, ale brzy spravné pojmenovani pochopila. Pf1 popisovani
a hledani tvarti byla ze zacatku nejistd. Musely jsme si ukdzat urCovani levé a pravé strany
na nds dvou, kdyZz jsme staly proti sobé. Tato zkuSenost ji pomohla a urCovala strany
1 vzhledem k jinym postavam jednozna¢né. Z piedlozek ji délaly nejvice problém ,,pred*
a,za“. Na tento nedostatek jsem pfiSla pfi rozvijeni matematické ptedstavy, kdy jsme
urCovaly pofadi ¢isel. Druhy den jsme se tedy na tyto pfedlozky zaméfily intenzivnéji
v orientaci v prostoru. Také ,,vn&* vnimala jako ,,uvniti“. Na jafe, po delsi spolené praci
jsme se zaméfily na ur¢ovani nadfazenych pojmui. Nadiazené pojmy divku zaujaly. Snazily
jsme se je urovat pii zpracovavani instrukci k pracovnimu listu. Divka urcuje nadfazenym

pojmem, co konkrétni instrukce obsahuje — barva, tvar, velikost, umisténi ...

Pted zpracovanim uvedeného listu G2 (viz piiloha ¢. 18) jsme se skoro mésic
nesesly. Trochu jsme musely opakovat tvary. Divka si vzpomnéla na kosodélnik. Musely
jsme vytahnout sklddaci metr, na kterém jsme si tvary znazornily. Na konci hodiny jsme

psaly abecedu, na kterou jsme pfiSly pfi spole¢ném rozhovoru.
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Poznamky k matematice

V poloving listopadu divka sama fikala, Ze uz ji matematika zac¢ina jit. Jednou na
zaveér hodiny malovala na tabuli rodinu. Vyuzily jsme spolu tohoto obrazku a pocitaly jsme
Cleny rodiny vcetné psa, bez psa, jenom divky apod. Jindy jsme spolu porovnavaly
ptiklady pod deset a nad deset. Pocitala jsem s divkou podle tabulky do stovky. Potom
jsme si spolecné vS§imaly desitek a dalsich ¢isel. Nasledné zkousela psat Cisla podle diktatu
na tabuli. Zpoc¢atku méla z velkych cisel strach, nakonec zjistila, Ze to neni t¢zké, a méla
z tohoto poznani radost. B€hem hodiny na konci ledna mé divka mile ptekvapila. Nastal
posun v piedstavivosti jak v pracovnim listu, tak i v ndsledném pocitani. Trénovaly jsme

vvvvvv

odpocitavala si pouze druhou ¢islici. Na konci dubna jiz napocitala sama do dvou set.

Vyhodnoceni spole¢né prace s pracovnimi listy:

Instrument Usporaddant bodii - zakladni - pocatek prace je u zakyné Evy hodnocen:

- v oblasti chovani ¢aste¢né ptijatelny (+)

- podobné¢ i vyjadiovani (+)

- abstrakce je nedostatecna (-)

- vykonnost proto jenom caste¢na (L)

Pocatecni spoluprace byla velice obtizna, divka byla nejistd a intenzivni préce
béhem vyucovaci hodiny byla pro ni narocnd. Spolupracovala hlavné na zakladé
individualniho pfistupu. Spole¢na prace s ni byla mnohem intenzivnéjsi, nez u predchozich
déti. Divka se béhem prace s instrumentem stale zlepSovala. Zavére¢né strany instrumentu
Usporadani bodii - zakladni méa hodnoceny znaménky:

- v oblasti chovani dobfte (+)

- vyjadiovani dobfte (+)

- abstrakce dobte (+)

- vykonnosti dobfe (+)
zajem. Zlepsilo se i jeji vyjadfovani, mluvi v celych vétach, rozumi stale vice pojmim
auziva bohatsi slovnik. Zvysila se jeji schopnost abstrakce, vytvati si predstavy a umi
s nimi pracovat. Je schopna své piedstavy rozSifovat a vytvaiet analogie. V zavislosti na

téchto zméenach se zvysila i jeji pracovni vykonnost.
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Instrument Orientace v prostoru — zakladni. Eva neprobirala tento instrument az
druhy rok jako ptedeslé déti, ale soucasné s instrumentem Uspordadani bodi - zakladni.
Pribéh spolecné prace nad timto instrumentem kopiruje celkovy vyvoj divky b&hem
jednoho skolniho roku. Na pocatku prace s instrumentem jsem hodnotila divku:

- v oblasti chovani jako ¢aste¢né piijatelné (L)

- vyjadfovani nedostatecné (-)

- abstrakce nedostatecna (-)

- astim souvisi i nedostatecna (-) vykonnost

Divka se bala sama odpovidat, byla zaskofena novym druhem prace pfi tomto
instrumentu. Zaver instrumentu na konci Skolniho roku ma hodnocen:

- v oblasti chovani dobr¢ (+)

- vyjadiovani dobré (+)

- abstrakce dobra (+)

- vykonnost také dobré (+)

Eva pozvolna zrychlila a lépe organizovala svoji praci, osvojila si kategorizaci
a pracovala soustfedéné. Ve vyjadfovani ji zpocatku dé€laly problémy nekteré predlozky.
Postupné si je procviCila a zvnitfnila. Abstrakci procvicovala vymySlenim rtznych
moznosti, kam geometricky obrazec dokreslit. Vyvozovaly jsme €asto nadfazené pojmy,
jejich vyznam v fe€i a jejich obsah. Eva je dokdzala postupné vyhledavat a urcCovat.

Vykonnost se s kazdym dal§im pracovnim listem zvySovala.

Zavér: Béhem pocatecnich hodin byla divka zakiiknutd, hadala odpovédi, byla
velice nejistd. Postupné se uvolilovala, zacala se nad Ukoly vice zamyslet. Méla radost
z véci, které postupné zacala chapat. Kdyz byla unavena, méla tendenci odbihat od tématu.
Také méla strach z novych, neznamych nebo tézsich ukold. Pokazdé, kdyz udélala chybu,
hned fikala, ze to nevadi a mavla rukou. Musela jsem ji navadét k tomu, aby si chybu
uvédomila, zdlvodnila a opravila. Vysvétlovala jsem ji, Ze nemlze nad chybou méavnout
rukou, kdy?Z si ji umi opravit.

Citila jsem, jak jeji velké napéti postupné ustupuje. Stale ale bojovala
s tzkostlivym vedenim své matky. Jednou, kdyz jsem ji po spole¢né hodiné doprovazela

zase do tfidy, tak si na chodbé radostné poskocila. Vzapéti se ale zarazila, Ze by takto

skakat neméla a $la ukaznéné dal.
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Na spole¢ném setkani v dubnu, které bylo po dni otevienych dvefi (viz kap. 1.3.2),
vzpominala, jak byla u mé se svoji tfidou. Popisovala mi, jak jsem jim ukazovala skladaci
metr a vysvétlovali jsme si ,,zmetek* a rozdil mezi ¢tvercem a koso¢tvercem. Byla rada, ze

mohla spoluzakiim ukézat, kam za mnou chodi.

Béhem rocni spoluprace se jeji pocateCni uzkost vytracela. Zacala se orientovat
v matematice, byla stale jistéjsi i radostné&jsi, klidnéjsi 1 presnéjsi v praci.

Divenka pochopila zadklady matematiky a pln¢ se zapojila do bézné matematické
vyuky ve tfidé. Na zavér skolniho roku mné pani ucitelka fikala, Ze divka napsala pisemku

z matematiky a umistila se mezi prvnich pét nejlepsich.

Prace s metodou FIE byla u Evy intenzivnéjsi. ZlepSila se vyrazné ve vSech

sledovanych kritériich.
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Zavérecné hodnoceni praktické ¢asti prace

Hodnoceni vyuky détmi. Na zavér Skolniho roku v ¢ervnu 2011 jsme se s détmi

zamysleli nad otdzkami k nasi spole¢né vyuce FIE. Jednalo se o stru¢ny dotaznik.

Jak se vam hodiny libily? Ze jsme délali ty kolecka. Mé se libilo ty tecky, ty
spojovaci. Zaujaly mé ty nové tecky. Dobré. Dobré. Libilo se mi, jak jsme délali ctverce
a jiné geometrické tvary.

Piekvapilo vas néco? Ze jsme méli kupovat ditm. Piekvapilo mé, Ze se ti mensi
zlepsili. Nic mé neprekvapilo, protoze jsem vse umél.

Pomohlo vam nase uceni nékdy ve Skole nebo nékde jinde? V matematice,
v kresleni. Jo a moc v matice. Pomohl mi ten pravy uhel.

Co si nejvice pamatujete? Ze jsme mluvili o vize — kde je moc, tak to je tézsi. Jak
Jjsme hrali ty hry. VSsechny vahy.

Vypoveédi déti jsou jenom heslovité, ale pfesto o né¢em vypovidaji.

Prvni rok vzdjemné spoluprice byl velice neklidny. Tézké bylo mé osobni
navazovani s détmi i jejich rodi¢i. Dalsi velkou zménou v Zivoté klubu bylo zavedeni
Feuersteinovy metody Instrumentalniho obohaceni a jeji odlisny ptistup. Béhem prvniho

roku jsme navazovali vzajemny kontakt a déti si zvykaly 1 na hodiny metody FIE.

Ve srovnani s prvnim rokem byla vyuka v dalSim roce mnohem klidné;si. Novi Zaci
prvni tfidy se zapojili do jiZ zavedeného provozu hodin metody FIE. Vzhledem k vétSimu
klidu jsem vnimala v tomto roce 1 vétSi posun u déti. Tento posun byl zfetelny 1 béhem
Skolni ptipravy, kdy jsme se zamétovali na feSeni ukold a uciva, kterému déti nerozumély.
Jako ptiklad mohu stru¢né popsat vyvoj jedné skupinky déti, kterd ke mné& chodila na
Skolni ptipravu pravideln€. Jeden hoch, ve Skole nelspéSny, pifi vypracovavani ukoll
a douCovani byl zcela apaticky a vzdy ¢ekal na své spoluzaky, kdy ukol vyftesi, aby jej pak
jen opsal. Nechtél ani precist zadani. Jeho spoluzaci pro zménu chtéli piedvést, Ze néco
umi, a tak v rizné mitfe zavodili, kdo bude mit kol prvni hotovy. Béhem roku spolecné
prace se tato situace zménila. Apaticky hoch se dostal do stadia, ve kterém byli jeho
spoluzaci. Snazil se pracovat pod vedenim samostatné a rychle, aby byl diive nez jeho
spoluzaci. Spoluzaci pro zménu zvolnili, jiz neméli takovou potiebu zéavodit, vice se

soustiedili a promysleli jednotlivé ukoly.

Uvedeny piiklad demonstruje celkovy rozvoj déti, ktery byl patrny druhy rok prace

u vSech déti, které navstévovaly hodiny FIE, pfipadné Skolni pfipravu u mé pravidelnéji.
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Vyzkum potvrdil rozvoj déti ve veétsSim sousttedéni, zvysil se u déti zajem o praci. Déti se
naucily samostatné rozhodovat. Dulezité bylo pro déti neustdlé probirani jednotlivych
pojmu, se kterymi se setkdvaly pfi praci s metodou, ale 1 pfi vypracovavani tkoll, Cteni
apod. Na zaklad¢ rozsiteni slovni zasoby a spolecnych rozhovort se u déti rozvinul 1 pocit

kompetence pii feSeni slozitéjSich ukold.

na zacatku prace s instrumentem na konci prace s instrumentem
dite chovéni rec abstrakce | vykonn. | chovani rec abstrakce | vykonn.
1 £ € - € + + . +
2 - - L - 4 . + +
3 . - - - + . L -+
4 4 4 - 4 + + + +

Tab. €. 1 - Zmény v trovni jednotlivych oblasti béhem prace s instrumentem

Usporadani bodii - zakladni

na zacatku prace s instrumentem na konci prace s instrumentem
dite chovani rec abstrakce | vykonn. | chovani fec abstrakce | vykonn.
1 . €4 €L €L L + + +
2 . €4 €L €L L + + +
3 L L L L + + L L
4 L - - - + + + +

Tab. €. 2 - Zmény v trovni jednotlivych oblasti béhem prace s instrumentem
Orientace v prostoru - zakladni

Celkové doslo u sledovanych déti k témto zméndm: V oblasti chovani se déti po
urcité dobé zklidnily, dv€ vyraznéji, a dalSi dv€ méné vyrazné€. V oblasti vyjadiovani se
déti zlepsily v porozuméni uciva a byly schopny ho davat do souvislosti. U tfech déti bylo
toto zlepSeni vyrazné, u jednoho méné. V oblasti abstrakce se vyrazné zlepsily tii déti a
jedno mén&. Uroveii vykonnosti vzrostla v souvislosti s pozitivni zménou v dfive

uvedenych kategoriich (viz. tabulka €. 1 a tabulka €. 2).

56




4 SHRNUTIi PRACE

V tvodu prace se zaméfuji na nékteré¢ vzdélavaci otdzky Romt, jejich kulturu

a spolecenska specifika. Seznamuji ctenafe s jednotlivymi organizacemi a ¢innostmi, které

vvvvv

V dalsi ¢asti prace se zabyvam rliznymi ndpravnymi vyukovymi programy. Tyto
programy se v zahrani¢i uplatiuji také u zak z jinych kulturnich oblasti a u téch, ktefi trpi
specifickymi poruchami uceni a chovani. Feuersteinova metoda Instrumentdlniho
obohaceni je nejobsahlejsi, zaméfend na vSechny vékové kategorie a svym zpiisobem

obsahuje prvky i z dal$ich uvedenych metod.

Prace je zamétena na uplatnéni alternativnich programt pii praci s romskymi détmi.
Ve vyzkumu se zaméiuji na romské déti v klubu Zeferino a praci s Feuersteinovou
metodou Instrumentalniho obohaceni. Cilem mé prace bylo ovéfit, jak tato metoda plsobi
na romské déti a jestli jim dokdze pomoci. Béhem dvou let jsem pracovala pfiblizné
s tiiceti péti détmi. S nékterymi pouze kratce, s jinymi del§i dobu. V duchu metody FIE

jsem provadéla s détmi i Skolni pripravu.

Vyzkum ukazal, Ze Feuersteinova metoda se pfi praci s romskymi détmi osvédcila.
Metoda déti posunula k vétSimu zklidnéni, soustiedéni, samostatné praci, promysleni si
ptipravy jednotlivych tkold. Dé&ti ji pfijaly a spole¢nd prace pfispéla k jejich rozvoji
apomohla jim v uceni. Hlavni efekt se dostavi, kdyz se s détmi pracuje souvisle delsi
dobu. V nasem ptipad¢, kdy byly déti hodné neklidné, setkdni mély jenom jednou tydné
a déti na né nedochéazely pravidelné, se prvni vysledky dostavovaly az v druhém pololeti
prvniho roku a vroce nasledujicim. Jak veliky vyznam maji pifi vyuce podminky
a prostfedi dokazuje i prace s Evou. Tato divka chodila na hodiny dvakrat v tydnu, sama,
v dobé, kdy byl v celé Skole klid a ani ona nebyla jesté tolik unavena. Posun byl v jejim

pfipadé¢ nesrovnatelné vetsi.

Zajimavou zkuSenosti pro mé bylo postupné zklidiovani déti. Jedna neromska
pracovnice Charity mi tvrdila, Ze Romové jsou emocionalni, temperamentni, a proto pro né
musime pfipravovat stale zivy, ,,akéni* program, abychom je zaujali. Tvrzeni, Ze romské
déti zaujmeme pouze zivym programem, ma prace nepotvrdila. Druhy rok déti, které za
mnou chodily na skolni pfipravu samostatné a pravidelnég, byly klidné. Béhem nasi prace,

vvvvv

déti zaslechla povzdechnuti s ulevou, jaky je tu v nasi malé pracovné klid.
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Béhem své praxe v klubu jsem si také uvédomila velikou socidlni izolovanost mezi
Romy a vétSinovou spolecnosti. Tuto izolovanost jsem citila, i pfestoze ve Valasském
Meziti¢i neni zadné klasické ghetto. Je pravda, ze Romové nejsou rozprostieni po celém
mésté, ale bydli hlavné v oblastech, kde jsou meéstské byty nebo ubytovny. VSichni ziji
celkem kultivované a nejsou na prvni pohled nijak izolovani od dal$ich mistnich obyvatel.
Méla jsem dlouhé rozhovory s Romy, kteti by se velice radi plné zaclenili do spolecnosti,
snazili se pracovat apod. Vyjasnovali jsme si spolu rizné vzajemné postoje a modely
chovani. Pokud se chtéji zaClenit, nardzeji na stale nové situace, se kterymi se diive
nesetkali a nevi si s nimi rady. Neuvédomujeme si, jak veliké tsili musi vynalozit k tomu,
aby se posunuli dal. Misto ocenéni se setkdvaji stdle s nasimi predsudky vaéi nim,

odmitanim a poniZovanim.

Prace v romském klubu Zeferino pro mé byla velikym pfinosem. Sama jsem zde
nasbirala mnoho zkuSenosti. ZkuSenosti se tykaly jak prace s Romy, tak prace
s Feuersteinovou metodou. Na zéakladé podnétii a reakci z hodin jsem stale upravovala
a zdokonalovala piipravu na jednotlivd setkdni, utfidila jsem si konkrétni poznatky
a nashromazdila rizny ilustraéni materidl. Praxe mi také pomohla pochopit a vyuzit

nékteré teoretické védomosti.

Feuersteinova metoda si za tyto dva Skolni roky vytvofila v romském klubu
Zeferino 1 na Zéakladni Skole Masarykova urcitou pozici, ma jiz své misto. Hlavni pfednost
metody vidim v jeji otevienosti a vnimavosti ke kazdému clovéku zvlast. Vyzkum
dokazal, ze se d4 metoda FIE Uspésné uplatnit i vici romskym détem. Spole¢na prace
détem pomohla v jejich rozvoji. Vedla déti k soustfedéné praci a samostatnému feSeni

zadanych ukolu.

Bé&hem nasi spolecné prace jsme prosli dva zakladni instrumenty Usporddani bodii-
zakladni a Orientaci v prostoru - zdkladni. Okrajové jsme pracovali s instrumenty /lustrace
a Zameéreni pozornosti na tri zdroje informaci. V badéani by se dalo pokraCovat s dalSimi
instrumenty, napt. Porovnavani, s instrumentem zaméfenym na matematiku s nazvem Od
jednotky ke skupine, dale instrumenty Instrukce nebo Kategorizace. Zajimavé by bylo

projit s romskymi détmi instrument zaméteny na emoce s ndzvem Rozpozndvani emoci.
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ZAVER

Prace je zaméfena na praci s romskymi détmi. V teoretické ¢asti se zamyslime nad
novymi zpusoby vzdélavani a napravnymi vyukovymi programy. Podrobné se vénujeme
Feuersteinové metod¢ Instrumentalniho obohaceni. Prakticka ¢ast je zaméfena na vyuziti

této metody pii praci s romskymi détmi v klubu Zeferino ve Valasském Mezifici.

Vyzkumna cast sleduje vyvoj Ctyt riznych romskych déti béhem dvouleté spoleéné
prace. Sledujeme vyvoj v oblasti chovani, vyjadfovani, abstrakce a vykonnosti. Déti byly
zpocatku velice neklidné, nepozorné a nespolupracovaly. Jejich chovani se zlepsilo aZz na
zaklad¢ delsi souvislé prace. V oblasti vyjadfovani jsme se soustiedili na rozsifovani slovni
zasoby a vyhledavani souvislosti. Spole¢na prace byla zalozena na vzajemném rozhovoru.
Oblast abstrakce jsme rozvijeli v rozhovoru pfi prevadéni situaci, které vznikly pfi feSeni
uloh, do situaci v bézném zivote. Abstrakce byla také podporovana pfti ur€ovani riznych
moznosti feSeni u nckterych tloh. Vykonnost se zvySovala v zavislosti na zlepSeni

ptedchozich hodnot.

V ramci provedené¢ho vyzkumu bylo prokdzano uspésné vyuziti Feuersteinovy

metody Instrumentalniho obohaceni u sledovanych romskych déti ve zminénych oblastech.
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Piiloha €. 1 - Jedna z pisni z romské pouti na Svatém kopecku u Olomouce z roku 2010,

vvvvv

Dzas andré khangeri pal o Del Jdeme do kostela za Bohem
Savore romen vi¢inas Vsechny Romy zveme

pas amaro Del. za nasim Bohem.

Savore kaj tumen te Sunen. Aby vsichni slyseli Bozi slovo.
Le devleskri duma te gzanel. Aby znali Bozi slovo.

Madaran aven savore. Nebojte se a pfijdéte vSichni.
Ref: Ref:

O dzivipen tumaro pharipen. Zivot je pro nas t&zky.

Amen savore Ca pal jekh drom dzas. My vSichni jdeme jednou cestou
Ca pak oda drom ¢a dZas kaj amen amaro delviginel. Biih nas vSechny vola.

(piseii je pievzata z nakopirovaného programu bohosluzeb)

Piiloha €. 2 — Logo klubu Zeferino
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Piiloha €. 3 - Pozvénka na fotbalovy turnaj mezi skolami
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Piiloha €. 4 — Pracovni list €. 3 instrumentu Usporadani bodii — zdkladni (Jana)
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Piiloha €. 5 — Pracovni list €. 14 instrumentu Usporadani bodit — zakladni (Jana)
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Piiloha €. 6 — Pracovni list A2 instrumentu Orientace v prostoru — zakladni (Jana)
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Priloha €. 7 — Pracovni listy instrumentu Usporddani bodii — zdkladni (Petr). Cvi¢na strana
2 ponicend, druhd verze stejného tfadku a zminény tadek ze strany 3, kdy mél hoch

tendenci dopliovat i dal$i pravé thly jako na piedchozi stran€.
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Piiloha €. 8 — Pracovni list €. 12 instrumentu Usporadani bodit — zakladni (Petr)
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Priloha €. 9 — Namalované tvary a pracovni listy 1D a 2I instrumentu Zaméreni pozornosti
na tri zdroje uceni, které obsahovaly pouzité tvary (Petr)
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Piiloha €. 10 — Pracovni list B2 instrumentu Orientace v prostoru — zakladni (Petr)
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Piiloha €. 11 — Pracovni list €. 3 instrumentu Usporddani bodit — zakladni (Monika)
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Piiloha €. 12 — Pracovni list €. 10 instrumentu Usporadani bodii — zdakladni (Monika)
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Piiloha €. 13 — Pracovni list C2 instrumentu Orientace v prostoru — zakladni (Monika)
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Piiloha €. 14 — Cvicnd strana €. 4 instrumentu Usporadani bodii — zakladni (Eva)
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Piiloha €. 15 - Vyvozené priklady ze strukturovani ¢isel (Eva)
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Piiloha €. 16 — Pracovni list €. 13 instrumentu Usporadani bodii — zdkladni (Eva)
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Piiloha €. 17 — Pracovni list €. 1B instrumentu Usporddani bodii standard (Eva)
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Piiloha €. 18 — Pracovni list G2 instrumentu Orientace v prostoru — zakladni (Eva)
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Priloha €. 19 - Pfiprava na hodinu — pfedni a zadni strana listu

Datum lekce/Date of lesson: /,57 / f Cislo lekce/Number of lesson: /
’ ; /

Jména: ﬁﬁ/ﬁ% /&ﬁ

Names:

Instrument: % ) /’Z"'/’iﬂ%/ = /4/1/?/ Stranka instrumentu/Page of instrument: 5
F g

Ukoly/Tasks: % % i

Priprava lekce/Preparation for lesson:

materidl/materials:

pojmy k analyze/concepts for analyze:
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otazky/questions:
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Poznamky/Notes:

82



Hodnoceni

/
Pouzité zpusoby prezentace/Modalities: Mﬁ{é’/,a/’?y Z

Myslenkové operace/Operations: . W’M W .:7/%// ?{Mm’;{/&
Chovani/Behaviour:

impulzivita/impulsiveness:

soustiedéni/concentration:

zajem/interest:

aktivita/activity:

dalgi/another:

Y,

Zména/Change:
chovéani/behaviour:
vyjadfovani/expressing:
abstrakce/abstraction:
vykonnost/efficiency:

dalsi/another:

Poznamky/Notes:
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