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Uvod

Specifické poruchy uceni maji v 21. stoleti velkou osvétu a setkdvame se s nimi prakticky
na vSech typech §kol. Ne vzdy tomu tak v historii bylo. Bakalaiska prace se zaméfuje na
promeény pojeti poruch uceni v historické perspektiveé. Specifické poruchy uceni je oznaceni
pro razné poruchy souvisejici se Spatnym osvojovanim béznych dovednosti, jako je mluveni,

porozumeni feci, psani, ¢teni a pocitani.

Poruchy uceni se poji s lidstvem jiz od pocatku jejich existence. K jedincim s urcitymi
poruchami nebylo vzdy pfistupovano Setrné. Pro starovékou spoleCnost to bylo néco
nepiipustného vzhledem k tomu, ze usilovali o silné a vzdélané generace. Pro mnohé samotna
porucha vedla k jejich zahubé, v pozdé€jsim obdobi byli jedinci vycleniovani ze spole¢nosti
anechani napospas osudu. V dalsim historickém obdobi takovéto zachazeni s jedinci
s urcitymi disfunkcemi opadlo z divodu rozdilné vychovy a vzdélavani i se znacnym vlivem
cirkve. Vyznamnym obdobim pro rozkvét vzdélani a predevsim vychovy, byla renesance.
Byly vytvofeny nové metody pro osvojovani uciva a dbalo se zejména na osobni rysy
a dovednosti zaka. Znacny vyvoj v oblasti poruch uceni nastava v 17. — 19. stoleti. Rozdilnym
pfistupem ivyzkumim v této problematice se vyvinuly odlisSné sméry badani nutné
k rozliSeni a objasnéni pfi¢in vzniku poruch uceni. Poté byly popsany a diagnostikovany
zakladni poznatky o poruchach uceni. Nasledné na toto poznani se navazalo ve 20. stoleti, kdy
byly publikovany v zahrani¢i 1 na nasem uzemi prvni knihy k problematice poruch uceni,
jedna se o monografie Jamese Hinshelwooda na téma dyslexie. Prvni monografie z roku 1900
se nazyvala Slepota pro pismena, slova a pojmy a druhou zminénou monografii z roku 1917
nazval Vrozend slovni slepota na naSem uzemi se rovnéz zabyval dyslexii Antonin Hevenoch,
ktery vydal vroce 1904 cClanek O jednostranné neschopnosti nauciti se Cisti a psati pri
znamenité paméti, tento Clanek byl velice vyznamny a ojedinély v Evropé. Otakar Chlup na
tento Clanek navéazal a v roce 1925 vydal knihu s ndzvem Vyzkum duSevnich projevii u déti
méné schopnych. Také v tomto obdobi byla zfizovana diagnosticka centra a prvni specialni
tiidy pro zéky trpicimi témito poruchami. Také byla zalozena organizace na vyzkum

jednotlivych poruch uceni, probihaly legislativni zmény jak na naSem tizemi, tak v zahranici.

Pocet jedincua, ktefi v souCasnosti trpi specifickymi poruchami uceni, je v publikacich
odhadovan na 3-4 %. Tato porucha se u chlapct vyskytuje mnohonasobné Castéji, nez je to

u divek. Viak dle aktualniho vyzkumu Ceského statistického tfadu z roku 2018 vyplyvé, ze



u zakt do 15 let byly diagnostikovany vyvojové poruchy uceni u 5,8 %. Z toho lze vyvodit, ze
74k s poruchami uleni stale piibyva. (Cesky statisticky Gfad, 2019)

Pro tvorbu bakalarské prace jsem si vybral téma promény pojeti poruch uceni v historické
perspektivé, jelikoz jsem se s témito poruchami setkal uz na zakladni Skole u mych
vrstevnikd, velice mé zaujaly a zajimaji mé i nadale. Chtél bych se proto o nich vice dozvédét,
i 0jejich historickém presahu ve srovnani se soucasnou dobou. Tato prace také bude velmi
piinosna pro mou nyn¢jsi profesni orientaci vojaka z povolani a pro lepsi pochopeni jedinca

se specifickymi poruchami uceni a ohleduplnosti k nim.

Cilem bakalarské prace je analyzovat promény poruch uceni v historické perspektive,
¢ehoz se pokusim dosahnout formou historického vyzkumu. Bakalafska prace je zpracovana
v teoretické rovin€. Prace vyuziva historickou analyzu spadajici dle své povahy do
kvalitativniho vyzkumu. V ramci analyzy kvalitativnich dat je stézejni systematicky
organizovat data se zamérem najit urcitou pravidelnost, kvality a vztahy mezi nimi.
Kvalitativni vyzkum vyuziva indukce, kdy je postupovano od konkrétnich dat k vyvozeni
obecnych zavéri o problematice. Mezi vyhody kvalitativniho vyzkumu patii zejména
zkoumani jevl v plném rozsahu vcetné kontextu a souvislosti. Jako zapory mizeme uvést
ovlivnitelnost z&véru vyzkumnikem a nemoznost testovani hypotéz. (Hendl, 2005, in
Svaiicek, Sed’ova a kol., 2014) V praci bude vyuZita jiz zmifiovana metoda historické analyzy
a zejména komparace vychazejici z metod obsahové analyzy dostupnych zdroju, které budou

srovnany s aktualnim pojetim specifickych poruch uceni.

V navaznosti na cil prace bude postup kategorizovan do dvou dil¢ich kroka. V prvni
kapitole se budu =zabyvat objasnénim kliCovych kategorii, teoretickym vymezenim
terminologie specifickych poruch uceni, jejich definici, rozliSenim jednotlivych poruch uceni
spolu sjejich projevy a legislativnim ramcem. Ve druhé kapitole navazu analyzou
historického vyvoje specifickych poruch uceni v jednotlivych historickych obdobi od
starovéku po soucCasnost a poukazu na zmény pfistupu spolecnosti k jedinctim se specifickymi
poruchami uceni. Na zavér vyhodnotim splnéni cilt této prace a shrnu celkovy vyvoj téchto

poruch.
Prehled aktualniho stavu problematiky

Pii své badatelské Cinnosti jsem se setkal predevsim s nedostatkem publikaci na téma
historického vyvoje specifickych poruch uceni, byl jsem tedy nucen Cerpat jen fragmenty

z ruznych publikaci, v nichz se historii nevénuje velké pozornosti a jsou vénovany zejména
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charakteristikam, projevim, délenim a reedukaci specifickych poruch uceni. Bakalaiska prace
bude prufezovou praci. Prvopocatky specifickych poruch uCeni muzeme najit jiz v obdobi
starovéku, prvni znamy pisemny zaznam o poruSe feCi a paméti zpusobené trazem hlavy byl
zapsan na papyru jiz v obdobi starovékého Egypta. Tato informace byla uvedena v Casopisu
Universitas z roku 2017. Z tohoto védéni se postupem Casu vyvinul termin afazie, poprvé
pouzit francouzskym Iékafem Armandem Trousseauem v prvni polovin€ 19. stoleti v u€ebnici
klinické mediciny a terapeutiky. (Code, 2013) V obdobi 1. stoleti n.1. fimsky fe¢nik Valerius
Maximus popsal ztratu schopnosti Cist v dasledku poranéni mozku, coz bylo pozdéji
pojmenovano alexie. (Obereignert, 2013) Tento pojem poprvé pouzil rakousky 1ékai Moritz
Benedikt v publikaci Ueber Aphasie, Agraphie und verwandte patologische Zustdnde roku
1865. (Dvorak, 2007) Nasledné poté v roce 1887 ve svém clanku Zvidsini forma slovni
slepoty (dyslexie) poprvé pouzil némecky Iékat Rudolf Berlin pojem dyslexie. Roku 1904
Antonin Heveroch uvefejnil clanek prilomovy pro evropské zemeé O jednostranné
neschopnosti nauciti se Cisti a psati pri znamenité paméti. (Maté&jcek, 1995) Termin agrafie
byl poprvé pouzit v roce 1867 anglickym lékarem Johnem Williamem Oglem v lékafském
Casopisu St. George's Hospital Reports. (Lorch, Barriére, 2003) Z agrafie se vyclenily pojmy
dysgrafie a dysortografie, o kterych jsou zminky pfevazné od 20. stoleti. Rakousky védec
Josef Gerstmann v roce 1924 popsal ve svém clanku tzv. Gerstmannav syndrom. (Kulist'ak,
2003) O rok pozd€ji poprvé uzil terminu akalkulie §védsky Iékat Salomon Henschen
v publikaci Clinical and anatomical contributions on brain pathology. (Graziano, 2018) Na
zéakladé téchto skuteCnosti dyskalkulii objevil slovensky Iékat Ladislav Kos¢, v roce 1974
popsal tuto specifickou poruchu uceni v Casopise Journal of Learning Disabilities.
(Swierkoszova, 2005) Némecky neurolog Hugo Karl Liepmann v roce 1900 jako prvni uzil
terminu apraxie ve svém dile Das Krankheitsbild der Apraxie (“motorische Asymbolie”) auf
Grund eines Falles von einseitiger Apraxie. (Heilman, Gonzalez-Rothi, 2002) Syndrom
nemotorného ditéte neboli dyspraxie, vytvoril v roce 1975 Iékat Sasson Gubbay a uvadi jej
v publikaci The clumsy child: A study of developmental apraxic and agnosic ataxia. (Dvorak,
2003) Na konci 19. stoleti némecky Iékaf August Knoblauch nazval ztratu hudebnich
schopnosti jako amuzie v publikaci O poruchdch hudebnich schopnosti v dusledku mozkovych
lézi. (Johnson, Graziano, 2003) Prvnim vyznamnym autorem publikujicim o specifickych
poruchach uceni jako o soboru poruch byl Samuel Torrey Orton. Nejstézejnim dilem je
publikace z roku 1937 s ndzvem O cteni, psani a problémech s reci u déti. (Mat€jcek, 1995)
Poruchy cteni, psani a pocitani oznac¢il Samuel Kirk v roce 1962 ve svém dile Vzdélavdni

vyjimecnych déti jako specifické poruchy uceni a z tohoto diivodu je oznacen za otce specialni
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pedagogiky. (Michalova, 2008) V soucasné literatufe se touto problematikou specifickych
poruch uceni nejvice zabyvaji Zdenék MatéjCek, vyuzil jsem od né& publikace Vyvojové
poruchy cteni, Dyslexie: specifické poruchy uceni. Dale Zdetika Michalova, Cerpal jsem
zknih Analyza dilcich aspektii specifickych poruch, Vybrané kapitoly z problematiky
specifickych poruch uceni. V neposledni radé mé& inspirovala Olga Zelinkova ve svych dilech
Poruchy uceni: specifické vyvojové poruchy cteni, psani a dalSich Skolnich dovednosti,
Poruchy uceni: dyslexie, dysgrafie, dysortografie, dyskalkulie, dyspraxie, ADHD. Jelikoz
informace z vySe uvedené literatury nepostaCovaly, musel jsem hledat historii i v publikacich
vénovanych déjinam pedagogiky a specialni pedagogiky, ¢imz se da fici, ze byla provedena i
mezioborova analyza. Poslouzily mi zejména publikace Pritvodce déjinami vychovy a Galerie
svétovych pedagogii: encyklopedie Prameny vychovy od Miroslava Cipra; Prehled déjin
pedagogiky od Jana Habla a Kamila JaniSe; Lidé se zdravotnim postizenim-historické aspekty
od Katefiny Jetabkové, Pojeti specidlni pedagogiky z vyvojového hlediska od Lili Monatové,;

Sdecitické boruchy umeci (Specifické poruchy uceni) od Jany Swierkoszové.

Veéiim, ze ojedinélé a interdisciplinarni propojeni prace bude inspiraci a pifinosem pro dalsi

badatelskou Cinnost v této problematice.



1 Terminologické vymezeni klicovych kategorii

Ke specifickym porucham uceni se poji kliCové kategorie zasadné nalezici k této
problematice. Samotné kategorie jsou popsany v ramci kapitoly zaméfené na specifické
poruchy uceni v obecné roviné€ spolecné s definici, uvedenim hlavnich projevli poruch uceni
a specifikaci jednotlivych poruch uceni. Na tuto ¢ast bude navazovat podkapitola legislativni

ramce pro zaky se specifickymi poruchami uceni.
1.1 Specifické poruchy uceni

Specifické poruchy uceni jsou uvadény v mnoha odbornych publikacich na toto téma pod
riznymi terminologickymi oznaCenimi v zavislosti na autorech. NejCastéji se setkavame
s témito terminy: specifické poruchy uceni, poruchy uceni, specifické vyvojové poruchy
uceni, apod. Veskeré tyto uvedené terminy jsou si podobné a zaroven jsou nadfazeny
jednotlivym porucham uceni, jako je dyslexie, dysgrafie, dysortografie, dyskalkulie,
dysmuzie, dyspinxie, dyspraxie. Posledni tfi uvedené pojmy jsou vyhradné vyuzivany jen

v ¢eskych publikacich, zahranicni literatura toto pojmenovani nepouziva.

Nejprve je tieba vymezit pojem specifické poruchy uceni. Mezinarodni klasifikace nemoci
zafazuje specifické vyvojové poruchy Skolnich dovednosti do skupin poruch psychického
vyvoje. Pro vytvoreni lep§i predstavy o specifickych poruchach uceni uvedu dvé vybrané
definice, jelikoz je velmi slozité obsahnout celou tuto problematiku pouze jednou definici.
Mark Selikowitz uvadi: ,,Specifické poruchy uceni mohou byt definovany jako: neocekdvany
a nevysvétlitelny stav, ktery miiZe postihnout dité s prumérnou nebo nadpriimérnou
inteligenci, charakterizovany vyznamnym opozZdénim v jedné nebo vice oblastech uceni.
(Selikowitz, 2000, s.11) Tato definice je velmi obecnd aneni vni bran ohled na vnitini
dispozice jedince, dédi¢nost, vliv socidlni a kulturni. Neuvadi také jaké oblasti uceni
a dovednosti postihuje. V pedagogickém slovniku je definice poruch uceni specifikovana
takto: ,,Heterogenni skupina poruch, které se projevuji obtiZemi pri nabyvani a uZivani
dovednosti, jako je mluveni, porozuméni mluvené reci, cteni (dyslexie), psani (dysgrafie,
dysortografie), matematického usuzovani nebo pocitani (dyskalkulie), dale poruchy
soustredeni aj. Nekteré typy poruch vznikaji na podkladé lehké mozkové dysfunkce.” (Pricha,
Walterova, Mares§, 2008, s. 225) Tato definice je komplexné&jsi, jsou zde uvedeny jednotlivé
poruchy uceni 1 pficina vzniku ziskané formy poruch uceni, ale je opomenuto na dalsi formu,

ataje vyvojova.
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Pfi¢inami vzniku specifickych poruch uceni se zabyval v Sedesatych letech minulého
stoleti 1ékat Otakar Kucera a formuloval Ctyfi hlavni pficiny vzniku. Pfiblizné 50 %
zahrnovali dyslektici, u kterych bylo mozné prokazat mirma poSkozeni mozku. V tomto
obdobi se porucha nazyvala lehkd mozkova encefalopatie, dnes se uvadi pod nazvem lehka
mozkova dysfunkce tzv. LMD. V dalSich zhruba 20 % pfipadi byly objeveny hereditarni
(dédi¢né) priciny dyslexie. Do dalsi skupiny spadalo pfiblizné 15 % dyslektika, ktefi meli
potize hereditarné-encefalopatické, jiz ztohoto nazvu muzeme odvodit, Ze se jednalo
o kombinaci ptedchozich dvou pfi€in vzniku dyslexie. Poslednich 15 % zkoumanych déti
bylo ve vyzkumu zatrazeno jako nejasna skupina, jelikoz z nalezii nebylo mozné urcit, zda

porucha vznikla na podkladech dédi¢nych nebo encefalopatickych. (Matéjcek, 1995)

Specifické poruchy uceni jsou jednou z nejrozsitenéjSich poruch Skolnich dovednosti,
objevuji se v odliSné mife a zavaznosti. Charakteristické pro tyto poruchy je, ze se jejich
razné typy mezi sebou kombinuji a vyskyt pouze jednoho typu je velmi sporadicky a vzacny.
Casto se také objevuji v kombinaci se specifickymi poruchami chovani, a to znaén& ztézuje
vychovu a vzdélani jedincu s témito poruchami, proto je tieba ke kazdému jedinci nahlizet

individualné.

Z hlediska forem mohou byt poruchy uceni ziskané nebo vyvojové. Ziskana forma vznika
v dasledku mozkovych piihod, Grazi hlavy a mozku, karcinomu mozku a riznych infekci.
Z tohoto davodu jedinec pfichazi o osvojené dovednosti nabyté v prabéhu zivota. Vyvojové
formy znaci, Zze porucha se projevuje az v jistém stadiu vyvoje jedince, tedy specifické
vyvojové poruchy uceni se projevuji postupné, az kdyz dité¢ navstévuje Skolu. Jsou to
problémy napiiklad logopedického typu nebo problémy s hlaskami, Spatné urovani tvart
a predciselnych predstav, odpor ke kresleni, obtizna skladba a vyjadfovani vét. Poruchy uceni
ovliviyji 1 oblast chovani ditéte, které mize mit pocity uzkosti a je senzitivnéjsi na kritiku.

(Pipekova, 2010)

Samostatnym védnim oborem zabyvajicim se problematikou specifickych poruch uceni se
nazyva specialni pedagogika. Propojuje teorii s praxi, zabyva se vychovou a vzdélavanim
jedinch surCitym druhem postizeni. Dale se déli na pfislusné obory vzhledem k povaze

a druhu postiZeni.
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1.1.1 Jednotlivé poruchy uceni

Dyslexie je jedna znejznaméjSich poruch uceni, pii niz dochazi k problémim
s osvojovanim ¢tenarskych dovednosti, coz znacné ovliviiyje jedince v jeho Skolni GspéSnosti.
Tento termin se sklada z predpony dys oznacujici nedostatek, porusenou funkci a zbyla ¢ast je
odvozena od slova lexis znamenajici v latiné fe¢. Na tuto poruchu se pfislo jako prvni a
zaroven se v populaci nejCetnéji vyskytuje, proto méa vétsi osvétu nez ostatni specifické

poruchy uceni.

Primarni definici dyslexie jsem cerpal od Krej¢ové, ktera ji prelozila od Britské
dyslektické asociace! z roku 2007: , Dyslexie je specifickd porucha uceni, kterd primdrné
ovlivituje rozvoj gramotnosti a jazykovych dovednosti. S vysokou pravdépodobnosti provazi
clovéka od narozeni po cely Zivot. Je charakterizovdna obtizemi ve fonologickém zpracovdani
informaci, v rychlém jmenovani, pracovni paméti, pracovnim tempu a bezdécném rozvoji
nékterych dovednosti, ktery neodpovidda virovni jinych kognitivnich schopnosti jedince. Nelze
Ji odstranit béznymi vyukovymi metodami, ale jeji projevy mohou byt zmirnény specifickou
intervenci, véetné vyuzivani modernich technologii a poradenstvi.“ (Krej€ova, 2019, s. 36)
Tato definice je komplexni a vice srozumitelna, nez definice zroku 2003 publikovana
Mezinarodni dyslektickou asociaci?, jelikoz byla publikovana v odborném &asopise

a obsahuje mnoho terminologie.

Soucasné vyzkumné teorie zabyvajici se odhalenim pfi¢in dyslexie ukéazaly, ze vznik
dyslexie ovliviiuje z velké casti dédicnost, predpoklada se vyskyt 50-60 % na zaklade
genetickych predispozic. Dalsi pfi¢inou dyslexie je nedostate€na kognitivni zdatnost
a nedostatky fonologickych procest, protoze osoby s poruchou fonologického vnimani se
velmi tézko uci Cist, ale 1 pfesto mu mohou porozumét, je k tomu vSak zapotiebi vynalozit
zvySené namahy. Ve Skolskych zafizenich probihaji analyzy Cteni, psani, chovani pfi Cteni
a psani a kazdodennich aktivitach, diky nimz dochazi ke zlepSeni edukace Cteni. (Zelinkova,
2003) Nejcastejsi chyby dyslektikii se vyskytuji pii Cteni je vyména pismen podobného

3

tvaru®, zdména slabik?, vynechani nebo naopak pfidavani vét, slov ¢&i slabik, pieskakovani

znamének diakritiky nebo §patné umisténi, koncovky slov jsou domysleny.

I BDA - British Dyslexia Association

2IDA - International Dyslexia Association

3 Nejcast&jsi zaména téchto pismen b-d-p, a-o-e, m-n, 1-k-h.
4 Kolobézka-Lokobézka.
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Dysgrafie je specificka porucha uceni postihujici oblast grafické stranky psaného
projevu, zejména v Citelnosti a upraveé. Tento nazev se skladad z predpony dys oznacujici
poruSenou funkci a zbyla cast je odvozena od slova grafein, které v feCtin€é znamena psat.
,,... Podkladem této poruchy byva mejcastéji porucha motoriky, zvildsté jemné, ale nékdy
i v kombinaci s hrubou. Ddle se zde podili porucha automatizace pohybu, motorické
a senzoricko-motorické koordinace.” (Jucovicova, 2014, s. 15) Jedinec s touto poruchou jen
velmi obtizné dokéaze napodobovat tvarové zobrazeni pismen, nedokaze si je zapamatovat,
dochazi k zaménovani a zrcadlovému obraceni pismen. Pise velmi pomalu, pismo je
necitelné, neupravné a kostrbaté. U této poruchy je Castd tendence kombinovat psaci a tiskaci
pismo. Stava se, ze zaci piSou mnoho slov foneticky a maji problém s dodrzenim
vodorovného psani, jejich psany text ma neptirozeny sklon a ¢asto Spatné voli velikost pisma.
Dysgrafie mize zasahovat i do ruznych predmétd, napt. do matematiky. S dysgrafii byva

mnohdy spojovana 1 dyspinxie.

Dysortografie se postupem casu vyclenila z dyslexie a dysgrafie. Tato specificka porucha
uceni se projevuje poruchou pravopisu. Termin je slozen z predpony dys oznacujici naruseni

funkce a ze dvou reckych slov, kterymi jsou orthos — spravny a grafo - pisu.

Definice od Bartoniové je komplexni a presné vystihujice dysortografii: ,,... 7ato porucha
nepostihuje celou oblast gramatiky jazyka, ale tyka se tzv. specifickych dysortografickych
Jevii, vynechdavek, zamén tvarové podobnych pismen v psané podobé: objevuji se inverze,
zkomoleniny, chyby z artikulacni neobratnosti, nespravné umisténé nebo vynechané vyznaceni
délek samohlasek, chyby v mékceni. Porucha negativné ovlivimje také proces aplikace
gramatického uciva. Pri uplatméni reedukacni péce deéla dité téchto chyb méné, ale na sprdavné

napsdni potrebuje vice casu nez ostatni zZdci... “* (Bartonova, 2010, s. 10)

Michalova (2004) oproti Bartoniové uvadi navic jesté dalsi projevy dysortografie v podobé
poruchy schopnosti sluchového vnimani, rozliSeni fonému a jednotlivych hlasek, které je
nezbytné pro prevod mluveného projevu na psany text. Poruchy kompetence vnimani
a opakovani rytmu. Porucha se objevuje také v oblasti psani a zaroven kontroly smyslu textu.

Poruchy v porozuméni gramatickych pravidel a jejich pouziti.

Dyskalkulie oznacuje specifickou poruchu uceni spojenou s problémy v osvojovani
matematickych dovednosti. Tento pojem se sklada z pfedpony dys pouzivané pro nedokonaly
nebo nespravny vyvoj, zbyla Cast tohoto terminu je pfevzata z feCtiny a oznacuje dovednost

osvojit si pocitani.
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Blazkova (2009, s. 14) uvadi nasledujici definici: ,,Pod pojmem dyskalkulie je oznacovdna
specificka porucha matematickych schopnosti. Dité podavd v matematice podstatné horsi
vykony, nez by se daly vzhledem k jeho inteligenci ocekdavat ... Zelinkova (2015, s. 44) svou
definici dyskalkulie rozsifila jest€¢ o konkrétni oblasti matematiky, ve kterych se tato porucha
projevuje: ,,... postihuje manipulaci s Cisly, Cciselné operace, matematické predstavy,
geometrii. Dité s dyskalkulii ma obtize pri osvojovani matematickych pojmii, chdpani
a provadeéni operaci. Casto si osvojuje pocetni spoje pouze na zdkladé paméti a v pripadé, ze

pamét selze, dopousti se ,,neobvyklych chyb“ (2 : 4 =8) ..

Dyspraxie je specifickou poruchou uceni spojenou s naruSenou motorickou koordinaci,
neobratnosti a projevuje se i v poznavacich procesech. Porucha koordinace byla pavodné
oznacovana jako vrozena neSikovnost. Pozdéji byl vytvoren termin syndrom nemotorného
ditéte, ze kterého se nasledné vyvinul pojem dyspraxie. S tim souvisi 1 apraxie znamenajici
uplnou ztratu schopnosti provadét naro¢né€jsi pohyby a ukony 1 presto, ze pohybovy aparat
neni poskozen. Termin dyspraxie je pouzivan vyhradné v Ceské republice, v zahrani&i se
pouzival pojem clumsy child syndrome, jenz byl v poslednich letech nahrazen oznacenim

developmental coordination disorder.

Definice je zvolena z divodu své komplexnosti a pfesného vymezené dané poruchy uceni:
,Dyspraxie — specifickd porucha obratnosti, schopnosti vykondavat sloZité iikony se miize
projevit jak pri béznych dennich cinnostech, tak ve vyucovani. Podle 10. revize Mezindrodni
klasifikace nemoci ji najdeme pod ndzvem specifickd vyvojova porucha motorické funkce.
Tyto déti byvaji pomalé, neSikovné, neupravené, jejich vyrobky jsou nevzhledné, to casto
u ditéte vytvari nechut’ k motorickym cinnostem. Jejich obtize se mohou projevit pri psani,
v rdmci jednotlivych vychov, ale i v Feci.” (Bartoniova, 2010, s. 12) Dvorak (2003, s. 16) navic
uvadi, ze vyvojova dyspraxie ,,...ovlivije ziskdavani novych dovednosti a vykondni téch uz
naucenych. Je porusena schopnost iniciovat nebo koordinovat pohyby svalii, ¢imz je naruSena
schopnost vykonavat kvalitmé pozadované cinnosti, i kdyz svaly a jejich centrdlni i periferni

inervace’ nejsou poskozeny.*

3> Spojeni nervovych vlaken.
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Dysmiuzie je druh specifické poruchy spjaty sreprodukovanim a vnimanim rytmu
i jednotlivych tond hudby. Pfi dysmuzii se projevuji potize se zapisovanim tonu. Nutno

podotknout, ze s timto pojmem je spjat i termin amuzie oznacujici nehudebnost.

Definice: ,,Dysmiizie — specifickd porucha postihujici schopnost vnimdni a reprodukce
hudby, projevuje se obtizemi v rozliSovani toni, dité si nepamatuje melodii, nerozlisuje a neni
schopno reprodukovat rytmus. PotiZe se Ctenim a zdpisem not spiSe souvisi s problémy
dyslektickymi respektive dysgrafickymi.“ (Vitkova, 2004, s. 157) je velice vystizna
a upozoriiyje 1 na spojitost s ostatnimi poruchami uceni, ale dysmuzii lze jesté rozdélit na
,,-..€xpresivni, jez neumozije ditéti reprodukovat tieba i velice zndmy hudebni motiv, ktery
dokdzZe bézné identifikovat a totdlni, coZ je nedostatek hudebniho smyslu viibec. V tomto
druhém pripadé jedinec hudbu nechdpe, neidentifikuje ji, nepamatuje si ji.“ (Novotna,

Kremlickova, 1997, in Michalova, 2004, s. 59-60)

Dyspinxie je v ¢eskych odbornych publikacich pomérné stru¢né specifikovana. Tato
porucha neni zaznamenana v Mezinarodni kvalifikaci nemoci a ani v zahrani¢i neni
pouzivana. Pod timto nazvem se nachazi specificka porucha v oblasti kresby projevujici se

v zna¢n€ nizké arovni kresleni, rysovani, prostorové orientace a dysbalance tvart.

Nejkomplexné&jsi definici pro specifikovani dyspinxie zminuje Bartoniova (2010, s. 12)
v nasledujici podobé: ,,Dyspinxie — specificka porucha kresleni je charakteristickd nizkou
urovni kresby. Dité zachdzi s tuzkou neobratné, tvrdé, nedokdze prevést svou predstavu

z trojrozmérného prostoru na dvojrozmérny papir, md potize s pochopenim perspektivy.*

Mezi dalsi projevy dyspinxie patfi potize s osvojovanim stereometrie® a rysovani. Déti
s dyspinxii maji naruSenou vizualni ¢ast, déla jim znacné potize napodobit predlohu obrazct
i Car. PoruSena je i rovnéZz motoricka Cast, v jejich pohybech a tazich kreslicich prostiedku je
zna¢na neobratnost, kieCovitost a nedokonalost jednotlivych tvard. Pfi malovani postav se
projevuje znacna disproporce v zobrazeni Casti té€la. Projevuje se i kombinace obou

predchozich ptfiznak.

Stereometrie — jedna se o geometrii v prostoru, pracujici s t€lesy, mnohostény, oblymi télesy, pfimkami atd.
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1.1.2 Legislativni raimce pro zZaky se specifickymi poruchami uceni

Ministerstvo $kolstvi Ceské republiky zajistuje pro vSechny jedince stejnou Sanci
k dosazeni vzdélani dle jejich osobnich dovednosti a predispozic. K poskytnuti rovnych prav
pro vzdélani ministerstvo vyuziva inkluze osob se specifickymi poruchami uceni do vsech
kol a skolskych zafizeni bez ohledu na stupen poruchy. Legislativu vzdélavani urcuje stat,
ale musi podléhat uréitym ustanovenim na vys§i trovni, napf. UNESCO, EU. V Ceské
republice je poskytovano vzdelani vSem osobam bez omezeni, je brano jako zakladni lidské
pravo a je vsouladu s Ustavou Ceské republiky, Listinou zakladnich prav a svobod

a Umluvou o pravech ditéte.

V roce 2009 Ceska republika piijala Umluvu o pravech osob se zdravotnim postiZenim
zaloZenou na rovnosti osob a zarucuje osobam se zdravotnim postizenim stejny pristup jako
k jedincim bez postizeni. Tento dokument zmiriuje také zacleniovani jedinct s postizenim do
béznych §kol 1 do spolecnosti. Zaclefiovani je provadéno na zakladé Strategie vzdélavaci
politiky CR do roku 2020. Vzhledem k inkluzi postizenych zaka do b&znych kol ministerstvo
zajist'uje financni podporu Skol a zabezpecuje vzdélavani pedagogickych 1 nepedagogickych
pracovnikd, aby bylo ke vSem zakim pfistupovano individualn€ s ohledem na jejich potieby

a poruchy.

Podminky pro vzdélavani jedinci se specifickymi poruchami uceni stanovuje zakon
€.561/2004 Sb., o predskolnim, zakladnim, stfednim, vys§im odborném a jiném vzdelavani ve
znéni pozdejsich predpist. Podporou inkluzivniho vzdélani se zabyva novela zakona
€.82/2015 Sb., ktery vytvari urcCité podpurné prostiedky pro zaky se specialnimi potifebami
a upravuje jejich hodnoceni dle individualnich potteb. (zakon ¢. 561/2004 Sb.)

Mezi zaky se specialnimi vzdélavacimi potifebami patii 1 zaci nadani. Jejich vzdelavani
upravuje vyhlaska ¢.27/2016 Sb., o vzdé€lavani zaki se specialnimi vzdélavacimi potfebami
a zaki nadanych. Udava opatfeni pro vzdé€lavani téchto zakt, upfestiuje individualni

vzdélavaci plan, podpurna opatieni atd. (vyhlaska ¢.27/2016 Sb.)

Zakam se specialnimi vzdélavacimi potfebami jsou poskytnuty poradenské sluzby, co? je
uvedeno ve vyhlaSce ¢€.72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve skolach
a Skolskych poradenskych zafizenich. Je zde specifikovan systém poskytovani, poradenska
mista, ucel sluzeb a pravidla. Tato vyhlaska je upravena vyhlaskou ¢.116/2011 Sb. (vyhlaska
¢. 72/2005 Sb.)
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2 Historie specifickych poruch uceni

Poznani minulosti je velice cennym poselstvim pro budoucnost, 1ze se z ného poucit
a neopakovat chyby, kterych se lidé v minulosti dopoustéli. Tato kapitola se zabyva
historickym vyvojem specifickych poruch uceni a je chronologicky sefazena dle historickych
obdobi. Pristup spolecnosti k lidem se zdravotnim postizenim se v jednotlivych etapach
historického vyvoje meénil. Byl ovlivnén danou spolecenskou situaci a historickym kontextem.
Jednou z teorii vyvoje spolecnosti k lidem se zdravotnim postizenim pfisel Sovak, vymezil
téchto sedm stadii: represivni, zotroCovani, charitativni, renesan¢ni humanismus,
rehabilitacni, socializacni a prevencni. (Sovak, 1986) Titzl v této souvislosti nabizi
alternativni Clenéni, déli pfistup kjedincim s poruchami pouze do dvou hlavnich stadii,

predinstitucionalizované a institucionalizované. (Titzl, 2005)

Poruchu $kolnich dovednosti zahrnujici Cteni, psani, pocitani a ostatni poruchy objevili
l1ékari nikoliv ucitelé. Ucitelé se k této poruse stavéli spiSe podeziivave, 1€kati ji specifikovali
jako patologickou cast, ktera je predmétem mnoha vyzkumi. Zrod této poruchy musime
soustiedit k znalostem o aféziich, 1ze je specifikovat jako poruchy feci a sdélovaciho procesu

vlivem poskozeni mozku. Jiz ve starovékych spisech jsou uvedeny prvopocatky této poruchy.

2.1 Starovék

Starovék byl stadium represe, typické bylo zbavovat se lidi se zdravotnim postizenim a to
veetné jejich likvidace. Smutny obraz tézké doby doklada napriklad usmrcovani takovych déti
ve starovéké Sparté, které nejevily dostateCny predpoklad pro zdravy vyvoj. Ve Sparté bylo
nakladano s détmi tak, ze pokud byly nazvany jako slabé, poptipadé hendikepované nebo se
jim z n€jakého davodu neslo ucit, byly svrzeny do propasti. Toto zbavovani probihalo i
v Recku a Rimé&, ale jen u postizenych novorozenct, ktefi nebyli svrhavani do propasti, ale
odkladani a nechani na pospas osudu. V Antice byl znamy hodnotici systém sledujici vitalitu,
svalovy tonus a dalsi funkce u novorozenct, slouzil pro identifikaci vhodnych a také méne
vhodnych novorozenct pro spolecnost. Tento systém vyrazné€ piipomina bodovaci systém,
predstaveny Virginiou Apgar zafatkem druhé poloviny 20. stoleti, dnes mu fikame tzv.
Apgarové skore. Thned po narozeni je zkoumam puls, dech, svalové napéti, reakce na
podrazdéni a zabarveni kiize novorozence. Systém a vySetieni podle Apgarové dnes nastésti
slouzi k co nejrychlejsimu zahajeni intervence a pfipadné odborné pomoci novorozencim a

ne k rozliSovani vhodnych ¢i nevhodnych novorozenct pro spolecnost.
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V ramci starovéku se setkavame také se stadiem zotroCovani, typické tim, ze se lidi se
zdravotnim postizenim sice pfimo nezbavovali, ale snazili se je vykofistovat a zneuzivat je
jen jako pracovni silu. Jejich spoleCensky status byl na urovni otroka. Pani brali otroky jako
majetek a i kdyz byl néktery z otroki nemocny nebo postizeny nebyl zabit a musel pracovat.
Nejéastéji je otrokaistvi spojovano s Reckem a Rimem, aviak se vyskytuje v omezeném

meéfitku 1 v soucasnosti.

Jiz ve starov€ku byla rozebirana oblast trivia zahrnujici gramatiku, rétoriku a dialektiku
a byla povazovana za velmi obtizny obor védéni. Vyvojem této problematiky se postupem
Casu stala snaha o zlepSeni efektivnosti vyukovych metod, protoze nékteré déti mély problém
1 s témito zaklady. V Egypté bylo velmi narocnym ukolem naucit se psat a pocitat, proto bylo
nutné pro zlepSeni zak( vytvofit zptsoby zjednodusujici toto uceni. Zaci se u&ili poditat,
neboli kalkulii, pomoci riznobarevnych kaminkt jednoduché pocetni tkony. (Monatova,
1998) Vzdélani vSak mohli mit jen ti nejbohatsi, chudsi vrstvy byly vyuzivany jako sluhové ¢i
otroci. Egyptané celkové patii mezi jednu z nejvyznamnéjSich starovékych civilizaci, ktera je
znama mumifikaci vyznamnych osob, zejména faraonti. Egyptané mrtvé mumifikovali,
protoze vétili v posmrtny zivot, 1 kdyz jesté neznali pfesnou anatomii lidského téla a stale
povazovali srdce za hlavni organ mysleni. Prvni dolozené pisemné zaznamy o mozku jsou
z obdobi 3000 - 2500 pi.n.l. od lékafe Imhotepa. Tento zaznam napsany na papyru objevil
a prelozil v roce 1862 americky egyptolog Edwin Smith. V tomto dokumentu bylo uvedeno
nékolik pfipadi zlomenin lebky spolu s pfiznaky poskozeni mozku. (Universitas, 2017) Doslo
tak k poznani, ze jedna strana mozku fidi protéjsi stranu téla, poruSeni spankové Casti
zapiicini poruchu feCi a paméti, neboli afazii. U Egyptani se muzeme také setkat jiz

s prvnimi naznaky pécCe o postizené osoby, kterym byla pfidélena prace.

V Athénach existovala podpora invalidnich vojake, ktefi dostali pomoc od statu. Zaci se
zde ucili oblast trivia v gramatickych Skolach. K vyucovani Cteni, neboli lexie, se vyuzivala
pismenkova metoda, u které bylo nutné znat pojmenovani pismen zpameéti. Problém nastal
v tom okamziku, kdyz se méla tvofit slabika, protoze zvuky hlasek a nazvy pismen byly
odligné. Zaci vyuzivali hlaskovani a slabikovani, zp&v pouzivali pii interpretaci souhlasek
a samohlasek. K nacviku psani se vyuzivaly povoskované tabulky, pismena se na né psala
uzkou hilkou. Pocitalo se za pomoci prstil, kameni a specialni desky pfipominajici svym

vzhledem dne$ni pocitadlo. (Vacinova, 2009)
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Jak jiz bylo zminéno, v dob¢ starovéku civilizace jesté neméla téméf zadné poznatky
o lidském téle ani mysli. Postizeni byli v této dob& brani jako idioti, ktefi nejsou schopni
plnohodnotné vykonéavat praci ani se vzdélavat jako ostatni. Myslelo se o nich, ze nemaji
rozum, byli povazovani za ménécenné, a proto byli ze spolecnosti vyclefiovani nebo dokonce
odstrafiovani, aby nebyli na obtiz. (Habl, Janis, 2010) Existuji jisté poznatky o mozku z dob
Aristotela (384-322 pf. n. l.). Domnival se vSak, ze mozek ma zna¢ny vliv na srdce a ma ho
ochlazovat. Ve svém dile vSak Aristoteles zkoumal mimo jiné i schopnost mluvit a ¢ist, coz

1ze povazovat za prvopocatky badani o poruchach uceni.

Ve starovéku byli gladiatorské hry velice oblibenou zabavou. Béhem her dochazelo
k mnoha zranénim, diky ¢emuz znamy fimsky lékat Galén (131- 201 pf. n. 1.), ktery oSetfoval
poranéné gladiatory, vytvoril ze svych zkuSenosti od ranénych svou teorii, zZe hlavnim
centrem mysSleni a citéni je mozek. Tuto teorii pozd€ji uvadi ve svych spisech i fecnik
Valerius Maximus. Jedna se o prvni nalezeny pisemny zdznam o alexii’. Spis byl napsan jiZ
v antice, a to v obdobi vlady fimského cisafe Tiberia (14-37 n.l). V listiné byl objeven
zaznam o muzi s poranénou hlavou, ktery pfiSel o schopnost ¢ist z divodu poranéni mozku,
coz zpusobilo, ze muz prestal poznavat jednotliva pismena. Tento pfipad je jednim z prvnich

zapsanych praktickych ukazek ziskané alexie. (Obereignera, 2013)

2.2 Stredovék

Stredovek patii podle Sovaka do charitativniho stadia typického silnym myslenkovym
proudem souvisejicim s rozvojem kiestanstvi. Dulezitou roli v tomto obdobi zastavaji fehole,
klastery a hospice. Ustfednim motivem je laska k bliznimu a vira ve vyznamné pomoci
slab§im skupinam obyvatelstva. Dle Titzla spadd starovek a stiedovéek do stadia
predinstitucionalizovaného konciciho 13. stoletim, protoze v tomto obdobi vznikaly prvni
instituce, které se sice neclenily podle typu zdravotniho postizeni, ale nabizely Utocisté pro

lidi, ktefi potfebovali azyl a pomoc.

Na pocatku stiredovéku byl velky pokles ve vzdélanosti oproti starovéku a doslo
i k celkovému zhrouceni samotného vzdélavaciho systému vlivem upadku meéstského zivota,
velké chudoby a zejména morovych epidemii spojenych s dal§imi pfidruzenymi nemocemi.
Tyto udélosti vedly k rozpadu 1 vefejnych instituci. Sttedoveky vychovny systém byl zalozen

na autoritaiském vychovném stylu zakladajicim si na poslusnosti, ucté k autoritam, tvrdé

7 Alexie — ztrata schopnosti ¢ist z diivodu poskozeni mozku
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praci a potrestani pomoci fyzickych tresti. (Jefabkova, 2013) Az svlivem kiestanstvi
zapocCala obnova Skolstvi. Klastery ve stfedovéku byly na dlouho centry vzdé€lanosti
a ekonomického pokroku. Katedralni Skoly slouzily k pfipravé knézi. Klasterni skoly slouzily
k vychové a vzdélani dalsich cirkevnich hodnostait i ostatnich lidi. Nejnizsi forma vzdélani

probihala na farnich Skolach.

Jednim =z nejvyznamnéjSich predstaviteli stfedoveku, ktery se zaslouzil o rozvoj
vzdélanosti, je Alkuin (735-804), anglicky filozof a také mnich. Postaral se o zalozeni
arozkvét skolstvi a samotného dvorského vyucovani ve stfedovéku. Vyucoval dokonce
i Karla I. Velikého (742-814), ten se pozd¢ji stal franskym kralem a fimskym cisafem. Karel
Veliky vydal nafizeni biskuptim, aby rozsifovali vyuku Cteni, psani a pocitani. Zastaval nazor,
ze pokud nékdo neumi Cist a psat, pfipadn€é nema potiebnou uroven, nemuize interpretovat
pismo svaté. Zaslouzil se o vznik mnoha §kol, na nichz se vyucovaly hlavné zaklady prevzaté
ze staroveku, jako napftiklad trivium. Dale se pficinil o reformu pisma s cilem sjednotit jeho
grafickou podobu pod nazvem karolinska minuskule, coz bylo pozdé€ji oznaceno jako
karolinska renesance, ktera prinesla vzdélanost po obdobi upadku. Za jeho vlady bylo také jiz
brano za povinnost starat se o nemocné poddané, byly jim poskytovany dary. Slechta tuto
pomoc chapala jako cestu ke svému vykoupeni. Nedochéazelo tedy jiz k usmrcovani ani
zotroCovani. Alkuin se také zaslouzil o zpracovani mnoha ucebnic, vyuzival psychologickou
analyzu a kladl diraz na vyuzivani riznych metod i prostfedkd pro uvolfiovani a rozvijeni

predstavivosti, vihimani a paméti.

DalsSim studentem Alkuina byl Hrabanus Maurus (780-856), filozof a teolog ptivodem
z Mohuce. Znacnym zpusobem se podilel na rozvoji karolinské renesance, ktera byla
pocatkem znovuobjeveni kultury, uméni a vzdélanosti. Zaslouzil se o zalozeni Skolstvi
v Némecku a byl vibec prvnim némeckym ucitelem. Mél vyjimecné ucitelské dovednosti,

oplyval zna¢nou inteligenci a komunikativnosti.

Po smrti Karla Velikého opét dochazi k upadku vzdélanosti, jelikoz se nenasel nastupce,
pokracujici v jeho vizich. AvSak i vtomto obdobi se objevil Avicenna (980-1037), persky
l1ékar a filozof, ktery studoval své predchidce, napt. Galéna, Aristotela. Ve svych spisech
jeste 6 stoleti prede Isaccem Newtonem vyjadfil urcité aspekty zakonu pohybu v souvislosti
mezi ur¢enim ¢asu a pohybu. Avicenna uvadeél, ze kdyby véci ztratily pohyb, nemél by ¢as uz
zadny smysl. Ve svém dile Kdnon mediciny uvadi piehled mezi teoretickym a praktickym

lékafstvim, popisem chorob, pouzivanim l1éCivych prostfedka a popisem pfiipravy a uziti 1éka.
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Toto dilo bylo stézejni pro vyuCovani mediciny pro vSechny evropské univerzity. Svymi

znalostmi ovlivnil celé stfedovéké vzdélavani.

Novy zajem o vzdélani prisel ve 12. a 13. stoleti. Toto obdobi se oznacuje jako druha
renesance. Po celém svété vznikly stfedovéké univerzity, nekteré z nich zname do dnes.
(Cipro, 1984) Jednim z nejdulezitéjsich predstavitelt tohoto obdobi je Pierre Abélard (1079-
1142), francouzsky pedagog a filozof. Zakladal na metodé diskuse a vyzdvihoval vyznam
lidského rozumu, ¢imz nabadal ke vzdélanosti. Ve svém pojeti sloucil oblasti vyzkumu,
vyuky aosobni uvahy. Na Abélarda navazal Tomas Akvinsky (1225-1274), italsky filozof
a teolog a jeden z hlavnich predstavitelt scholastiky ve stfedovéku. Akvinsky zastaval nazor,
ze lidské poznani ma stupnovity charakter, je tfeba postupovat od slozitych az po jednotlivé
véci, které se odviji od smyslového poznani. Tento postup ma pfispivat k usnadiiovani uceni
a zdokonalovat komunikaci déti. Jeho tvrzeni o vhodnéjsi pusobivosti slov ovlivnilo zejména
postaveni slovnich vykladd uciteli. Vyraznou mirou prispél ke zlepSeni metodiky na

univerzitnich studiich.

V obdobi stfedovéku nedoSlo k zasadnimu rozvoji poznani o specifickych poruchach
uceni, dochéazelo spiSe k celkovému rozvoji vzdélanosti, nicméné ziskané znalosti z tohoto

obdobi byly vyuzity v nasledujicim obdobi renesance.

2.3 Obdobi 15.-17. stoleti

V obdobi 15.-17. stoleti se setkavame se stadiem renesan¢niho humanismu. Zdravotni
postizeni se prestava vnimat jen jako bozi trest a o to vice se hledaji pfi¢iny a moznosti
kvalifikované odborné pomoci. Postupné vznikaji prvni zafizeni pro lidi se zdravotnim

postizenim. Byla jim zde vénovana specialni a odborna pomoc.

Za dob renesance se objevily prvni naznaky o vyuziti alternativnich metod uceni trivia.
Francois Rabelaise (1494-1553), francouzsky spisovatel, lékaf a pravnik ve svém dile Zivor
Gargantuitv a Pantagruelitv uvadi, ze se ucilo pocitat pomoci karet, se kterymi si zak hral
razné hry souvisejici s matematikou. Zasadni dilo pojednavajici o poruchach uéeni vytvoril
Erasmus Desiderius Rotterdamsky (1567-1636), nizozemsky myslitel a filozof ve spise
O véasné a svobodné vychové déti v roce 1529, v némz pojednava o zacich, kterym zptasobuje
velké problémy gramatika, velmi §patné rozpoznavaji a spojuji pismena, jinak dobfe zvladaji
slozitejsi véci. (Michalova, 2008) Z tohoto poznani vyvodil fadu rad a metod pro lepsi
zvladani Cteni a gramatiky. Zaroverni tyto dovednosti udélal pro zaky zajimaveéjsimi z divodu
veétsi efektivity vytvorenych metod. Preferoval pozitivni motivaci zaku, dale vytvoreni pismen
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z pochutin nebo vyrobeni pismen z nejriznéjSich materiald napf. slonoviny. Nejslavnéjs§im
Ceskym predstavitelem tohoto obdobi je Jan Amos Komensky (1592-1670), Cesky spisovatel
a pedagog. Vyzadoval od ucitelt, aby nepouzivali nasilné metody a uznavali pfirozeny vyvoj
zaku, byl zastance Skoly hrou. Ve svém dile Velka didaktika radi, aby se bral v potaz veék
a schopnosti ditéte pii vyuce. Od zaka se vyzadovalo, aby velmi dobie ovladal ucivo, a tak si
ho 1épe zapamatoval. Dalsi zasady Komenského pro lepsi efektivitu vyuky bylo vyuzivat
metodu napodobovani a zasadu nazornosti. Dle metod Komenského uvedenych v dile Brdna
Jazyku oteviend byly vyucCovany jazyky po celé Evropé a podle nékterych jeho zéasad jsou
vyucovany do dnes. Podobnymi nazory se zabyval John Locke (1632-1704), anglicky filozof
a pedagog. Locke podporoval, aby se zaci ucili a vykonavali takové Cinnosti, které jsou
v souladu s jejich nadanim a povahou. S Johnem Lockem se poji metafora tabula rasa, jeji
vyznam spoc¢iva v tom, ze mysl narozeného ditéte je Cistd. Pfirovnavana je k nepopsanému
Cistému papiru a az postupem Casu na ni pusobi nejriznéjsi pocity, zkuSenosti a moralni
zasady. Mezi Lockova vyznamna dila patii Esej o lidském rozumu, v niz uvadi, ze v mysli
jsou pouze ideje, jsou ziskavany po celou dobu Zivota, a ztohoto divodu nejsou zadné
vrozené ideje. Dalsi dilo pojednava o poznani, na co samotny rozum staci. Dospiva k nazoru,
Ze neni mozné poznat vSe, ale 1ze poznat to, co je pro daného ¢loveka stézejni a uzitecné. Toto

dilo se nazyva Esej o lidském chdapdni. (Cipro, 1984)
2.4 Obdobi 17.-19. stoleti

V tomto obdobi se vyskytuje rehabilitacni stadium typické dalSim propojovanim 1écebné
slozky s edukacni. Postupné se rozviji systematicka vychovné-vzdélavaci ¢innost a zvysuje se
jeji dulezitost pro spole¢nost. Vyznam slova rehabilitace poukazuje i na potiebu znovu

aktivizace a podporu kompetence zdravotné postizenych ve spolecnosti.

Prukopnikem inovativnich metod vyucovani v tomto obdobi je Jean-Jacques Rousseau
(1712-1778), francouzsky filozof a spisovatel. Jeho vyznamnym pedagogickym dilem je spis
s nazvem FEmil cili o vychovdni, za néz byl pranyfovan a nucen zit ve vyhnanstvi, jelikoz
v ném kritizoval cirkev a moc Francie. Hovoti o vzorné vychoveé vzhledem k dospivani déti,
zabyva se prirozenou vychovou a je zde mnoho pedagogickych rad a metod, které byly velmi
vyznamné pro tuto dobu i soucasnost. Kladl duraz na lidskou pfirozenost, coz je nyni zakladni
myslenou Waldorfskych §kol. Naslednikem Rousseaua byl Johan Heinrich Pestalozzi (1746-
1827), Svycarsky pedagog, ktery se inspiroval jeho metodami a mySlenkami a dale je

zdokonaloval a rozvijel. Dbal na vSestranny a harmonicky rozvoj déti s dirazem na jejich
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vzdélani. Jeho znamy pedagogicky roman s nazvem Linhart a Gertruda, ve kterém je spojena

pracovni ¢innost s vychovou, vzdélanim a rozvojem mysleni. (Cipro, 2002)

Jedna z nejdulezitéjsich reforem Skolstvi vznikla za vlady Marie Terezie (1717-1780),
panovnice z rodu Habsburkd. Do té doby byla vétsina lidi v Evropé negramotna a vzdélani si
mohli dovolit pouze nejbohatsi vrstvy. Reforma zajistila povinnou $kolni dochazku pro
vSechny déti od 6 let do 12 let. Ve skolach se ucilo zejména trivium a nabozenstvi. Zasluhou
Marie Terezie se zvySila vzdélanost v Evropé, ¢imz pfispéla ke zvyseni urovné€ a rozvoji

spoleCnosti. Povinna Skolni dochazka se zachovala a existuje do dnes.

Za vyznamnou postavu novoveéku mizeme povazovat rakouského lékare a patologa Franze
Josepha Galla (1758-1828). Dospél k zavéru, ze oblasti mozku odpovidaji riznym
osobnostnim rysim a schopnostem. Pokud se nékdo narodil napiiklad s darem jazyka, je
prislusna cast jeho mozku rozvinutéjsi. Tento jev se zrcadlil na tvaru lebky, kde hrboly
a prohlubné identifikovaly mentalni a emoc¢ni uceni. Tato teorie byla podnétem pro hledani
feCovych funkci v mozkové kiife. V roce 1825 Gall nalezl ¢ast mozku odpovédnou za hudebni
viemy a doSel k poznani, ze mize byt narusena. (Matéjcek, 1978) DalSim vyznamnym
predstavitelem je Johann Friedrich Herbart (1776-1841), némecky psycholog a pedagog.
Doporucoval kratsi vyucovaci dobu, aby byla zachovana pozornost. Herbart prisuzuje velkou
dulezitost vzbudit zajem u zaku a tim zvysit efektivitu jejich vzdé€lavani, stézejni pro ného
byla mravni vychova a rozumové vzdelani. Vymyslel fadu pedagogickych, psychologickych,

filozofickych a didaktickych otazek aktualnich do dnes. (Cipro, 1984)

Na Galla navazal francouzsky fyziolog Pierre Flourens (1794-1867), ktery nesouhlasil
s Gallovou teorii a vytvoril zaklad pro védecky vyzkum fecovych funkci mozku. K tomu ho
vedla dlouho opomijena senzoricka afazie, pii niz je poSkozena zpusobilost ke Cteni a také
porozumeéni mluvenému projevu. Nutno podotknout, ze az pripad profesora Jasquesa Lordata
(1773-1870), ktery utrpé€l poskozeni mozku pii Grazu, vnesl do podvédomi Iékaii nové
poznatky o afaziich. Jelikoz Lordat svou poruchu popsal ve svych ¢lancich a pfitknul ji nazev
amnesie verbale neboli absence slovni paméti. Timto pfipadem se dikladn€ zabyval némecky
neurolog E. Bay (1969), zpochybnil Lordatovy ¢lanky vzhledem k jeho filozofii a také zdali
vubec Lordat mél afazii. Nicméné Lordatovy podnéty vedly k vétsi pozornosti na poruchy
feci. Velky objev ucinil francouzsky neurolog Paul Broca (1861), specifikoval oblast v elnim
laloku levé mozkové hemisféry, ktera reguluje funkci mluveni, tzv. Brocova centra. V ptipade

poskozeni této ¢asti mozku, dochazi ke ztraté artikulace a schopnosti mluvit. Broca jako prvni
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popsal motorickou afazii, jedinci stouto afazii mluvi neplynule, jejich komunikacni
schopnost je omezend spolu s dlouhymi pomlkami v projevu. Hlavnim rysem je obtizna

skladba vét tzv. agramatismus. (Mat&jcek, 1978)

Dal§i novodobé zminky o amuzii, navazujici na Galla, byly zapsany v roce 1865
francouzskym lékafem Jeanem Baptistem Bouillaudem, popsal sérii pfipada, kdy doslo ke
ztraté hudebnich schopnosti v disledku poranéni mozku. Nasledné v roce 1867 anglicky lékar
John William Ogle (1824-1905) vytvoril termin agrafie® a ucinil fadu klicovych pozorovani
o vzorcich disociace v psaném 1 mluveném jazyce. Ogleovy vyzkumy pomohly dosdhnout
vyznamného pokroku v porozuméni porucham psani, chybély mu pouze zdokumentované

ptipady Cisté agrafie. (Lorch, Barriére, 2003)

Dalsi vyznamné zjisténi bylo od némeckého neurologa Carla Wernickeho (1874), ze centra
nachazejici se v blizkosti Brocovych center maji za ukol chapat mluvenou fec a také za nase
vyjadfovani, tyto oblasti jsou zvané jako Wernickeova centra. PoSkozenim téchto center
vznikd senzoricka afazie vyznacujici se plynulym projevem, avSak obsahuje nadbytecna
slova, diky kterym muze byt komunikace nesrozumitelna. V dobé, kdyz je feC vyvinuta
a dojde k poskozeni mozkovych center z divodu urazu ¢i vlivem jinych faktort, je jiz
zminovana afazie. Z toho vyplyvé, ze tato poskozeni mozku mohou byt mirngjsi, a ze se
netykaji pouze mluvené feci, ale i psané. Alexie, byla jiz znama u jedinct, kteti méli osvojené
Cteni. Poté byla prvné zjisténa existence vyvojové dyslexie v dasledku poSkozeni mozku

v blizkosti Brockovych a Wernickeovych center.

Prvni zminky o dyslexii miizeme najit u amerického 1ékare Harveye Backuse Wilbura roku
1867, ktery byl rovnéz spravce ustavu pro prostoduché déti v New Yorku. Nazyval nekteré
déti jako afatické, z jeho popisu je 1ze spise oznacovat za dyslektiky nez dusevné opozdéné.
Jako prvni ve svych dilech o vadach feci uvedl pojem slovni slepota némecky internista Adolf
Kussmaul (1877). U pacientq, ktefi z davodu poSkozeni mozku ztratili schopnost Cist, a to
i navzdory zachovani inteligence, zraku a obcas 1 pfi naprosto neposkozené feci. Toto poznani
meélo velky pfinos pro dalsi badani, uz zbyvalo jen malo k objeveni vyvojové formy této
poruchy neboli dyslexie. Podobnou poruchu, ale v akustickych vjemech Kussmaul definoval

jako slovni hluchotu. Pozadoval vyclenéni této poruchy, k ¢emuz pozdéji opravdu doslo.

8 Agrafie — ztrata schopnosti psat z diivodu poskozeni mozku.
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V roce 1884 francouzsky neurolog Albert Pitres (1848-1928) vydal klinickou studii o Cisté
agrafii. Pitres kladl diraz na disociaci mezi slovem i pismem. Pitreovy modely Cteni a psani
se skladaly z nasledujicich slozek: vizualni (vzhled pismen a zpusob jejich spojovani do
slabik a slov), sluchova (zapamatovani zvuku kazdého pismene) a motoricka (motoricka
a grafickd pameét’ pismen). (Lorch, Barriére, 2003) Dale se v této dobé z pojmu slovni slepota,
pojmenovani od Kussmaula, vyvinul termin dyslexie. Tento pojem poprvé pouzil némecky
neurolog Rudolf Berlin (1887) v ¢lanku Zvidstni forma slovni slepoty (dyslexie). Vyvojovou
formu dyslexie objevili vroce 1896 hned tfi zdravotni pracovnici nezavisle na sobé.
(Matejcek, 1995) Navic v letech 1888—1890 némecky 1ékai August Knoblauch nazval ztratu

hudebnich schopnosti jako amuzie. (Johnson, Graziano, 2003)

2.5 Obdobi 19.-20. stoleti

Stadium socializacni rozSifuje cil pusobeni na co nejvyssi stupeni socializace, tedy
vyznamnou roli vzdélavani je pfipravit Clovéka se zdravotnim postizenim na zivot ve
spoleCnosti a jeho co nejvyssi stupen zapojeni. Na konci 20. stoleti se k socializaCnimu stadiu
pridava posledni preven¢ni stadium. Jeho cilem je kromé podpory socializace i odborny
preventivni pfistup. Dulezité je predchazet vzniku nékterych z nezadoucich jevil vcetné

vzniku pfidruzenych poruch ¢i problému.

Kritikou vyvoje pristupt od represe po stadium prevence je to, ze nam dava falesny pocit
o pfimocaré a pozitivni promeéné nasi spolecnosti. Vede to prakticky k naivnimu presvédcent,
ze jsme dnes lepsi, pokrokovéjsi a hodnotove vyspélejsi spolecnost nez ve starovéku. S timto
tvrzenim vSak nelze jednoznacné souhlasit. Nemluvé o tom, ze tato teorie reflektuje jen
historii, kulturné spojenou s evropskym kontinentem. Mizeme se také zeptat Ci napriklad

umélé preruseni téhotenstvi v soucasnosti neni jen jina forma legalizované represe.

Dulezitym milnikem Skolstvi bylo pfijmuti zakona roku 1869 nafizujiciho povinnou Skolni
dochazku pro vSechny déti pod vyhruzkou sankce vuci jejich zakonnym zastupcim. Zakon
urcoval délku povinné Skolni dochazky na 8 let, coz bylo do té doby nevidané. Pozd¢ji ve 20.
stoleti dochazelo ke zménam, kdy se meénila délka povinné dochazky. (Ucitelské noviny

§.33/2010)

Jednim z predstavitell, ktery zkoumal na pfelomu 19. a 20. stoleti poruchy uceni, byl Paul
Ranschburg (1870-1945), madarsky pedagog, psycholog a psychiatr. Zabyval se zejména
nedostatky zaku pii uceni Cteni, psani a po€itani vzhledem k jejich moznostem zapamatovat si
dané ucivo. Provadél pamétové experimenty se zdravymi inemocnymi lidmi na cCteni
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a opakovani tady cisel. Vice chyb se testovani dopoustéli, kdyz cCisla byla podobnéjsi
a umisténa blize u sebe, tento experiment dostal nazev Ranschburgova inhibice. (Monatova,
1998) Prelomova udalost pro zkoumani tohoto jevu bylo vSak vydani ¢lanku o slovni slepoté
a zrakové paméti v roce 1895 ofnim chirurgem Jamesem Hinshelwoodem z Glasgow. Timto
Clankem se nechal inspirovat Pringle Morgan, prakticky lékar ze Seafordu. Vylicil svoje
poznatky z praxe o ¢trnactiletém chlapci, kterému se neslo naucit €ist. Morgan tuto poruchu
nazval vrozenou slovni slepotou. Treti, kdo pojednéaval o slovni slepoté v této dobé, byl
Angli¢an James Kerr (1896), pracoval jako ufednik zdravotni sluzby, zabyval se Skolni
hygienou a také détmi trpicimi slovni slepotou ¢i détmi dobré v matematice s uhlednym
psanim, ale zato s problémy s psanym vyjadfovanim. (Mat€jcek, 1995) V letech 1900-1917
Hinshelwood vytvofil dvé monografie na téma dyslexie, prvni z nich se nazyvala Slepota pro
pismena, slova a pojmy a druhou zminénou monografii nazval Vrozend slovni slepota.
(Swierkoszova, 2005) Z jeho podkladii nashromazdénych bylo patmé, Ze vyvojova dyslexie
neni zvlastnim ani vyjimecnym jevem. Popsal klinicky obraz a mozny pivod poruch, dale

podal navrh na terapeutické opatieni.

Prikopnik specifickych poruch uceni na nasem tGzemi byl docent nervovych a dusevnich
chorob Antonin Heveroch (1869-1927). Jako prvni v Evropé zvefejnil roku 1904 ¢lanek O
Jednostranné neschopnosti nauciti se Cisti a psati pri znamenité paméti. Inspiraci pro tvorbu
tohoto ¢lanku Heveroch nasel v pfipadu dévcete, které vySetfoval. DévCe zvladalo jen pouhé
zéklady Cteni a psani, dal§i Skolni dovednosti byli pfitom v normalu. Heveroch pfisel
o nékolik let pozdéji s objevem vyvojové dyslexie nezavisle na anglickych objevech této
poruchy. Dokonce je dokazal predstihnout ztvarnénim piipadd v oblasti psychologické
a neurologické. | Profesor Heveroch definoval dyslexii, jako jednostrannou poruchu
odrdazejici se na pozadi primérené inteligence. Pricinu naSel v rozptylenych drobnych
anomaliich Fecové oblasti levé poloviny mozkové kiry.” (Matéjcek, 1995, s. 13) Nasledné

poté Heveroch vyzval pedagogy, aby brali zietel na tyto zaky ve Skolstvi.

Zacatkem 20. stoleti némecky neurolog Hugo Karl Liepmann jako prvni definoval termin
apraxie jako neschopnost vykonavat bézné Cinnosti navzdory nepoSkozenym svalim. Tato
porucha do této doby nebyla pojmenovana. (Heilman, Gonzalez-Rothi, 2002) V roce 1925
Otakar Chlup vydal knihu s nazvem Vyzkum duSevnich projevii u déti méné schopnych, v této
knize jsou uvedeny dusledky obtizi se ctenim. Domniva se, ze se jedna o nizkou dovednost
soustiedéni se na text, problém chapat souvislosti mezi grafickymi symboly, zvuky

a predstavami predmétd. Tuto poruchu vSak nijak nenazval. Poruchu motoriky znali 1ékafi uz

26



na podatku 20. stoleti. Collier oznaéil tuto poruchu jako vrozenou nesikovnost. Svédsky lékar
Salomon Henschen vroce 1925 jako prvni uzil terminu akalkulie pro oznaleni ztraty

schopnosti provadét pocetni operace. (Graziano, 2018)

Dosud se vSichni zabyvali pouze jednotlivymi poruchami a nikdo se jim nevénoval jako
souboru poruch. Samuel Torrey Orton (1879-1948), americky neurolog a psychiatr, navrhl
prvni teorii vzniku specifickych poruch uceni pod nazvem strephosymbolia neboli feceno
michani vnimanych znakt. Jeho tym specialisti se soustfedil na sbér informaci o détech
oznacenych jako mentalné defektni a velké problémy jim de€lalo Cteni. Prvni Ortonova prace
na toto téma byla zvefejnéna roku 1925. Dal§i tfi publikace nésledovaly poté, znichz
nejvyznamnéj$i je ta posledni zroku 1937, v niz popisuje vztah vyvojové poruchy cteni
s dominantnosti jedné hemisféry oproti druhé, tento vztah se nazyva Ortonovo krédo. Orton
dospél k poznani, ze na tyto poruchy by mély fungovat specialni druhy nacviki, vzhledem
k jejich diagndze. Vybér spravnych metod pro napravu této poruchy je tieba zvolit vzhledem
k potfebam pacientd. Spolu s Annou Gillinghamovou, ktera byla jeho asistentkou, vyvinuli
mnoho ucebnich metod a fada z nich se vyuziva dodnes. Orton objevil poruchu koordinace
vroce 1937 a prohlasil ji za jednu ze Sesti nejCastéjSich vyvojovych poruch. Diky tomuto
vyznamnému obdobi byly objeveny dalsi formy specifickych poruch uceni, ale nebyly
specificky diferencovany az do roku 1939, kdy spolecné Alfred Strauss a Heinz Werner
uveiejnili dakladny popis ditéte s poruchou uceni Sirokého stupné. Nasledn€ na to vyzdvihuji
odlisnosti poruch uceni a dbaji, aby se na kazdy pripad téchto poruch nahlizelo individualné a
poukazovali predevS§im na urcité rozmanitosti pfipadi vzhledem k vyucovacim potiebam
jedinci s témito poruchami. Jejich poznatky zapocaly nespoCet Cinnosti ke stanoveni
vyucovacich a klinickych metod pro déti s témito potizemi, nejprve v USA, poté i v ostatnich

statech. (Mat¢jcek, 1995)

Rakousky lékar Josef Gerstmann ve 30. letech 20. stoleti napsal Clanek o vzacné
neurologické poruse, ktera mize byt vyvojovou poruchou nebo mize vzniknout v disledku
poranéni mozku. Tato porucha byla ozna¢ovana jako Gerstmanniv syndrom. Charakteristické
ptiznaky tohoto syndromu jsou ztrata nebo absence schopnosti pisemné vyjadfovat myslenky,
provadét jednoduché aritmetické vypocty, rozpoznat jednotlivé prsty od sebe a rozliSovat

pravou a levou stranu téla. (Kulistak, 2003)

Ortonova teorie je pro dnesni dobu jiz zastarala, ale jeho prace méla zna¢ny vyznam pro

vyzkum, diagnostiku a reedukaci specifickych poruch uceni. Po jeho smrti byla v roce 1945
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vytvofena jeho spolupracovniky vyznamna organizace nazyvajici se Ortonova dyslekticka
spolecnost sidlici v USA, aktuadlni nazev Mezinarodni dyslektickd spolecnost seskupujici
osoby zabyvajici se problematikou dyslexie. Zde se nachazi laboratof pro specialni vyzkum
mozkt mrtvych dyslektiki, nicméné vyzkum probiha i na populaci zivych dyslektikd. Roku
1950 vydal svou studii o vlivech dédicnosti na dyslexii §védsky védec B. Hallgren. Pti
vyzkumu bylo zkouméno 116 déti s prokazanou poruchou cteni na klinice ve Stockholmu
spolu s jejich 391 rodici a sourozenci. Ve vyzkumu se prokazalo, ze ve velkém méfitku mél
tuto poruchu alespon jeden z rodica déti. Vyzkumem dédiCnosti se zabyvala i E. Norrieova,
feditelka evropského institutu pro déti s dyslexii v Kodani, ktera zkoumala 40 part dvojcat. Je

nutno podotknout, Ze vyskyt dyslexie je u chlapci mnohonasobné vyssi nez u divek.

Nejvétsi rozkvet na naSem uzemi v oblasti diagnostické a terapeutické snahy o zmirnéni
dopadii specifickych poruch uceni, mél zajisté psycholog Josef Langmeier pracujici na
Détském  oddéleni  Psychiatrické 1écebny sidlici v Havlickové Brodé¢ a také
Otakar Kucera, primaf téhoz oddéleni. Oba se vyraznym zpusobem zaslouzily o prvni
dolozené pripady napravy dyslexie jiz roku 1952. Toto oddéleni se rozsifilo roku 1954 na
Détskou psychiatrickou lé€ebnu do Dolnich Pocernic. Na dlouhou dobu toto diagnostické
centrum bylo jediné v republice a ojedinélé v Evrop¢, jelikoz podobné napravné organizace
pro tuto problematiku mé&lo jen Dansko a Svédsko. V roce 1961 vydal Otakar Kuéera studii
s nazvem Psychologické projevy pri lehkych détskych ecefalopatiich®, ktera byla zalozena na
rozsahlych materidlech z praxe a touto studii vytvoril zaklady pro pediatrickou diagnostiku
lehkych mozkovych dysfunkci. (Mat&jcek, 1995) V zahrani¢i se mentalni retardaci
a poruchami uceni zabyval Samuel Kirk (1904-1996), americky psycholog a pedagog. V roce
1962 uvedl a definoval jako prvni pojem specifické poruchy uceni. Je nazyvan jako otec
specialni pedagogiky, zaslouzil se o mnoho novych inovaci v diagnostice poruch uceni.

(Michalové, 2008)

Az ve 20. stoleti se déti s poruchami u€eni zacaly vycleriovat do zvlastnich skol, kde byly
uceny specialnimi metodami pro zmirnéni jejich poruch. V roce 1962 byla zalozena jako
prvni na naSem uzemi vibec prvni specializovana tfida pro déti, zabyvajici se problematikou
poruch uceni, v Détské fakultni nemocnici Brno. V roce 1965 byla vytvorena dalsi takovato
specializovana tfida v Dolnich Pocernicich. Od roku 1992 se zménil nazev Détské

psychiatrické 1éCebny v Dolnich Pocernicich na Centrum pro rodinu a dité Zeleny dvir, s.r.o.

9 Pogkozeni mozku.

28



Bohuzel od 2.9.2003 dle obchodniho rejstfiku tato spole¢nost ukoncila podnikani v oblasti
pedopsychiatrické a psychiatrické péce. Rok 1966 byl zasadnim milnikem pro rozsifeni
dyslektickych tfid, jelikoz jich bylo zfizeno sedm v ramci experimentu na zakladnich skolach
v Praze. Téhoz roku byla vyddna monografie s nazvem Poruchy cteni a psani. O toto dilo se
zaslouzili autofi Jirasek, Mat&jéek a Zlab. Poté v Karlovych Varech roku 1971 vznikl i prvni
stupenn zakladni Skoly ureny pro zaky trpici dyslexii. Tato Skola byla spojena s Hanou
Tymichovou, kterd méla mnohaleté zkuSenosti s détmi se specifickymi poruchami uceni

a vyucovaci metody doplnila o fadu praktickych nastroju.

Ve 20. stoleti vznikalo mnoho novych metod, testi a vyzkumu poruch uceni. Jednim
z tvarcd byl Roger Muchielli (1919-1981), francouzsky filozof, psycholog a pedagog, stvofil
techniku projektivniho testu s ndzvem Test imagindrni vesnice vyuzivajici netradini pojeti
védomi a vyuzivda se jako metoda v détské psychoterapii. ,Jestlize se dnes mluvi
o specifickych poruchdach uceni jako o nemoci stoleti (Muchielli, 1963), pak nikoliv proto, Ze
by takové poruchy teprve nyni vznikaly, nebo Ze by se epidemicky S$irily, nybrz Ze jsou pri
1995, s. 7) Termin dyskalkulie byl poprvé pouzit v roce 1974. Psycholog Ladislav Kos¢
popsal vyvojovou dyskalkulii jako poruchu ¢asti mozku odpovédnou za matematické funkce.
Tento rok 1974 je vyjimecny i tim, ze byl svolam historicky prvni svétovy kongres na téma
vyvojové dyslexie v USA. Rovnéz v USA byl v roce 1977 vytvoren zakon s nazvem Public
Law urcujici prava déti a zabezpecoval jejich specifické vzdélavaci potieby s objektivnim
hodnocenim jejich prace. (Swierkoszova, 2005) V roce 1975 Iékat Sasson Gubbay vytvoril
pojem syndrom nemotorného ditéte, aby popsal déti s normalni inteligenci bez zdravotnich
i neurologickych obtizi, ale pouze potize s koordinaci pohybu, ktera jim znesnadiiovala skolni
vykon a zaclenéni do spolecnosti. Toto pojmenovani se pouziva v zahrani¢i do dnes. (Dvorak,
2003) Pozdgji v roce 1981 George Pavlidis vydal studii zkoumajici tfi skupiny dyslektiki.
Studie spocivala ve sledovani vizualnich nedostatkti souvisejicich s problematikou pohybu
o¢i. Ve vyzkumu méli dyslektici vyrazné vice pohybti o¢i po fadku a zastaveni v prubéhu

Cteni oproti zdravim jedinctim.

Vroce 1986 byl u nas vydan Ministerstvem Skolstvi Metodicky ndavod k hodnoceni
a klasifikaci Zdkii se specifickymi poruchami uceni. Za devét let po konani kongresu v USA,
byl potadan i dalsi kongres na toto téma v Recku roku 1983, tfeti kongres nasledoval v roce
1987 a byl usporaddn na Krét€. Vroce 1991 byla v Polsku zalozena Polska dyslekticka

spoleCnost vedena docentkou Martou Bogdanowiczovou. Kongresy vedly k tomu, ze na
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pocatku 21. stoleti se zaci se specifickymi poruchami ucfeni zacali ze specialnich §kol
zaClenovat tzv. integrovat do béznych Skol. K zaclenéni je potieba piedlozit posudek
z pedagogicko-psychologické poradny, takovému zZaku jsou poskytnuty nejraznéjsi podptrna
opatieni. Integrace, jak uz bylo zminéno, je zaClenovani zaku do $kol. Za pomoci individualni
integrace je zak zacClenén do normélni Skoly s rozmanitou podobou podpory, vétSinou
s vyuzitim specialniho pedagoga. Diive se vyuzivalo skupinové integrace a to tim, ze se
ziizovaly specialni tfidy k tomu urcené. V soucasné dobé& se pouziva vice terminu inkluze.
Tento nazev je odvozen z latinského nazvu inclusio a oznacuje urcité prijeti nebo zaclenéni do
prislusné struktury. Pfi vzdélavani inkluzivnim zptsobem je ke kazdému zakovi pfistupovano
individualné¢ s ohledem na aktivaci jeho maximalniho potencidlu a s dodrzenim jeho

specifickych potieb. (Slowik, 2016)
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3 Zavér

Cilem bakalarské prace bylo analyzovat promény poruch uceni v historické perspektive.
K dosazeni daného cile bylo postupovano v nasledujicich krocich. Nejprve jsem vytvofil
teoreticky ramec specifickych poruch uceni, popsal jsem jednotlivé poruchy a udal jsem
legislativni ramec pro zaky se specifickymi poruchami uceni. Zjistil jsem, Ze se v prubéhu
déjin meénilo pojmenovani jednotlivych poruch, soufasna terminologie je odliSna od
historické. Druhym krokem k dosazeni cile prace byla historicka analyza, béhem niz jsem
pracoval se soucasnou terminologii, kterou jsem analyzoval v dostupnych materidlech

a zdrojich.

Dosel jsem k zavéru, ze se postupem casu vyvijel rozdilny pfistup k jedincim s poruchami
uceni a samotny postoj k nim. Od jejich smrti, vylouCeni na okraj spolecnosti, az po vhodné
zmirnéni téchto poruch a zatazeni do spolecnosti. To samoziejmé jde ruku v ruce s urcitym
vyvojem poznatkii o téchto poruchach v rozmezi nékolika tisice let. Staroveéka spoleCnost
nepiipoustéla odlisSnosti a pokud se objevily déti slabé ¢i hendikepované, byly odstranény
svrzenim do propasti nebo odlozeny a nechany na pospas osudu. Dal§im pfistupem, se kterym
se setkavame ve staroveku, je otrokarstvi. Postizenych otrokil se pani nezbavovali, brali je
jako majetek a nutili je pracovat i pfes jejich hendikep. Ve starovéku nebylo povédomi o
specifickych poruchach uceni, védélo se pouze o urazech mozku, které vedly k porucham
feCi, paméti a Cteni, zatim vSak tyto poruchy nebyly pojmenovany. Ve stfedoveéku byli lidé
velice nabozni a byli cirkvi nabadani k pomoci bliznim, proto jedinci s poruchami jiz nebyli
zabijeni ani vykofistovani, pouze zili na okraji spoleCnosti. Tato historicka doba se
vyznacovala upadkem vzdélanosti vlivem nemoci a chudoby, ztohoto divodu nedoslo
k rozvoji poznani o specifickych poruchach u€eni. Az ve 12. stoleti pfisel novy zajem o
vzdélani a vznikly stfedovéké univerzity. V obdobi renesance byly hledany pfi¢iny a moznosti
odborné pomoci postizenym. Zacaly se objevovat alternativni metody vyuky a vznikaly prvni
pisemné popisy zaka s problémy rozpoznat pismena, Cist, poCitat apod. Dulezitou osobnosti
byl Jan Amos Komensky, ktery ptispél k rozvoji metod a postupti vzdélavani. Jiz byl kladen
diraz na individualni pfistup k zakim vzhledem k jejich schopnostem a dovednostem. V 17.-
19. stoleti doslo k zasadni reformé Skolstvi, kdy byla zavedena povinna §kolni dochazka Marii
Terezii. V tomto obdobi se poprvé objevily pojmy afazie, agrafie, alexie a dyslexie. Nejveétsi
pokrok ve vyzkumu poruch uceni nastal v 19.-20. stoleti, kdy se spole¢nost zacala snazit o co
nejvetsi zapojeni vSech lidi do procesu vzdélavani i pracovniho procesu. Vyvinuly se terminy

apraxie, amuzie, dysgrafie, dysortografie, dyskalkulie, syndrom nemotorného ditéte neboli
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dyspraxie. Na poruchy uceni bylo nahlizeno samostatné az do roku 1937, kdy Samuel Torrey
Orton publikoval dilo obsahujici vétsSinu do té doby znamych poruch. Oznaceni specifické
poruchy uceni vsak bylo pouzito az v roce 1962. Na konci 20. stoleti navic zacalo dochazet i
ke snaze docilit predchazeni rozvoje poruch 1 pfidruzenych obtizi. Lidé s poruchami uceni
byli seskupovani do specialnich tfid, v nichz pro né byla vymezena specialni vyuka zaméfena
na zmirméni téchto disfunkci. V pribéhu let se od tohoto modelu upustilo, nastavaji
pozadavky spoleCnosti na inkluzivni vzdélavani. V roce 2016 zacal platit systém podpurnych
opatfeni dbajici na kazdého zaka v dobé, kdy to potiebuje. Inkluze zacala mit stale vétsi vliv
na sektor Skolstvi a stim je 1 spojena rovnost vzdélani pro kazdého zaka. Tento model
otevienosti viici Cloveéku se mi velmi libi, nybrz ma své velké uskali a je nutné ke kazdému
zakovi pfistupovat individudln€. Jelikoz zaci s poruchou uceni jsou limitovani snizenou
rychlosti vyuky, nestihnou probrat takové mnozstvi uciva, které bylo stanoveno. Pro
pedagoga je tato vyuka taktéz velmi narocna, protoze musi sladit slozitost vyuky s rychlosti a
dbat na to, aby vykladu zaci s poruchou uceni rozuméli a zaroven, aby to nelimitovalo ostatni
zaky bez téchto poruch. V soucasnosti se oznaceni alexie, agrafie, akalkulie, apraxie a amuzie
pouziva pro uplnou ztratu dané dovednosti. Pojmenovani dyslexie, dysgrafie, dysortografie,
dyskalkulie, dyspraxie, dyspinxie a dysmuzie se pouziva pro oznaceni CasteCného poruseni

schopnosti uceni.

Jedincu se specifickymi poruchami uceni z historického hlediska nadale pfibyva. Neni
tomu tak, ze by tyto poruchy nebyly i v minulosti, nybrz o nich nebyly takové poznatky jako
nyni. Poruchy uceni jsou jednou z nejrozsifenéjSich poruch Skolnich dovednosti a setkavame
se s nimi na vSech typech Skol od zakladnich az po vysoké. Ziskani, byt jen stfedoskolského
vzdélani, je uz v dneSni dobé v podstaté spoleCenskou nutnosti, kterda vede k dobrému
pracovnimu uplatnéni na trhu prace. Poruchy uceni zakiim znaéné komplikuji zivot, jakoz
i studium a celkové souziti ve kole. Zaci potiebuji vice &asu na uréité tkony vietnd testd a je
pro n¢ studium naro¢néj§i nez pro zaka bez téchto poruch. Samotné studium 1 pfiprava na
Skolu je pro né€ nékolikanasobné obtizn&j§i a musi proto vynalozit vice usili pro splnéni

pozadavkl vzdélavaciho procesu.
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