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Anotace

Hlavnim tématem této bakalaiské prace je pfiblizit historii Romu, zakiim Specialni

zékladni Skoly ve Varnsdorfu, formou dramatické vychovy.

Domnivam se, ze dneSni romské de€ti svoji historii neznaji, Skolni vyuka jim zdaleka
nenabizi pohled do své historie. Tvofivost je velmi dilezita pro rozvoj ditéte mladsiho
Skolniho véku. Proto pohled do své minulosti a historie v souvislosti se soucasnou tvoiivosti,
nabizi na této Skole zajimavy prostor pro tento typ Cinnosti. Tato prace nabizi rtzné

aktiviza¢ni metody a techniky, tikoly a cviceni vyzadujici samostatnost a vedouci k tvorivosti.

V teoretické ¢asti je popsana samotna historie Romi, jejich ptichod na uzemi Ceské
republiky a usidleni. Jsou zde vyjmenovana femesla, kterd Romové pouzivali a velmi dobie
ovladali. Jejich kulturni bohatstvi, tance pisn¢, pohadky i jidlo. Teoretickou ¢ast uzavira
multikulturni vychova, soucasné propojeni RVP pro zakladni vzdélavani a vliv vychovy

prozitkem v pedagogice.

P4

V praktické ¢asti je navrzen program na rozvoj tvotfivosti pro vybranou skupinu déti ze
Specialni zakladni Skoly ve Varnsdorfu. Je zde popsan samotny proces programu, jeho
zhodnoceni z hlediska déti, lektora a vytyCenych cild. Vyvrcholenim je pak projektovy den
S détmi. Zavér se vénuje posouzeni vhodnosti vyuziti této dramatické vychovy pro rozvoj

tvorivosti na této Skole.
Kli¢ova slova:

Specialni zakladni Skola, mladsi $kolni vék, tvotivost, drama, spoluprace, kooperace



Annotation
The main topic of this thesis is to explain the history of Roma in the special elementary school
in Varnsdorf by form of drama. | believe that today's Gypsies its history do not know their
history themselves schooling them offers an opportunity to insight in their history. Creativity
is very important for the development of a child below school age. Therefore, looking into
their past and history in the context of the current creativity, we offer this school an
interesting space for this type of activity. This work offers various active methods and

techniques, assignments and exercises requiring independence and which lead to creativity.

The theoretical part is described as “the history of Roma, their arrival in the Czech
Republic and settlement”. There are listed crafts used by Roma and very well controlled.
Their cultural heritage, dance songs, fairy tales and food. The theoretical part ends with
multicultural education, simultaneous connection of FEP for basic education and the impact

of education experience in pedagogy.

The practical part of the program is designed to develop creativity for a selected group
of children from the special school in VVarnsdorf. There is described the actual process of the
program and its evaluation in terms of the children, the teacher and the objectives set. The
culmination of the project is then the day with the kids. The conclusion is devoted to assessing
the appropriateness of the use of drama education for the development of creativity in this

specific school.

Keywords:
Special Elementary School, school age, creativity, drama, collaboration, cooperation
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UVOD

Téma bakalaiské prace ,,Za poznanim kultury Romi* metodami dramatické
vychovy ve Specialni zakladni Skole ve Varnsdorfu jsem si vybral proto, Ze S romskymi
zaky pracuji del§i dobu a vim, ze toho o svych kofenech moc nevédi. Tvofivost
pokladam za velmi dulezitou pro rozvoj déti mladsiho Skolniho véku, kterymi se ve své
kazdodenni praci zabyvam a kterym jsem vénoval i1 praktickou ¢ast této bakalarské prace.
Dramatickd vychova svymi metodami tento rozvoj umozZiiuje a pfitom rozviji

a podporuje jak osobnostni, tak i socialni rozvoj zakd.

Na samotném uvodu této prace bych se rad zminil o svém piedchozim
zaméstnani. Dvacet pét let jsem pracoval na krimindlni policii a vySetfovani, tato prace
na malém mésté obnasi velmi dobrou mistni a osobni znalost. Nejde o to byt nejlepSim
kriminalistou na objasnovani vrazd, ale najit pachatele krddeze vloupanim tfeba do
obyc¢ejného pftistavku starSich lidi, dichodci. S pfichodem demokracie bylo pachatel
¢im dal vice a nartst trestné Cinnosti byl velky. Uz nekradli jen recidivisté ¢i dospélé
osoby, ale také mladistvi a nezletili pachatelé. Do vazby byl vzat pachatel az poté, co
musel nékolikrate provést vloupani, jinak odeSel od vyslechu domt. Brutalita, nésili
a snizovani véku pachateld se stupniovaly. Polozil jsem si otazku, zda je lepsi v tomto
veéku patrat po ¢im dal mladSich pachatelich, ktefi nejenom kradli, ale ¢asto byli 1 pod
vlivem psychotropnich latek, anebo zménit zaméstnani a pomoci tyto déti vychovavat
k lepsimu? A tak se stalo, ze vétSina z nas od policie odesla. Nastoupil jsem do Specialni
zékladni Skoly ve Varnsdorfu. Déti této Skoly jsou vétSinou Romové. Rad bych se také
Vv tomto ivodu zminil o nelehkém tkolu pedagoga, vyucujici tuto narodnostni mensinu.
Média ¢i reportéfi se snazi obyvatelé piesvéd¢it o jednostranném pohledu. Z mé
zkusenosti uvedu pouze to, Zze déti jsou velice ovlivnény svymi rodi¢i. Casto jsem
navstivil byty, kde byly Sténice a Svaby, déti chodily do Skoly pokousany. Deratizace
Vv tomto pfipadé¢ byla nutna. Vidél jsem byt zniceny po dvou letech. Pfi kontrole
zakovske knizky vylezl §vab. Musim zde také zminit, Ze jsem navstivil byty, které byly
uklizené a vonavé. Mluvil s rodi¢i, co maji z4jem o vychovu svych déti. Nestydim se
navstévovat jejich bydlisté, mluvim s rodi¢i a snazim se déti vychovat k lepSimu Zivotu,
nez ktery jsem zazil u policie a ktery konc¢i v krimindle. Mou vyhodou je, ze mam

k t¢émto détem trochu bliz§i vztah. Mohu déti pozorovat a ziskavat tak povédomi o jejich
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potiebach, dovednostech, zajmech a vztazich. Na zakladé tohoto pozorovani a studia
odborné literatury jsem se rozhodl navrhnout, realizovat a zhodnotit program podporujici
a rozvijejici tvofivost ve Skole a pritom zaktim ukézat jejich romské tradice, femesla,
pisné aj. Prosté kulturni bohatstvi, které mize podpofit jejich sebevédomi, identitu, ale
zaroven ukaze, ze tyto hodnoty je tfeba opatrovat a podporovat i svym piistupem

K Zivotu.

Bakalafska prace je rozd€lena do dvou casti — teoretické a praktické.

Cilem teoretické Casti je pfibliZzeni samotné historie Romt, jejich plivodu, zvykl
a obyéejio. Napiiklad jejich prichodu na tGzemi Ceské republiky, zalletiovani do
spole¢nosti v ramci multikulturni vychovy. Budou predstaveny cile Skoly jako instituce
Vv ramci RVP pro zdkladni vzdélavani a definujeme potieby zaki mladSiho Skolniho
véku. V dalsich kapitolach se budeme zabyvat vychovou prozitkem, problematikou

tvofivosti a metodami dramatické vychovy.

V praktické ¢asti se budeme zabyvat nadvrhem, realizaci a zhodnocenim programu
na seznameni s historii a kulturnim bohatstvim Roml metodami dramatické vychovy.
Nejdiive se vénuji charakteristice Specialni Skoly ve Varnsdorfu. Popisuji krouzek, ktery
jsem vedl jiz v minulosti a pro ktery jsem tento program uzpusobil. Dale charakterizuji
jeho cCleny, se kterymi chci lekce realizovat. Vénuji se jejich potfebam, na zakladeé
kterych jsem navrhl program a stanovil jeho cile. V dalsi ¢asti popisuji jeho realizaci,
zhodnoceni a grafickou podobu programu. Svad poznani a zkuSenosti z tohoto ptilro¢niho

programu se budu snazit shrnout ve svém zavéru.
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TEORETICKA CAST

1 Historie a kultura Romu

1.1 Historie Romu

Romové jsou etnikem bez vlastniho politického uzemniho celku, romské skupiny
ziji témeéf po celém svété, v zemich mnoha statt tvoii specifickou etnickou organizaci.
Zpusob Zivota a specificky vzhled vyvoldval pozornost majoritniho obyvatelstva. Co
znamena slovo Rom? V romstin€ slovo rom na pocatku slova s malym pismenem,
znamena pojmenovani muze, ¢i manzela. Naopak Rom, kde je na pocatku slova velké
pismeno, znamend piislusnost kromskému nérodu. ,Jde o viastni ndzev —
autoetnonymum, kterym se sami Romové nazyvaji. Mluvi aktivne romskym jazykem.
Prislusniky romského etnika na celém svéteé spojuje spolecna historicka zkuSenost*
(Kalova, Zavodska, 2012, s. 13). V anglickém jazyce je to slovo Gypsy, ve Spanélstiné
Gitanos a némeckém jazyce Zigeuner. Ze stejné etymologie ziejmé vzniklo i diivejsi

ceské pojmenovani Cikan.

Romské dité se o d&jinach Romi nedozvi ve Skole témét viibec nic. Dozvi se
samoziejmé o d&jindch eského naroda, které povazuji téz za dilezité. Ceské déti od
mali¢ka motivujeme piibéhy o svatém Vaclavovi, o hrdosti na Karla IV a snazime se,
aby byly hrdé na své Ceské obcCanstvi a kulturu naSeho naroda. Romské dité tedy nema
prilezitost dozveédét se, odkud pochdzi jeho praptedkové, kdo byly vyznamni
predstavitelé této kultury nebo jaka byla jejich kultura piedtim, neZ sem pfisli. Nez za¢nu
psat o samotné historii, rdd bych zde zminil, co fikal francouzsky teolog a mystik
Bernard z Clairvaux ve 12. stoleti. Tento teolog nabadal ¢lovéka, aby prohluboval to, co
nas spojuje, aby piekondval to, co nds rozd€luje a uchovéval to, co nds rozliSuje.

Domnivam se, Ze to pfesné vystihuje vztah mezi Romy a nami.

Romové pochazeji z indického subkontinentu. Etymologie slova Rom ukazuje na
puvodni podobu slova Dom, coz je skupina obyvatel indického subkontinentu. Tato
kultura existovala jiz ve 3. tisicileti pt. n. . v povodi feky Indu. Daniel (1994, s. 5) uvadi,
ze praptedkové Romu patiili k pivodnimu obyvatelstvu Indie, které tvofilo jednu

Z nejstarsich civilizaci na svété. Tato civilizace byla zvand mohendzodarskéd nebo také
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harrapskd. Tento ndzor ale nesdili doktorka Horvathova, kterd uvadi, ze se pouze
predpoklada, ze méli sviyj vlastni stat. Oba se shoduji, ze nejbliz§imi pfibuznymi Romut
jsou Domové. V tantrické buddhistické literatuie dokonce vystupuje postava domského
krale - Heruky (Horvathova, 2002, s. 6). Proto se predpoklada, ze Domové méli sviyj
vlastni stat, ktery postupn& zanikl a tak se stali piislusniky nizké kasty' . Horvathové
(2002, s. 6) uvadi, ze zivot a kultura soucasnych Domi ma stdle mnoho shodnych ryst

S kulturou Romu.

PtisluSnici nizké kasty tedy vykonavali urcité rodové femeslo nebo profesi
a produkovali tak stejné vyrobky nebo velmi podobné ¢i sluzby. Doslo tedy k nutnosti
femeslného kocovnictvi, které pomahalo s obZivou rodiny. Postupné se timto zpisobem
dostali az za hranice indického subkontinentu, kde nebyla pozice nejnizsi kasty tak

vyrazn¢ vnimana.

Ve své bakalaiské praci se ale hlavné zaméfim na historii Romi v Cechach.
Daniel (1994, s. 39) vychézi z historickych zdznamt, podle nichZ usuzuje na ptitomnost
Romil ve sttedni Evropé aZz ve tfinactém stoleti. Pfisli tedy v obdobi, kdy jiz byla
feudalni spolecnost rozdélena. Do cechti romsti kotlafi a kovaii nemohli byt pfijimani,
protoze byli povazovani za cizince (Daniel, 1994, s. 41). V patnactém stoleti dochazi
k hromadnému pronikéani vétsich skupin Romu, jednd se o druhou migra¢ni vlnu. Tato
vlna byla pravdépodobné zplsobena tureckymi valkami na Balkdné¢ a v Podunaji.
Romové byli chranéni némeckym cisafem, ceskym a uherskym kralem Zikmundem. Ten
dal Romim dva doporucujici a ochranné glejty. Historikové se domnivaji, ze vliv na
kladny vztah naseho krale k Romim méla jeho dlouholetd zkuSenost s romskymi kovaii -
zbrojifi, kteti pracovali pro jeho vojsko. Daniel (1994, s. 46 - 47) uvadi, Ze je cisaf vzal
na milost pravé v dobé konani Kostnického koncilu, aby v roli "kajicich a pokornych
poutnikl" od¢inili své udajné odpadnuti od kiestanstvi. V privodnim ochranném listu se
Romiim ukladala povinnost Zit sedm let v chudobé, kocovat po svété a také nesméli spat
na lzku. Zikmund tedy dal Romim pravo svobodné se usadit v kterékoliv obci nebo
mesté¢ a zaruCil jim tak bezpeCi pred utoky. Také jim dal pravo, aby veskeré své
zélezitosti véetné prestupku fesili sami prostfednictvim svého vojvody. Zikmund se stal

tedy velmi vyraznou osobnosti v dé¢jinach Romu.

'Kasta = dzati je endogamni rodova skupina se specifickou tradini profesi. Hranice kasty jsou
dany fadou predpist a pravidel, ktera musi kazdy jeji ¢len dodrzovat, nechce - 1i byt ze skupiny vyloucen.
(Horvathova 2002, s. 6 - 7).
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Pocatky vyhanéni a prondsledovani Romul spadaji do konce 15. stoleti.
Horvathova se domniva, Ze to bylo zptisobeno exkomunikaci Romii z cirkve v roce 1427.
Prvni nam znamy vetejny zékrok proti Romim byl proveden na Moravé a zvlastni posel
vyhlasoval, ze maji byt cikdni vypovézeni z naSeho Uzemi. V tomto roce dochazi
I K vydani usneseni, Ze usmrceni cikana nelze povazovat za vrazdu, protoze jsou to zradci
ktestanskych zemi. Toto usneseni vystihuje postaveni Roml v tomto obdobi na nasem
uzemi. V 16. stoleti se situace jest¢ zhorSuje a dochazi k zesileni protiromské represe,
kterd souvisi s rozvojem socialni a hospodatské represe. Horvathova také upozoriuje, ze
od roku 1706 se u hranic Ceského kralovstvi i jinde, povinné vzty¢ovaly vystrazné tabule
proti vstupu Romt, v¢etné vyobrazeni trestll za nerespektovani zakona. Pozdéji byl zdkaz
roz§ifen a zptisnén. Kazdy mohl cikana muzského pohlavi beztrestné ptipravit o Zivot.
Zenam a détem mély byt ufezavany nosy a udi a takto zohaveni, mély byt nasilng
vypuzeny z Uzemi. Zakaz postihoval i mistni obyvatelé, které Romim pomahali.

Horvathova se domniva, Ze zde miizeme najit zaklady vzajemnych patologickych vztaht.

Prvni pokusy o asimilaci Romt zacala délat Marie Terezie. Tato panovnice
vydala v roce 1751 dekret, ktery umoznoval vyhostovani a trestani za potulku jiz jen cizi
Romy, ale doméci méli byt zasilani do svych rodnych mést, kterd se o né¢ méla starat.
Marii Terezii k tomu vedla potieba pracovnich sil v zemé&dé€lstvi a manufakturach. Jisté
je dulezité zminit, Ze posledni poprava za potulku se stala roku 1763. Zrusenim hrdelnich
soudit bylo kone¢né ukonceno fyzické pronasledovani Romu. Po Marii Terezii
pokracoval ve stejném stylu vlady ijeji syn Josef II. Do spolecenskych reforem
tykajicich se Romu v oblasti Skolstvi byla zapojena katolicka cirkev, kterd romské déti

plné vzdélavala ve Skolach.

Romové se zacali usidlovat na trodném Uzemi Moravy. Tam také vznikaly
romské osady mimo osidlené obce. Tyto osady zacaly vznikat hojn€ od druhé poloviny
19. stoleti. Jiz v této dob¢ se n€kteti Romové st¢huji piimo do obci a jejich déti pak musi
povinné navstévovat Skoly. Horvathovd uvadi, ze v pfedvecer druhé svétové valky,
postoupila integrace trvale usazenych moravskych Roml do velmi slibného stadia
(Horvathova, 2002, s. 41). Prvni Romové ziskali vyuéni listy, z nékterych byli tspésni

stiedoskolaci a dokonce i vysokoskolaci (od pocatku tiicatych let 20. stoleti).

Horvathova upozoriuje, Ze integrace probihala dohromady s vynucenou asimilaci,
pti které doslo ke zptetrhdni vazeb s ptivodni rodovou komunitou. Prvni Ceskoslovenska
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republika vydala v roce 1927 Zakon o potulnych cikdnech. Jeho cilem bylo ochranit
majoritni obyvatelstvo pfed cikany. Cikani se museli prokazovat cikdnskymi
legitimacemi, kde byly i otisky prsti. Tyto udaje bézné obcanské prikazy neobsahovaly.
Do vyznamnych mést byl ko¢ovnym Romim opét vstup zakézan. V tomto obdobi také
byly koCovnym Romiim odebirdny déti, protoze se mélo za to, Ze jim svym zplisobem

zivota nemtiZzou poskytnout nalezitou péci.

Od roku 1937 byl provadén vyzkum Romu vedeny Dr. Ritterem a Dr. Evou
Justinovou. Tento vyzkum byl ale provadén za tucéelem ospravedinéni faSistické
genocidy. Jeho vysledky byly tudiZ zna¢né zkresleny, romsky ko€ovny zplisob Zivota byl
oznacen jako dédi¢né asocidlni chovéani. Nasledné bylo cilem vyzkumu urcit jasné znaky

této rasy, aby mohla byt jejich rasa dobte rozpoznana a izolovana od ,,Cisté rasy*.

vey

Od roku 1936 byli Romové, zijici v Némecku v tzv. ,,cikdnskych taborech"
v Berlin¢ — Marzahnu, Frankfurtu nad Rynem - Dieselstrasse (1937), v rakouském
Laskenbachu (1940), pruském Krélovei (1941) a na jinych mistech, kde cekali na

konec¢né feseni cikdnské otazky. Toto feSeni spoc¢ivalo v likvidaci celého etnika.

V roce 1939 doslo k okupaci i naseho uzemi a byl vytvoten Protektorat Cechy
a Morava. V roce 1940 byly vytvoreny karné pracovni tdbory. Na misté¢ karnych tabora
pozdéji vznikly cikanské tdbory. Karné tabory byly ale ureny jen pro dosp€lé muze,
ktefi si zde odpykavali trest praci a poté byli propusténi. Karné pracovni tabory nebyly
uréeny jen pro Romy, ale i pro ostatni obcany. V dobé protektoratu byli v§ichni Romové
vcetné misencli, oznaceni a odeslani do nové otevienych cikanskych tabord v Letech

a Hodoniné.

Od roku 1943 do roku 1944 byli vSichni deportovani do koncentra¢niho tabora
v Osvétimi® na zéklads rozhodnuti ¥i§ského viidce Heinricha Himmlera. 2. a 3. 8. 1944
zahynulo pies 3 000 Romd, hlavné stafi lidé, matky s détmi a prace neschopni jedinci.
Dalsi jedinci nepiezili pracovni a Zivotni podminky. Podle nalezenych zdznami se
odhaduje pocet usmrcenych ¢eskych Romu v plynovych komorach, ptiblizné na 7 000
osob. Celkovy pocet romskych obéti druhé svétové valky se odhaduje na pil milionu

osob a mluvime tak o genocidé. Mnoho mladych Romi se zapojovalo do partyzadnskych

2Osvétim byla b&hem druhé svétové valky némecky vyhlazovaci tabor. V Osvétimi zahynulo
ptiblizn€ 1,5 milionti nevinnych lidi v plynovych komorach, masovych popravach ¢i disledku vyhladovéni
nebo tézkych praci. Osvétim info [online]. [vid. 7. 10. 2016]. Dostupné z https:// http://www.osvetim.info

18



boji nebo poskytovali pomoc slovenskym a sovétskym vojaktim. Na tizemi Moravy se
vratilo par jedincl bez rodin. Po ukonceni valky bylo naSe Gizemi prakticky bez Romu
ati jedinci, co se vratili, splynuli s majoritni spole¢nosti. Od konce valky, ale na naSe

uzemi prichdzejici zna¢né odlisSni Romové ze Slovenska.

V roce 1948 se stavaji poprvé rovnopravnymi c¢leny spolecnosti. Od druhé
poloviny padesatych let se statni orgdny zacinaji intenzivné zabyvat tim, jak do budoucna
fesit tzv. cikanskou otazku. Komunisticka strana Ceskoslovenska navrhuje koncept,
staitem fizenou asimilaci. Jejim cilem bylo zaradit Romy mezi ostatni obyvatelstvo,
postupné smazat vSechny rozdily a potlacovat jejich specifika. Rodice ptestali ucit své

déti romsky, pod natlakem pedagogt ze Skol.

Horvathova uvadi, Ze zde poprvé dochazi k vyuzivani nabidky, vyplyvajici
Z prekonavani izolace a tésn¢jSiho, ale bohuzel i nasilného zapojeni do spole¢nosti.
Predtim byli Romové vzdy sobéstacni a na spolecnosti nezavisli (Horvathova, 2002,

s. 52).

Od roku 1965 byla realizovana likvidace neZadoucich romskych soustfedéni
a nasledny rozptyl jejich obyvatel po celém Uzemi, ¢imz zanikaly i rodové komunity,
zvyky a jejich tradice. Jako svébytna etnicka skupina vSak Romové nebyli pred rokem
1989 uznani, nadale byli bez dalSich souvislosti povazovani jen za skupinu, socialné

retardovanou, kterou je tieba pievychovat dle vzoru majority (Horvathova, 2002, s. 53).

Po sametové revoluci se zakladaji organizace, jako Kulturni svaz ob¢anti romské
narodnosti, Svaz romskych autori a spisovatelii, Matice romska - romské kiest'anské
sdruZeni, Nadace DZeno na obnovu a rozvoj tradi¢nich romskych hodnot, Spolecenstvi
Romii na Moravé, Demokraticka aliance Romti v CR, Regionalni sdruzeni romskych

ptedstavitel apod.

Od roku 1990 Romové pravidelné potadaji festivaly vlastni kultury s nazvem
Romfest. V roce 1991 bylo v Brné zaloZeno Muzeum romské kultury. Z historickych
souvislosti vyplyva, Ze Romové patii k mensiné narodu svéta, ktera nikdy nevyvolala,
ani nevedla valku. Po padu totality mohou Romové i oficidlné slavit mezinarodni den
Romt, ktery je 8. dubna. V soucasné dobé se Romové potykaji na naSem uzemi

S rasismem, nezamestnanosti, Spatnou zivotni a socialni trovni a nizkou vzdélanosti.
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1.2 Remesla a kultura

Jiz ve druhé polovin¢ 15. stoleti zminujeme, Zze Romové jsou dobrymi a nadanymi
femeslniky, hlavné kovafi nachazeli praci u kralovského vojska. Specifické uplatnéni
méli romsti hudebnici, nejstar§i zminka u kralovského dvora zminiuje Matyase Korvina,
& pozddji velmi znaméa houslovéa virtuoska Cinka Panna®. S postupem &asu ovladaji
femesla jako korytarstvi, koSikaistvi, ¢i drobna zemédélskd femesla. Vznika koCovny
zivot, putovani od vesnice k vesnici, mésty. Cesti Romové obchodovali s kofimi (konisky
handlif), vyrabéli kotle a difevéna koryta, Stétky, kartiaCe, kostata, smetdky, backory
apod., dale se uplatiovali jako brusi¢i, kdy k nabrouseni pouzivali naSlapnou brusku ¢i
sbéraci kuzi. Kocovny zivot se také projevoval v provozovani zabavnych podnikd.
Nejbohat§imi a spolecensky nejvazenéj$imi byli romsti muzikanti. Uzndvani umélci,
hrajici ¢asto na housle, harmoniku, cimbal, kytaru a jiné hudebni nastroje. K hudbé patfil
i tanec, ktery byl oblibeny a pfirozeny. Na pocatku 20. stoleti usedli slovensti a mad’arsti
Romové jsou Zadanymi femeslniky, zejména kovafi, podkovari, vyrobci nepalenych
cihel, kosikti a kostat, vyrobkd z kukuficného Susti atd. Modernizace vSak zpiisobi
ubytek poptavky po téchto femesel a nékteti odchéazeli za praci do Ameriky. V soucasné
dobé miizeme kocovny zivot prirovnat S provozovanim zabavnych parkii, nékteré rody

timto Zivotem znamé. Z kulturniho dédictvi maji Romové velmi blizko k hudbé¢ a tanci.

1.3 Specifika, zvyky a jidla romské kultury

Mezi Ceskou a romskou kulturou jsou zna¢né rozdily v hodnotach a ty mohou
Jiz vime, Ze romska rodina vZdy uspokojovala vSechny potfeby kazdému jedinci sama
(vzdélavaci, vychovnou, obzivu ale i ochrannou). Dle Unuckové (2007, s. 18) Romové
povazuji za své blizké piibuzné vSechny a romstina ma na rozdil od ¢eStiny pojmenovani
1 pro déti sestienic ¢i bratranci. Rodina zlepSovala své postaveni a prestiz také poctem
narozenych déti, pfedev§im chlapcti. Romské piislovi totiz fika: ,,O chave hin zor",

V chlapcich je sila.

%Cinka Panna (1711-1772), piezdivka znamé houslové virtuosky, o jejimz hudebnim nadéni a
mistrovské hie zadané v celych Uhrach existuji vedle vérohodnych historickych zadznami zachované celé
legendy (Kalova, J., Zavodska, M., 2012, s. 37).
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Vsechny romské generace ziji v romské rodiné spole¢né. Romské dité se uci
pomoci spolecenského déni v komunité v které Zije a kterou respektuje. V utlém véku
dbd na dit¢ matka s prarodi¢i, v pubert¢ dohlizi na déti otec, ktery je ptisnéjsi. Ve
vychove jsou brany ohledy na pohlavi déti. Chlapci diive pracovali spolecné se svymi
otci, divky zase s matkami a tak se ucili i svym budoucim rolim. Vzdélavani pomoci

Skolniho tzv.“gadzovského* systému nedavaji Romové velkou hodnotu.

Détstvi a dospivani kon¢i zaloZzenim vlastni rodiny. Unuckova (2007, s. 19) uvadi,
ze pred svatbou sméla divka chodit do spole¢nosti pouze v doprovodu otce, bratra nebo
svého budouciho manzela, kde pokracovala jeji vychova. ManZela ji obvykle vybiral
otec. Po dohodnuti otcii se uskutecnil zdsnubni obfad — mangavipen. Unuckova (2007,
s. 20) popisuje dale tento obfad tak, Ze obradnik, nejcastéji vajda — ¢hibalo, mladym
zavézal ruce Satkem, do dlani nalil vino nebo palenku, které si mladi z dlani vypili. Dnes
uz si vétSinou ruce nesvazuji, jen je prekiizi a novomanzelé vypiji vzdjemné obsah
partnerova pohdrku a polibi se. Od této chvile jsou romskou komunitou povazovany za
manzeli. Na zacatku jen pomahala v domécnosti a bylo od ni vyzadovano ,,dzanel
zuzipen 4 Tchyné ucila svou snachu vafit jidla, tak jak je na né€ jeji syn zvykly. Dokud
se ji nenarodilo prvni dité, musela tchyni byt neustale k ruce. Pokud divka poradila dité
a osvédcila se v roding, stala se jejim plnohodnotnym ¢lenem. Rozchody jsou v romské
komunité vyjimecné a jsou povoleny pouze v piipadé neplodnosti nebo nevéry zeny.
Nevéra zeny byla diivodem pro rozchod manzelstvi nebo pro vetejny trest, kterym bylo

nejCastéji ostiihani vlasi ¢i zbiti. Muzska nevéra je naopak vniména pozitivné.

Téhotenstvi Zena oznamila nejprve zenam v roding, poté svému manzelovi. Od
této chvile se musi fidit ,,pravidly na ochranu plodu®. Tato pravidla jsou velmi ptisna
a omezujici. Zena se napiiklad nesmi divat na postiZzené lidi, na zesnulého apod. Dnes

jsou dodrZzovéna hlavné ve vychodoslovenské komunité.

Kiest ,kirvipen* se kona v kostele. Odmitnuti byt kmotrem by znamenalo nejvétsi

vvvvv

dostalo dité dal$i romské jméno, které se odvozovalo z jeho fyzickych ¢&i psychickych

vlastnosti apod. Toto jméno se mohlo béhem Zivota ménit a funguje pouze uvnitt

* dzanel Zuzipen“ = byt &istotna, pielozeno z romstiny do Ceského jazyka. Unuckova (2007,
s. 20).

21



romského spolecenstvi. Unuckova (2007, s. 21) néas upozornuje, ze Romové tedy

vétsinou vubec nepouzivaji jména, pod kterymi jsou zapsani v matrice.

V romské komunité je v Cele vazeny a respektovany muz (¢hibalo, vajda, mujalo,
Seralo Rom apod.), ktery dohliZi na dodrzovani etickych norem a pofadku. Casto byva
i obfadnikem pfi uzavirani manzelstvi nebo louceni na pohibech. Jeho autorita upada

s rozpadem spolecenskych vazeb.

Mezi romské tradice patfi pohddky (paramisi). Zatimco zpivani nachazime
zejména u dévcat, vypravéni pohadek je muzska zalezitost. Romsky hrdina v pohadce
hyii zlatem, stiibrem ¢i diamanty, nékdy je konec pohadky spojeny s drastickym
vrazdénim. Zivou tradici romskych pohadek nejvice udrzuje zvyk vartovani zemielych.
Vartovani (bdéni u mrtvého) trvd dodnes. V romské komunité je zachovana predstava, ze
si pro umirajiciho ptichazi nékdo z diive zesnulych ¢lenii rodiny, ktery u néj ziistava az
do pohibu a odvadi ho na onen svét. Pribuzni a pratelé sedi u zemrelého tri dny a tri noci
a louci se s nim (Hiibschmannova, 1999, s. 13). Jde o zvyk, kdy u tohoto slavnostniho
loucenti se ji, pije a aby tyto dny ubihaly 1épe, vypravéji se piib&hy o zesnulém, skutecné,
vymyslené a pohadky. Pfi vartovani neni sluSné se opit. Nehraje se a nezpiva, hudba
provazi zesnulého teprve pii pohibu na hibitove. Do rakve se vkladaji osobni predméty —
Sperky, hodinky, hudebni nastroje, cigarety, bryle, lahvicka s alkoholem, karty, a pokud
byl véfici tak 1 modlitebni knizku a r0Zenec. Do ruky nebo kapsy davaji piibuzni

zesnulému drobné mince.

Vianoce jsou kiestanskym svatkem, ktery Romové nazyvaji ,Karacona®,
typickym znakem romskych Vanoc je odpusténi, usmifeni a vzpominani na zesnulé
pfibuzné. DuSe mrtvych ,,mule® existuje 1 po Umrti, také véti, Ze mohou 1 Skodit.
O svatcich jim déavaji do kouta jidlo, aby si je usmifili nebo aby jim neubliZovali.
Romové se o Vanocich omyvaji v nddobé, na jejimz dné leZi mince. To ma rodin€ pfinést
bohatstvi, zdravi a Stésti. Nékteré romské rodiny vési na vanocéni stromky bankovky jako
ozdoby. Diive Romové neuméli délat salat a kapra. Vafili brambory, maso (nejcastéji
vepiové nebo kuteci) a pekli kolace. Jidla mélo byt na stole hodné. Oblibend romska
vanoc¢ni jidla jako fazole se suSenymi Svestkami, Svestkova polévka nebo buchticky

polévané sadlem a sypané makem (bobal’ki), plnéné zelné listy (holubki), plnéné tasticky

(piSoty) ¢i tvarohové ¢i makové zaviny z kynutého tésta (Singa).
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V minulosti konzumovali nejvice maso, drobnd, uhynuld zvitata, jezky, sysly
aryby. Olassti Romové méli a maji v oblibé slepice, které pekli i1 s pefim, obalené
hlinou. Romové Zili a ¢asto Ziji chudym Zivotem. Casto se tedy vafi z toho, co dim da.
Jidlo je pro n¢ dulezité a vétSinou se do sytosti naji a pak podle toho, kolik jim zbyva,
nakupuji ostatni véci. Romové povazuji polévky jako zaklad stravy a také i jako hlavni
pokrm. Romské polévky se obvykle podavaji s chlebem nebo jinym pecivem a do vyvart
se pridava pikantni kotfeni. Jidlo na oslavach jako jsou kitiny nebo svatba bylo velmi
dilezité a bohaté. I kdyz je rodina chudd, udéla vzdy vSe, aby mohla nabidnout hostim
maximum jidla, aby jim prokazala ndlezitou uctu. Jidelnicek na svatbu a kitiny je

podobny, ale dekorativni Giprava je jind. Pti kitu si bere kazdy ze stolu to na co ma chut’.

Na kitinach 1 svatbé by méla byt peCena kurata, peCené maso, pikantni ptilohy,
sladkosti a dobré piti. Olahova (2000, s. 12) uvadi, ze vafena jidla se nabizi v chodech,
kde nesmi chybét slepi¢i polévka s nudlemi, kapusnica s klobasou, ostry gula$ a jidla
pfizptisobend krajovym zvykiim. Na Slovensku nesmi chybét jehn&éi, v Cechach ,knedlo
zelo* nebo fizek s bramborovym salatem, na Moravé zase uzené a domdci klobasky.
Velkou roli hraje v jejich zivoté ohen. Rom, kterému touha postat u ohné uz nic neftika,
ztraci identitu. Romové radi pfipravuji své pokrmy pfimo na ohni, at’ uz se jedna o maso,
uzeniny nebo romské lokSe ¢i jiné pecivo. Originalni pokrm, ktery nenajdeme v jiné
kultute, se jmenuje ,,Goja“. Ten je piipravovan z vepiovych tlustych stiev, mouky nebo
brambor a kofeni. Vareni tohoto pokrmu je pro kuchatku slozity ritual, hlavné kvili

velmi dikladnému oé¢isténi stiev.
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2 Multikulturni vychova

2.1 Co je multikulturni vychova

Multikulturni vychova je vlastné takova Cinnost, ktera je zaméfena na to, aby
ucila lidi z raznych narodi, etnik, rasovych a ndbozenskych skupin zit vedle sebe, spolu.
Vzijemné se respektovat a spolupracovat. K tomu jsou vyuzity rizné programy ve
Skoléch, ale také mimoskolskych zafizenich, reklamnich akcich a kampanich, osvétovych
akci, politickych opatfenich. K tomu jsou vynalozeny velké sily a prostiedky. Mimo jiné
i finanéni. V Ceské republice se setkavame s multikulturni vychovou v roce 1989, kdy
k nam dostava ze zahraniéi. ,,Potiz spojend s timto pojmem je v tom, Ze se dand c¢innost
oznacuje jako ,,vychova®. To je diusledkem toho, ze termin , multikulturni vychova*,
ktery se k nam dostal ze zahranici v roce 1989, byl prevzat z anglického multicultural
education. Jenze v anglictiné termin ,,education* vyjadruje nékolik vyznamii: jednak
,,edukace“(tj. vychova a vzdeélavani), jednak také , pedagogika“. U nas se ale zacal
uzivat jen vyznam ,,vychova“ coz neni presné. Dominantni slozkou multikulturni edukace
je vzdélavani, tedy proces, ktery spociva vzamérném, organizovaném vyucovani
nejakych poznatkii, dovednosti, postojit aj. s tim spojeném uceni na strané vzdelavacich

subjektii* (Pracha, 2006, s. 16, 17).

Multikulturni vychova je tak chapana jako urcity proces, zaloZzeny na znalostech.
Poslani multikulturni vychovy mize byt napliiovano tehdy, jsou-li ucitelé ¢i jini
vzdélavatelé, Zaci, studenti Ci $irSi vetfejnost, vybaveny znalostmi etnického, kulturniho
arasového souziti. Nemizeme piredpokladat, ze prostiednictvim multikulturnich
programill je mozno piimo plsobit na chovani urc¢itych lidi. M¢nit je tak k Zadoucimu
stavu, poukazovat na urcité idealy, pokud nejsou zaloZzeny na dobrych znalostech o téch
jevech reality, jich se dané ptsobeni tyka. Multikulturni vychova by méla poznévat,

porozumét, respektovat jiné narody, kultury a etnika (Pricha, 2006, s. 16, 20).

Také se musime zminit, co je vlastné kultura. Kazdy stat, etnikum ¢i menSina, ma
néjakou svoji kulturu, kterd vychézi z minulosti. Nejde jen o komunikacni zvyklosti, ale
0 souhrn ¢innosti jednotlivcl ¢i skupin, ktery je orientovany kulturnim dédictvim. Vaze
se tak na lidskou praci, normy, hodnoty, idealy, lidské chovéni i1 spolecenské normy,

kterymi se ostatni fidi a pfedavaji je dale dalsim generacim.
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2.2 Zikladni pojmy multikulturni vychovy

Narod

e Narod je mnozstvi lidi zrozenych z téhoz kmene, bydlicich na témze miste ve svété
(jakoby ve spolecném dome, ktery nazyvaji vlasti), uzivajicich téhoz zvlastniho
jazyka a spojenych tymiz svazky spolecné lasky, svornosti a snahy o dobro
obecné.

e Nirod je osobité a uvédomelé kulturni a politické spolecenstvi, na jehoz utvareni

maji nejvetsi vliv spolecné déjiny a spolecné uzemi. (Pricha, 2006 s. 34).

Nesmime zde opomenout také urcitd kritéria. Kultury, kde obyvatelé maji
spisovny jazyk, ¢i spoleéné ndbozenstvi ¢i spole¢nou d&jinnou zkuSenost. Kritéria
politické existence, kde vyznamnou roli hraje vlastni stidt ¢i autonomni postaveni.
A Vv neposledni fadé psychologicka kritéria, subjekty naroda sdileji spole¢né védomi

0 sv¢ ptislusnosti k uré¢itému narodu.
Narodnost

Jde o to, ze kazdy se fadi k pfislusnému etniku, pfislusnost ke skupiné osob se
spole¢nym ptivodem, kulturou, pfipadné jazykem ¢i naboZenstvim. Kazdy se v tomto
ptipadé fadi k piislusnému ¢&i uréitému narodu. V Ceské republice se ¢ast hlasi k slezské
narodnosti, u niz vSak zajisté nejde o piislusnost k ,, slezskému narodu®. Kritériem je

statni obc¢anstvi, které je doloZeno pravnim dokumentem v té zemi.
Rasa

Jde o pojem, ktery je vyuzivan v biologii ¢lovéka, rozvinul se s pouzivanim
anatomie, kdy se uvadi, ze lidsky rod neni jednotny. OdliSuje se ur¢itymi znaky jako je
barva klize, vlasii a o¢i, tvarem lebky ¢i obliceje, ¢i samotnd vyska cloveéka. To odliSuje
velké skupiny lidi, ktefi maji spolecnou charakteristiku télesnych znakt. Velky vliv na
toto usporadani ¢lovéka ma piirodni prostiedi. Jina charakteristika je u ¢lovéka z Afriky
se srovnanim s ¢lovékem z Norska. V soucasné dobé dochazi k miseni ras, ptibyva déti
Z rasové misenych & rozdilnych rodi¢i. V Ceské republice velmi Gasté propojeni

Vietnamské komunity s Ceskou.
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Narodnostni mensSina

Ta nezahrnuje skupiny novych imigranti. V CR je narodnostni mensina

definovana zakonem ¢. 273 /2001 Sb., § 2.8

(1) Narodnostni mensina je spolecenstvi obc¢anii Ceské republiky Zijicich na tizemi
soucasné Ceské republiky, kteri se odlisuji od ostatnich obcanii zpravidla spolecnym
etnickym pitvodem, jazykem, kulturou a tradicemi, tvori pocetni menSinu obyvatelstva
a zaroven projevuji vuli byt povazovani za narodnostni mensSinu za ucelem spolecného
usili o zachovani a rozvoj vlastni svébytnosti, jazyka a kultury a zaroven za ucelem
vyjadreni a ochrany zajmii jejich spolecenstvi, které se historicky utvorilo.

(2) Prislusnikem ndarodnostni mensiny je obcan Ceské republiky, ktery se hldsi
K jiné nez ceské narodnosti a projevuje prani byt povazovan za prislusnika ndrodnostni
mensiny  spolu s dalsimi,  kteri  se  hlisi ke  stejné  narodnosti

(https://zakonyprolidi.cz/cs/2001-273).
Rasismus

V neposledni fad€ je tfeba se zminit o rasismu. Jestlize ma ucitel vyucovat
multikulturni vychovu, mél by détem vysvétlit, co vlastné znamend rasismus. Jde
0 takové jednani, které piekraCuje vnimani rasovych odliSnosti, které se pak pfetvoii na
nepiatelské aktivity vi¢i osobdm jiné rasy. Sméu se Romim, Ze jsou cerni.
Vietnamclm, ze maji Sikmé o¢i. MlZe to byt formou verbalni, nebo také projevujici se
agresi €1 diskriminaci, ktera pak mlize pfechdzet ve fyzické nésili ¢i Sikanovani. J& détem
vysvétluji, ze nikdo z nas nemlze za to, jaci jsou jeho rodice. Déti neovlivni svoji
narodnost, rasu a vybér svych rodi¢l. Rasismus m& mohutnou ideologickou zakladnu.
Od 19. stoleti se rasistické teorie prosazuji ve filosofickych a politickych programech,
naptiklad v ideologii némeckého nacismu zaméfeného proti ,,Zidovské rase”. Vychazi
z diskriminace jiné rasy, Cili rasovych rozdili. Rasova teorie je podlozena tim, ze lidstvo
Vv minulosti bylo rozdéleno na vys$i a niz$i rasu, pfiCemz vyssi rasa byla urCena
k vladnuti, zatimco niz$i rasa byla charakterizovana svou neschopnosti. Rasismus byl tak

pouzivan jako zaklad pro agresi ¢i vykofistovani. Pro spoleCnost se tak stava

5 Zakon o pravech piislusnikii narodnostnich mensin a o zméng nékterych zakont (£.273/2001
Sb.). § 2 -Vymezeni zakladnich pojmi. Zdkony pro lidi: Zdikon ¢.273/2001 Sb. [online]. [vid. 13. 10.
2016]. Dostupné z https://zakonyprolidi.cz/cs/2001-273
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nebezpe¢im. Nenavist k jedinci kvili tomu, ze ma jinou rasu je v rozporu s ucenim,

moralkou a pravem.

2.3 Multikultura v riiznych spolecenskovédnich oblastech
Multikultura jako prakticka a edukaéni ¢innost

Jiné kultury, jejich charakteristika, tolerantni postoje k osobam jinych etnik a ras,
informace Kk respektovani ¢i poznavani jinych narodd se realizuje také ve $kolni vyuce,
zde je viak opomijen stav etnického v&domi®, které Zaci maji. Piedev§im v urditych
pfedmétech, jsou tato vySe uvedend témata realizovana. Ale také v bezpoctu osvétove
zamétenych projektil, v publikacich vladnich ¢i nevlddnich organizaci, na vystavach ¢i
festivalech. Potom to jsou rtizné programy Evropské unie zaméfené na mezinarodni
vymény studenti, mladdeze a ucitelll, na mezindrodni spolupraci Skol, obci, regioni

a kraju.
Multikultura v oblasti védeckého vyzkumu

Pro teoretické objasiiovani multikulturni vychovy jsou dilezité poznatky
aprocesy vyuzivané v etnologii, interkulturni psychologii, srovnavaci sociologii,
historické védé aj. Chceme porozumét jeji komplexnosti. Vyzkum poskytuje nalezy
a objektivni realitu. Jesté pred péti lety nikdo z nds nedokazal pfedpovédét migraci, ktera
bude probihat po celém svété. V soucasnosti se setkavame denné s piilivem rliznych
etnik do Evropy. SlySime otazky typu: ,,Je na to Evropa piipravena*? V zahrani¢i se
provadéji ruzné vyzkumy v souvislosti s postoji piislusniki jedné etnické a jazykové
skupiny. Vniméani a respektovani odliSnosti v komunikaci etnickych skupin, vznik

rasovych predsudk, to jsou aktudlni témata pro dnesni dobu.
Multikultura jako systém informacnich a organiza¢nich aktivit

Aby to vSe mohlo spravné fungovat, je potieba mit védecké organizace,

informacni centra, odborné knihy a Casopis to nejen v Ceské republice, ale také

®Termin , etnické védomi* (ethnic consciousness) je souhrnny v interkulturni psychologii (Priicha,
J., 2004) a znamena subjektivni obsah mysli jednice, jeho poznatky a zkuSenosti, postoje, pocity, které se
vztahuji jednak k vlastnimu etniku, jehoz je ptislusnikem a jednak k jinym etnickym a rasovym skupinam.
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v zahrani¢i. Existence odbornych casopisi a knih na problematiku multikulturni
vychovy, internetové znalosti, ¢i databaze s timto tématem.

V Evropé¢, ktera ma pies 700 milionti obyvatel, zije asi 80 etnik s riznym poctem
prislusnikl — od nejvétsich etnickych skupin (Rusové, Némci, Francouzi) az po nejmensi
etnika (Frisové, Luzi¢ti Srbové, Laponci). V Evropé neexistuje stat, v némz by zilo
pouze jedno etnikum. Vétsina statd je tam etnicky nehomogenni. V bézném povédomi ¢i
nekterych odbornych vykladech se ztotoznuje pojem ,,etnikum* s pojmem ,, narodnost*

¢1 ,,narodnostni mensina®.
3 Multikulturni vychova na zakladni §kole v CR

3.1 RVP pro ZV a multikulturni vychova

V ramci kurikularni reformy vytvareji zdkladni Skoly jiz nékolik let své skolni
vzdélavaci programy dle Ramcovych vzdélavacich programt pro zakladni vzdélavani.
Soucasti téchto programi jsou tzv. Prifezovd témata, kterd se vénuji problémim
sou¢asného svéta. Skoly je musi povinné zafadit do svych vzd&lavacich planii a strategii.
Jednim z téchto témat je 1 multikulturni vychova, ktera zejména v posledni dobé& nabyva
nebyvalé potteby. Dovednosti a znalosti, které nam pied dvaceti lety stacily k GspéSnému
zvladani zivotnich situaci, jsou dnes do jisté miry nepouzitelné. Méni se kompetence
nezbytné pro plnohodnotny a uspésny Zivot. Uplatnéni v pracovni, obcanské i soukromé
sféfe se méni. Je to ddno vyvojem spolecnosti, ktera pfindsi fadu zmén, které zptisobuji
rychlé zastaravani vzdélavacich obsahtt i metod, kterymi jsou tyto obsahy
zprosttedkovany. ,,Protoze jednou ze zakladnich funkci vzdélavaciho systéemu je priprava
na zivot ve spolecnosti a svete, spolecenské zmeny kladou také nové naroky na vzdelavaci
system. Odpovédi na tyto naroky je probihajici reforma vzdeélavaciho systému,
reprezentovand predevsim novymi kurikularnimi dokumenty - ramcovymi vzdélavacimi

programy (RVP)* (Svingalova, 2007, s. 80).

Nalézame zde nejen popis cilovych kompetenci, nové struktury uciva
a organizace vyuky, ale i také nové vzdélavaci obsahy - nova témata. Ta souviseji
s aktudalni spolecenskou situaci. Multikulturni vychova (MKV) je jedno z témat, kterd ma
zéky pfipravovat na ty aspekty Zivota spolecnosti, které souviseji s kulturni a socidlni

rozmanitosti.
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,Ackoliv je Ceskd republika ve srovndni s mnohymi jinymi evropskymi stity
kulturné relativné homogenni (az 95 % populace tvori etnicti Cesi a Cesky), je nutné
pocitat s vyraznéjsimi mezikulturnimi kontakty vyplyvajicimi z evropské integrace a ze
stale silnéjsich globalizacnich trendii. Nutnost MKV vychazi také z pokracujiciho
procesu socidlniho propadu nékterych mensin, s ¢imz se poji i naristajici nevrazivost
mezi majoritou a socidalné vyloucenymi skupinami, provdzend vznikem c¢i posilovanim
negativnich etnickych stereotypii (v CR prredevsim Romové a vztah majority viici nim) .
(http://clanky.rvp.cz/clanek/o/z/450/MULTIKULTURNI-VYCHOVA-V-RVP.html).
Xenofobie, rasismus a intolerance jsou negativni aspekty mezikulturnich kontakti, které
ohrozuji soudrznost demokratické spolecnosti. Désivé dasledky v podobé xenofobnich ¢i
nacionalnich vasni nakonec znamenaji ztratu pro vSechny, nikoli jen pro pfislusniky
minorit. Proto se multikulturni vychova stala standardni souc¢asti vzdélavacich strategii
demokratickych zemi.

NejdilezitéjSim dokumentem ceské vzdélavaci politiky je Narodni program
rozvoje vzdeélavani v Ceské republice — Bila kniha (2001). VytySuje obecné cile
vzdélavani v ¢eskych Skolach a v rdmei cilli vénuje — v mife diive nevidané — zna¢nou

pozornost multikulturni vychové. Jde zejména o tyto cile:

o  Multikulturni vychova na zdklade poskytovani informaci o vSech mensinach,
zejména romské, Zidovské as némecké, jejich osudech a kulture, utvari vztahy
porozumeni a soundlezitosti s nNimi.

e Vychova k partnerstvi, spoluprdaci a solidarité znamena usilovat o zivot bez
konfliktii a negativnich postoju ve spolecCenstvi riiznych narodu, jazykii, mensin
a kultur, byt schopen respektovat i znacné odlisnosti mezi lidmi a kulturami

dnesniho sveéta. (Priicha, 20006, s. 23, 24).

Multikulturalita’ véetn& informovani o Romech, jako jedné z etnickych mengin
Zijicich v Ceské republice, patfi mezi povinna prifezova témata Skolni vyuky. Podle
RVP ZV je multikultura prifezovym tématem, ktera se propojuje s obsahem dalSich,
riznych predmétii. Nalézame ji v ucebnicich vlastivédy, obcanské vychovy, ptirodopisu,

zemepisu €i déjepisu. Nekteré ucebnice ji vsak uvadéji pouze ¢astecné ¢i omezené, jiné ji

"Multikulturalita (podle n&kterych odbornikii multietnicica) je realny stav soudobého svéta ,
s némz existovalo, existuje a bude existovat mnozstvi kulturné€, etnicky, jazykove, nabozensky odlisnych
skupin lidi. (Prtcha, J., 2006, s. 252).
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prezentuji velmi dobfe. Jiz v détstvi se setkdvame s tim, ze déti jsou konfrontovany s tim,
ze existuji jini lidé, ktefi hovofi jinym jazykem, nez cesky. Vypadaji jinak, umi pouzivat
slova jako Cernoch, Vietnamec ¢i Rom, to slySi od rodic¢t, z televize ¢i od kamarada.
Takze Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdeélavani (2005), ve vyucovani
V praxi ze strany ucitell, se postupné setkava s jiz ptisobicim povédomim zakt. Nékdy
muze dochazet k tomu, ze pravé déti maji urcité sympatie, antipatie ¢i nenavistné postoje
Kk etnickym ¢i rasovym skupinam. Z hlediska tohoto nelze tyto skute¢nosti opomijet, ale

naopak pfi vyuce z nich vychazet.

3.2 Vzdélavani cizinca

Ve vyspélych demokratickych statech se Evropy pro multikulturu vznikaji nové
ukoly. V dne$ni dobé¢ s pfilivem imigrantii se pocty kulturné odliSnych cizincl neustéle
zvySuji. Dospély imigranti se ui jazyk zemé, ve které chtéji byt a zajimaji se také
0 vzdélavani jejich déti. To ma za nasledek to, Ze se setkavame se stale CastéjSimi détmi
cizincll v nasich Skolach. Ty se zaclenuji do Skol a pro ucitele vyvstava povinnost tyto
déti vyuCovat. Poéty cizincli v riiznych trovnich vzdélavaciho systému CR ukazuje

nasledujici srovnavaci tabulka obdobi 2004/2005 a 2014/2015.

Pocty Zakii — cizincii v €eskych Skolach 2004/2005

Celkem cizinct Z toho
Slovensko Staty EU Jiné staty
Matetské skoly 3203 357 228 2619
Zékladni skoly 12 113 1802 514 9797
Stfedni skoly 4332 687 330 3315
Vyssi odb. skoly 353 228 23 102
Vysoké skoly 18 396 12 308 1348 4470
Celkem 38 397 15382 2443 20 573

Pramen: Statisticka ro¢enka $kolstvi — Vykonové ukazatele 2004/2005, cizinci v Ceské republice 2005.

Tabulka 1: Pocet zakd, cizincii v Eeskych skolach®

8 Pocet zaki — cizinci na Seskych $kolach (Pricha, J., 2006, s. 120).
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"IPozn.: Data za vefejné a soukromé vysoké skoly k 31. 12. 2003, 2008 a 2014.

Obrazek 1 — Pocty cizincl vzdélavajicich se na ¢eskych skolach ve $kolnich letech 2003/2004, 2008/2009
a2014/2015, podily cizincii*) na celkovém poctu déti, 7aki a studentt (2014/2015)°

V soucasné dobé je toto Cislo vyssi, jak vidime na srovnavacich tabulkach, skoro
dvojnasobné a bude vyssi. Je tieba také zminit, ze cizinci v Ceské republice maji
v oblasti vzd&lavani stejna prava a povinnosti jako ob&ané CR. Legislativni normu
upravuje zdkon pro vzdélavani cizinclh: Zdkon o predskolnim, zdkladnim, strednim,
vyssim odborném a jinem vzdélavani (Skolsky zdkon) ¢. 561/2004 Sb. (Pricha, 2006,
s. 116). Z pohledu legislativy je v Ceskych skolach vzdélavani cizinct pfipravovano
dobte. Z hlediska pfipravenosti pedagogickych pracovnikl to zdaleka tak neni. Chybi
specificka profesni piiprava uciteli pro cizince. Z tohoto hlediska jde o komunikaci
s zéky, kteti dostatecné neuméji Cesky jazyk, ale také o praktické pedagogické problémy,
napf. o zafazeni cizincti do urcitého ro¢niku ¢i problém kvality predchoziho vzdélani.
Bohuzel sebedokonalejsi legislativa nezarucuje to, aby se déti cizinct citily v naSich
Skolach dobfe. Proto se v soucasnosti oteviraji nova, dopliujici studia vzdélavani pro
pedagogy. U zaka-cizince je z hlediska pedagoga nutnosti vyzadani potiebnych dokladt
(vysvédceni ¢i jiny doklad o vzdé€lani), dilezité je seznameni rodici s pravidly Skolstvi

a Skolni dochazky, zatazeni Zdka do ro¢niku, tfidy. Komunikace ucitele s zakem, jeho

% Statistika a my: 2016: Cizinci vzdélavajici se na ceskych skolach [online]. [vid. 01. 11. 2016].
Dostupné z http:// http://www.statistikaamy.cz/2016/02/cizinci-vzdelavajici-se-na-ceskych-skolach/
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zaClenéni do vyuky a mimoskolské ¢innosti. Samotnou specifikou je oblast klasifikace,

to fesi opét 8kolsky zakon & 561/2004 Sb.*°

3.3 Praxe ze zahranici

Je uvedeno, e ve Svédsku nastala zména od 60. let minulého stoleti, vlivem
proudéni délnikd ze vSech svétovych zemi, proto byl vroce 1975 schvélen Zdkon
0 imigrantech a mensindch, kde byla zaclenéna do zakona povinnost vyuky matetského
jazyka pro déti imigrantli a vyuka §védstiny, jako ciziho jazyka. Tento model se velmi
osveédcil a je bran jako ptiklad i pro jiné zemé. V Norsku pro minoritni skupinu Laponct
jsou ve skolstvi sledovany dva cile, prvnim z nich je osvojovani laponského jazyka
a kultury a druhym cilem je umoznéni, aby se tito zaci citili doma ve dvou kulturach.
Nékteré problémy trochu piipominaji potize v Ceské republice se vzdélavanim Romul.
Ve Finsku jsou dva tfedni jazyky, finStina a Svédstina. Na Skolach je vyu€ovéan matetsky
jazyk a od 3. ro¢niku a je zavedena povinnost vyuky ciziho jazyka. Od 7. ro¢niku opét
povinnost dal§iho ciziho jazyka, pokud si tedy finsky zak zvolil napt. ném¢inu, musi
nyni studovat Svédstinu. Zajimavosti je, ze statni ufednik musi pln€ ovladat oba dva.
Multikulturni vychova ve Finsku obsahuje velkou pfipravu ucitelli ve specializovanych
programech, kde se ud¢€luje licence pro ulitelskou profesi. V Nizozemsku ma nejvetsi
problém se Skolskym vzdélavanim minorita zastoupena Turky a Marocany. Nachazime
zde rozdily v pfistupu ke vzdélavani a k integraci, coZ vede k vdznym problémim.
Nekteti imigranti (Marocané aj.) maji problém s pfizpisobovanim vzdélavaciho systému,
coz vede ke Spatnému zaClenéni do spoleCnosti, které pak konci kriminalni ¢innosti.
Mezi faktory, které tak ovliviiuji tyto déti, patii rozdilny styl rodinné vychovy ¢i samotny
postoj ke vzdélavani. V ptipadé muslimskych rodict hraje velkou roli vira, zatimco
chlapci jsou uptfednostiiovani a povzbuzovani k dokonceni Skolni dochazky s dobrym
prospéchem, u dévcat je to jinak. Zde se hledi na zachovani cudnosti a panenstvi.
Pozorujeme tedy, ze tito migranti si zachovavaji kulturni vzorce ze zemi, odkud
pfichazeji. Odbornici tak konstatuji, Ze vzdélavani multikulturni vychovou se nedafi
realizovat. Opakem je Svycarsko, na rozdil od vysokého poétu piistéhovalcti se daii

multikulturni vychovu dobte realizovat. V nékterych Skolach je i1 pfevaha cizincti nad

10 Zakon o predikolnim, zikladnim, stfednim, vy$§im odborném a jiném vzd&lavani (skolsky
zékon €.561/2004 Sb.). Zdkony pro lidi: Zdakon ¢.561/2004 Sb. [online]. [vid. 01. 11. 2016]. Dostupné z
https://zakonyprolidi.cz/cs/2004-561
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7aky Svycard. Byly zde vypracovany velmi podrobné pokyny a doporu¢eni pro
pedagogy, teditele, psychology a poradce. Velky diiraz je kladen na ptipravu a dalsi
vzdélavani uditeld pro multikulturni vychovu. Viechny déti zijici ve Svycarsku, bez
ohledu na jazykovou a kulturni prislusnost, maji zaruceno rovnopravné Skolni
vzdeélavani, pri respektovani svebytnosti své kultury a zpusobu zivota (Pricha, 2006,

s. 184). Kazdy stat je jiny, to co funguje zde, nemusi zdkonité fungovat jinde.

V Ceské republice je multikulturni vychova mezi ndmi zaméfena zejména: ,,0 téch
jinych®. Cesti Zaci a studenti maji poznavat svoji kulturu a uvédomovat si vlastni
identitu. Clovék je ovlivnén faktory, které utvati jeho osobnost. V prvnim piipadé jde
0 geneticky utvarené¢ (zdédeéné) faktory, ve druhém piipadé o dodrzovani norem,
zvyklosti, se kterymi se seznamoval v prubé¢hu svého zivota. Uéime se, ze ve svété
existuje mnoho kultur, etnik a s t€émito se seznamujeme. Prostfednictvim multikultury by
se mé&li Zaci dozvidat vice informaci o riiznych zemich svéta. PrestozZe je vétsina Cechii
k cizinciim zdvorila, ve svém nitru nahlizi na cizince, jako na nezvané hosty, jakymi byli
vetielci v roce 1620, 1938 a 1968. Vysledkem toho je, Ze je obtizné se s Cechy sblizit
osobné, zvlasté kdyz cizinec neovlada cestinu (Pricha, 2006, s. 233). Nékdy nahliZzime na
cizince jako na byznysmeny a manaZzery, ktefi nés pfisli poucovat, byt civilizovanéjSimi,
ale v poptedi jsou predevsim jejich ekonomické zajmy nasi zemé. Multikulturni vychova
by méla sméfovat k tomu, abychom ucili naSe zéky, ze kazda kultura je hodnotna, i kdyz
ji z naseho pohledu vidime jinak. Sami vidime, Ze je Evropa obléhand, denné proudi
nékolik desitek tisic obyvatel, prchajicich pied véalkou do jiné zemé, které nedokaZzeme
zastavit. Kazdy z nds ma néjaky nazor, nékteti jsou k emigrantim skepticti, boji se nasili,
kriminalizace a proto s migraci nesouhlasi. Jini s pfist€hovalci pocitaji, jako s danovymi
poplatniky, kteti uzivi dichodce. M¢li bychom vychdzet z toho, aby cizinci piijizdéjici

do nasi zem¢, se zde citili 1épe a jako ,,doma*.
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4  Potreby déti mladSiho Skolniho véku

Pti tvorbé programti multikulturni vychovy je nutné vychéazet z dané¢ho véku
a potieb déti. Langmeier a Krejéifova (2006) ve své knize Vyvojova psychologie

uvadéji, ze Skolni obdobi rozdélujeme:

e Mladsi Skolni vék (od 6 let do 11 let).
o Starsi Skolni vék (od 11 dol5 let, uvadény také jako puberta).

4.1 Zakladni charakteristika

Toto obdobi je vymezeno od zahajeni $kolni dochazky aZz po zacatek télesného
a psychického dospivani, tj. asi do 11-12 let, zpravidla se kryje s prvnimi péti lety skolni
dochazky. Béhem celého mladsiho Skolniho obdobi probihd vyvoj neustdle ve vSech
ohledech. Jedna se zejména o kvalitativni vyvoj a zdokonalovani vSech schopnosti,
dovednosti a poznatkil o svéte, ve kterém Skolak zije. V1iv samotnych rodicu ¢i kolektiv

kolem ditéte, ma velky vyznam na utvaieni jeho postoji ke Skolnim povinnostem.
Mladsi $kolni vék (6-11 let)

S nastupem do Skoly se dit€ adaptuje na nové prostiedi, ziskava prvni Skolni
navyky a dovednosti. Skola ma v tomto obdobi velky vliv na utvafeni a rozvijeni
osobnosti ditéte. Hlavnim druhem ¢innosti se stava uceni. Dit€ ma silnou potfebu uznani
1 ocenéni. Musi se soustfedit 1 na v€éci mén¢ pfitazlivé a podridit se casovému rozvrhu,
zvyknout si, ze ma také n¢jaké povinnosti, které musi plnit. To také zahrnuje i dostatek
volného ¢asu uréeného na aktivni odpocinek. Proto v tomto obdobi zafazujeme rizné

sportovni aktivity a moznosti vyuziti volného ¢asu.
Starsi Skolni vék (12-15 let)

Vyvoj vtomto obdobi je ovlivnén probihajici pubertou, velkého rozvoje
dusevnich pochodu. Dité se v tuto dobu stava pomalu dospélym. Zdokonaluje se proces
uceni. Rozviji se zplisob mysleni a uchovavaji se ziskané poznatky v paméti. Obdobi
ziskavani védomosti a dovednosti. Je charakterizovano velkymi hormonéalnimi zménami,

které se projevuji ristem koncetin, trupu a vysky. Divky dospivaji diive nez chlapci,
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jejich sekundérni pohlavni znaky jsou napadnéjsi. Puberta u dévcat konci mezi 16.—17.
rokem, u chlapcti mezi 18.—19. rokem. EXistuje zna¢na zavislost pubescenta na roding,

i kdyz to popira (Langmeier, Krejéifova, 2006, s. 243).

4.2 Napliovani volného ¢asu

Volny ¢as pro déti romského pivodu bylo a je velmi casté vysedavani pred
panelovym domem. Hloucek déti zastoupenych rizné vékové kategorie. Mladsi se uc¢i od
starSich. Z mého posouzeni jde o nudu, velmi Casto pak o neznalost, jak vhodné vyuzit
svij volny cas. Ten je opak povinnosti ¢i nutné prace. Vybirame si takové cinnosti
svobodné a podle toho, jak nam vyhovuji. Jsou tedy dobrovolné a pfindseji ndm pocit
uspokojeni, uvolnéni a jist¢ existuje na toto téma mnoho definic. D4 se fici, Ze volny Cas
zahrnuje z4jmové cinnosti, odpocinek, rekreaci, zébavu, dobrovolné vzdélavani
a spolecensky prospé$né Cinnosti. Nepatii sem vyucovani a ¢innosti s nim souvisejici.
Pedagogicky slovnik definuje pojem volny ¢as takto: ,,Cas, s kterym clovek miize
nakladat podle svého uvazeni a na zakladé svych zajmii. Volny cas je doba, ktera ziistane
z 24 hodin bézného dne po odecteni casu vénovaného prdci, péci o rodinu a domdcnost,
péci o viastni fyzické potreby (véetne spanku). Na vychovu a vzdelani ve volném case je

‘. . o 1
zamerena pedagogika volného casu‘.

Z4my ve volném case zpravidla vypovidaji nejen o kognitivni, ale také

0 emocionalni sféfe osobnosti.
Zajmové ¢innosti

Zajem o urCitou aktivitu vychdzi z touhy po pfijemné Cinnosti, ale také z potieby
nauCit se zvladat situace. Zajmové Cinnosti pusobi jako formy aktivniho odpocinku,
jelikoz jsou vZzdy realizaci osobni zaliby ditéte. Rozvoj a prohlubovani z4jmu ptispivaji
také ke zvySovani odbornych dovednosti a védomosti. Zajmové Cinnosti miuzeme dle
koncentrace rozliSovat na jednostranné a mnohostranné. Z hlediska ¢asového trvani je
pak délime na kratkodobé, pfechodné a trvalé. Podle spole¢enskych norem na Zadouci
anezadouci. A podle obsahu, pak na ¢innosti spole¢enskovédni, pracovné-technické,

prirodovédné-ekologické, esteticko-vychovné, télovychovné, sportovni i turistické.

1 Pricha, J., Walterova, E., Mares, J. 2008. Pedagogicky slovnik, 4. aktualizované vydani. 5.vyd.,
Praha: Portal, 2008, s. 274.
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Spolecenskovédni zajmové Cinnosti.

Zaclenéni c¢innosti sméfujicich k vychoveé rodiCovstvi, partnerstvi, spolecenské
vychové a jazykovédé. Péstujici vztah k matefskému jazyku a vlasti, historické

souvislosti ¢i aktualni spolecenské déni.
Pracovné-technické zajmové ¢innosti.

Cinnosti, které napomaéhaji ke zdokonalovani manualnich dovednosti. Prohlubuji
zdjem o tvofivou praci zakd, jez je obohacuji o nové védomosti, o technické poznatky
a jejich aplikaci. Tyto Cinnosti by mély podporovat touhu déti po aktivnim uplatnéni
Vv oblasti techniky. Rozvijet ptedstavivost, technické mysleni a manualni dovednosti,

které ptispivaji k profesni orientaci zak.
Piirodovédné zajmové Cinnosti.

Environmentalni vychova, kterd prohlubuje védomosti o déni v piirod¢ a péstujici
vztah k jeji ochrané. Ale také zajem o chovatelstvi a péstitelstvi. Zejména u déti je tato
oblast dost dulezita, nebot’ environmentalni vychova je ve Skolstvi dosti opomijena.
Pojednava o rostlinach, zivocisich, nezivé ptirodé a dovednosti v péci o né. Seznamuje se
zéklady ptirodnich véd, péstuje cit k pfirodnimu prostiedi a k jeho ochrané. Nejcasté;si

¢innosti je pozorovani pfirody na vychazkach.
Esteticko-vychovné zajmové ¢innosti.

Formuji a utvareji estetické vztahy déti ke spolecnosti, k pfirodé¢ a jejim
hodnotam. Jsou tak zaméfeny na rozvoj literarniho, vytvarného, dramatického,
hudebniho projevu a pohybového projevu. Také na kulturu chovani, vychovu vkusu
arozvoj tvofivosti. Mizeme sem zaclenit kulturni akce, vystavy, vychazky, tvofivé

aktivity. Esteticka vychova je nedilnou soucasti celoZivotni vychovy.
Sportovné-turistického zaméreni a télovychovné zajmové Cinnosti.

Pohybové ¢innosti, které jsou neodd¢litelnou soucésti vyvoje a existence ¢lovéka.
Rozvoj pohybovych schopnosti, psychické zdatnosti a odolnosti. Do této kategorie patii

vSechny prvky sportovnich her, letnich 1 zimnich, plavani, ale také turistika a netradi¢ni
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sporty. Mluvime o pohybové aktivité, ktera dnes détem chybi. Mizeme jmenovat
rekreaci, pohybovou rekreaci, ¢i turistiku. Tyto Cinnosti jsou provadéné svobodné, ve

volném case.
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PRAKTICKA CAST

5 Charakteristika a cile programu

Na zéklad¢ pozorovani potieb déti, jejich domaciho zazemi a chovani ve Skole
jsem si uvédomil, Ze vétSina z nich (i kdyz pochézeji prevazné z romskych rodin), nezna
svoje kofeny, svoji historii ani kulturu. Hlavnim cilem proto bylo vytvoteni, zrealizovani
a zhodnoceni programu zaméfeného na historii a kulturni bohatstvi Romi pro zaky
sedmé tiidy praktické Skoly. Ve vyzkumu jsem se chtél zamétit na skutecnost, zda deti
Romského plivodu znaji svoji historii, tradice, femesla a zvyky a jak tuto tématiku vyuzit

V ramci volného ¢asu.

5.1 Vychozi pozice

Pracuji jako ucitel ve Specidlni a praktické skole ve Varnsdorfu. V mé tiidé je 13
déti, z toho vSechny se hlasi k Romské narodnosti. Z anonymniho prizkumu, ktery jsem
st ve tiid¢ udélal, vysly zajimavé vysledky. Negativni postoje déti jsou sméfovany spise
k narodnostni  vétsiné: ,,Bilym*, neboli ,Gadzam®, jak fikaji. Je zajimavé, ze
k Vietnamcim maji jiny, zvlastni vztah. Respektuji je, nejsou pro né nebezpecim ¢i
ponizujicim, rasovym etnikem. Je to dano tim, Ze Vietnamci V jejich podvédomi funguji
jako obchodnici se zboZim, které oni potiebuji k Zivotu. Obleceni, alkohol, cigarety,
potraviny a dal§i véci, které nakupuji, déla déti StastnéjSimi, proto nejsou pro né
Vietnamci nebezpecim. Zjistil jsem, zZe negativni postoje k jiné narodnostni vétSin¢ maji
déti zazité z détstvi, od rodici ¢i starSich kamaradt, Romu. Nedavné demonstrace ve
Varnsdorfu v détech vytvotily presvédceni, ze v Romské komunité se citi 1épe. Je
zajimavé, Zze mé jako ucitele neberou jako svého nepfitele. Kdyz jsem navstivil jejich
domov a pozitivné komunikoval s jejich rodici, zjistil jsem, ze mé berou jako kamarada

a Cloveka, kterému veri.
Vyroky déti z moji skupiny:
® Radeji budu kamaradit s Romem, nez abych delal blbecka bilym (Honza).

o Mame posilovau, kam chodi Romové. Ja kamardadim s Dusanem, ten chodi na

Jjinou skolu, neni Rom a chodi se mnou posilovat (Ales).
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o  Mam kamaradku, ktera chodi na jinou Skolu, je bila a nestydi se za mé (Adéla).

o Miyj tata kamaradi s bilymi, délaji obchod a jezdi do Nemecka (Milan).

e Chodim do party, kluci jsou Romove, bily se mi sméji (Martin).

o Nekteri cikani maji doma neporadek, moje maminka je cistotna a u nas doma je
poradek, nesnasim spinu a neporadek (Marta).

o Kdyz jsem sam, tak jdu domi. Kdyz jsem v parté, tak nadavam bilym, oni nam

taky nadavaji (Karel).

Zijeme ve Sluknovském vyb&zku, mésto Varnsdorf sousedi s Némeckem
a nedaleko je také Polsko. Rad bych se zminil o nazorech déti k ,,vlastnostem* néarodu,

S nimiz sousedime a se kterymi se déti setkaly. Podle déti tak nékteré narody jsou:
Neémci: jsou pracoviti, vzd¢€lani, pratelsti a slusni
Poldci: jsou veseli a kamaradi se s Cechy

Vietnamci: jsou slusni, podnikavi, pecuji o své rodiny, nechodi do restauraci

5.2 Predsudky

Z pozorovani svého okoli vim, ze déti mlads$iho Skolniho v€ku maji urcité
predsudky vuci cizincim. Myslim si vSak, Ze multikulturni vychova muaze velmi
napomoci tyto bariéry bourat. Pak déti nebudou tolik podléhat rasovym ¢i etnickym
predsudkiim. Na mé skole, kde uc¢im, je celd tfida naplnéna romskymi détmi. U nich je to
naopak, vim, ze u nich existuje predsudek vic¢i majoritni spolecnosti. Na zaklade
anonymniho dotazniku jsem zjistil, z ¢eho jejich pfedsudky prameni. Neni to cilend
forma rasismu zaméiend na bilou rasu, ale spiSe jde o negativni postoje, které prameni
z jejich rasové odlisnosti, stylu zivota, n¢kdy i rodi¢ovské vychovy a postoji. Po
varnsdorfskych demonstracich se objevilo plno novych koordinatort, ktefi najednou
nabizeli pomoc romskym détem. Jedna takova byla ve formé z4jezdu do Prahy. Déti byly
osloveny agenturou, ktera méla svého zmocnénce, a ten navstévoval rodiny a lakal déti
na vylet. Zpocatku panovaly pfedsudky. Kdo by véfil nékomu, kdo nabizi vylet zadarmo,
na tfi dny do hlavniho mésta nasi vlasti. Kdyz se nedafilo zajezd naplnit, byl osloven
mistni romsky koordinator, ktery spolupracoval a provadél ndbor déti. Predsudky

odpadly, déti jely. Kdyz se vratily z vyletu, vypravély, jak to probihalo. Dozveédél jsem
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se, Zze ubytovani bylo zajisténo na odlehlé ubytovné mimo Prahu v podminkach, které se
détem moc nelibilo. S détmi byl provadén pohovor, kdy odpovidaly na to, co si mysli
0 demonstracich a jaké postoje k ni maji. Nekteré byly foceny do pfipravované knihy.
Vysledkem skute¢né byla kniha, kterou kazdy ucastnik vyletu dostal béhem nasledujicich
meésici. V knize jsem pak vidé¢l digitaln¢ upravené fotografie nékterych mych zaka do
podoby Bozeny Némcové, Bedficha Smetany, K. H. Borovského ¢i jinych ceskych
umgélct. Docetl jsem se, jaké maji nazory na demonstrace vici Romtim. D¢ti se ve Skole
chlubily tim, co napsal Misa v knize. ,,Miij ucitel je dobrej. Uci se s nim dobre, da se
S nim vychdzet, da se s nim rozumét. Byl taky bejvalej policajt. UCil nas, jak se branit
proti lidem a jak se mame chovat, kdyz na nds nékdo nadava, ze se mame otocit, jit pry¢
a neresit to. Nektery ucitelé nejsou jako on. Jsou zIi, nadavaji na vas, ze nechodite do
skoly, Ze chodite do Skoly spinavi, nemejete se, smrdite. A nas ucitel ne. On nds chvali“
(Wodiczko, Andé¢l, 2013, s. 62). To m¢ velice potésilo a prekvapilo. Jako ucitel se
snazim S predsudky ve vyuce vyporadat a reagovat na né. Proto si myslim, ze
multikulturni vychova by méla byt zalefiovana do profesni pfipravy uclitelli na vSech

skolach.

5.3 Charakteristika Skoly

Prispévkovou organizaci Specialni zakladni Skola a Matef'ska skola, Varnsdorf, T.
G. Masaryka 1804, (dale jen SpZS), ktera vznikla dnem 1. 1. 1998, tvofi zakladni $kola
prakticka, zakladni Skola specialni, Skolni druZina a pfipravna tfida, umisténé v hlavni
budové Skoly. Soucasti Skoly je také matefska Skola a zakladni Skola, které se nachazeji
na odlouc¢eném pracovisti v Luzické nemocnici Vv Rumburku. Ve skolnim roce 2015/2016
ke dni 30. 6. 2016 méla SpZS celkem 9 t¥id s 91 zaky a 1 oddéleni $kolni druziny s 15
détmi. Zakladni Skola specidlni méla tfi tfidy s 18 Zaky. Zakladni Skola praktickd méla 6
ttid s 63 zaky. Z divodu nerovnhomérné naplnénosti tfi ro¢niki byly néckteré tiidy
spojeny. Ptipravnou tfidu navs§tévovalo 10 déti. Na odlou¢eném pracovisti v Rumburku
byla jedna tfida matefské Skoly a jedna tfida zdkladni Skoly. Kazda tfida méla v priméru
9 zakl. Na pedagogické Cinnosti se podilelo celkem 18 pedagogickych pracovnikii. Z
toho 14 uditelt, 3 asistentky pedagoga a jedna vychovatelka. Podminky pro ¢innost jsou
i nadale dobré, je zde stala snaha o doplnéni a vylepSeni materialn¢ technického zajisténi

Skoly. Celkovy technicky stav skoly je uspokojivy. Byla vyfesena ¢aste¢nd modernizace
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dilen, které jsou postupné¢ vybaveny novéjsimi nastroji ¢i novymi elektrickymi piistroji.
Zcela nové je vybavena pocitacova ucebna. Ziizovatelem Specialni zakladni Skoly
a Mateiské $koly, Varnsdorf, T. G. Masaryka 1804, piispévkova organizace je Ustecky
kraj, Velka Hradebni 48, Usti nad Labem. Zakladni $kola prakticka je navitévovana
pfevazné romskymi détmi, které ve Varnsdorfu tvofi vyraznou komunitu. V roce 2014
navitivil tuto $kolu americky velvyslanec za doprovodu p. Martina Simacka, ktery
konstatoval, ze je Skola pIlné vybavena k vyuce téchto déti a byl nad miru prekvapeny,
jakym zptisobem to pedagogové zvladaji. Za zminku také stoji, Ze jako jedina Skola ve
Varnsdorfu je plné vybavena bezbariérovym pfistupem do Skoly. V soucasné dob¢ ve
Skole probihaji volnoCasové aktivity ve formé krouzkd napi. rukod€lny, sportovni,
pocitacovy, hudebni, technicko-modeléisky, krouzek vareni a dal$i. Na Skole jsou

pfipravovany a realizovany rizné druhy projekti.

5.4 Charakteristika ¢lenu krouzku

Krouzek mé celkem 10 déti, z toho 4 divky, zbytek tvoii chlapci. VSichni ¢lenové
jsou Romové. Jména Vv této praci jsou anonymni. Honza 12 let, zkuSenost s marihuanou,
Sest sourozencil, rodie nepracuji, vada feci, rdd zpivd. Kamil 13 let, zkuSenost
s marihuanou, pét sourozencti, rodi¢e nepracuji, prospéch primérny, rad si vymysli, byva
sttedem pozornosti. Milan 12 let, prospéch primérny, kutdk, Ctyfi sourozenci, rodice
nepracuji. Jarda 13 let, Ctyfi sourozenci, rodi¢e nepracuji, zkuSenost s alkoholem, mé rad
breakdance®, prosp&ch primémy, citi se dobfe v parts. Petr 13 let, prospéch
podprimérny, zkuSenost s psychotropnimi latkami, Ctyfi sourozenci, rodi¢e nepracuji,
vada fec€i, nevyrazny. Jakub 12 let, pet sourozencii, pracuje pouze matka, vychovavan
dédou, vyvojové zaostaly. Adéla 12 let, Sest sourozenctli, zkuSenost s kourenim, rodice
nepracuji. Eva 13 let, ¢tyfi sourozenci, rodi¢e nepracuji, aktivni, musi mit svoji pravdu,
prumérny prospéch. Rizena 13 let, tfi sourozenci, rodi¢e nepracuji, zkuSenost
s cigaretami a alkoholem, asocidlni typ, podprimérny prospéch. Petra 12 let, Ctyfi
sourozenci, pracuje otec, rukodélny a pocitacovy krouzek, pracovita, primérny prospéch.
Jde o veékovou kategorii 12 - 13 let, mladsi skolni vek. Prevazna cast téchto déti bydli

Vv panelovém sidlisti, kde je vétSina Romské komunity. Do Skoly chodi upraveny

12 Breakdance, také znamy jako breaking nebo b-boying, je bezkontaktni, akrobaticky druh tance
street dance. [online]. [vid. 13. 12. 2016]. https://cs.wikipedia.org/wiki/Breakdance
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s pravidelnou svacinou a zajmem o volnoCasové aktivity. Neni to pouze tak, Ze se

ptihlasi na krouzek, dvakrat jdou a pak nechodi. Tyto déti se t&si na krouzek.

Jak jsem se jiz zminil v samotném uvodu, déti jsou velmi ovlivnény svymi rodici.
Kdyz jsem do Skoly nastoupil, zjistil jsem, ze do sedmé tfidy je s nimi velmi dobra
spoluprace. D¢ti aktivné spolupracuji a u¢i novym zazitkim. V pribéhu osmé a devaté
tiidy vSak nastava zlom, pubertalni vék ma vliv na jejich osobnost, casto nechtéji chodit
do skoly, rodice si vymysli nemoci déti a ty ztraceji motivaci k u€eni. Neni tajemstvim,
ze pii vyplnéni anonymniho dotazniku v 6. tfidé, uvedlo 80% déti zkuSenost
s navykovymi latkami, které pak graduji v osmé a devaté tiidé. Vysledkem je, ze velmi
mald ¢ast déti odchazi na pokracujici studium. Ostatni jsou rodi¢i piesvédc¢ovany, Ze
penize i bez studia a zaméstnani dostanou od ufadu prace. Mou radosti v minulém

Skolnim roce bylo, kdyz z deseti déti pokra¢ovalo v uceni devét.

5.4.1 Potieby romskych déti

Zde je potieba uvést, ze Romské déti maji trochu odlisné potieby. Zivot
v komunité mezi svymi, bez kamaradstvi majoritni spolecnosti, vytvaii soudrznost mezi
minoritou. Nediivéra k bilym, ¢asté porusovani vSeho a vytvareni si vlastniho zptisobu
zivota v komunité, vede tyto déti k tomu, Ze maji jinou specifickou potfebu. Byt ¢lenem
kolektivu, dokazat ostatnim, ze to zvladnu, umét si fici NE, dochvilnost, spolehlivost,
radost z tspéchu, byt pochvalen nebo znat své moznosti. Zaclenéni do spolecnosti,
nestydét se za to, Ze jsem Rom, umét naslouchat ostatnim, obh4jit si svlij nazor. Kdyz
jsem zacal krouzek vést od jeho prvopocatku, déti nevédély, co maji ocekavat. To se

V pribéhu let zménilo a déti se sami na krouzek hlasi.

5.5 Motivace

Motivaci by nemél zadny ucitel, vedouci ¢i pedagog podcenovat. Jde o souhrn
vnitfnich podnétl, s kterymi vstupuje kazdy ucastnik do hry. Pricha, Walterova a Mares

(2008) uvadi, ze motivace je souhrn vnitinich i vnéjsich faktor, které:

a) vzbuzuji, aktivuji, dodavaji energii lidskému jednani a prozivani
b) zaméfuji toto jednani a prozivani urcitym smérem

c) fidi jeho prabéh, zptisob dosahovani vysledki
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d) ovliviiuji téz zpusob reagovani jedince na jeho jednani a prozivani, jeho vztahy

k ostatnim lidem a ke svétu (Priicha, Walterova, Mares, 2008, s. 127)

Ptfed prvnim setkanim jsem jim pfipravil takovou malou vystavku knih a obrazki
Z jejich historie a kultury. Déti si prohlizely knihy romskych pohédek, kuchatské knihy
s romskymi recepty, knihy o starych femeslech atd. Spousta véci jim pfipadala nova
a neznama. Obcas si nékdo na néco vzpomnél, ale vétSina zjistila, ze svoje kofeny nezna.
Snazil jsem se je tedy motivovat tim, Ze v prub¢hu krouzku spolu projdeme nejen jejich
historii, ale 1 femesla, pohadky, zvyky, tradice atd. a vSe si nejen pfiblizime, ale
I prozijeme. Déti nadSené souhlasily a ja jsem byl velmi rad, Ze je nabidnuta tématika

zaujala.

5.6 Cile a vystupy

Jak jsem se jiz zminil vySe, od projektu si slibuji, ze détem pftiblizim jejich
historii, seznamim je s jejich kulturou, tradici a zvyky. Domnivam se, Zze romské déti,
které navstévuji tuto Skolu, nevédi nic ze své historie a nékteii usly$i poprvé néjaké

informace o svém ptivodu.

Jednim z cili je pfiblizit zvyklosti romské narodnosti tak, aby se s nimi déti
seznamily a vyzkouSely je. Zamérem je i praktickd piiprava tradi¢nich pokrmd,
seznameni s pracovnimi postupy, ale také s hudbou, tanci, zvyklostmi ¢i kulturnim

dédictvim.
Mym velkym pfanim je, aby tyto déti v budoucnu mohly pfedavat mladsi romské

generaci nové zkusSenosti, které ziskaji diky tomuto projektu.

Nekteré dilci cile programu (podrobné viz Piiloha €. 2) se opakuji v kazdé lekcei
a n¢které jsou specifické pro danou lekci. Program se prolina vzdélavacimi oblastmi,

které jsou podrobné vypracovany v SVP ZV.

5.7 Zjisténi pocatecni urovné znalosti ucastnikil programu

Pted samotnym navrhem programu pro krouzek jsem vytvofil maly dotaznik
(viz Priloha 2), abych zjistil, jak déti travi volny Cas a jaka je jejich pocate¢ni uroven

znalosti romskych tradic, kultury ¢i hudby. Toho mini vyzkumu se zG¢astnilo 35 zaka
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2. stupné Specialni ZS a MS Varnsdorf. Vyhodnoceni dotaznikového

zaznamenal do nasledujicich tabulek a grafi.

Otazka ¢. 1: Jaky vyraz je ti nejbliZsi pro oznaceni romské mensiny?

MozZnosti Pocet respondentii %
a) Romové 21 60,0
b) Cikani 10 28,6
c) Romové i Cikani 2 5,7
d) nevim 2 5,7
Celkem 35 100,0
Tabulka 2: Preference v pojmenovani romské mensiny
70
60
50
40
30 M pocet respondentl
20 - m%
10 -
0 -
Romové Cikani Romové a nevim
Cikani

Graf 1: Preference v pojmenovani romské men$iny

Otazka ¢. 2: Mas radéji romskou nebo ¢eskou hudbu?

MozZnosti Pocet respondenti %
a) Romska 26 74,2
b) Ceska 5 14,3
C) obé¢ stejné 3 8,6
d) nevim 1 2,9
Celkem 35 100,0

Tabulka 3: Preference romska nebo ¢eska hudba?
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Graf 2: Preference romské nebo ¢eské hudby

Otazka ¢. 3: Davas prednost tradicnim romskym pokrmiim pred ¢eskymi?

MozZnosti Pocet respondenti %
a) ano 4 11,4
b) ne 4 11,4
C) mam rad ob¢ stejné 27 77,2
d) nevim 0 0
Celkem 35 100,0

Tabulka 4: Preference pfednosti tradi¢niho romského pokrmu pted ¢eskym.
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Graf 3: Preference ptednosti tradi¢niho romského pokrmu pied éeskym.
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Otazka ¢. 4: DodrZujete v domacnosti romské tradice a zvyky?

MozZnosti Pocet respondentt %
a) ano 32 91,4
b) ne 3 8,6
C) nevim 0 0
Celkem 35 100,0

Tabulka 5: Preference romskych tradic a zvykti v domacnosti.

35

25 A

20 -

M Pocet respondentu
15

%

0 i "I N

ano ne nevim celkem

Graf 4: Preference romskych tradic a zvykd v domacnosti.

Otazka €. 5: Doma pouZivate vice romsky nebo ¢esky jazyk?

MozZnosti Pocet respondenti %
a) mluvime romsky 19 54,3
b) mluvime Cesky 10 28,6
C) oba stejné 6 17,1
Celkem 35 100,0

Tabulka 6: Preference pouzivani romského ¢i ¢esky jazyka v domacnosti.
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Graf 5: Preference pouzivani romského &i Cesky jazyka v domacnosti.

Otazka €. 6: DodrZuje tva rodina romskou tradici ,,vartovani“ v pripadé amrti?

MozZnosti Pocet respondentii %
a) ano 35 100,0
b) ne 0 0
C) nevim 0 0
Celkem 35 100,0

Tabulka 7: Preference dodrzovani romské tradice ,,vartovani“ v ptipadé umrti.
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Graf 6: Preference dodrzovani romské tradice ,,vartovani* v pfipadé umrti.
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Otazka ¢. 7: Jak vyuzZivas volny ¢as?

MozZnosti Pocet respondenti %
a) navstévuji krouzek ¢i
) VA ! 16 45,7
b) jsem rad doma 10 28,6
€) chodim ven s kamarady 9 25,7
Celkem 35 100,0
Tabulka 8: Preference vyuziti volného ¢asu.
120
100
80
60 M pocet respondentl
40 =%
20
0 -
Navstévuji jsemrad chodimvens celkem
krouzek ¢i VA doma kamarady

Cilem tohoto mini vyzkumu bylo zjistit, jak déti travi volny ¢as a jaka je jejich
pocatecni urovenl znalosti romskych tradic, kultury ¢1 hudby. Po vyhodnoceni odpovédi
zékl jsem dospél k zavéru, Ze déti svlj volny Cas nejradéji travi doma, nebo venku

s kamarady. Jen mala Cast navstévuje volnoCasové aktivity. Ze své historie, tradic

Graf 7: Preference vyuziti volného ¢asu.

a kultury neznaji prakticky nic, pouze moderni romska hudba jim neni cizi.
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6 Navrh programu

Rijen, Listopad:
Tyden Népln programu Motivacni pomiicky a material
1. Cil: | Seznamit se s historii Romi a vyznamem lupa
slova Rom L
zemepis

1) seznamovacka ,,.Bang*

2) hra ,,Zeménezemé&®, tvorba pravidel, Dohoda
3) vysveétlit, odkud Romové pochazeji

4) ukazat, kde lezi Indie

5) popovidat si, kdo byl kral Doém, vyraz (Rom)
6) vyznam slova cikan

7) nakaZlivy smich, Namaluj svého kamarada

8) reflexe plySovy medvidek

obrazky ptivodnich Romi
pastelky, obycejné tuzky
ctvrtky, papiry

nasténna mapa svéta
kniha Historie Romt
kniha Druha sména
notebook

internet

2. Cil: | Seznameni s prichodem Romii do vlasti a knizni ukazka prvnich Romu u nas
problémy s usidlenim modelina
1) hra ,,Slovni fotbal“ Spejle
2) popovidat si, kdy Romové ptisli do vlasti drevéné klaciky
3) usidlovani Romu a problémy v dob¢ valky lepidlo
4) videoprojekce prvni Romové u nas internet, notebook, projektor
5) ukazky obrazkd maringotky knihy a obrazky maringotek
6) stavba maringotky latka, barevny papir
7) prace s materialy, se stavebnici stavebnice Merkur
8) vyhodnoceni dfevéna stavebnice
9) reflexe prezentace piichod Romu do vlasti
3. Cil: |Seznameni s romskymi zvyky a papir
tradicemi tuzky

1) hra ,,Evoluce*

2) reflexe

3) co jsou zvyky, ukazka zvyka

4) soutéz, znas romské tradice-napis

5) seznameni se s tradicemi, pro¢ se zachovavaji
6) vypravéni, odlisnosti zvyki a tradic

7) navstéva kostela

8) zavéreéna reflexe

knihy a obrazovy material (tradice)
internet

obrazky romské kultury

kostel

bible

obrazky slepice, psa, opice, Zizaly,
¢loveéka

romska motlitba

medvidek (reflexe)
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Cil: | Seznameni s tradi¢nimi Femesly

1) hra ,,Slepy &tverec*

2) co jsou romska tradi¢ni femesla

3) ukazka dobového naradi a vyrobku
4) ukazka dlabaciho naradi

5) bezpeénostni pokyny

6) vyroba dievéné lodicky

7) vyhodnoceni

8) zavéretna reflexe

internet

obrazkovy material femesel a vyrobkt
internet

lano, pasky na oci

dfevéna kira, klaciky, lepidla, Spejle
papiry

pastelky

vodové barvy, tempery

dlabaci naradi

pilky, fezace

Listopad, Prosinec:

Tyden Népln programu Motivaéni pomiicky a material
5. Cil: | Seznameni s kovaiskym Femeslem, kdo autobusova doprava
je kovar a jeho prace kovérna Briniky
1) fantazijni zaramovani o krali obrazovy material vykovka
2) cesta autobusem do mista kovarny pytlik uhli do ohnisté
3) piedstaveni kovare a kovarny kladivo, klesté, kovadlina
4) popis vyroby hlinikové nyty
5) ukdzka samotné vyroby vykovku rukavice
6) rozklepani hlinikovych nyti — zapojeni déti stary zelezny drat
7) vyhodnoceni vyrobk, cesta do bydlisté fotoaparat
8) zavére€na reflexe vykovany vyrobek
6. Cil: | Seznamit se s romskou hudbou a tanci hudebni piehravac
internet
1) hra ,,Babylonska véz* romské pisng
2) historie Romi do roku 1989 a po revoluci obrazovy materidl obleeni
3) hudba a tanec v romském stylu a jeji piivod kytara, bici néstroje - bubinek
4) houslova virtuoska Cinka Panna pistala, zvonky
5) tradice a romska hudba, zkouska pisné zpévnik na kytaru
6) kytara a hudebni nastroje spole¢né s pisnémi zdroj youtube.com (Khamoro)
7) tanec, jako moderni sport, nacvik tance romské hudebni festivaly
8) vyhodnoceni a vybér jidla na vateni dobovy kroj
8) reflexe medvidek Cardas
7. Cil: |Seznameni se s romskou kuchyni a romské kuchyné a jidla v knihach

uvareni tradi¢niho romského pokrmu
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1) hra ,,Klavesnice*

2) tradiéni romska jidla a jejich minulost

3) svateéni romska kuchyné a vanoce

4) bezpecnost prace a piiprava ingredienci
5) cikansky gulas s brambory

6) postup a rozdéleni prace

7) vaieni dle postupu, zpév vano¢nich koled

8) konzumace uvafeného jidla

9) vyhodnoceni a reflexe

kucharka a obrazovy material

knihy Druhd sména, Nejen romska
kucharka

kuchytika, nddobi, kuchyiiské pomiicky
olej, cibule,

5 strouzkt ¢esneku

sladkou papriku

2 kg toceného salamu

2 kg brambor

sul, pept, keCup

chleba
8. Cil: | Seznameni se s romskymi pohadkami, kniha Romské pohadky
vypravéni romskych pohadek internet
1) hra ,,Zooming* ukazka knih
2) pavod romskych pohadek, seznameni, historie tuzky, pastelky
3) ukazka romskych pohadek v knize papir
4) Cetba pohadky fixy
5) soutéz, napis kladné vlastnosti hrdiny karticky a hra zoom
6) namaluyj svého hrdinu, pojmenuj ho medvidek
7) téma pohadky pro divadelni predstaveni volba pohadky

8) vyhodnoceni, volba pohadky, ptiprava véci

9) reflexe

ptiprava kostymu

Prosinec, Leden:

Tyden Néapln programu Motiva¢ni pomucky a material
9. Cil: | Ztvarnéni pohadky-dramaticka vychova papir
tuzka

1) hra ,,Pad duvéry* fotoaparat

2) scénat a rozdéleni roli Popelka pistalka

3) zkouska roli Kostymy

4) zkouska kostymu radiomagnetofon

5) ztvarnéni role kytara

6) nacvik predstaveni Zpévnik

7) zkouska piedstaveni rozdélent tkoli

8) piiprava na projektovy den, tkoly poznimkovy blok

9) zavéreéna reflexe
10. Cil: | Projektovy den, ochutnavka jidla, ingredience na vafeni

ukazka tance, hudby a zpévu
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1) motivace

2) rozdéleni do skupin

3) vafeni piSot tastiCek

4) zpév romské pisné

5) ukazka tance (Cardas)

6) ochutnavka jidla

7) vystoupeni divadelniho ptedstaveni
8) ukazka romské tvorby, dievéné lod’ky

9) zavéreéné vyhodnoceni

pisot tasticky

mouka, marmelada, mléko, cukr, sul
kytara, bubinky, Cinely, triangl
zpévnik

kroje, obuv

vyrobky, dievéné lodicky
radiomagnetofon

divadelni predstaveni

proutény kosik
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7 Realizace programu:

7.1 Lekce prvni: Seznameni se s historii Romi a vyznamem slova Rom

Cil: seznamit se S historii Romu a vyznamem slova Rom

Diléi cile: respektovani pravidel, spoluprace, komunikace, napodoba, hledani na map¢,
orientace v zemich svéta, aktivni zapojovani, kreativita, mezilidské vztahy

Metody: dramatické vychovy, zazitkové pedagogiky, kritického mysleni....

Prostiedi: skolni télocvicna a Skolni tfida

Cas: 60 minut

Pomiicky: notebook, ndsténnd mapa svéta, knihy zemépisu, lupa, papiry, ¢tvrtky, tuzky,
obrazky ptivodnich Rom1, kniha Historie Rom a Druh4 sména

Popis: na zacatku prvni hodiny jsem détem z krouzku ptedstavil rozehtivaci hru ,,Bang*.
Déti utvotily kruh, doprostted tohoto kruhu jsem vybral pistolnika Honzu. Ten ukézal na
néjakou osobu v kruhu a pomysiné vystielil. Zasazena osoba, coz byla Eva, si klekla
a jeji krajni spolecnici Kamil s Jakubem se otocili ¢elem k sob&. Namisto stielby fekli
jméno toho, ktery stal proti doty¢nému. Rychlejsi byl Jakub, ten proto vyhral. PoraZeny
Kamil si sedl. Hra skoncila, kdyz posledni u¢astnik Jarda v kruhu nemél soupete. Jednalo
se o prvni zahfivajici aktivitu. Na pocatku mi trvalo 5 minut, nez se déti zklidnily
a pochopily, co vlastné maji d¢lat. Nasledovala hra ,,Zeménezemé&®, vybral jsem
dobrovolnika Milana, ktery ptfedstavoval ,,Bohatého* a Petra, ktery d¢lal ,,Mocného*.
Tito dva se rozhlizeli po neobydlené ,,Zeminezemi“. Bohaty chtél souziti lidi bez
pravidel. Mocny nastolil tvrda pravidla pro fungovani statu. Ostatni déti se dohadovaly,
koho chtély volit. Do hadky jsem vstoupil ja ,,Demokracie* a vysvétlil vSem, ze pokud
spolu chceme zit, musime si stanovit pravidla. Skupinky dostaly papiry, na které napsaly
sva hesla do erbu a prostor na okomentovani svého erbu. Poté byla sestavena dohoda,
ktera byla platné pro vSechny pfitomné. Po hrach nasledovalo vysvétleni, odkud Romové
pochézeji. Nikdo z ptitomnych nedokazal spravné fici, jaky je jejich ptivod. Jmenovali
Mad’arsko, Slovensko ¢&i Ceskou republiku. Viichni se velice divili, Ze ptivod Romi je
Z Indie. Za pomoci Skolniho zemépisu si kazdy nalezl Indii, pak byla ukdzana i na Skolni
map¢ svéta. Precetl jsem povidku, kdo byl kral Dém a jak vzniklo slovo Rom. Vysvétlili
jsme si i vznik slova ,,cikdn“. Pomoci knih jsem ukézal, jak prvni Romové (cikani)

vypadali. Eva stale nechapala, ze Romové pochazeji z Indie. Po ukazce obrazka z knih
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jsem ukoncil vysvétlovani a rozhovor. Jako odreagovani jsem zvolil hru ,,Namaluj svého
kamarada®. Détem jsem rozdal papiry, tuzky, pastelky a rozdélil skupinu na dvojice.
Milan a Jarda sedéli proti sob&. Nejprve Milan maloval oblicej Jardy, aniz by se podival
na papir a pfitom se ho ptal na osobni véci. Milanovi to docela $lo. Po malbé se
vystiidali. Jarda chvili maloval i po lavici, musel jsem pomahat, aby se soustfedil na
papir. Nekteré déti nevydrzely nemluvit. Kdyz byla cela skupina hotova, ptredvedli
vSichni své malby a sdélili ostatnim, co se o ném dozvédéli. Bylo to velmi zabavné,
vSichni se nasmali, kdyZ spatfili namalované vytvory. Reflexi za pomoci plySového
medvidka jsem zakon¢il prvni lekci. Kazdé z déti dostalo prostor na vyjadieni, co se mu

na krouzku libilo, ¢i naopak nelibilo, nebo bylo pro n¢ho tézkeé.

Reflexe z pohledu déti:

V' Zjistil jsi néco nového o historii Roma?
v Co ti délalo dnes problémy, nebo naopak nedélalo?

v' Uz vi§, co znamena slovo cikan?

1. |Jarda: Porusoval hned na pocatku pravidla, fekli jsme si, Ze je nutné je nadale dodrzovat, jinak
nebudeme pokracovat. ,,Myslel jsem si, Ze je to jenom jako.*

2. | Kamil: ,,Mn& se nejvice libil pistolnik a pak to, e mame svého krale.“

3. |Ruzena: ,, Nikdy jsem si nemyslela, ze jsou Romové az z tak daleké Indie, ale libilo se mi, ze
sme méli vlastniho krale, hodné se mi libilo malovani obli¢eje.*

Honza: ,,Nejdfive jsem neveédé€l, na co se mam ptat, problém byl s malovanim, protoze jsem se
na papir nemohl podivat. Byla to legrace, kdyZ jsem zjistil, co jsem namaloval za hrizu .

5. | Adéla: ,, Pofad tomu nemidzu uvétit, ze jsme z Indie, mama tikala, ze ze Slovenska.*

6. |Petra: ,,D&lalo mi problém pochopit hru ,,Zeménezemé*, a7 u Dohody jsem to chapala.*

Vvhodnoceni hry détmi:

;13

1. |Palcovou metodou hodnotily hru ,,Zeménezemé*, polovina dala palec nahoru, Petra hodnotila
palcem dolti (zpocatku nechapala vyznam hry), zbytek déti hodnotily neutralné (nevédély, co od
této hry maji ocekavat).

2. |Hra,Bang“ se libila v§em, palce byly smérem nahoru, Eva hodnotila neutralné, protoze jako

prvni vypadla.

3. |Vypravéni o Romském piivodu a krali, bylo hodnoceno palcem viech déti nahoru.

4. |Rozvohor o vyrazu slov Rom a cikan hodnocen kladné, pouze Adéla dala palec neutralné, moc
nemluvi, spiSe je stydliva.

5. |Hra »Namaluj svého kamarada®, byla velmi kladné hodnocena, palce v§echny nahoru.
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6. | Ukazky obrazkii z knih a internetu byly hodnoceny kladng placem nahoru.

Reflexe z pohledu uditele:

1. | Hru,Bang“ bych urcit€ opakoval jesté jednou, zpocatku jsem musel vice vysvétlovat pravidla
K pochopenti, tak aby jej chapali v§ichni.

2. | Hru ,,Zeménezemé* jsem musel vice vysvétlovat, tak aby jeji vyznam pochopily, bohuzel to
bylo aZ u tvorby Dohody.

3. | V ptipadé seznameni se s historii Romut doslo k napInéni cile. Déti se dozvédély, odkud
pochézeji Romové, kde lezi Indie.

4. | Veédi, kdo byl kral Dém a jak vznikl vyraz Rom, cil splnén.

5. | Déti byly seznameny, jak vzniklo slovo cikan, cil splnén.

6. | Sepsani dohody, stanoveni pravidel byla dilezita véc, kterou dale dodrzovaly.

Metodické poznamky:

Problémem byl ¢as, musel jsem vSe vysvétlovat, tak aby déti vSe chapaly.

Pozor na déleni do skupin, samy se neumély rozdélit.

Hra ,,Zeménezemé® byla pro n€ velmi slozita, dosud neznaly tvorbu pravidel.

Napiisté bych volil k pfedvadéni obrazki spise vytvorenou prezentaci.

Staci pouze nasténna mapa, v atlasech svéta se moc neorientovaly.

o g K~ W N

Na prvni setkani v krouzku bych potieboval vice ¢asu.

7.2 Lekce druha: Seznameni s prichodem Romii do vlasti a problémy

S usidlenim

Cil: seznameni s ptichodem Romi do vlasti a problémy s usidlenim

Dil¢i cile: respektovani pravidel, spoluprace, komunikace, napodoba, hledani na map¢,
aktivni zapojovani, kreativita, mezilidské vztahy

Metody: dramatické vychovy, zazitkové pedagogiky, kritického mysleni. ...

Prostiedi: Skolni télocvi¢na a Skolni tfida

Cas: 60 minut

Pomucky: notebook, nasténnd mapa svéta, knihy zemépisu, papiry, Ctvrtky, tuzky,
obrazky pivodnich Romt, kniha Historie Rom a Druhd sména, stavebnice Merkur
a dfevéna stavebnice

Popis: u druhé lekce jsem na jeji pocatek zvolil aktivitu ,,Slovni fotbal“. Nechal jsem je,
aby samy rozhodly, kdo bude prvni tvofit slovo, jaké bude dalsi rozdéleni a kdo bude

odpovidat jako posledni. Kamil se pfihlasil jako prvni. Nemusel jsem vysvétlovat
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podstatu hry, nebot’ ji déti znaly a rady ji hraji. Kamil fekl: ,,Automobil, na posledni
pismenko ve slové pak musela druhda Eva vymyslet slovo, které zacina poslednim
pismenem ve slové. Hra pokracovala do doby, nez Milan nevymyslel zadné slovo a proto
jako prvni vypadl. Vitézem se stala Eva. DoSlo na opakovani, détem jsem rozdal papiry
a tuzky, jejich ukolem bylo napsat jméno statu, odkud Romové pochazeji a jméno kréle,
o kterém jsme si povidali. Milan a Jarda odpovédéli rychle, jejich odpovéd’ byla spravna.
Déti jsem posadil na zem a rozhovorem oteviel diskuzi o pfichodu Roml do nasi vlasti.
Nikdo z nich netusil, kdy Romové do vlasti pfisli. Eva si myslela, ze jeji rodice opravdu
prijeli ze Slovenska. Pak jsem oteviel knihu a precetl kapitolu o ptfichodu Romii do nasi
vlasti. Nasledovaly ukdzky za pomoci videoprojekce s ndzvem: ,,Prvni Romové u nas®.
Bylo zajimavé déti sledovat, jak se zaujetim sledovaly obrazky prvnich Roml v nasi
zemi. Milan nemohl pochopit, jak tehdy mohli Zit pouze v maringotce, Jarda m¢l starost,
kam chodili na zachod? Nejvice je bavila projekce, tam se neustale smala Eva, méla
starost, pro¢ jezdili od vesnice k vesnici. Ptala se, pro¢ si nepostavili své mésto.
Nasledoval rozhovor o tom, jak se postupné Romové usidlovali v nasi vlasti, pracovali
a zacali Zit na jednom mist€. Obrazky o jejich osudu v dobé druhé svétové valky uz
nebyly tak usmévné. Evu pieSel smich. Nikdo z déti netusil, jak Romové byli
pronasledovani a kolik jich skoncilo smrti v koncentra¢nich taborech. Proto jako
odreagovani jsem zvolil stavbu maringotky. Urcil jsem dva kapitany, Jardu a Milana a ti
si vybrali postupné sviij tym. Ukol byl jasny, postavit co nejlepsi maringotku. Kazdému
tymu jsem poskytl jednu dfevénou stavebnici a jednu kovovou stavebnici Merkuru,
modelinu, klaciky a cast latky. Nastalo dohadovéni, zjaké stavebnice bude findlni
vyrobek. Petr prosazoval Merkur, Rizena s Adélou chtély dievénou stavebnici. Nakonec
byla zvolena dfevéna stavebnice. Prvni tym pod vedenim Jardy kladl diiraz na velkou
stavbu, zatimco druhy tym zvolil kombinaci Merkuru se dievem. Kdyz déti skoncily se
svymi vyrobky, doSlo na zhodnoceni. Musel jsem je pochvalit, nejvice se mi libil
vyrobek ze dfeva. Reflexi jsem ukoncil druhou lekci, opét za pomoci obliben¢ho

plySového medvidka.

Reflexe z pohledu déti:

v Co se ti dnes nejvice libilo na nasem setkani?
v V&dél jsi, co znamena slovo maringotka?

v’ Vite, pro¢ jsme si na zacatku stanovili pravidla?
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Honza: Rekli jsme si, ze je nutné nadale dodrzovat pravidla. ,,Neveédél jsem, Ze pfi hie: ,,Slovni
fotbal“ nesmim napovidat.

Jarda: ,,Mn¢ se nejvice libily obrazky, jak Romové pfijeli v maringotkach, to musel byt
zazitek, chtéla bych to také vyzkouset.*

RiZena: ,, Nevédéla jsem, Ze Romové byli také v koncentra¢nich taborech, byla to hriza.*

Milan: ,,Fakt jsem nemohl pochopit, kam v maringotce chodili na zachod?*

Adéla: ,Mné bavila stavebnice, ale v maringotce bych nechtéla jezdit, bala bych se v noci
usnout.*

Eva: ,,Mama opravdu fikala, Ze Romové se pristéhovali ze Slovenska, to bude koukat, az ji
Feknu, ze se plete.” Neuméla si piedstavit, jak vypada maringotka.

Vyhodnoceni hry détmi:

Metodou teploméru hodnotily hru ,,Slovni fotbal“, Milan si stoupl na polovinu teploméru

mrzelo ho, ze vypadl jako prvni), ostatni déti se postavily na vrchol teploméru., hodnotily
kladné.

RiiZena stala v horni poloving. Uvedla, ze vZdy na ni vys$lo pismenko: ,,a“, proto byla
nastvana.

Vypravéni a rozhovor o ptichodu Romu bylo hodnoceno kladné u vSech déti.

Ukazka obrazka a videoprojekce hodnocena kladné.

Soutéz tymu o stavbu maringotky byla hodnocena kladné. Rizena s Adélou si stouply na
polovinu teploméru, jako divod uvedly, ze se musely dohadovat s Petrem, ktery chtél jinou
metodu. Ostatni staly na vrcholu, bavila je stavba.

Reflexe z pohledu uditele:

Pti hie ,,Slovni fotbal“ jsem musel zasahovat, aby déti nenapovidaly. M¢ly stale tendenci
hapovidat. Hru jsem opakoval pro jeji oblibenost.

Musel jsem ptipomenout nasi Dohodu. Napovidani u ,,Slovniho fotbalu® a prosazovani svého
hazoru pii stavbé maringotky jsem nékolikrate vysvétlil pravidla Dohody.

V piipadé¢ seznameni se s pfichodem Romu do nasi vlasti doslo k napInéni cile. Déti se tuto
nformaci dozvédély a byly jim pfedstaveny obrazové materialy.

Dozvédely se, jak a ¢im Romové ptivodné kocovali mezi vesnicemi, jaké problémy méli
s usidlovanim v nasi vlasti. Cil byl splnén.

Déti byly seznameny s obdobim druhé svétové valky, cil splnén.

Stavba maringotky dopadla dobfe, chlapci by volili jinou metodu nez dévcata. Oba tymy
dostaly ¢okoladu. Cil splnén.

Metodické poznamky:

Na stavbu maringotky jsem mél volit pouze dfevénou stavebnici, s kovovym Merkurem mély
deti spiSe starost a modelinu viibec nepouzily.

Pozor na spravnost hry ,,Slovni fotbal“, musi se dohlizet na neustalé napovidani.

Pfi stavbé maringotky chtéli rozhodovat vice chlapci, opét jsem musel pfipomenout Dohodu.

Je dobré pripomenout détem informace z predesié lekce. Lépe si pamatuji.
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5. | Na vypravéni a rozhovor o pfichodu Romi do nasi vlasti bych potieboval vice ¢asu, déti rady
diskutuji.
6. | Dobrou volbou byla pfipravena prezentace obrazkii.

7.3 Lekce tieti: Seznameni s romskymi zvyky a tradicemi

Cil: seznamit se s romskymi zvyky a tradicemi

Dil¢i cile: respektovani pravidel, spoluprace, komunikace, aktivni zapojovani, kreativita,
mezilidské vztahy, poznani kultury jinych naroda

Metody: dramatické vychovy, zazitkové pedagogiky, kritického mysleni. ...

Prostiedi: Skolni tfida

Cas: 90 minut

Pomucky: notebook, internet, prezentace romskych jidel a vyrobku, papiry, tuzky, kniha
,,Ziji mezi nami, historie a sou¢asnost Romii, Druh4 sména, Bible

Popis: abych déti zaujal, udélal jsem kratké zaramovani. Pfipravil jsem si obrazky
velkého Cerva a vypravél détem, jak se z ného vlivem evoluce stal ¢loveék. Vysvétlil jsem
pravidla hry: ,,Evoluce®. Hraci si ,.stithali mezi sebou. ,,Kamen, nlizky, papir® velmi
dobte znaly. Kdo vyhral, posunul se v zebticku evolucni irovné o stupen vyse. Mél jsem
pfipravené obrazky Zizaly, slepice, psa, opice a ¢lovéka. Kazdy soutézil pouze na stejné
urovni, tedy Zizala s Zizalou, pes se psem apod. Kdo prohrél, propadl se o misto nize.
Prvni stupném byla zizala (zizi-zizi), druhym stupném slepice (koko-koko), tfetim
stupném pes (haf-haf), ¢tvrtym stupném opice (hu-hu) a vitézem byl ¢lovék. Déti chodily
mezi sebou a dorozumivaly se hlasem zvitat. Prvnim vitézem se stal Kamil, ktery nejlépe
pochopil pravidla. Hru jsem musel pro jeji uspéSnost opakovat jesté jednou, to zvitézila
RiuZzena. Po hie jsem zvolil reflexi. Jednim slovem kazdy zkusil vyjadiit své pocity ze
hry. Pomoci plySového medvidka si postupné déti piedavaly svoji fe¢. Byl jsem
ptekvapeny, hru nikdo neznal a pocity déti byly vynikajici, proto byla hra opakovana.
Poté jsme vytvofili kruh, détem jsem vypravél, co jsou zvyky a tradice, pouZzil jsem
piiklad velikonoc. Nasledovala soutéz, kdo znd n¢jaké romské tradice, tak je napiSe na
papir. Petr, Adéla, Milan a Jakub napsali: ,,Vartovani®, ostatni déti nenapsaly nic. Trochu
mé mrzelo, ze jiné zvyky ¢i tradice neznaji. Z pfipravené¢ho ¢lanku jsem piecetl, jak
Romové udrzovali zvyky a tradice, které pak pfedavali mladsi generaci. Za pomoci knih,
internetu a prezentace jsem déti seznamil s romskymi tradicemi. Honza byl velmi aktivni

V rozhovoru, bylo vidét, Ze je rad za nové informace. Vysvétlil jsem, pro¢ se tradice Ci
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zvyky zachovévaji a jaky maji vyznam. To uz si vzpomnél i Jakub, Ze u nich doma
dodrzuji romskou tradici, kdy Stédry den vylévaji vino do rohu v mistnosti, aby uctili
pamatku zesnulych. Déti byly piekvapeny, kdyz jsem je vzal na prohlidku mistniho
kostela. Jediny Honza nechtél. Pozd¢ji jsem se dozveédél, Ze mél trochu strach, zadny
kostel nenavstivil. V kostele jsme absolvovali malou prohlidku s vykladem od mistniho
pana fardfe, ktery détem vysvétlil nékteré fimsko-katolické zvyky a tradice. Dé&ti se
V kostele velmi pékné chovaly. Cestou ke Skole jsme si vypravéli, co se nového béhem
dne dozvédély, jaky zazitek mély z navstévy kostela. K zavérecné reflexi jsem détem
rozdal papiry. Ukolem do piisti schiizky bylo napsani toho, co se jim libilo na dne$nim

krouzku. O tyden pozd¢ji jsem se dozvédel samé kladné ohlasy.

Reflexe z pohledu déti:

v Dokazal by si vyjmenovat nékteré romské tradice a zvyky?
v’ Libila ¢&i nelibila se ti navstéva kostela a hra?

v' Jaké romské tradice a zvyky délate na vanoce?

1. | Kamil: ,,Vibec jsem netusil, ze Romové kromé& vartovani maji i jiné tradice.*

2. |Jarda: ,,UZ vim, jak to chodi na cikanské svatbég, predtim jsem tu tradici nevnimal.*

3. | Honza: ,, O cikanskych tradicich jsem se dozvédé€l nové véci, predtim jsem to neznal. Bal jsem
se do kostela jit, protoze jsem si myslel, ze tam strasi, hodné se mi to libilo.*

4. | Milan: ,,Mama toho o cikdnech nevi tolik, co vim uz ja. Kostel se mi libil moc.*

5. | Adéla: ,,Ja znam kostel a vim, Ze kiverpen (kiest) se tam kond, nevéd¢€la jsem, Ze je to tradice.
Mg se nejvice libily obrazky a vypravéni ucitele o tradicich.*

6. | Jakub: ,,Ted uz vim, pro¢ kazdé vanoce tata lije vino do kouta, je to tradice pro dédu.*

Vyvhodnoceni hry détmi:

1. | Kamil si vzal jako prvni medvidka, hra ho velmi zaujala, citil se jako vitéz. Nikdy pfedtim ji
hehral a byl rad, ze to ostatni moc nechépaly. Byla to legrace.

2. | Ruzena uvedla, ze poprvé méla smulu, byla stale zizalou, ale pfi druhém opakovani uz vyhrala.
Chtéla by si hru zopakovat jeste jednou.

3. | Vypraveéni, prezentace a rozhovor o tradicich Romu se nejvice libil Ruizené.

4. | Honza si myslel, Ze tradice jsou jenom pro Cechy, byl velmi rad, Ze i Romové maji néco
sveho.

5. | Dé&ti napsaly, ze krouzek se jim libil. Nejvice navstéva kostela, poté vypravéni o tradicich, ale
také nova hra, kterou by chtély hrat jesté. Negativni hodnoceni nebylo.
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Reflexe z pohledu uditele:

1. |,Evoluci® jsem musel vice vysvétlovat, predvadét zvuky, které maji vydavat, aby ji pochopily.
Dobrym piikladem byly obrazky. Hru pak chtély opakovat.

2. | Pti psani romskych tradic nepracovaly samostatné, chtély fesit v§e kolektivné. Musel jsem
soutéZ ukoncit.

3. | V ptipadé seznameni se s Romskymi zvyky doslo k naplnéni cile. Déti se tyto informace
dozvédely z vypravéni a pomoci obrazového materialu.
4. | Dozvédely se, jaké tradice dodrzuji Romové. VEdi, proé¢ se zachovavaji. Cil byl splnén.

5. | Déti byly seznameny s odlisnostmi zvyki a tradic navstévou kostela. Cil splnén.

Metodické poznamky:

1. |Na vysvétleni pravidel hry ,,Evoluce® bych potieboval vice ¢asu.

2. | Pfi srovnavani tradic a zvyklosti jsem mél zafadit také Indii, odkud pochazeji. Bylo by to
zajimavejsi.

3. | Myslel jsem, Ze psani tradic bude soutézi, ale pfisté bych to udélal debatou, je to lepsi.

4. | Na navstévu kostela je musim ptipravit. Zkontrolovat oblec¢eni déti, nékteti nebyli dostate¢né
obleceni.

5. | Dobrou volbou byla praktickad ukazka kostela s vykladem pana farafe, nékteti v kostele nikdy
nebyli, bali se.

6. | Spravné jsem zatadil obrazky ke hte: ,,Evoluce®, pomohlo to k vykladu.

7.4 Lekce ¢tvrta: Seznameni s tradi¢nimi Femesly

Cil: seznamit se s tradi¢nimi femesly a vyrobky Romt

Dil¢i cile: spoluprace, komunikace, nadpodoba, orientace v knize, aktivni zapojovani,
kreativita, osvojeni pracovnich dovednosti, chapani kultury

Metody: dramatické vychovy, zazitkové pedagogiky, kritického mysleni. ...

Prostiedi: Skolni dilny a télocvicna

Cas: 180 minut

Pomiicky: notebook, ¢tvrtky, tuzky, obrazky vyrobki a femesel Romu, kniha Historie
Romtl a Druhd smeéna, Nejen romskd kucharka, klira stromi, Spejle, klaciky, dlabaci
naradi, pilky, lepidla, vodové barvy, lano, $atky na o¢i

Popis: nejprve jsem provedl zaramovani ke hte ,,Slepy ¢tverec™ a sdelil détem, ze byly
vybrany do specialni skupiny. Ukolem skupiny byla nutnd komunikace a spoluprace.
Natahl jsem lano na zem v télocviéné a zavéazal détem oci. Riizena Satek nedostala.
Ukolem bylo vytvorfeni ¢tverce z lana. Ja jsem predetl pravidla hry a upozornil na

skute¢nost, ze Satky si nesmély dat doli diiv, nez polozi lano na zem. Rlizena odvedla
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déti se zavazanyma ocima k lanu, které jim dala do ruky. Déti nesmély mluvit, pouze
poslouchat pokyny Rizeny. Béhem 20 minut se snazily vytvofit ¢tverec podle pokynt
Ruzeny. Bylo zajimavé pozorovat celou skupinu. Zpocatku jsem vidél aktivitu nékterych
jedinct, ale ta k vytvofeni Ctverce nepomohla, spiSe naopak. Zhruba v poloviné hry
Rizena pochopila svoji roli. Snazila se organizovat pohyb jednotlivel tak, aby doslo
k vytvoteni Ctverce. Kdyz byl obrazec vytvotfeny, déti si sundaly Satky. Kazdy se tak
piesveédcil, co vytvoril. Poté jsem provedl reflexi v kruhu a détem rozdal tfi barevné
papirky. Cerveny znamenal, Ze se dotyény citil $patné pii hie, Zluty tak ,,na pil“ a zeleny,
ze se citil dobfe. Zhruba polovina déti ukazala zeleny papirek a polovina zluty papirek.
Po reflexi jsem piesel k debaté a vypravéni, co jsou tradi¢ni romska femesla. Détem jsem
ptipomenul tradice z minulého krouzku a spole¢né jsme se podivali na ukéazky tradi¢nich
romskych femesel. K obrazklim v knize jsem pfidal vyklad, jak a ¢im vyrdbéli kotle,
drevéna koryta, Stétky, kartace, kostata, smetaky, backory apod., ale jak se Romové
uplatiiovali jako brusi¢i, kdy k nabrouseni pouzivali naSlapnou brusku. Vyrobky
pouzivali pro sebe a svoji obzivu. Déti se velmi Casto ptaly na dopliujici otazky a bylo
vidét, Ze tyto staré fotografie femesel ¢i vyrobkll vidi poprvé. Velkym piekvapenim bylo,
kdyz jsme ptisli do Skolnich dilen. Na stole lezela ktira ze stromtl, sada dlabaciho nafadi,
lepidla, papiry, $pejle, provazek, niiz, pilky a barevné hadiiky. Ukolem déti bylo vyrobit
malou lodicku, za pomoci néstrojii a materiadlu v diln€é. Musel jsem udé€lat bezpecnostni
pokyny, aby nedoSlo ke zranéni s dlaty. Déti jsem pozoroval pii praci, ale také Casto
pomabhal s nastroji. Velkou radosti déti bylo, kdyZ zjistily, Ze si hotové produkty mohou
odnést domt. Zavérecna reflexe byla vedend opét v kruhu. Zapomnél jsem na medvidka,
coz mi déti ihned pfipomnély. Velké piekvapeni pro me. Misto né¢ho jsem ohodnotil

nejhez¢i vyrobek a ten poslouzil misto medvidka.

Reflexe z pohledu déti:

v' Jak se ti libila hra ,,Slepy ¢tverec?
v' Znal si néktera romska femesla ¢i vyrobky?

v’ Jak si byl spokojeny s vyrobou lodi¢ky?

1. | Petr: ,,Nemél jsem ani ponéti o tom, ze nasi piedkové uméli vyrabét kosiky a jiné hezké véci.*

2. |Milan: ,,Mné¢ se nejvic libilo, jak brousili noze na tom velkym kulatym kamenu.*

3. | Razena: ,, M¢ zase vyroba téch velkych koryt a to, Ze jsem si pak vyzkousel dlabat lodicku, to
bylo super.*
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Honza: ,,J4 jsem nic nevédél o romskych femeslech a vyrobcich, nikdy jsme se to neucili a
doma mi to nikdo nefekl. Moc mé bavila vyroba lod’ky.*

Eva: ,,Babicka na Slovensku umi plést kosiky a ucila to i moji mamu.*

Jakub: ,,To bylo tenkrat lepsi, déti nemusely do skoly, pletly kosiky a brousily noze.*

Vyvhodnoceni hry détmi:

Kamil uvedl, Ze zpoc¢atku nevédél, co se bude dit, trochu se bal zavazanych oéi, poroto dal
vluty papirek. Jinak to byla to legrace.

Rizena uvedla, Ze pokyny déti nechtély poslouchat. Nejdiiv nechapala, co ma d¢lat, ale, asi
v poloving ji napadlo, jak to ma hrat. Dala zeleny papirek.

Jarda nemohl hru zpocatku pochopit, pletl si étverec a obdélnik. Vypravéni o tradiénich
Femeslech bylo fajn.

Honza se trochu hry bal, ale ke konci ji pochopil, dal Zluty papirek. Velmi rad pracoval na
yrobé lod’ky a mel nejlepsi vyrobek.

Pti zavérecné reflexi se déti shodly, Ze tento krouzek byl perfektni. Moc se jim libilo, ze si
mohly samy vyzkouset vyrobu, tak jak to dé¢lali jejich predkové. Negativni hodnoceni nebylo.

Reflexe z pohledu uditele:

»Slepy Ctverec jsem musel nazorné predvést, nékteti jednici totiz viibec nevédéli, co maji
délat. Déti si pletly étverec a obdélnik, mluvily a nedavaly pozor. Opét pripomenuti Dohody.
Musel jsem velmi pomahat.

Velkym problémem byl ¢as. Hra se protahla a na ukazky femesel a vyrobkt bych potieboval
samostatnou Cast.

V piipad¢ seznameni se s tradi¢nimi femesly doslo k naplnéni cile. Déti se tyto informace
dozveédély z vypravéni a pomoci obrazového materialu.

Samy si prakticky vyzkousely vyrobu pomoci dlabaciho naradi. Cil byl splnén.

Déti byly seznameny s tradiénimi vyrobky, které minulosti Romové vyrabéli. Cil splnén.

Metodické poznamky:

Tradi¢ni vyrobky a femesla bych dal na dalsi Cas, je to velmi obsahla latka, ktera se nevejde do
tak malého ¢asového bloku.

Hru ,,Slepy ¢tverec jsem mél nejprve vsem prakticky ukazat, néktefi ji ani ke konci nechapali.

Vyrobu lodicky chtély déti uspéchat. Musel jsem davat velky pozor na jejich bezpecnost a u
kazdého pomahat. Zde bych naptisté volil asistenci dalsiho kolegy.

Velmi dobrym pomocnikem je Dohoda, nebot’ jsem ji musel opét zdiraznit pfi mluveni pfi hie.

Zapomnél jsem na medvidka v zavérecné reflexi, velkym piekvapenim bylo, kdyz mi to déti
pripomnély.

Zapomnél jsem informovat déti o nésledujici schlizce a predat jim informativni souhlas rodict
k vyletu do kovarny. U¢inil jsem to dalsi den.
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7.5 Lekce patia: Seznameni s kovaiskym rFemeslem, kdo je kovar a jeho

prace

Cil: Seznameni s kovaiskym femeslem, kdo je kovar a jeho prace

Diléi cile: pozitivni vztah k praci, spoluprace, komunikace, ndpodoba, aktivni
zapojovani, kreativita, mezilidské vztahy a poznavani lidi

Metody: dramatické vychovy, zazitkové pedagogiky, kritického mysleni. ...

Prostiedi: obec Brtniky, umélecké kovarstvi majitele pana Josefa Hercika

Cas: 150 minut

Pomtucky: knihy, pytlik ¢erného uhli, nyty, Zelezna podkova

Popis: pied timto vyletem jsem si opatfil souhlas rodi¢t, kteti byli zaroven informovani
0 navstévé umeéleckého kovarstvi jejich déti v obei Brtniky, majitele Josefa Hercika,
mého kamarada. S timto jsem piedem domluvil navstévu a zafidil praktickou ukazku
vyroby jeho firmy. Pfed samotnou cestou jsem vyuzil fantazijni zardmovani nasi cesty.
Détem jsem vypravél, jak se romsti kovafi a podkovari v dobach davnych dostali, diky
své kvalitni praci, nékdy az na kralovsky hrad. Nase cesta vedla za jednim z poslednich
kovait, jehoZ prace byla tak dobra, ze vykoval brany pro nékolik deskych hradi. Ukolem
déti bylo zjistit, zda se tento kovar setkal s kralem? V odpolednich hodinach jsme
nastoupili do autobusu, ktery nas zavezl do obce Brtniky. Cestou jsme si vypravéli, jak
vzniklo kovafstvi, pro¢ se kove Zelezo, co je kovadlina a pro¢ Romové znali dokonale
své femeslo. Z autobusové zastavky v obci Brtniky jsem ukazal na dim, ve kterém
pracuje a bydli Josef Hercik, to byl cil nasi cesty. Ptivital nas mily, usmévavy starsi pan
arovnou nas zavedl do kovarny. Dé&ti byly plny ocekavani. DalS§im vypravénim jsme se
dozvédéli, pro¢ si majitel zvolil kovarské femeslo, jak dlouho ho provozuje a co v§echno
ve své diln€ dokaZe vyrobit. Détem ukazal fotografie mnoha vyrobkil své prace. Potom
nas provedl svoji dilnou a ukdzal momentalni vyrobky. Doslo k diskuzi 0 nastrojich,
které ke své praci pouziva a také otazky déti, zda se setkal na hrad¢ s kralem ¢i nékym
slavnym. Pan Hercik vypravél o hradnich slavnostech, kdy ptedal krali vykovanou branu
a také stfedoveékd mucidla. Déti poslouchaly s nadSenim, diskuzi pak zakoncily debatu
o riznych mucidlech. Samoziejmosti bylo, Ze se nejednalo o kréale, ale herce.
Nasledovala praktickd ukazka vyroby krouceného Zeleza, které nejprve nahial ve vyhni.
Dovolil détem asistovat pii své praci tim, ze mu ptifukovaly méchy vzduch. Kdyz bylo

zelezo rozehraté, vzal kladivo, klesté a zacal jej zpracovavat. Déti dychtivé pozorovaly
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kazdy jeho pohyb. Chlapci si chtéli vyzkouset kladivo s kovadlinou, coz se jim splnilo.
Dévcata se bala. Z kovarny se tak ozyval cinkot. Potom uz mistr vzal kladivo do svych
rukou a doslova vykouzlil z nehezkého kusu zeleza zakrouceny prut, ktery pak zchladil
ve vodé. Vyrobek byl hotovy a tim i ukoncena prohlidka kovaiského femesla v praxi.
Détem se vibec nechtélo domil, neustdle se na néco vyptavaly. To uz se ¢as naplnil
a nase vyprava vedla k zastavce autobusu. Zpatecni cesta byla plna rozhovort, diskuzi
a také trochu skrytou zpétnou vazbou z mé strany. DéEti byly nadSeny. Ve Varnsdorfu
jsme zjistili, Ze jsme zapomnéli predat kovafi pytlik s uhlim. U Skoly jsem détem provedl
reflexi, tentokrat bez medvidka, palcovou metodou. VSichni jednoznacné palec nahoru.
Finance jsem platil ze svého rozpoctu, déti dostaly polovi¢ni jizdenku a celkové naklady

byly do 300 K¢.

Reflexe z pohledu déti:

v Co se ti nejvice libilo na dne$nim vyletu?
v Znal jsi tradi¢nim kovaistvi?

v' Zvolil by si toto femeslo?

1. | Kamil: ,,To bylo fantasticky, nejvic mé bavila kovadlina s kladivem, jak jsem bouchal.*

2. |Jarda: ,,Uz vim, jak to mé&li nasi predci t€Zké, tahat sebou kovadlinu a ty kladiva, to bych
nechtél .«

3. | Honza: ,, Dneska se mi to libilo, asi bych se chtél jit u¢it na kovare.*

4. | Milan: ,,Ja bych nevéfil, co se dat vykovat ze staré¢ho zeleza, ten kovar byl super.*

5. | Adéla: ,,Ja se bala vzit kladivo a zkusit kovat, ted’ mé to moc mrzi, vylet byl pékny.*

6. | Jakub: ,,Tak tohle jsem vidél poprvé a rad bych si to zopakoval.*

Vyvhodnoceni zaramovani détmi:

1. | Kamil uvedl, ze vé&fil tomu, ze se kovar setkal na hradé¢ s kralem, ale ¢ekal tak krasné vyrobky.

2. | Razena nevéfila na krale, ale velmi ptekvapena, kdyz kovar ukazoval vyrobky na hrad a
zejména k muceni lidi. Chtéla by si vylet zopakovat jesté jednou.

3. | Jarda se trochu kovarny bal, to vypravéni o krali bylo pékné. Nema moc rad jizdu autobusem,
ale tento vylet se povedl.

4. | Honza si myslel, Ze si ucitel déla legraci o hrad¢ a krali, ale jak zjistil, opak byl pravdou.

5. | Déti shodné uvedly, Ze fantazijni zaramovani bylo p¢kné, i kdyZ polovina déti nevéftila, ze je to
pravda.
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Reflexe z pohledu uditele:

1. | Zaramovani jsem mél udélat jesté zajimavejsi s konkrétnim cilem tohoto vyletu.

2. | Navstéva kovarstvi byla hodnocena velmi pozitivng, chtél bych ji zopakovat v dobé, kdy
Femeslnici pfimo vyrabé&ji, aby déti vice vidély praktickou vyrobu.

3. | Opét mé trapil ¢as, byl jsem nucen planovat dle odjezdii autobusti a na samotnou navstévu
bych potfeboval vice Casu.

4. | Déti byly seznameny s tradi¢nim romskym femeslem a praktickou ukazkou kovarstvi. Védi,
kdy vzniklo kovarstvi, kdo je kovar a jak pracuje. Cil byl splnén.

5. | Komunikaci a napodobou si vyzkousely praci kovaie. Cil splnén.

Metodické poznamky:

Opét jsem mél pfipomenout obleceni na cestu, nékteii jednici byli nedostate¢né obleceni.

Napfisté musim rodice upozornit, aby détem zajistili 1éky. Jeden chlapec zvracel.

I ja jsem zapomenul na pytlik s cernym uhlim, ktery jsme neptredali kovaii.

Tento vylet bych pfisté planoval delsi, spojeny s navstévou muzea v Rumburku.

Déti velmi bavila prakticka ukazka, byly nadSeny, zavérecnd debata méla byt delsi.

o g A W N

Spravné jsem zaradil obrazky starych romskych kovait a jejich vyrobki, tyto informace pak
deti sdelily majiteli kovarny.

7.6 Lekce Sesta: Seznamit se s romskou hudbou a tanci

Cil: seznameni se s romskou hudbou a tanci, ptiblizeni historie Romt do roku 1989 a po
ném

Dil¢i cile: pozitivni vztah k praci, spoluprace, feSeni problému, komunikace, napodoba,
aktivni zapojovani, kreativita, mezilidské vztahy, orientace v knize, chapani kultury
Metody: dramatické vychovy, zazitkové pedagogiky, kritického mysleni. ...

Prostiedi: Skolni télocvi¢na a Skolni tfida

Cas: 90 minut

Pomucky: notebook, prezentace hudebnich nastroji, obrazky pavodnich romskych
umélct, kniha Historie Romti a Druhd sména, hudba, dievéné kostky, gumicka
s provazky, stopky, hudebni néstroje, kytara, bubinek, piStaly, zvonky, kytarovy zpévnik
Popis: nauvod této lekce jsem si pro déti pfipravil hru s nazvem ,,Babylonska véz*.
V pievleku jsem provedl zaramovani a détem sd¢lil, ze jsou mladi pfislusnici kmene,
ktery nema elektrickou energii a dal$i dneSni vymozZenosti. Pfed nimi stal mocny vladce
fiSe a mél sdéleni. Skupina mladych staviteli, ktera zvitézi v nasledujici aktivité, dostane

od vladce vyzvu postavit Babylonskou véz. Provedl jsem rozdéleni do skupin z pfedem
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danych cisel. Ty dostaly stejny pocet kostek a gumicku s provazky. Zamérné jsem
nezafadil pravidlo o ml€enlivosti pii aktivité. To jsem ud¢lal dobtfe. Déti si prvnich 10
minut nevédély rady, moc jim to neslo. Hru neznaly a nevédély jak na to. Nékteré nebyly
schopny uchopit jednu kostku po delsi dob¢. Nikoho z nich nenapadlo, ze by si mohli
postupné vzajemné pomahat, ze je to tymova prace. To navrhla az Adéla z jedné skupiny.
Dalsi skupina potiebovala pomoc ucitele, jinak by to nezvladla. K rychlému shrnuti
zéazitku jsem zaradil kratkou reflexi otazek a volbu svého postaveni na ,, Teplomér®, ktery
byl od minusu K plusu. Krom¢ Jardy staly vSechny déti v plusu, Jarda stal v minusu.
Pokracoval jsem vypravénim o historii Romi do roku 1989 s ukdzkami prezentaci. Déti
nejvice bavila historie o umélcich. Nikdo z nich neznal romskou houslovou virtuosku
pod jménem Cinka Panna. DalSim ukolem bylo vyjmenovani jednoho hudebniho
nastroje, to zvladly vSechny. Debatou jsem ukon¢il usidlovani Romil po roce 1989 v nasi
republice a pieSel k ukazce hudby a tance v romském stylu. VétSina déti navstivila
romsky hudebni festival Khamoro v Praze, ktery jsem détem pfipomenul. Jejich
oblibenou pisni je ¢ardas, rozdal jsem hudebni nastroje a spolecné& jsme zkusili zahrat
a zazpivat oblibené pisné. DalSim piekvapenim bylo, kdyZ jsem ukézal vyptjcené divei
Saty, se kterymi déti tanCily v Praze. Dé&vcCata se prevlékla a vyzkouSela tanec na
oblibenou pisen. V kruhu jsme si vysvétlili ptivod romskych pisni a na internetu ukazali
soucasnou romskou tvorbu. Dé&ti byly nadSeny, hudba a tanec je velmi bavily.
ZavereCnou reflexi jsem zakonCil tuto lekci. Tentokrat jsem nevynechal naSeho
oblibeného medvidka a kazdy se mohl vyjadfit k otdzkdm a tématu. Pozoroval jsem
ur¢ité nadSeni ze vSech déti. KrouZzek jsem zakoncil tématem na pfiSti schiizku.
Seznameni s romskym jidlem, détem jsem sdélil tajemstvi, Ze si piisté¢ néjaké romskeé

jidlo uvatime.

Reflexe z pohledu déti:

v' Jak se ti libila aktivita ,,Babylonska véz* a jak se Vam spolupracovalo?
v' Libila se ti ukdzka romskych pisni a tanc?

v’ Zpivate si doma romské pisnic¢ky, hraje$ na hudebni nastroj?

v

Znal jsi informace o Romech pted rokem 19897

1. | Adéla:, Ja tancuju s Erikou, vystupovaly jsme v Praze, m¢ to bavi.

2. |Jarda: ,Nikdy jsem to nehral a viibec mi to neslo, proto mé to nebavilo, ale asi bych to chtél
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zKusit jesté jednou.*

3. | Honza: ,, O cikanskych houslich a tancich mi vypravél déda, on hraje na housle a dobte, ja
chci hrat taky na housle, dneska se mi to libilo.*
4. | Milan: ,,Doma nezpivame, akorat v Praze na Khamoru, to bylo super.*
5. | Honza: ,,Ja rad tancuju, ale ten moderni styl. Nevédél jsem, Ze Romové musely kazdy den
pracovat
6. | Jakub: ,Ja hraju na varhany, naudil jsem se to od brachy, co je cimbal, jsem neveédél.*
Vyhodnoceni hry détmi:
1. | Adéla se hra libila, nevédéla, jak ma gumicku s provazkem napinat, nadavala Milanovi, aby to
nekazil, na teploméru si stoupla k plusu.
2. | Jarda hru nehral, viibec mu to neslo, proto ho to nebavilo, Chtél by si to vyzkouset. Stoupl si
nha teplomér k minusu.
3. | RiZena uvedla, Ze hru zpoc¢atku nechapala, ale vidéla, jak to délaji ostatni, tak se snazila.
Stoupla si do plusu.
4. | Honza byl v tymu, ktery vyhral, hra se libila. Stoupla si do plusu.
5. | Déti zavérem uvedly, ze krouzek se jim libil. Nejvice hudba a tanec, kdyz si mohly zazpivat.
Negativni hodnoceni nebylo.
Reflexe z pohledu uditele:
1. |Ptisté bych dal na, Babylonskou véz* delsi ¢as na vyzkousSeni. Nekteti jednici nedokazali
zvednout kostku béhem 5 minut. Také se hadaly.
2. | Pii zkousSeni také praskla gumicka, s tim jsem nepocital. Je lep$i mit pfipravenou v zaloze
nahradni. Také jsem zapomnél na princip dobrovolnosti.
3. | Déti byly seznameny s romskou hudbou a tanci, byla provedena prakticka ukazkou hudby a
zpévu. V tomto pripadé doslo k naplnéni cile.
4. | Dozvédeély se informace z historie Romu pfed rokem a po roce 1989, s naslednym usidlovanim
Vv nasi vlasti. Cil byl splnén.
5. | Déti byly seznameny s hudebnimi nastroji.
Metodické poznamky:
1. | Postradal jsem kooperaci pfi ,,Babylonské vézi*, kazdy se snazil sam za sebe, chvilemi si déti i
nadavaly, pfipomenul jsem Dohodu. Asi jsem mél 1épe provést zaramovani.
2. | Mél jsem ptislibenou G¢ast romského hudebnika, ale ten nedorazil, ani se neomluvil, §koda.
3. | Tanec a hudbu bych piisté rozde€lil do dvou samostatnych blokd, potfeboval bych vice ¢asu.
4. | Musel jsem zdiraznit bezpecnost, chlapci pfi tanci délali pfemety a nechtéli poslouchat.
5. | Dobrou volbou byla prakticka ukazka tanec¢nich kostymd.
6. | Déti znaji romskou moderni hudba na internetu, nejradéji by ji poustély stale dokola.

67




7.7 Lekce sedma: Seznameni se s romskym jidlem a uvareni tradi¢niho

romského pokrmu

Cil: seznamit se s romskou kuchyni, zvyky a uvateni tradi¢niho romského pokrmu

Dil¢i cile: respektovani pravidel, spoluprace, komunikace, pozitivni vztah k praci, aktivni
zapojovani, kreativita, mezilidské vztahy

Metody: zazitkové pedagogiky, kritického mysleni.. ..

Prostiedi: Skolni télocvi¢na a Skolni kuchyii

Cas: 120 minut

Pomicky: notebook, papiry, tuzky, Nejen romska kucharka, kniha Historie Romt, Druha
sména, lano, papiry s ¢isly, medvidek, kuchynské vybaveni, potraviny a ingredience na
vafeni, které jsou uvedeny v seznamu aktivit

Popis: pro tuto ¢ast krouzku jsem vybral hru ,,Klavesnice* s cilem kooperace a vzajemné
spoluprace celého tymu. Kratkym zaramovanim jsem déti pripravil na vesmirnou lod,
ktera se porouchala v hlavnim pocita¢i. Bylo nutné v ném zadat za sebou fadu &isel.
Pocitac byl ulozen ve specialni mistnosti, do ni mohl vstoupit pouze jeden ¢len tymu,
ostatni mu radili. Vysledkem byl co nejkratsi ¢as srovnanych ¢isel. V télocviéné jsem
natahl lano a polozil rizné ¢isla. Déti si zvolily Milana, pti prvnich pokusech to byl
chaos. Adéla na ngj kiicela a rusila ostatni, po dalSich pokusech zacaly spolupracovat
a komunikovat jako tym. Reflexi jsem provedl verbalné pii kazdém pokusu, déti si mezi
sebou vyménily nazory, jak zlepsit Cas. Celkova reflexe byla provedena palcovou
metodou a pozitivné hodnocena vSemi détmi. Ty spolupracovaly, aby dosédhly lepSich
vysledkd a to mé potesilo. Presunuli jsme se do Skolni kuchyné, diskuzi s détmi jsem
oteviel téma romskych zvyklosti a tradi¢nich pokrmii. Ukolem déti bylo napsat jedno
romské jidlo a n&jakou zvyklost. Dé&ti napsaly jidla, ale zvyklosti neznaly.
Z ptipraveného obrazového materidlu jsem déti seznamil sromskymi zvyklostmi,
ptipomnély si vanoce, velikonoce, romskou svatbu ¢i pohieb. Byl jsem ptekvapeny, ze
vétSina z nich zn4 zdsnuby. RlUZena chtéla uz rychle vafit. Déti byly velmi nedockavé, co
uvafime a jaky bude vysledek. Pfipravil jsem si tradi¢ni cikdnsky bramborovy gulas.
Ptipomnél jsem bezpecnost pii praci v kuchyni. Klukiim jsem dal kuchatku, aby nalezli
kapitolu vafeni guldSe. Dévcata pfipravila noze, prkynka a oloupala cibuli, kterou opekly
na oleji. Mezitim chlapci oloupali a nakrjeli saldm, ktery pfidali k cibuli. Malem jsme

zapomnéli na sladkou papriku, kterou jsme méli do hrnce dat na cibulku. Pfi kréjeni
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brambor jsem s détmi hovofil o tom, jak Romové v minulosti pfipravovali sva jidla.
Jarda byl hlavni kuchat a hlidal gulas, aby se nepfipaloval. Dévcata ptidala brambory,
stl, pept, rozdrceny Cesnek a gulas podlila vodou. Kazdy mél n¢jaké piipominky, jak to
oni doma vaii a jak gulas vylepsit. Béhem vateni jsme si prohlédli knihu Nejen romska
kuchyné. Abych zjistil, co se u koho doma vafi. K Jardovi chodili i ostatni, nemohli se
dockat. Dévcata nakrajela chleba a mezitim jsme si zazpivali jejich oblibenou pisen. Pied
dokoncenim jsem détem ukazal, jak chlebem zahustit gulas. Nasledovala ochutnavka
jidla. Kdyz bylo jidlo na stole, chlapci se do gulése pustili, ale dévcata se stydéla. Musel
jsem je k jidlu pobizet. Byl jsem pickvapeny, ze se stydi, nakonec gulas snédla i dévcata.
KdyzZ jsme vSechno uklidili, probéhla zavére¢na reflexe u jidelniho stolu. Finance jsem

platil ze svého rozpoctu, celkové naklady byly do 300 K¢.

Reflexe z pohledu déti:

v" Chutnal ti cikinsky bramborovy gulas?
v' Vatite doma romska jidla?

v Dodrzuje né&jaké romské tradice ¢i zvyklosti?

1. |Jarda: ,,Byl jsem $éfkuchaf, vafeni me bavi, gulas byl super. Doma jime spi$ ¢eska jidla, ale na
anoce mama déla Goja.”

2. | Kamil: ,,Svatby a pohiby dodrzujeme, nevédél jsem, ze to jsou zvyky nebo tradice.

3. |Ruzena: ,, U nas se dodrzuje vartovani, mam nejvice rada hamburger. Gulas moc nejim.*

4. | Honza: ,Ja bych chtél jit na kuchate, vafeni m¢ bavi a az doma feknu, Ze jsem vafil cikansky
gulas, tak mi to tata nebude vefit.*

5. | Adéla: ,, M€ chutnaji pisot tasticky, ale nejradéji mam smazeny syr. Tradice dodrzujeme,
hlavné na véanoce tata lije vino do kouta, pro dédu.*

6. [Jakub: ,,Super, gulas jsem si ptidal, top byla pecka.*

Vyvhodnoceni hry détmi:

1. |Palcovou metodou hodnotily hru , Klavesnice®, kromé Petra a Jardy, daly déti palec nahoru.
Petr hodnotil palcem neutralng. ,,Stvalo mé, Ze jsem nebyl vybran jako kapitan®.

2. |Kamil: ,,Pane uciteli, musime to hrat ¢astéji, abychom byly nejlepsi*.

3. |Honza: ,Nechapal jsem, pro¢ jsou na zemi ta ¢isla, chtél jsem taky kiicet, ale Adéla kiicela
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vict.

4. |Jakub: ,, Nejdfiv jsem si myslel, Ze ptjde kazdy z nas do ¢tverce, kdo to posbira rychleji, bude

X 6c

itéz*.

5. |Jarda: ,,Adéla tak fvala, Ze m¢ to §tvalo, chtél jsem taky radit, ale nikdo m& neposlouchal*.
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Reflexe z pohledu uditele:

1. | Hra ,,Klavesnice“ byla zpocatku chapana jako pro jednotlivce. Musel jsem vysvétlit pravidla.
Ke konci mé piekvapily tymovou spolupraci.

2. | VSechny se t&Sily, az budeme vafit. V kuchyni jsem musel déti uklidiovat a davat pozor, aby
se nic nestalo, kazdy chtél néco délat po svém.

3. | S détmi jsem uvafil cikansky bramborovy gulas, ktery jsme ochutnali. Cil byl splnén.

4. | Znaji specifika romské kultury, seznamily se s romskou kuchyni, cil byl splnén. Né&ktefi
romska jidla doma vafi.

5. | Déti byly seznameny s romskymi zvyky a tradicemi, cil byl splnén. Nékteti jedinci tradice
znaji a doma je dodrzuji.

6. | Vypravéni o tradicich a zvyklostech hodnotily déti primérné, t&sily se na vareni

Metodické poznamky:

1. |Pravidla hry jsem musel vysvétlovat, aby je 1épe pochopily. Predvadél jsem a trochu
napovidal, jinak by si myslely, Ze je to hra pro jednice.

2. | Kapitana jsem ur¢il ja, byla to chyba, mél jsem nechat ur¢it déti. Pozor pro pFiste.

3. | Vafeni je pro tyto déti velmi vdé¢né. Velmi se t&8ily. V kuchyni pak chtély vSechno stihnout.
Musel jsem ptipominat Dohodu a napominat, zejména pfi praci s nozem.

4. | Dévcata se stydéla jist, az kdyz jsem poodesel, tak jedla. Velmi se stydéla ochutnat gulas.
Kluci si naopak ptidali.

5. | Pii vafeni chtél byt kazdy $éfkuchafem. Vypravéni o tradicich je moc nebavilo.

6. | Byl jsem piekvapeny, vSichni dodrzuji smutecni obtad (vartovani).

7.8 Lekce osma: Seznameni se s romskymi pohadkami a jejich vypravéni

Cil: seznamit se s romskymi pohadkami, vypravéni romskych pohadek

Dil¢i cile: chapani kultury, spoluprace, feSeni problému, komunikace, ndpodoba, aktivni
zapojovani, kreativita, mezilidské vztahy, orientace v knize

Metody: dramatické vychovy, zazitkové pedagogiky, kritického mysleni. ...

Prostiedi: Skolni télocvicna a Skolni t¥ida

Cas: 90 minut

Pomtcky: notebook, obrazky ptivodnich Romt, kniha Historie Roma a Druha sména,
karty s obrazky, kniha Romské pohadky

Popis: na pocatek jsem zaradil hru ,,Zooming®, chtél jsem proveérit dynamiku skupiny.
Kazdy ucastnik si sedl do kruhu. U kazdé podlozky na sezeni byly rozmistény 3 karty.
Kazda karta polozena tak, aby nebyl vidét jeji obsah. Cilem ucastnikli bylo vytvoreni
z karet jednu fadu. Karty si nesmély ukazovat. Pozoroval jsem déti, jak spolupracuji.

Skupina se uz zpocatku nedokazala domluvit, kazdy dosahl n&jaké pozice, aniz by si to
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uvédomil. Petr chtél fesit viechno sam a pohadal se s Honzou. Slo 0 to, kdo jakou roli ve
skupiné zastaval a jak se skupina formovala. Ud¢lal jsem si par poznamek. Béhem
stanovené¢ho Casu se nedokézaly dostat k cili. Tuto aktivitu nezvladly. Pti reflexi dostal
kazdy prostor, aby se k aktivité vyjadiil. Nejvice mluvil Petr, hic neporozumél a vinu
daval druhym. Petra s Rizenou se moc nezapojovaly. Pfipomenul jsem Dohodu a hru
vysvétlil. Zjistil jsem, Ze kdyz hru nedokézaly vyiesit, tak je pak nebavila. Zavérecna
reflexe byla negativni. PieSel jsem rad¢ji k tématu romskych pohadek. Déti dostaly
ukoly, napsat ndzev néjaké romské pohddky. Piesto, ze nckteré pohadky znaly, nazev
nenapsal nikdo. Dal jsem détem na vybér, aby samy zvolily, kterou pohadku chtéji
Z knihy ptecist. VSechny jsem pohodIné posadil a ptecetl zvolenou pohadku. Udivilo mé,
7ze poslouchaly a nikdo nevyruSoval. Po skonceni dostaly ukol, aby pojmenovaly
a namalovaly svého hrdinu. Malovéni je bavilo. Mezitim jsem déti seznamil, pii jakych
prilezitostech vznikaly pohddky a jak se preddvaly dal$i generaci. Na rozdil od
klasickych pohadek se vromskych pohadkach velmi casto setkdvame s nasilim
a krveprolitim, ¢i velmi dramatickym koncem. Ukézali jsme si knihy s pohddkami.
Rozhovorem s détmi jsem zjistil, Ze romské pohadky znaji opravdu velmi malo. Rodice
témto détem nectou a nikdo znich nema Zadnou knihu s romskymi pohadkami. Déti
pohadky sleduji v televizi, proto m¢ ani nepiekvapila volba pro nasledujici divadelni
piedstaveni. Zvolily Popelku, tu znaly vSechny. Rozd¢lil jsem role a napsal ptipravu
véci. Déti dostaly za tikol, aby do piiStiho krouzku kazdy znal svoji roli a pfipravil doma
svij kostym. Piipomenul jsem princip dobrovolnosti. Zavére¢nou reflexi jsem krouzek

ukon¢il.

Reflexe z pohledu déti:

v' Jaky jsi mél pocit ze hry ,,Zooming*?
v' Znal jsi n&jaké romské pohadky?
v" Bavi t& ¢teni pohadek?

1. | Petr: ,,Nikdo mé neposlouchal, Honza se chté¢l se mnou hadat, ja bych to vyfesil. Hra mé chvili
bavila a pak uz ne.*

2. | Honza: ,, Kdyby Petr na nas nekficel, tak by to §lo, mysli si, Ze vSemu rozumi. Asi bych to
zvladnul, pak uz jsem to pochopil. Moc mé to nebavilo, diky Petrovi.*

3. | Kamil: ,, J4 jsem znal jednu romskou pohadku, rad posloucham, ale nerad ¢tu.*

4. |Jakub: ,,Hra mé nebrala, nechapal jsem to. Pohadky mam rad z televize, nerad Ctu.*
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5. | Eva: ,Nevédéla jsem, Ze i Romové maji své pohadky. Doma nectu.*

6. | Ruzena: ,Mama mi vypravéla pohadku, kdyz jsem byla mala, ale nebyla romska.*

Vyvhodnoceni hry détmi:

1. | Déti hodnotily hru negativné, palcem dolti, Riizena a Eva daly palce vodorovné.

2. | RdZena by hru hrala, ale Petr na né kticel, ze to délaly $patné, proto ji to nebavilo.

3. | Petr sdélil, ze ho nikdo neposlouchal, Honza se chtél s nim hadat, ale on by to vyfesil. Hra ho
chvili bavila a pak uz ne.

4. | Pohadky poslouchal kazdy rad, soutéz o malovani svého hrdiny je bavila.

5. | Jarda hru pochopil az po vysvétleni, fekl, ze viibec nevédé€l, co ma délat.

Reflexe z pohledu uditele:

1. | Hru,,Zoomig" jsem zvolil $patné. Déti ji nepochopily, doslo na hadani, musel jsem zakrocit a
ptipomenout Dohodu. Nedokazaly by hru vyfesit.

2. | Petr pii hie pusobil jako silny bagr, nedal $anci ostatnim, pak je hra ptestala bavit.

3. | Dobrou volbou byla kniha Romské pohadky, v této knize jsou i obrazky.

4. | Déti byly seznameny s Romskymi pohadkami a jejich historii. Pfecetl jsem romskou pohadku.
Cil byl splnén.

5. | Déti védi, pro¢ vznikaly pohadky a jak se pfedavaly dal$im generacim. Cil byl splnén.

Metodické poznamky:

1. | Vzhledem k tomu, ze vSechny déti jsou z praktické Skoly, hra Zooming byla pro né velmi
tézka. Myslim si, Ze by ji samy nedokoncily.

Kdyz se témto détem nedaii splnit ukoly, rychle je to pfestane bavit.

Mozna jsem mél zvolit jinou aktivitu, nebo pfipravenou nahradni. ZkuSenost napfiste.

Obavam se, ze nikdo nebude mit pfipraveny kostym na pfisti schuizku.

gl B W N

Bohuzel jsem zjistil skutecnost, ze détem rodice nectou a déti samy nemaji zajem o Cteni.
Radgji sleduji televizi.

6. | Do krouzku pfisla dalsi dvé dévcata Jana a Martina.

7.9 Lekce devata: Ztvarnéni pohadky-dramaticka vychova

Cil: ztvarnéni pohadky, vyzkousSet si zahrat pohadku

Diléi cile: respektovani pravidel, spoluprace, komunikace, ndpodoba, télesny kontakt,
aktivni zapojovani, kreativita, mezilidské vztahy, divéra

Metody: dramatické vychovy, zazitkové pedagogiky, kritického mysleni. ...

Prostredi: $kolni télocvicna a Skolni tfida
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Cas: 90 minut

Pomticky: notebook, papiry, tuzky, kniha pohadek, pohadka Popelka (kreslend, hrand)
Popis: na tuto schiizku jsem si ptipravil hru ,,Pad davéry“. Cilem bylo, aby déti ziskaly
vice divéry mezi sebou a nebaly se pii hrani pohadky. Provedl jsem kratké zaramovani
a skupinu nechal rozd¢lit do stejné¢ vysokych dvojic. Kazda dvojice si nasla sviij prostor.
Nazorné jsem predvedl, jak méa pad vypadat a jaké zasady dodrzujeme. Pak zkousely
pady. Po chvilce jsem déti piesunul do trojic a ty zkouSely pady ve trojicich. Byla to
legrace, jak se baly padat. Nakonec utvorily Gzky kruh tak, aby se dotykaly navzajem.
Kazdy si vyzkousel padani ve velkém kruhu. Eva se bala a nesla. Vyhodnoceni probéhlo
palcovou metodou. Dévcata byla trochu bojacna a opatrna. Potom dosSlo na kontrolu
kostym k pohadce. Rlizena, Petra a Eva mély sukné, ostatni nic nepfinesly. Piestoze
jsem role rozd¢lil na minulé schtizce, Popelku chtéla hrat vSechna dévcata. Musel jsem
udélat vybér pomoci tajnych listkt. Vyhrala Eva. Kluci se stydéli, byl spor, kdo bude
hrat s Evou prince. Za pomoci listkii byl vybran Jarda. Ostatni role jsem spravedlivé
rozdélil. V kratkosti jsme si znovu probrali obsah pohadky, ja se ujal role reZiséra
a vypravéce. Kazdy si napsal svou roli na papir tak, aby se mu text dobfe fikal. Doslo
k improvizaci a dal$imu ujasnéni a priblizeni roli. Nejvice jsem mluvil ja, i kdyZ jsem se
snazil vybizet déti k aktivité. Déti se pobavily, kdyz Adéla rozhodila Popelce ryzi na zem
a Eva musela zametat. Ukazaly se prvni problémy nacviku pifedstaveni. Problém byl se
zapamatovanim textu. Ty byly velmi jednoduché, ptesto je déti zapominaly. Postupem
Casu samy pfidavaly vice slov a vét, pfichdzely s napady. Smé&$né bylo, kdyz Milan
piedstavoval kon€, na kterém sedi Popelka a ujizdi z hradu, to jsem se smal i ja. Milan
nevydrzel a s Evou ulehli na zem. Pribéznou reflexi jsem od déti zjisStoval, co by
zlepsily. Jak jim pomoci, aby to zahraly Iépe nebo pfipravily jinak. Détem se nechtélo

domti a rady by pokracovaly v hrani. Zavérec¢na reflexe byla formou teploméru.

Reflexe z pohledu déti:

v’ Jak se ti libila aktivita ,,Pad daveéry*?
v’ Jak se ti spolupracovalo s ostatnimi?
v' Citil si se, jako opravdovy herec?

v" Co se ti libilo a nelibilo na hrani?
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Eva:,,Ja jsem se fakt bala padat, myslela jsem, ze m¢ Milan neudrzi.*

Jana: ,,Skoda, Ze jsem nechodila na krouzek od zacatku, je to legrace.*

Honza: ,, S ostatnimi se mi spolupracovalo dobfte, nejdiiv jsem se stydél, ale pak to preslo.*

B @ e

Petr: ,,J4 jsem pady uz délal ve dvojicich, ve velkém kruhu ne. Hrani se mi libilo.*

5. | Honza: ,, Chtél jsem byt princem, ale pak jsem se stydél. Nechtél jsem libat Evu.*
6. | Jakub: , Ty pady byly pecka. Ja jsem se nasmal, kdyz Milan jako kun neuvezl Evu.*
Vyhodnoceni hry détmi:
1. | Eva se bala padat, méla strach, ze ji pusti. Hra se ji libila, chtéla by si to zkusit jest¢ jednou. Na
teploméru si stoupla k plusu.
2. | Jarda hru nikdy nehral, ale moc ho to bavilo, zejména ve velkém kruhu. Stoupl si na teplomér
do plusu.
3. | RizZena se také bala padat, ale zkusila to. Libilo se ji to. Stoupla si k plusu.
4. | Honzovi se libilo hrani pohadky, citil se poprvé jako herec.
5. | Déti uvedly, Ze krouzek se jim libil. Pady i samotné hrani bylo pozitivné hodnoceno.
Reflexe z pohledu uditele:
1. |Pfisté bych pozadal kolegu na ,,Pady davéry*, abych zajistil vétsi dohled nad bezpecnosti déti.
2. | Dobrou volbou bylo zafazeni ,,Padu daveéry*, déti se nestydély a pii hrani pohadky vyuzivaly
t€lesny kontakt.
3. | Déti si vyzkousSely praktickou ukazku dramatické tvorby, hrani pohadky. V tomto ptipadé
doslo k napInéni cile.
4. | Dozvédeély se informace o mluveném textu, ztvarnéni roli, védi co je napodoba a kdo je rezisér.
Cil byl splnén.
5. | Déti svymi postiehy tvofily lepsi obsah pohadky, to se mi libilo.
Metodické poznamky:
1. | Védel jsem, ze problém bude s oblecenim. Déti si kostymy samy nezajisti. Mél bych zvolit
pouze malované obrazky pftes oblice;j.
2. | Dobrou volbou bylo zjistovani poznamek od déti v prub&hu samotné pohadky, citily se tak
1épe.
3. | Zapomnél jsem na hudbu, ktera by zvyraznila hrani samotné. Musim napfisté pfinést.
4. | Musel jsem zduraznit bezpecnost pti padech, chlapci moc silng strkali. Napfi§té nesmim nechat
padat vSechny najednou.
5. | Kostymy neptinesl nikdo, dévéata pouze sukné. Lepsi volbou budou malované masky z papiru
na oblice;j.
6. |Détem bych mél napsat velmi struéné texty, aby je zpocatku Cetly a tim si je vice

zapamatovaly.
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7.10 Lekce desata: Projektovy den, ochutnavka jidla, ukazka tance, hudby

a zpévu

Cil: ptedvedeni naucenych dovednosti, ochutndvka romského jidla, ukdzka romskych
tancti a zpévu, vystoupeni divadelniho ptedstaveni, ukazka tradicni romské tvorby,
seznameni s historii romské kultury

Dil¢i cile: respektovani pravidel, spoluprace, komunikace, napodoba, aktivni zapojovani,
kreativita, mezilidské vztahy

Metody: dramatické vychovy, pfedvadéni, zazitkové pedagogiky, vlastni tvorby....
Prostiedi: Skolni télocvi¢na, Skolni kuchyné a skolni tfida

Cas: 120 minut

Pomicky: CD piehrava¢, obrazky pivodnich Romt, kniha Historie Romt a Druha
sména, ingredience k vateni, vlastni vyrobky lodicek, pleteny kosik, notebook, fotografie
z krouzku

Popis: projektovy den jsme naplanovali na patek. Dé&ti vyrobily plakat a pozvali nejen
zéky nasi Skoly, ale také rodice. Pozadal jsem dva kolegy, aby mi pomohli, nebot’ bych
sdm narocnost projektového dne nezvladl. Projektovy den jsem rozdé€lil do tii Casti.
Vareni, kreativni tvorba a predvadéni. Mym cilem bylo, aktivné zapojit déti, které
pfijdou do Skoly. S détmi jsem provedl kratké zardmovani a povzbudil je v nasledujicich
¢innostech. Pfedem jsme si pfipravili vyrobky lodicek, pleteny kosik, knihy a obrazovy
materiadl do télocviény. Musim fici, Ze mély trochu strach, kdyz pfichazely jiné déti
a n¢ktefi rodi¢e. Rozdélil jsem skupinu na dvé mensi podskupiny, kazdd méla svého
vedouciho. Prvni ¢ast pracovala ve tfidé. Malymi Zehlickami vytvarely déti kreativni
tvorbu voskovkami na kiidové papiry. Kolega ucitel daval pozor na bezpecnost pii praci.
Druha skupina v kuchyni pracovala na pe€eni tradi¢nich tasticek piSota. Rodice 1 déti
méli moznost se detailné piiblizit k vyrobé déti. V kuchyni oskrabaly brambory a uvatily
je v osolené vodé. Z mouky a vody vypracovaly tésto, ze kterého nakrajely ¢tverecky.
Brambory rozmackaly, osolily a pfidaly pept. Tésto naplnily marmeladou a vytvofily
tasticku. Varily je v osolen¢ vodé, dokud nevyplavaly. Velmi ndm pomohla Martina,
ktera doma piSota déla. Nakonec vyrobky pocukrovaly. Déti chtély ochutnat, s tim jsem
pocital a kazdy dostal jednu na ochutndvku. Ve svych cinnostech se obé skupinky
vystiidaly. Byl jsem rad, Ze se do praci zapojily i ostatni déti z nasi Skoly. Velkym
zklamani byla navstéva rodici, piiSly pouze dvé matky. Kdyz byly vyrobky hotové,
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ukoncili jsme s détmi obé Cinnosti a presunuli se do t€locvicny. Nasledovala ochutnavka.
Kamil nechtél, zavahal a pak uz tasticky nebyly. Dalsi casti bylo divadelni vystoupeni.
Déti se usadily do lavic a sledovaly nase vystoupeni. Jako vypravec jsem se pieviékl do
cern¢ho plaste a piiblizil détem naslednou pohadku. Vystoupeni bylo pod tihou silné
trémy. Adéla se stydéla a zapomnéla svoji fec, ostatni se divaly stidle na m&. Musel jsem
napovidat texty. Zavérecny potlesk potesil vSechny herce i mé. Nasledovala prestavka,
béhem ni se déti a matky seznamily s nasimi vyrobky béhem celého krouzku. Nejvice se
chlubili kluci, ukazovali i fotografie na notebooku. Po kratké pauze si dévcata oblékla
sukné a s hudebnim doprovodem ptedvedla ¢ardas. Posledni vyzvou byl zpév romskych
pisni. To uz se pridaly ostatni déti a zpivaly vSechny. Pozoroval jsem, Ze se tréma
vytratila. Zaveérecny potlesk byl velky. Déti, které navstivily nase vystoupeni, najednou
chtély taky s nami pracovat. Zavérem jsme uklidili prostory kuchyné, télocvicny a tidy.
Kdyz vsichni navstévnici odesli, provedl jsem zavére¢nou reflexi. Financni néklady na

obcerstveni a vyrobu tasti¢ek byly do 400 K¢&.

Reflexe z pohledu déti:

Jaky jsi m¢l dnesni pocit?

Jsi rad, Ze jsi soucasti naseho tymu?
Potésilo t€ dnes néco?

Chtél by si v krouzku pokracovat?

Sdélil jsi nové informace ostatnim détem?

AN NN N NN

Co by si zménil?

1. | Petr: ,,Pocit byl Gzasny, stydél jsem se vystupovat pted ostatnimi, ale pak to preslo.“

2. | Honza: ,Mrzelo mé, Ze Adéla zapomnéla mluvit, ale dobte to dopadlo. Tasticky se snédly
vsechny, nejvic jedl Milan. Jsme prosté dobry.*

3. | Kamil: ,, Ja jsem se stydél ochutnat a pak uz nic nebylo. Jsem rad, Zze jsem v na§em tymu.
Urcite chcei pokracovat.*

4. | Jakub: ,,Mrzi m¢, ze nepfiSla moje mama, ja ji to fikal, ale asi zapomnéla.*

5. | Eva: ,Neménila bych nic, mné se to libi, musime vice vafit, to mé bavi. Dneska to bylo p¢kny,
moje mama prisla“.

6. | Martina: ,,Mama m¢ nauéila tasticky, proto to znam. Skoda, Ze jsem nemohla chodit od
zaCatku.”
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Vyhodnoceni vystoupeni détmi:

Déti hodnotily vystoupeni pozitivné, Adéla se stydéla a omluvila se vSem.

Ruizena by chtéla hrat dalsi pohadku. Nejvice ji bavil cardas.

Petr byl rad, Ze néco dokazal pied ostatnimi. Na pokrac¢ovani ur¢ité bude chodit.

Jana a Jarda byli potésSeni, Ze se na né€ pfisly podivat ostatni déti.

SR Il I B B o

Nejvice hodnotily pévecké vystoupeni, rady zpivaji.

Reflexe z pohledu uditele:

Adélu jsem musel utéSovat, stydé€la se a nechtéla vystupovat, ptipomenul jsem Dohodu a
povzbudil ji.

Petr pii hie pusobil jako silny bagr, nedal Sanci ostatnim, pak je hra prestala bavit.

Pti spole¢ném vystoupeni jsem se obaval, aby v§e dobfe dopadlo, proto jsem vice mluvil za
déti. Napiisté musim déti nechat vice komunikovat.

ME¢I jsem vice priblizit nasi celkovou tvorbu béhem krouzku. Tuto ¢ast jsem nechal na détech.
Napfisté musim vice zapracovat.

Déti predvedly vyrobu romského jidla. Zpév, hudebni vystoupeni a divadelni pfedstaveni.
Ukazaly tradi¢ni romské vyrobky. Cil byl splnén.

Metodické poznamky:

Dobrou volbou bylo osloveni dvou kolegti, nebot’ sam bych to ur¢ité nezvladl.

Kdyz déti vatily, spéchaly. Chtély mit vSe velmi rychle hotové. Musel jsem je Casto
napominat. Nejrad&ji by vafily podle sebe, kazdy mél sviyj nazor. Piisté vice rozdélit tikoly
mezi déti.

Na vystoupeni jsem zapomnél piipravit papirové masky, pisobilo by to Iépe.

Musim zajistit dostatek obcerstveni, doslo piti.

Mrzelo mé, ze ptiSly pouze dvé matky.

o g M w

Projektovy den a prakticka ukazka byla dobra volba k ziskani novych ¢lent do krouzku.
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8 SWOT analyza

Rozhodl jsem se analyzovat vySe uvedeny projekt volnoc¢asovych aktivit pomoci

SWOT analyzy, kterd zahrnuje hodnoceni vnitinich (silné a slabé stranky) i vnéjSich

podminek (pfilezitosti a urcita rizika).

Silné stranky
- Cile vzdélavani
- Piilezitostné formy vzdélavani
- Seznamovani déti Se svoji minulosti, tradicemi a
Zvyky
- Seznamovani s pracovnimi navyky a technikami
- Vytvareni pravidel

-  Environmentalni vychova

Slabé stranky
Velmi malo prostoru pro projekty tohoto zajmu
Ve Varnsdorfu omezeny vybér volnoc¢asovych
aktivit
Malo aktivit na spolupraci s jinymi
organizacemi
Spoluprace s rodi¢i a $irsi vetejnosti
Podpora ze strany mésta a statu

Nezajem o delsi spolupraci

Piilezitosti

- Uprava SVP pro ZV

- Rozpracovani prifezovych témat do SVP

- V¢étsi podpora pro volnocasové aktivity

- Programy na podporu projektd navrhovanych
samotnymi détmi

- Programy na podporu spoluprace rodict a §irsi
vefejnosti

- Netradi¢ni akce potfadané v ramci Skoly

(happening)

OhroZeni
Plan je opakujici a zaci kazdy rok maji stejné
motivace ¢innosti a her
Vice se soustredit na spolupraci ve skupiné a
spoluprace s jinymi organizacemi
Ekonomické faktory, které ovlivituji moznosti
volnocasovych aktivit
Omezené celorocni moznosti traveni volného
casu

Spoluprace se statnimi organy

Po vyhodnoceni SWOT analyzy jsem si uvédomil, ze v pfistim projektu budu

stavét na veétsi informovanosti nejen pro zaky nasi Skoly, ale oslovim déti z vice Skol.

Budu se snazit eliminovat vyklad pravidel her jednoduchym zpiisobem. VyuZziji a

oslovim i jiné kolegy, aby se zapojili do projektu s détmi ze socidlné slabych rodin. Budu

se snazit ziskat finance v podob¢ grantu pfes statni organizace.
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9 Zhodnoceni programu

Mym hlavnim cilem bylo pfiblizit romskym détem jejich historii, tradice, zvyky

a obyceje. Toho jsem dosahoval:

postupnym seznamovanim s historii Romu a vzniku slova Rom
vysvétlovanim s pfichodem Romu do nasi vlasti a ukdzkami s jejich usidlenim
seznameni s tradicemi, zvyky, femesly a hudbou romské kultury

praktickou ptipravou tradi¢nich pokrmu

moznosti vyjadrit se

podporou napadt a experimentt déti

vybérem ¢innosti a her za Gcelem prozitku
Naplnovani ostatnich cili jsem dosahoval:

pravidelnou praci s détmi v krouzku

snahou vytvaret vstficné klima ve skupiné

zatazenim zahtivacich her k uvolnéni napéti a odstranéni zabran
cvi¢enim komunikativnich dovednosti

vybérem kontaktnich her k vytvoteni spoluprace

praktickymi uk4dzkami, dovednostmi a zvyklostmi

Metody, kterymi jsem dosahoval zpétné vazby byly: pozorovani, rozhovor a dotaznik.

9.1 Hodnoceni z hlediska fungovani skupiny

Zpocatku spolu déti mezi sebou nespolupracovaly, do her se chtély zapojit pouze
nékteré. Ostatni se stydély. Ve skupin€é dochdzelo k porusovani pravidel Dohody
a zejména chlapci se snazili aktivné negativné plisobit na tikor ostatnich. VétSinu her déti
neznaly, postupné pro né bylo velkou motivaci vyzkouSet si néco nového. Velkym
problémem bylo pro né¢ pochopeni pravidel her. Ke konci projektu jsem byl spokojeny
s tim, jak déti spolupracovaly a pomahaly si navzajem. Prozitek ze hry délal détem radost
na kazdé schlizce. Postupné ziskavaly vice komunikativnich zkuSenosti, zejména pfi

seznamovani se svoji historii, tradicemi a zvyky. Skupina byla nadSend z praktickych
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ukdzek femesel, tvorby romského pokrmu. Velmi okouzlené byly déti z praktické ukazky
tance a hudby. V prubéhu jednotlivych setkani se naucily vstupovat do riznych roli
a vice spolupracovat s ostatnimi. Vzajemné se respektovaly. Domnivam se, Ze ke konci
spolupracovaly jako jeden tym. Musim vSak dodat, Ze jsem musel pfipominat Dohodu

0 vzajemném fungovani.

9.2 Hodnoceni z hlediska déti

Jak jsem uvedl, zpocatku déti mezi sebou moc nespolupracovaly. Proto jsem po
kazdé vétsi hie kladl velky diraz na diléi reflexi. V kruhu jsme vzdy rozebrali, jak se
dana hra détem libila, jaké bylo provedeni a co by udé¢lali jinak. Tradici se stalo posilani
plySového medvidka tomu, kdo mluvil o svych pocitech. Ke konci programu jsem
naopak ja zapomnél jednou medvidka pouzit a déti jej vyzadovaly. Byl jsem rad za
napady déti, jak nékteré hry zmeénit. Po kazdém setkdni probéhla zavérecna reflexe. Déti
hodnotily, co se nového dozvédely, svoji tvorbu ¢i vykony. Vyjadiovaly se ke spolupraci
se svymi spoluzéky. Zpocatku nékteré déti nechtély mluvit, zejména dévcata se stydéla,
ke konci projektu komunikovaly vSechny déti. Podrobny popis reflexi déti uvadim
v kazdé lekci. Kdyz je shrnu do jedné véty: tak program jim pfisel zajimavy a rddy dané
aktivity plnily. Spolupraci se spoluzéky hodnotily rtizné, ale za uspéch povazovaly (a
stale povazuji i ja), Ze z projektu nikdo neodesel, ale naopak ke konci pfistoupila i nova

dévcata na zaklade kladnych referenci spoluzak.

Zavereny projektovy den ukazal, Ze si déti zjednotlivych setkani krouzku
odnesly spoustu novych informaci a dovednosti, které pak pfedavaly svym spoluzakim
ze Skoly. Déti byly na svou praci v projektovém dni po pravu hrdé. Tato aktivni zpétna

vazba potvrdila, Ze cile moji ¢tyfmésicni prace byly naplnény.

9.3 Hodnoceni z hlediska lektora

Stydlivost, bojacnost ¢i nechut spolupracovat s ostatnimi détmi byl problém
skupiny, ktery mne provazel od zacatku projektu. Proto jsem musel velmi improvizovat
a byt empaticky k naladéni skupiny. Snazil jsem se mit hry pfedem piipravené, ale velmi
dilezité bylo vysvétlovani pravidel. Zjistil jsem, Ze v nékterych ptipadech urcitou hru

musim ,,zahrat* sam. V nejednom pifipad¢ déti nepochopily pravidla a hra je piestala
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bavit. Toto je pro mne zkuSenosti napfisté. Velkym problémem byl cas, se kterym jsem
neustale zépasil. Z hlediska tohoto programu bych potieboval daleko vétsi ¢asovy prostor
pro seznameni s historii romské kultury. M¢él jsem pfipraveno vice ukazek, aktivit
a praktickych dovednosti, se kterymi bych chtél déti seznamit a zajistit jim vétsi zazitek,
ale chybél nam cas. Dal§im problémem byly finance. Déti ze socialné slabych rodin
nemaji penize na vylety ¢i dopravu. Vyjeli jsme tedy jen jednou a to na kratkou trasu
(ukazka kovarny). Projektovy den bych ur€ité nezvladl sam, pozadal jsem kolegy a
vyuzil jejich pomoc. Myslim, Ze to bylo velmi pfinosné pro ob¢ strany. Kolegové vidéli
na vlastni o€i, ze déti v rdmci projektu funguji dobie a déti to zase vnimaly jako zdjem a

ocenéni jejich prace.

Pokud se ohlédnu za celym projektem, pak mohu na zaklad€¢ pozorovani déti,
zpétné vazby od ostatnich kolegli ve $kole a na zdkladé rozhovort s rodici déti fict, ze
hlavni cil, sezndmit déti s jejich historii a kulturou, byl splnén. Co se tyka ostatnich cilt
(spoluprace, komunikace, respektovani pravidel, atd.) je to nastartovany proces, ktery se
budu snazit podporovat do konce jejich Skolni dochazky. Myslim si vSak, ze v ramci
moznosti, vzhledem k charakteristikam déti (viz Kapitola 5.4.1) jsme se posunuli o velky
krok kuptedu.
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ZAVER

Tématem mé prace bylo vytvoreni, zrealizovani a zhodnoceni programu
zaméieného na historii a kulturni bohatstvi Romt pro zaky Specialni a praktické Skoly ve
Varnsdorfu. V teoretické Casti jsem se zabyval samotnou historii Rom, problematikou
multikulturni  vychovy a multikulturalismu. V praktické ¢asti  popisuji  Skolu,
charakteristiku a potfeby déti, a z toho vychazejici zaméfeni volnocasového krouzku.
Daéle se se zaméfuji na skutecnost, zda déti Romského plivodu znaji svoji historii, tradice,

femesla a zvyky a na moznosti jak tuto problematiku vyuzit v ramci volného Casu.

Anonymnim dotaznikem jsem zjistil, ze vSechny déti se hlasi k romské
narodnosti, ale nikdo z nich nezna svoji historii a vnik slova Rom. Vsechny mély velmi

malé znalosti, skoro zadné.

Hlavniho cile jsem se snazil dosahnout tim, Ze jsem projekt rozdélil na deset
tematickych blokl. V pribc¢hu schiizek jsem se s détmi snazil probrat romské tradice,
zvyky, femesla, tance a zpév, jejich historii a postupné usidleni v nasi vlasti. Déti plnily
ukoly, ze kterych ziskavaly prozitek z navozené situace. Hry na rozehtati a uvolnéni,
napomahaly détem odstranit zdbrany a napéti, ¢i hry podpofené spolupraci a tvofivosti.
V programu jsem vyuzil jednoduché hry pohybové, dramatické, kooperacni a aktivity na
posileni duvéry ¢i spoluprace. Dalsi metodou byla dramaticka hra. Zatadil jsem nacvik
hudby a tance. Déti svymi napady obohatily pojeti nového ukolu. Formou hry se ucily
vstupovat do riznych roli a vnimat ostatni. V prabéhu krouzku se podaftilo déti seznadmit
s tradi¢nim romskym femeslem a uskutecnit navstévu kovarny. Vyzkousely si stavbu
lodi¢ky ¢i pripravu romského pokrmu, aby ziskaly pozitivni vztah k praci. Vidél jsem,

jak je dalezité dat détem prostor pro vlastni kreativni napady a nechat je pracovat.

Vyvrcholenim byl projektovy den, ve kterém pifedvedly ziskané dovednosti
a znalosti svym spoluzakiim. Ukézka kreativni tvorby, vafeni tradicniho romského
pokrmu, ztvarnéni divadelniho pfedstaveni a zavérecny zp&v zakonCil nas tfiméesicni
krouzek. Dilezity byl pro nds samotny prozitek tohoto dne. Déti si uvédomily, ze
spoleéné mohou néco dokazat. Ze ve vzajemné spolupraci ,,dotahnou* véci do konce

asdili spole¢nou radost. Véfim, ze je tento pozitivni zdzitek muize ovlivnit i do
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budoucna. Budu se snazit s nimi pracovat dal a mame jesté dva spolec¢né roky, které nas

mohou nékam posunout.

Programem jsem se dozvédél, ze prakticky nikdo z romskych déti nezna svoji
historii. Byly piekvapeny a nadSeny vypravénim o tradicich a zvycich romské kultury.
Vétsinu volného Casu travi s kamarady venku, je to pro né nejjednodussi. Nemusi plnit
ukoly a nikdo po nich nic nechce. Jen velmi mélo déti navstévuje volnocCasové aktivity,
kterych je ale omezené mnozstvi. Presvéd¢il jsem se, Ze prace s témito détmi je narocna,
ale pozitivni. Kdyz se jim opravdu vénuje pozornost, ¢as a pile, da se s nimi velmi dobie

pracovat.

Byl jsem pfesvédceny, ze v mém véku se uz nemohu naucit a hlavné pfijmout néco
nového. Ze uz nejsem dostate¢né kreativni. Mylil jsem se. Cht&l bych podékovat
vyucujicim této fakulty, Ze jsem se v prubchu studia obohatil o spoustu novych

dovednosti a poznatki, které jsem vyuzil pfi své praci a které budu predavat dal.
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Zaveérecna reflexe a zpétna vazba

Projektovy den: kreativni malovani



L

Projektovy den: vareni tasticek

Ztvarnéni pohadky Popelka



Priloha 2
Dil&i cile dle SVP ZV

Clovék a zdravi

Dil¢éi cile:

Oclekdvané vystupy:

Poznavani  c¢loveka jako jedince zavislého v
Jjednotlivych etapach Zivota na zpiisobu vlastniho
jednani a rozhodovani, na urovni mezilidskych
vztahi i na kvalité prostredi

Respektuje prijata pravidla souziti mezi spoluzaky i
Jjinymi vrstevniky a prispiva k utvareni dobrych
mezilidskych vztahii v komunité

Aktivnimu zapojovani do cinnosti podporujicich
zdravi a do propagace zdravotné prospésnych
¢innosti ve skole i v obci

Projevuje odpovedny vztah k sobé samému, k
viastnimu  dospivani a  pravidlum  zdravého
Zivotniho  stylu;  dobrovolné se podili na
programech podpory zdravi v ramci Skoly a obce

Propojovani cinnosti a jednani souvisejicich se
zdravim a zdravymi mezilidskymi vztahy se
zakladnimi etickymi a mordalnimi postoji, s volnim
usilim atd.

Vyhodnoti na zdklade svych znalosti a zkuSenosti
mozny manipulativni viiv vrstevniki, médii, sekt;
uplatiiuje osvojené dovednosti komunikacni obrany
proti manipulaci a agresi

Clovék a svét prace

Dilci cile:

Ocekdavané vystupy:

Pozitivanimu vztahu k praci a k odpovédnosti za
kvalitu svych i spolecnych vysledkii prdace

Provadi jednoduché prace

Osvojeni zakladnich pracovnich dovednosti a
navyki z riznych pracovnich oblasti, k organizaci
a planovani prdce a k pouzivani vhodnych nastrojii,
naradi a pomiicek pri prdci i v bézném zivoté

Dodrzuje obecné zasady bezpecnosti a hygieny pri
praci i zdasady bezpecnosti a ochrany pri prdci s
nastroji a naradim,; poskytne prvni pomoc pri urazu
Rozlisuje ruzné druhy materialii a zna jejich
vlastnosti

Spravné zachazi s pomiickami, ndstroji, naradim a

zarizenim vcetne udrzby, provadi drobnou domdaci
udrzbu

Autentickému a objektivnimu pozndvdni okolniho
sveta, k potiebné sebediivére, k novému postoji a
hodnotam ve vztahu k praci c¢loveka, technice a
Zivotnimu prostiedi

Organizuje a planuje svoji pracovni cinnost

Orientaci v riznych oborech lidské cinnosti,
formach  fyzické a duSevni prace a osvojeni
potiebnych poznatkit a dovednosti vyznamnych pro
moznost uplatnéni, pro volbu viastniho profesniho
zaméreni a pro dalsi Zivotni a profesni orientaci

Pouziva zakladni kuchyiisky inventar a bezpecné
obsluhuje zdakladni spotiebice

Pripravi jednoduché pokrmy podle danych postupii
v souladu se zasadami zdravé vyzivy

Dodrzuje zdkladni principy stolovani a obsluhy u
stolu

Clovék a jeho svét

Dilci cile:

Ocekavané vystupy:

Orientaci ve sveté informaci a k casovému a
mistnimu propojovani historickych, zemépisnych a
kulturnich informact

Poznavani a chapani rozdilic mezi  lidmi, ke
kulturnimu a tolerantnimu chovani a jednani na
zaklade respektu a spolecné vytvorenych a
prijatych nebo obecné uplatiiovanych pravidel
souziti, k plnéni povinnosti a spolecnych vkoli

Uplatiiuje elementarni poznatky o sobé, o rodiné a
c¢innostech cloveka, o lidske spolecnosti, souZiti,
zvycich a o prdaci lidi; na prikladech porovndva
minulost a soucasnost

Rozlisuje blizké pribuzenské vztahy v rodine, role
rodinnych prislusnikit a vztahy mezi nimi, projevuje
toleranci k prirozenym odlisnostem spoluzdkit i




Jinych lidi, jejich prednostem i nedostatkiim.

Vyjadri na zdklade viastnich zkuSenosti zakladni
vztahy mezi lidmi, vyvodi a dodriuje pravidla pro
souziti ve Skole, mezi chlapci a divkami, v rodiné, v
obci (mésté)

Utvareni ohleduplného vztahu k prirode i kulturnim
vytvorum a k hledani moznosti aktivniho uplatnéni
pri jejich ochrané

Rozlisuje zakladni rozdily mezi lidmi, obhdji a
oduvodni své nazory, pripusti sviij omyl a dohodne
se na spolecném postupu reseni

Clovék a spolecnost

Dilci cile:

OCekdvané vystupy:

Rozvijeni zdajmu o soucasnost a minulost vlastniho
naroda i jinych kulturnich spolecenstvi, utvareni a
upeviiovani  védomi prindlezitosti k evropské
kulture

Rozpozna zdkladni znaky jednotlivych kulturnich
stylit a wuvede jejich predstavitele a priklady
vyznamnych kulturnich pamatek

Rozvijeni orientace v mnohotvarnosti historickych,
sociokulturnich, etickych, politickych, pravnich a
ekonomickych faktii tvoricich ramec kazdodenniho
Zivota; k poznavani a posuzovani kazdodennich
situaci a udalosti ve vzajemnych vazbach a Sirsich
souvislostech vcetné souvislosti mezindrodnich a
globalnich

Objasni  potiebu  tolerance ve  spolecnosti,
respektuje kulturni zvldastnosti i odlisné ndzory,
zajmy, zpusoby chovani a mysleni lidi, zaujima
tolerantni postoje k mensinam

Ucté k vlastnimu ndrodu i k jinym ndrodim a
etnikiim,; k rozvijeni respektu ke kulturnim ¢i jinym
odlisnostem (zvldstnostem) lidi, skupin i riznych
spolecenstvi

Na prikladech vylozi antisemitismus, rasismus a
jejich neprijatelnost z hlediska lidskych prav

Utvareni védomi viastni identity a identity druhych
lidi, k rozvijeni realistického sebepozndvani a
sebehodnoceni, k akceptovani viastni osobnosti i
osobnosti druhych lidi

Je seznamen s nebezpecim rasismu a xenofobie
respektuje kulturni zvlastnosti, ndzory a zdajmy
minoritnich skupin ve spolecnosti

Rozpoznavani nazorti a postojii  ohrozujicich
lidskou diistojnost nebo odporujicich zakladnim
principum demokratického souziti; ke zvySovani
odolnosti viici myslenkové manipulaci

Rozpoznava netolerantni, rasistické, xenofobni a
extremistické projevy v chovani lidi a zaujima
aktivni  postoj proti vSem projeviim  lidské
nesnasenlivosti

Uméni a kultura

Dil¢éi cile:

Ocekdavané vystupy:

Chapani umeni a kultury v jejich vzdjemné
provazanosti jako neoddélitelné soucasti lidské
existence, k uceni se prostrednictvim viastni tvorby
opirajici se o subjektivné jedinecné vnimani, citeni,
prozivani a predstavy; 'k rozvijeni tviirciho
potencialu, kultivovani projevii a potieb a k
utvareni hierarchie hodnot

Rozpoznd nékteré z tancu riznych stylovych
obdobi, zvoli vhodny typ hudebné pohybovych
prvkii  k  poslouchané hudbé a na zdkladé
individualnich hudebnich schopnosti a pohybové
vyspélosti predvede jednoduchou pohybovou vazbu

Zaujimani osobni ucasti v procesu tvorby a k
chapani procesu tvorby jako zpiisobu nalézani a
vyjadrovani osobnich prozitkii i postojii k jeviim a
vztahiim v mnohotvdarném sveté

Realizuje podle svych individualnich schopnosti a
dovednosti (zpévem, hrou, tancem, doprovodnou
hrou) jednoduchou melodii ¢i pisen zapsanou
pomocit not




Dramaticka vychova

o socidlné komunikacni dovednosti — komunikace v béznych Zivotnich situacich, v hernich situacich
a Vsituacich skupinové inscenacni tvorby, prezentace, reflexe a hodnoceni, spoluprace,
organizace tviirci skupinove prdace

e herni dovednosti — vstup do role, jevistni postava; strukturace herni a jevistni situace

e dramaticka situace, pribeh — razeni situaci v casové a pricinné ndslednosti, dramatizace literarni
predlohy

e inscenacni tvorba — dramaturgie, rezie, hereckd prdce, scénografie, scénicka hudba a zvuk,
komunikace s divdkem — prezentace, sebereflexe

Ocekavané vystupy

uplatiiuje kultivovany mluveny a pohybovy projev, dodrzuje zdklady hlasové hygieny a spravného
drzeni téla

propojuje somatické dovednosti pri verbalnim a neverbdlnim vyjadreni, na prikladech dolozi
souvislosti mezi prozitkem a jednanim u sebe i druhych

rozviji, variuje a opakuje herni situace (samostatné, s partnerem, ve skupiné), prijima herni pravidla a
tvoFivé je rozviji

prozkoumava témata z vice uhlit pohledu a pojmenovava hlavni téma a konflikt;, uvédomuje si analogie
mezi fiktivni situaci a realitou

pristupuje k dramatické a inscenacni tvorbé jako ke spolecnému tviircimu procesu, ve kterém prijima a
plni své vikoly, prijima zodpovédnost za spolecnou tvorbu a prezentaci jejiho vysledku

rozpozna ve vilastni dramatické praci i V dramatickém dile zakladni prvky dramatu; pozna zakladni
divadelni druhy a dramatické zanry a jejich hlavni znaky,; kriticky hodnoti dramaticka dila i
soucasnou medialni tvorbu

Multikulturni vychova

V oblasti vedomosti, dovednosti a schopnosti priirezové téma:

o poskytuje zakim zakladni znalosti o riznych etnickych a kulturnich skupindach Zijicich v ceské
a evropské spolecnosti

o rozviji dovednost orientovat se v pluralitni spolecnosti a vyuzivat interkulturnich kontaktii
k obohaceni sebe i druhych

® uci zdaky komunikovat a Zit ve skupiné s prislusniky odlisnych sociokulturnich skupin, uplatiovat
svd prdava a respektovat prdava druhych, chdpat a tolerovat odlisné zdjmy, ndzory i schopnosti
druhych

o uci prijmout druhého jako jedince se stejnymi pravy, uvédomovat si, ze vSechny etnické skupiny a
v§echny kultury jsou rovnocenné a zadna neni nadrazena jiné

e rozviji schopnost pozndvat a tolerovat odlisnosti jinych narodnostnich, etnickych, nabozenskych,
socialnich skupin a spolupracovat s prislusniky odlisnych sociokulturnich skupin

o rozviji dovednost rozpoznat projevy rasové nesnasenlivosti a napomaha prevenci vzniku xenofobie
o uci zaky uvédomovat si mozné dopady svych verbalnich i neverbadlnich projevii a pripravenosti nést
odpovédnost za své jednani

o poskytuje znalost nekterych zdkladnich pojmit multikulturni terminologie: kultura, etnikum,
identita, diskriminace, xenofobie, rasismus, narodnost, netolerance aj.

V oblasti postojii a hodnot prirezové téma.

e pomdha Zdkium prostiednictvim informaci vytvdaret postoje tolerance a respektu K odlisnym
sociokulturnim skupinam, reflektovat zdazemi prislusnikii ostatnich sociokulturnich skupin
a uzndvat je

e napomaha zZakim wuvedomit si viastni identitu, byt sam sebou, reflektovat viastni sociokulturni
zazemi



o stimuluje, oviliviiuje a koriguje jedndani a hodnotovy systéem Zaku, uci je vnimat odlisnost jako
prilezitost k obohaceni, nikoli jako zdroj konfliktu

e pomaha uvédomovat si neslucitelnost rasové (nabozenské Ci jiné) intolerance s principy zivota
V demokratické spolecnosti

vede k angazovanosti pri potirani projevii intolerance, xenofobie, diskriminace a rasismu

e uci vnimat sebe sama jako obcana, ktery se aktivné spolupodili na utvareni vztahu spolecnosti
k minoritnim skupinam

Osobnostni a socidlni vychova

V oblasti vedomosti, dovednosti a schopnosti priifezové téema:
* vede k porozuméni sobé samému a druhym

e napomaha ke zvladani vilastniho chovani
e prispiva k utvareni dobrych mezilidskych vztahii ve tiide i mimo ni
e rozviji zakladni dovednosti dobré komunikace a k tomu prislusné vedomosti
* utvdri a rozviji zakladni dovednosti pro spolupraci
* umoznuje ziskat zakladni socialni dovednosti pro resSeni slozitych situaci
e formuje studijni dovednosti
* podporuje dovednosti a prindsi védomosti tykajici se dusevni hygieny
V oblasti postojii a hodnot priifezové téma:
* pomdha k utvareni pozitivniho (nezranujiciho) postoje k sobé samému a k druhym
¢ vede k uvédomovani si hodnoty spoluprdace a pomoci
¢ vede k uvédomovani si hodnoty ruznosti lidi, nazoru, pristupii k reSeni problémii
e prispivd k uvédomovani si mravnich rozmeéri riznych zpiisobu lidského chovani
* napomaha primarni prevenci socialné patologickych jevii
Ocekavané vystupy

Rozvoj schopnosti pozndvdani — cviceni smyslového vnimani, pozornosti a soustredeéni; cviceni
dovednosti zapamatovani, reseni problémii; dovednosti pro uceni a studium

Sebepoznani a sebepojeti — ja jako zdroj informaci o sobé; druzi jako zdroj informaci o mné; moje télo,
moje psychika (temperament, postoje, hodnoty); co o sobé vim a co ne; jak se promita mé ja v mém
chovani; muyj vztah ke mné samé/mu; moje uceni;, moje vztahy k druhym lidem; zdravé a vyrovnané
sebepojeti

Seberegulace a sebeorganizace — cviceni sebekontroly, sebeoviadani — regulace viastniho jednani i
prozivani, vile; organizace viastniho casu, planovani uceni a studia; stanovovani osobnich cilii a
krokii k jejich dosazeni

Psychohygiena — dovednosti pro pozitivni naladéni mysli a dobry vztah k sobé samému; socidlni
dovednosti pro predchdzeni stresum v mezilidskych vztazich, dobrd organizace casu, dovednosti
zvladani  stresovych situaci (rozumové zpracovani problému, uvolneni-relaxace, efektivni
komunikace atd.); hledani pomoci pri potizich

Kreativita — cvideni pro rozvoj zdkladnich rysii kreativity (pruznosti ndpadii, originality, schopnosti
videt veéci jinak, citlivosti, schopnosti "dotahovat" ndpady do reality), tvorivost v mezilidskych
vztazich

Socidlni rozvoj

Poznavani lidi — vzajemné poznavani se ve skupiné/tride; rozvoj pozornosti viici odlisnostem a hledani
vyhod v odlisnostech; chyby pri poznavani lidi

Mezilidské vztahy — péce o dobré vztahy, chovani podporujici dobré vztahy, empatie a pohled na svét
ocima druhého, respektovani, podpora, pomoc, lidska prava jako regulativ vztahii; vztahy a nase
skupina/trida (prdce s prirozenou dynamikou dané tridy jako socialni skupiny)

Komunikace — rec téla, rec zvukit a slov, Fe¢ predmétii a prostiedi vytvareného clovekem, rec lidskych
skutkii; cviceni pozorovani a empatického a aktivniho naslouchani; dovednosti pro sdélovani
verbalni i neverbdlni (technika 7eci, vyraz reci, cviceni v neverbalnim sdélovani); specifické
komunikacni dovednosti (monologické formy - vstup do tématu ,,rétorika*); dialog (vedeni dialogu,
jeho pravidla a 7izeni, typy dialogii); komunikace v riznych situacich (informovadni, odmitani,



omluva, pozdrav, prosba, presvédcovani, reseni konfliktii, vyjedndvani, vysvétlovani, zadost apod.);
efektivni strategie: asertivni komunikace, dovednosti komunikacni obrany proti agresi a
manipulaci, oteviend a pozitivni komunikace; pravda, lez a predstirani v komunikaci

Kooperace a kompetence — rozvoj individudlnich dovednosti pro kooperaci (seberegulace v situaci
nesouhlasu, odporu apod., dovednost odstoupit od vlastniho napadu, dovednost navazovat na
druhé a rozvijet viastni linku jejich myslenky, pozitivni mysleni apod.); rozvoj socidalnich
dovednosti pro kooperaci (jasna a respektujici komunikace, reseni konfliktii, podrizeni se, vedeni a
organizovani prdace skupiny); rozvoj individudlnich a socialnich dovednosti pro etické zvladani
situaci soutéze, konkurence

Mordlni rozvoj

Reseni problémii a rozhodovaci dovednosti — dovednosti pro Feseni problémii a rozhodovani z hlediska
riiznych typu problémii a socidlnich roli problemy v mezilidskych vztazich, zvladani ucebnich
problémii vazanych na latku predmeti, problémy v seberegulaci

Hodnoty, postoje, prakticka etika — analyzy viastnich i cizich postojit a hodnot a jejich projevii v chovani
lidi; vytvareni povédomi o kvalitach typu odpovédnost, spolehlivost, spravedlivost, respektovani
atd.; pomahajici a prosocialni chovani (¢lovek neocekava protisluzbu),; dovednosti rozhodovani v
eticky problematickych situacich vsedniho dne (http://rvp.cz/).



Priloha 3

Dotaznik (realizovan u déti 2. stupné Specialni ZS a MS Varnsdorf, celkem 35 détf)

1. Jaky vyraz je ti nejblizsi pro oznaceni romské menSiny?
A) Romové
B) Cikani
C) Romové i Cikani
D) Cesi
2. Mas radéji romskou nebo ¢eskou hudbu?
A) Romskou
B) Ceskou
C) Obe stejne
D) Nevim
3. Davas prednost tradicnim romskym pokrmiim pied ceskymi?
A) Ano
B) Ne
C) Mam rad obé kuchyné stejné
D) Nevim
4. Dodrzujete v domacnosti romské tradice a zvyky?
A) Ano
B) Ne
C) Nevim
5. Doma pouZivate vice romsky nebo ¢esky jazyk?
A) Mluvime romsky
B) Miuvime cesky
C) Pouzivame oba stejné

6. Dodrzuje tva rodina romskou tradici ,,vartovani‘ v ptipad¢ amrti?

A) Ano
B) Ne
C) Nevim
7. Jak vyuzivas volny cas?
A) Navstévuji nejaky krouzek, ¢i volnocasové aktivity
B) Radd jsem doma
C) Chodim ven s kamarady



