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Anotace

Diplomova prace ,,Soucasné formy a metody ve vyu€ovani na zakladni
Skole se zfetelem na integraci déti se specifickymi vzdélavacimi potiebami*
pojednava o riznych druzich metod, forem a piistupti ve vzdélavacim procesu
na zakladnich Skolach. Cilem préce je utvofit piehled uzivanych metod prace
zafazenych dle svého zaméfeni do pfislusnych skupin a dale pak aplikovat
teoretické poznatky do pfimého vzdéldvaciho procesu. Metodami prace pii
zpracovavani toho tématu jsou studium odborné literatury, pozorovani ve
vyucovacich hodinéach, rozhovory a ankety s ucastniky vzdélavaciho procesu —
tedy uciteli 1 zadky a dotazniky urcéené feditelim zakladnich Skol. Teoreticka
Cast se zabyva predevSsim délenim a popisem jednotlivych metod a forem
vyuky, vénuje se jejich charakteristice, vhodnosti vyuziti, zdsadam prace i
konkrétnim tipim na praci s danymi postupy. Rovnéz se dotyka problému
integrace déti se specifickymi vzdélavacimi potfebami a vhodnym pfistupem k
témto zaktim. Prakticka Cast je zaméfena na poznatky vyplyvajici z pfimé

praxe.

Kli¢ové pojmy

moderni vyukové piistupy
organizacni formy vyuky
pedagogicka integrace
projektové vyucovani
skupinové vyucovani
vyukova metoda

zakladni skolstvi

zaci se specifickymi vzdélavacimi potfebami



Annotation

Thesis ,,Current forms and methods of teaching at primary school with
respect to the integration of children with special educational needs* deals with
different kinds of methods, forms and approaches in education in elementary
schools. The aim is to form an overview of methods of work divided into the
groups by its focus and then apply theoretical knowledge to the direct
educational process. The methods of the processing of the topic are study of
literature, classroom observation, interviews and questionnaires with
participants of the educational process — the teachers and students and
questionnaires for the directors of primary schools. The theoretical part is
mainly concerned on the division and description of metohods and forms of
work, deals with the characterization, using, principles of work and specific
tips on working with the processes. It also touches on the problem of
integration of children with special educational needs and appropriate approach
to these students. The practical part is aimed at information from direct

practice.
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UVOD

Nazev této diplomové prace Soucasné formy a metody ve vyucovani na
zakladni Skole se zfetelem na integraci déti se specifickymi vzdélavacimi
potiebami sestdva z n€kolika terminti. Pojd'me se tedy hned v ivodu zamyslet

nad jejich vyznamem.

Charakterizovat slovo soucasnost neni vibec jednoduch¢, zavisi vzdy
na thlu pohledu, co pro nas soucasnost piedstavuje. Paklize hovofime o
soucasnosti v souvislosti s metodami vyuky, budeme se odrazet od jistého
mezniku, kterym byl rok 1989 a kdy zacaly do naseho Skolstvi pronikat
inovace a repertoar uzivanych vyucovaci metod a organizacnich forem prace se
znacén¢ rozsifil.

Termin forma vyuky je podle Pedagogického slovniku zplisobem
organizace vyuky, ktery se vztahuje k uspofddani prosttedi a zplisobim

&innosti ucitele a zaka. (PRUCHA, WALTEROVA, MARES, 2003)

Pojem ,,methodos* je slovo feckého plivodu a jeho vyznam je cesta,

postup a sméfuje k vytyéenému cili. (SKALKOVA, 2007)

VyucCovaci metoda charakterizuje Cinnost ucitele, ktery vede ¢innost
zéka tak, aby bylo dosazeno stanovenych vzdélavacich cili. Vyucovaci metody
muzeme klasifikovat podle riiznych kritérii. Napt. podle fazi vyucovaciho
procesu (utvareni, upevilovani, proveéfovani veédomosti), podle zplsobu
prezentace (slovni, ndzorné, praktické), podle charakteru specifické Cinnosti
(metody uplatiiované¢ v jednotlivych vyucovacich ptfedmétech), nebo podle
zpusobu interakce mezi ucitelem a zaky (frontalni, skupinové, individualni).

(PRUCHA, WALTEROVA, MARES, 2003)

Systémem teoretickych principti, metod a zplisobl popisu, analyzy a
objasiiovani pedagogickych jevii se zabyvda metodologie pedagogiky. Ta
zahrnuje 1 praktické otdzky pldnovani, realizace a publikovani vyzkumnych
praci, normy a etické principy védecké prace. (PRUCHA, WALTEROVA,
MARES, 2003)



Vyucovani mizeme obecné chapat jako vSe, co se odehrava ve Skolnich
ttidach v prabéhu vyucovaci hodiny. V didaktickych teoriich znamend druh
lidské Cinnosti spocCivajici v interakci ulitele a zakl, jejimz zakladem je
zamérné pusobeni na zaky takovym zpusobem, aby u nich dochéazelo k uceni.

(PRUCHA, WALTEROVA, MARES, 2003)

Zakladni Skolstvi chapeme jako systém vzd€lavani zahrnujici povinnou

Skolni dochézku, dle soucasné legislativy devitiletou. (vice viz nize)

O integrovaném vzdélavani hovotime, jestlize jsou ve vyuce uzivany
takové pfistupy a zpasoby, v nichz zapojujeme zdky se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami do hlavniho proudu vzdélavani a do béznych Skol.

(PRUCHA, WALTEROVA, MARES, 2003)

Termin specialni vzdélavaci potieby vyjadiuje to, Zze vedle majoritni
populace zaka, jejichz vzdélavani probihd béznymi formami, existuji i rizné
skupiny studentti, jejichz vzdé€lavaci potieby jsou specifické. Moderni
pedagogika se snazi v souladu s témito potfebami vytvaret ptislusné vzdélavaci

programy. (PRUCHA, WALTEROVA, MARES, 2003)

Tato diplomova prace se bude zabyvat organiza¢nimi formami vyuky a
vyuCovacimi metodami, s jakymi se mizeme v soucasnosti setkat na

zakladnich Skolach.

Dtivod k volbé tohoto tématu byl osobni, vychazejici ze zajmu o tuto
tematiku, ale zaroven se na volbé tématu podilely faktory profesionalni, tedy

pusobisté zaméstnani a kazdodenni konfrontace s touto problematikou.

Cilem prace je utvorit pfehled vyucovacich metod a forem prace v
soucasném zdkladnim Skolstvi a aplikovat teoretické poznatky do piimého

vyucovaciho procesu.

Pti sbéru informaci budou pouzivany tyto metody: teoreticka ¢ast bude
pfevazné Cerpat ze studia odborné literatury vztahujici se k tematice, v Casti
praktické budou zhodnoceny vysledky pfimého pozorovani ve vyucovani a
zpracovany informace z dotaznikii, anket ¢i rozhovorti uskute¢nénych s

ucastniky pedagogického procesu, tedy pedagogy 1 zaky.



Teoreticka ¢ast podlozena informacemi z odborné literatury se bude
snazit o utvofeni co moznd nejuplnéjsSiho piehledu vyucovacich metod
uzivanych v souc¢asné dobé na zékladnich skolach.

Praktickd c¢ast bude zaméfena hlavné na pifimy vyulovaci proces

vyuzivajici rizné formy a metody prace.
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1. ZAKLADNI SKOLSTVI

V Ceské republice je pojem zakladni $kolstvi oznatenim pro vieobecné
vzdélavaci Skoly, v nichz mladez zahajuje povinnou Skolni dochazku ve véku 6
let. V soucasné dobé ma 9 rocnikd, které jsou rozdéleny na 1. stupen (1. - 5.
ro¢nik) a 2. stupein (6. - 9. ro¢nik). Na prvnim stupni vyucuje vSechny
piedméty, nebo alespon vétSinu, jeden vyucujici. Na druhém stupni maji rtizné
pfedméty rtizni vyucujici s odpovidajici aprobaci. Vzdélavani v ¢eské zakladni
Skole se realizuje podle Standardu zakladniho vzd€lavani a z ncho
vychazejicich vzdélavacich programi. Podle zédkona zakladni Skola poskytuje
zékladni vzdélani, zabezpecCuje rozumovou vychovu a poskytuje mravni,
estetickou, pracovni, zdravotni, télesnou vychovu a ekologickou vychovu zaki,
umoziiuje rovnéz vychovu nabozenskou, déale pak pfipravuje zédky na dalsi
studium a praxi. Do roku 1989 m¢ly nasSe zdkladni Skoly charakter ptevazné
jednotné vnitiné malo diferencované Skoly. Nyni jsou Skoly diferencovany
prostfednictvim volitelnych a nepovinnych pfedméti a moznosti Skol
upravovat ¢asové dotace na vyuku nékterych predméti. (PRUCHA, 1999 in
PRUCHA, WALTEROVA, MARES, 2003)

Za zékladni procesy vzdelavaciho plisobeni a to nejen na zékladni Skole
povazujeme vyucovani — tedy ¢innost pedagoga a uceni — tedy Cinnost zaka

nebo studenta. (MANAK — SVEC, 2003)

Vyucovani na béznych zakladnich Skolach sestava z vyucovacich hodin.
Kazdé vyuCovaci hodin€¢ by méla pfedchazet promyslena ptiprava ve smyslu
dosazeni maximdlné mozného efektu. Prvofadym tkolem je stanoveni cile
vyuky. Vyukové cile fikaji, co se maji zaci naucit, maji na sebe vzajemné
navazovat, aby dochazelo ke stalému rozsifovani védomosti a dovednosti zaki.
Dals$im bodem piipravy je vybér obsahu hodiny. Tedy tématu, které bude v
hodin€ probirdno. V zavislosti na tématu planuje ucitel vybér Cinnosti. Ten se
fidi jednak potfebami zakli v konkrétni t¥idé, dale pak denni dobou, kdy
vyuCovaci hodina probihd a v neposledni fadé dostupnosti potfebnych

pomiicek. (KYRIACOU, 1991)
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2. FORMY A METODY VYUKY DRIVE A DNES

Vyucovaci metody se v prubéhu déjin vyvijely a ménily. VIiv na né

mély spolec¢enskohistorické podminky vyucovani.

Vyvoj metod:
nacvik pohybovych a pracovnich dovednosti na zaklad¢ Napodoby (obdobi

zahrnujici nejstarsi civilizace)

Prednaska (Démosthenés 384 — 322 p.n.L.)

Rozhovor (Sokrates 469 — 399)

Metody slovni — memorovani cirkevnich texti (stfedovék)
Prace s knihou (17. stoleti)

Prirozend metoda vzdeélavani (Komensky 1592 — 1670)
Analyza, syntéza, srovnavani (Pestalozzi 1746 - 1827)
Herbartovska metoda (19. stoleti)

Alternativni metody (SKALKOVA, 2007)

Stejné jako metody vyucovani doznaly v pribéhu déjin velké zmény i
formy vyucovani. Ve starovéku a stfedovéku se setkdvame s vyukou
individualni. Komensky zavedl vyucovani ve tfidach, ¢imz chtél zajistit
vyucovani pro S$ir§i okruh populace. Herbart prosazoval frontalni vyuku
nehled€ na charakter uciva nebo potieby Zzaka. Od 19. stoleti se opét ozyvaly
nazory tykajici se potfeby naucit zdky samostatné praci (Diesterweg, USinskij
aj.) Po vIn¢ kritiky frontalni vyuky v 19. stoleti nasledoval rozvoj reformnich
Skol a s nim 1 rozvoj novych forem vyuky. Takze od 20. stoleti se mizeme
setkat s vyuCovanim otevienym, projektovym, s laboratornimi pracemi,
praktickymi ¢innostmi, hrou, dramatizaci, vyukou na exkurzich atd.

(SKALKOVA, 2007)

Revolu¢ni byla idea vetejné Skoly spole¢né pro vSechny. Byl to
Komensky, kdo zavedl vyucovani ve tfidach jako protipol stfedoveké formy
vzdélavani, kdy se ucitelé¢ zabyvali kazdym zdkem zvlast, coz bylo nejen velmi

naroc¢né, ale i malo efektivni. Komensky vypracoval pravidla, podle nichz se
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vyucovani mohlo vést snadno, dikladné¢ a pfijemné. VyuCovani nemélo byt
zalozeno na bazi nuceni proti vili déti, ale na podnécovani jejich zdjmu. Pro

podporu zdjmu déti o vyuku vypracoval Komensky fadu zasad platnych

dodnes. (KASPER — KASPEROVA, 2008)

Roku 1774 byla zavedena povinna Skolni dochazka pro déti od 6 do 12
let. Tento krok byl u¢inén ptedevsim v zajmu déti, jejichz rodice neméli penize
na doméciho ucitele. Vyznamnou postavou v ramci terezidnskych reforem ve
Skolstvi byl opat Johann Ignac Felbinger, ktery vypracoval nové metody
vyucovani. Metoda byla zamétfena na efektivitu vyucovani a uceni. Metoda
tabeldrni — pomoci tabulky — byla vhodna pievazné k opakovéani uciva a
spocivala v tom, Ze ucitel redukoval hlavni mySlenky a zapisoval je na tabulku.
Postupné zapisoval jen pocatecni slabiky a zdvérem uz jen pocatecni pismena
fazena za sebou. Ze zasad Komenského i1 Felbinger propagoval nazornost.
Vyzdvihoval vyznam smyslového vnimani pii uceni. Rovnéz prace v hodin¢
neméla byt jednolitd, monoténni, ale mélo dochazet k astému stiidani aktivit.
Z pomticek hréla dilezitou lohu ucebnice. Vyucovani bylo uzpisobeno nove
zavedenému rozvrhu hodin a rozdéleni zaki do tiid se fidilo jejich schopnostmi

a vékem. (KASPER — KASPEROVA, 2008)

Tzv. fiSskym Skolnim zakonem z roku 1869 byla zavedena nejen
povinna osmiletd Skolni dochdzka, ale zavedly se i nové piedméty, coz bylo
nasledkem rozvoje véd. Vyznamnou osobnosti majici vliv na pedagogickou
teorii a praxi byl filosof Johann Friedrich Herbart — pivodné domaci ucitel.
Podle Herbarta sestavd vyucovani ze Ctyt stupniii. Prvnim stupném je jasnost,
nasledovana asociaci. Ta prechazi v systematizaci a poslednim stupném je

metoda. (KASPER — KASPEROVA, 2008)

Mezi hlavni znaky reformni pedagogiky z pocatku 20. stoleti patii:
pedocentrismus (pozornost soustiedéna na dit€), kritika tradicni Skoly,
svobodna vychova ditéte (respektovani a podpora ptirozeného vyvoje ditéte),
respekt k ditéti a k jeho individualité, skupinové kooperativni vyucovani,

problémové a projektové vyudovani. (KASPER — KASPEROVA, 2008)

V soucasné dobé se nabizi uciteli mnoho moZnosti z pestré Skaly
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riznych vyuéovacich metod. (SKALKOVA, 2007)

Skolstvi tedy v pribéhu d&in prodélalo a do dne$nich dni stile
prodélava cetné zmény. Ty jsou podminény plsobenim nékolika dilezitych

faktora.

V prvni fadé je to vzdélavaci politika statu, ktera se snazi vzdélavani

uzpusobit potfebam spolecnosti.

Iniciativa uditelti — sami ucitelé posuzuji a snazi se zlepSit nedostatky ve

Skolském systému.

Mezinarodni srovnavani — je zacileno na ziskavani inspirace u vyspélejsich,

dokonaleji fungujicich Skolskych systémii.
Pokroky ve vzdé€lavacich technologiich.

Zmény ve zpusobu zivota lidi a v jejich hodnotovém Zebticku — vzdélani

vvvvvv

Pozadavky samotnych studenti.( HELUS, 2007)

Se vstupem do rlznych organizaci se Clenské staty zavazuji k
dodrzovani riiznych pravidel zadvaznych pro vSechny, at’ uz se jednd o EU, ¢i

UNESCO. Vzd¢lavani je jednou ze zakladnich oblasti.

UNESCO je zkratka pro United Nations Educational, Scientific and
Cultural Organization, tedy organizaci spojujici narody v oblasti vzdélavani,

védy a kultury.

V materidlech UNESCO (¢lanek 12 z roku 1974) nalezneme toto
vyjadieni: ,,Clenské staty by mély ve spolupraci s zaky, rodi¢i, piislugnymi
organizacemi a spoleCenstvim uciteli sméfovat k pouzivani takovych
vyucovacich metod, které podnécuji v détech a mladezi tvarci fantazii a
podporuji aktivni socidlni jedndni, na které se pfipravuji pro vyuzivani
vlastnich prav a svobod na jedné stran¢ a k uznavani a respektovani prav

ostatnich a k pievzeti socialni zodpovédnosti na strané druhé.“ (in BALVIN,

2008, s. 86)
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3. VYUKOVE METODY

,» Vyukova metoda ptredstavuje ve vyuce urcity dynamicky prvek, ktery
se ve srovnani s obsahem a organiza¢nimi formami relativné rychleji meéni a

pfizptisobuje novym ciléim a okolnostem.”“ (MANAK — SVEC, 2003, 5.9)

Vyukovou metodu chapeme jako cestu, po niz se ubira ve skole zak. V
tradicnim pojeti je povazovana zejména za Cinnost ucitele, jehoz tkolem je
organizace prace zakl, konkretizace cill, jichZ by méli dosdhnout a rovnéz
urc¢eni, jakymi postupy by méli k oném ciliim dojit. Alternativni pojeti hovoii v
tomto pfipad¢ o aktivit¢ zdka a role ucitele pfi vedeni zaka je druhotada.

(MANAK — SVEC, 2003)

StéZejni funkci vyukovych metod je zprostiedkovavani védomosti a
dovednosti. Mezi dalsi funkce, které jsou pro vyukové metody charakteristické
patii:

funkce aktiviza¢ni — jejim ukolem je zdky motivovat, ucit je ovladat rizné

postupy, ukony atd.
funkce komunikaéni (MANAK — SVEC, 2003)

Ucitel voli vhodnou vyuéovaci metodu podle ne€kolika kritérii. Podle
cile prace, kterého chtéji v dané vyucovaci hodin¢ dosahnout, podle charakteru
probirané latky, podle potieb a mozZnosti zakli a samoziejmé i podle moznosti

skoly. (SKALKOVA, 2007)

Petty (1996) tika, Zze vyucovani je dvousmérny proces. Oboustrannou
komunikaci vSak znesnadnuji urcité problémy. Jednou z moznych prekazek je
pfiliSnd naro¢nost nebo naopak pfiliSna snadnost prace. U¢ivo i jeho predavani
by mélo odpovidat moznostem a schopnostem zaki, aby nebyla nikterak
naruSovana jejich motivace, ale naopak byla podporovana a aby kazdy mél

pocit, Ze kazda hodina vede k ur¢itému “vysledku®.

Dalsi piekazkou mohou byt odborné terminy. Odbornici pouZivajici

specifickou terminologii charakteristickou pro svou oblast védéni si mnohdy
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ani neuvédomi, ze laicka vefejnost jim nemusi vzdy rozumét. Obdobné je tomu
1 v komunikaci mezi zékem a ucitelem. I kdyz ma ucitel vysvétlovani tzv. v
popisu prace, mize se stat, ze uzije détem neznadmy vyraz. Déti by mély byt
pouceny o tom, Ze zaslechnou-li termin, ktery jim nic nefikd, ozvou se a
nechaji si jej vysvétlit. Vhodné je, kdyz se takovy novy vyraz napise na tabuli,
aby déti mély vnimani auditivniho vysvétleni podpoteno zrakovou kontrolou.
Pochopeni vyrazu je vhodné ovéfit napiiklad v zavéru hodiny zpétnou vazbou.

(PETTY, 1996)

Na prubéhu vyucovéani a komunikaci mezi ucitelem a zaky se podili
mnoho raznych faktori, mezi n¢ patii i1 prostiedi, ve kterém proces probiha.
Mezi neptijemnymi faktory, které znesnadnuji vyuku a vzajemnou komunikaci,
mizeme fadit napf. hluk doléhajici do ucebny nebo nevyhodné casové
souvislosti, kupfikladu posledni vyucovaci hodina na konci tydne. Pii
planovani vyuky a zvazovani metod i organizacnich forem je potieba vSechny

tyto nepiizné zohlednit a snad jim i vyu€ovani ptizpiisobit. (PETTY, 1996)

Kazda vyucovaci hodina by se méla fidit urcitymi zasadami. Ucitelé
znali pedagogické problematiky dobie védi, ze principy, které propagoval jiz
Komensky jsou platné dodnes. Tyto zasady dodrzujeme, chceme-li, aby naSe

vyucovani bylo efektivni a tspé$né. Mezi hlavni principy je fazen:
Princip nazornosti
Princip uvédomélosti
Princip pfiméfenosti
Princip soustavnosti

Princip trvalosti (HOUSKA, 1991)
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3.1 Klasifikace vyukovych metod

Nekteii autoti klasifikuji oddélené¢ formy vyuky a metody vyuky. Napi:
Solfrong (1995) déli formy vyucovani do nasledujicich skupin. Individualni,
hromadné, individualizované, kolektivni, projektové, diferencovangé,

skupinové, tymové a programové. (in PRUCHA, 2001)

My budeme vychazet z klasifikace profesort Maiidka a Svece (2003),
kde jsou formy a metody vyuky klasifikovany spole¢né. Jsou zde rozdéleny do

tfi hlavnich skupin, které se dale d€li na konkrétni metody a formy.
Klasické vyukové metody

Metody slovni
vypraveéni
vysvétlovani
pfednaska
prace s textem
rozhovor

Metody ndzorn¢ demonstracni
piedvéadéni a pozorovani
prace s obrazem
instruktaz

Metody dovednostné praktické
napodobovani
manipulovani, laborovani, experimentovani
vytvareni dovednosti
produkéni metody

Aktivizujici metody

Metody diskusni

Metody heuristické a feSeni problémt

Metody situacni

Metody inscenacéni

didaktické hry
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Komplexni vyukové metody
Frontélni vyuka
Skupinovéa a kooperativni vyuka
Partnerska vyuka
Individualni a individualizovana vyuka, samostatna prace zakt
Kritické mysleni
Brainstorming
Projektova vyuka
Vyuka dramatem
Oteviené uceni
Uceni v Zivotnich situacich
Televizni vyuka
Vyuka podporovana pocitacem
Sugestopedie a superlearning

Hypnopedie (MANAK — SVEC, 2003, 5.49)

K dosazeni uspokojivych vysledkii z vyucovaciho procesu je tfeba
neuzivat jen jednu metodu, ale naopak rizné metody i v prubéhu jedné

vyudovaci hodiny stiidat. (SKALKOVA, 2007)

3.1.1 Klasické vyukové metody

METODY SLOVNI

Metody slovni lze pouzit bud’ samostatné nebo jako doplnék pro
metody jiné, napf. pro pozorovani, praktické ¢innosti atd. Pro tuto metodu je
velmi dilezita Uroven feCového projevu uclitele, mél by mluvit jasné a

srozumitelné a pfiméfenym tempem. (SKALKOVA, 2007)
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Vypravéni

Vypravéni si udrzuje svou pozici mezi vyukovymi metodami jiz od
pocatku existence zamérného edukacniho procesu. Lidé od praddvna radi
vypravéli své zazitky a zkuSenosti, pfiCemz vzdy k holym faktim pfipojili své
pocity a postoje, ¢imz sdélované informace nabyly na zajimavosti. Stejné
oblibé se vzdy tesil 1 opak sdélovani, tedy naslouchéni raznych zazitkt a
ptibéhl. Metoda vypravéni se od ostatnich metod uzivanych ve vzdéldvacim
procesu lisi jakymsi emociondlnim nabojem spole¢ného prozitku z piibéhu.

(MANAK — SVEC, 2003)

Vypravéni fadime mezi monologické slovni metody, které se vyznacuji
ponejvice jednosmérnym tokem informaci a to od ucitele smérem k z4ktim, 1
kdyz neni vyloucena moznost doplitkovych a upfesiujicich otazek se strany

naslouchajicich. (MANAK — SVEC, 2003)

Schopnost vypravét poutavé néjaky piibeéh se vSemi prvky, které k
takovému vypravéni patii je dar, kterym nedisponuji automaticky vSichni

pedagogové. Je to schopnost, kterou musi mit ¢lovék tak zvané€ “v sobg&®.

Vysvétlovani

,Metoda vysvétlovani charakterizuje logicky a systematicky postup pfti

zprostiedkovavani u¢iva zakam“. (MANAK — SVEC, 2003, s. 57)

Pii vysvétlovani je nutno respektovat vék zdka a jeho dosavadni
védomosti. Umi-li ucitel latku dobie vysvétlit, je svymi zdky vysoce cenén.
Funkce vysvétlovani tkvi v tom, Ze zak vykladané téma pochopi a osvoji si jej.
Pti vysvétlovani je vhodné fidit se Komenského zasadami — tedy postupovat od
konkrétniho k abstraktnimu, od znamého k neznamému a od jednoduchého ke
slozit&jsimu. (MANAK — SVEC, 2003)

Spravné vysvétlovani by mélo byt struéné a logicky uspotadané,
nemélo by obsahovat nadbyte¢né informace. Mélo by byt postaveno na
zakovych znalostech a byt zakiim ptizpisobeno i za cenu vynechani nékterych

faktd. Ucitel by se mél vzdy vyjadfovat jednoznacné. (PETTY, 1996)
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Prednaska

Tato metoda je uplatinovana prevazné u starSich zaka, napt. studentii na
vysoké pozadavky na fetové schopnosti prednasejiciho. (MANAK — SVEC,
2003)

Recnictvi jako disciplina péstovana jiz od starého Recka (nemozno
nezminit tak vyznamné osobnosti oboru jako byli Seneca, Cicero C¢i
Quantilianus) mé velkou tradici a dodnes je povazovano za nezbytnou soucast
uréitych profesi — kromé ugiteldt i politici, soudci, knézi atd. (MANAK —
SVEC, 2003)

Nevyhodou ptfednésky je pasivni postaveni posluchact. Pifednaska vSak
dodnes splituje nékteré nenahraditelné funkce — rychlé zprostfedkovani
informaci, pfehledné uspotfadani uciva, ale i emociondlni zazitek z mluveného
slova — ze pies rizné kritiky si uchovala své postaveni mezi vyucovacimi
metodami. Zvladnout tuto metodu klade na ptednaSejiciho velké naroky.
Kromé schopnosti hovofit zpaméti je dilezité postaveni fecnika. Neni vhodné
sezeni, ale pfiméfeny pohyb. Téz nutny je alesponn o¢ni kontakt s “publikem®,
piiméfena sila hlasu a tempo mluvy. Ukolem fe¢nika neni své posluchace
“uspat”, ale zaujmout a to nejen tématem samotnym, ale i zpisobem jeho

podani — vtipem, feénickymi otazkami atd. (MANAK — SVEC, 2003)

Prace s textem

Prace s textem je obvykle chdpana jako metoda stojici na zpracovavani
informaci z textu. Cilem této prace je, aby si zaci osvojili nové informace. Na
rozdil od ptfednasky, kde je hlavni aktivitou fe¢ ucitele, zde se jedna o hlavni

&innost zaka, tedy jeho uéeni. (MANAK — SVEC, 2003)

Jako nejcastéjsi priklad materiald pro tuto metodu mizeme jmenovat
Skolni ucebnice. Vhodné jsou ptfedevSim svym uzplsobenim pro urcity vék

74ka. (MANAK — SVEC, 2003)
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Rozhovor

Rozhovor je vlastné béznou technikou sdélovani mezi lidmi. Jedna se o
komunikaci dvou stran. Ve Skolnim prostfedi tedy komunikaci ucitel — zak.
Rozhovor ve Skole se od toho bézného 1isi tim, Ze mé pfedem dané téma a cil.
Vyhodou této metody je aktivizace zaku, ktefi musi nejen soustfedit svou

pozornost, ale rovnéZ se na dialogu aktivné podilet. (MANAK — SVEC, 2003)
Rozhovor ve vyu¢ovani mize byt veden riznymi zptisoby:
Ucitel pokladé otazku konkrétnimu zakovi.
Ucitel poklada otazku do “pléna®, nékdo z zakl odpovi.

Ucitelova otazka rozpoutd rozhovor, vyménu ndzort mezi zaky. (MANAK —

SVEC, 2003)

Ucitel by pfi rozhovoru s détmi mél klast spravné otazky. Znakem téch
nespravnych je, ze neposouvaji zakovo mysleni kuptedu, ale naopak jej mohou
omezovat i oslabovat. Mezi Spatné otazky patii napiiklad otazky hloupé, tedy
takové, které¢ byly vysloveny bez uvazeni a nejsou vhodné pro danou situaci
nebo otazky pfili$ slozité, tedy otazky, které neodpovidaji véku a schopnostem
déti. Naopak dobra otdzka podporuje mysleni a touhu po vysvétleni. (FISHER,
1997)

S dialogem jako metodou vyucovani se setkdvame jiz u Platona. Pfi
uziti této techniky musi byt jasné vymezeno téma, na které se dialog povede.
Pro dialog bychom si mély vyhradit dostate¢ny ¢asovy prostor. Od této metody
neocekdvame jednu konkrétni a spravnou odpovéd. Pii dialogu musi byt
dodrzovana uréita pravidla. Ucastnici si nesméji navzajem skakat do feéi,
kazdy se vyjadfuje tehdy, kdyZ na né&j dojde fada. Dialog je metoda vhodna k
tomu, abychom naucili zdky argumentovat, ale i pfijimat nazory druhych, coz
je velmi dobie vyuzitelné i v bézném zivots. (HOUSKA, 1991)

Dialogickd metoda ma vyznamny motivacni charakter, nebot’ spravna
odpovéd, kterou zak da uciteli na jeho dotaz a je za ni pochvélen, pfinasi velké
vnitini uspokojeni. Mezi dalsi vyhody této metody patii, Ze nuti zadky k

logickému uvazovani a nejen mechanickému zapamatovani. Dale pak
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poskytuje okamzitou zpétnou vazbu a umoziuje tempo vyuky piizptsobit
moznostem zakl. Nevyhody této metody jsou napiiklad Casovd naroc¢nost,
narocnost pro ucitele a neopomenutelnym faktem je i to, Ze se obtizné zapojuji
vsichni Zéci a aktivita zistava na nékolika jedincich. Vybér zakt vyvolavanych
Castéji k rozhovoru je dan tzv. ,,centrem zorného pole ucitele” (s. 157), které

tvofi oblast prvnich tfi fad lavic u dveti a uprostted. (PETTY, 1996)
Petty (1996) uvadi desatero kladeni otazek.
Ptat se tak, aby méli Zaci moznost spravné odpovedét.
Ponechévat zaktim Cas na pfemysleni.

Vyzyvat svou feci téla (ocni kontakt, ismév, pokyvnuti hlavou atd.) zaky k

odpovédi.
Pochvalit nebo jinak oceniovat kazdou spravnou odpovéd'.
Dohlédnout na to, aby zakova odpovéd’ nikdy nebyla zesmésnovana.

Pokud se ucitel nedocka odpovédi, mél by umét zeptat se jednoduseji a

ptivést tak zaky k odpovédi na piivodni otazku.
Ptat se jasné a kratce. Uzivat pfitom slova, kterym zaci dobfe rozumé;ji.
Dévat pozor, aby se ucitel neomezoval jen na otazky po faktech.
Umét otazky rozdélovat mezi co nejveétsi pocet zaki.

Ucitel by mél byt schopen pii vykladu klast asi dvé otazky za minutu.

METODY NAZORNE DEMONSTRATIVNI

Pti aplikaci této metody Zaci prichazeji pfimo do styku s poznavanim

skute¢nosti. (SKALKOVA, 2007)

Piedvadéni a pozorovani

Tato metoda vyucovani a uceni patii k tém nejstarSim. Uzivala se od

pradavna k pfedavani zkuSenosti z generace na generaci. Je vhodné, aby ucitel

22



své predvadéni doplioval slovnim doprovodem. Zak pozoruje, zapojuje své
smysly, pomoci nichZ vnima, jak na n&j objekt pozorovani paisobi. (MANAK —

SVEC, 2003)

Prace s obrazem

Rovnéz prace s obrazem je metoda sahajici svymi kofeny az do doby
antiky. Pro nds je asi nejznamé&jsi dilo zabyvajici se touto tematikou

Komenského Orbis pictus, tedy Svét v obrazech. (MANAK — SVEC, 2003)

,Didakticky (Skolni) obraz se chape jako zobrazeni néjakého jevu pro
vyuziti v edukacnim procesu.” (s. 83) Mezi didaktické obrazy tadime napf.
ilustrace, které nalezneme v ucebnicich, kde dokresluji dané téma. (MANAK -

v

SVEC, 2003)

Instruktaz

Pod pojmem instruktdZ mame na mysli metodu vyuky, kterd pfinasi
zakiim podnéty v oblasti zrakového, sluchového a hmatového vnimani
dopliujici jejich praktickou ¢innost. Je tedy vyuzitelna pii ¢innostech jako je
télesna vychova, pracovni vyu¢ovani, laboratorni ¢innosti atd. (MANAK —

SVEC, 2003)

METODY DOVEDNOSTNE PRAKTICKE

Napodobovani

,Napodobovani se vymezuje jako proces piibirdni uritych zpusobil
chovani od jinych, zejména starich lidi, ktefi maji autoritu.“ (DURIC —

BRATSKA a kol., 1997, s. 194 in MANAK — SVEC, 2003)
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Manipulovani, laborovani, experimentovani

Manipulace s predméty patii k oblibenym ¢innostem déti. Po vstupu do
Skoly je vSak tato aktivita ve vyuce vyloucena. Nebot tato Cinnost ndlezi k
détské pfirozenosti, zabyvali se nékteti pedagogové tim, jak hru zaclenit do
vyucovaciho procesu. Jako ptiklad mizeme uvést alternativni smér vyucovani
podle M. Montessori, kde je prace s hrackami a predméty soucasti vychovného

systému. (MANAK — SVEC, 2003)

V ptirodovédnych predmétech jako je fyzika nebo chemie se setkdvame
s oblibenou formou vyuky a tou je laborovani. Tato technika se vétSinou
uskutecnuje pii skupinovém usporadani tiidy, zaci se stiidaji, rozd€luji si
zadanou préci atd. (MANAK — SVEC, 2003)

Laboratorni prace mizeme rozdélit na 3 typy:

ey e

aplikacni typ — se zamé&fuje na aplikaci osvojené teorie

heuristicky typ — spo¢ivd v problémovém feSeni uloh nebo objevovani

novych fakt. (SKALKOVA, 2007)

Experiment je pro déti velmi atraktivni disciplina. Kromé toho, ze se
velmi rady podileji na vlastnim objevovani a pochopeni riznych véci, je tato
metoda pravé diky aktivnimu piistupu déti rovnéz velmi efektivni. (HOUSKA,

1991)

Vytvareni dovednosti

Mnozi autofi se priklanéji k ndzoru, ze dovednost miizeme chapat jako
pfipravenost k néjaké Cinnosti (ke psani, k pocitani, ke zpivani atd.). Této
pripravenosti je mozno dosahnout aplikujeme-li teoretické poznatky do
praktickych tloh. Vyvoj dovednosti pak zavisi na opakovani, procvicovani ¢i
tréninku. Pfi vytvafeni dovednosti je vzdy dilezité, aby si zaci uvédomili
vyznam dané dovednosti pro svij dalSi zivot, aby byla podpoiena jejich

motivace. (MANAK — SVEC, 2003)
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Produk¢ni metody

Jedna se o fyzickou praci provadénou rukou nebo pohyby téla. Pti této
¢innosti vznika néjaky produkt. Setkdvame se s ni pii pracovnich ¢innostech ,

ru¢nich pracich, vytvarné vychové atd. (MANAK — SVEC, 2003)

3.1.2 Aktivizujici metody

Metody diskusni

Pfi této metod¢ se jedna o vzajemnou vyménu nazort na konkrétni
téma, kterd probihd mezi ucitelem a zaky, nebo zaky navzajem. Vyzaduje
argumentovani podlozené znalostmi tykajicimi se tématu. Jejim cilem je dobrat

se spole¢né k vyfeseni n&jakého problému. (MANAK — SVEC, 2003)

Metoda je vhodna k vyjadifeni vlastnich nézorG a k jejich obhajeni,
stejné jako k néacviku naucit se poslouchat ndzory druhych. Diskusi je mozno
téZ zhodnotit pravé vykonanou praci nebo aktivitu. Funkce ucitele pii diskusi
spociva v jejim samotném vedeni, korigovani a podnécovani diskuse vhodné
volenymi otazkami. Uc¢itel by mél umét argumentovat, coz predpoklada znalost
alesponl zdkladnich informaci k diskutovanému tématu. Diskuse by méla mit

pfedem dané jasna pravidla. (BURYANEK a kol. 2002,2004)

Pii diskusi je dalezité rozmisténi lavic a zidli tak, aby na sebe zaci
vzajemn¢ videli a dobie se slySeli. Na zvazeni pedagoga pak zlstava, bude-li
diskusi fidit, ¢i ponechd-li zakim prostor bez pfiliSnych zasahii a do diskuse

vstoupi pouze v nutném piipade. (KYRIACOU, 1991)
Pravidly diskuse za zabyvali napt. Kolat, Sikulova (2007)

Mluvi vzdy jen jeden Clovek, nikdo se nesnazi druhého preruSovat nebo

branit mu ve vyjadieni.

Ugastnici vstupuji do diskuse s ochotou vyslechnout nazory druhych.
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Diskutujici fikaji jen to, o ¢em jsou sami piesvédceni, ze je pravda.

Netoleruje se shazovani druhych, posméch atd.

VSichni zGc€astnéni maji rovnou piilezitost k tomu, aby projevili své nazory
a fekli, co si mysli.

Diskuse neni mozna bez vzajemné ucty a respektu.

Na zacatku diskuse by si Uc€astnici méli piipustit moznost, ze vlivem
argumentd druhych lidi mohou ptipadné sviij vlastni ndzor zménit.

Postaveni ucitele pfi diskusi mlize byt troji. MiZe zaujimat postaveni

odbornika, tedy ¢loveka, ktery diskusi fidi, radi détem atd. Zvoli-li si uéitel roli
prostiednika, je jeho hlavnim ukolem zvladnout organiza¢ni zalezitosti. A

konecné mize byt ucitel sam tcastnikem diskuse, kdy diskusi usmérnuje, klade

otazky atd. (FISHER, 1997)

Diskuse je velmi oblibenou aktivitou a to nejen ve Skolnim prostiedi,
ale napti€ celou spolecnosti. Staci si pustit televizi ¢i radio, rizné druhy diskusi
na rizna témata jsou zde prakticky kazdodenni zalezitosti. I ve Skole vSak
diskuse neprobihd pouze v ptipadé, ze je vytyCena jako vyukova metoda pro
danou vyucovaci hodinu. Setkdvame se s ni prakticky neustile. Jedna se
vlastné o ,,voln¢ plynouci konverzaci, pii niz maji zZaci moznost vyjadiit své

nazory a myslenky a vyslechnout, co fikaji ostatni.” (PETTY, 1996, s. 165)

Metodu diskuse je vhodné pouZit jestlize:
chce ucitel znat nazory a zkusenosti zakl vztahujici se urcitému problému
je-li téma spise razu duchovniho — postoje, pocity, hodnoty
chce-li ucitel v zacich probudit schopnost utvofit si vlastni nazor

Diskusi, kterou ucitel se zaky vede, jim mimo jiné sdéluje, ze si vazi

jejich nazori a zkuSenosti a ze se o n¢ zajima. (PETTY, 1996)

K vyhodam diskuse patii vyhybani se pasivit¢ zdkd a podpora

samostatného mysleni. Je dobrym doplitkem napt. prednasky. Jeji nevyhody
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spatfujeme napiiklad v tom, Ze k jejimu uskute¢néni je potifeba optimalni
velikost skupiny, tedy nesmi byt ani velkd ani mala, dale pak nebezpeci Castého
odboCeni od tématu a v neposledni fadé¢ i omezeni tykajici se nutnosti

dostate¢nych védomosti posluchact. (THROWBRIDGE, 1994)

Metody heuristické, FeSeni problémi

,Heuristika je véda zkoumajici tvir¢i mySleni, tj. zplsob feSeni

problémi.“ (MANAK — SVEC, 2003, s. 113)

V ramci této Cinnosti vede ucitel své zaky k samostatné praci s vyuzitim
riznych technik. Samostatné objevovani je velmi vyznamnym procesem pii

osvojovani novych poznatkii. (MANAK — SVEC, 2003)

Metody situaéni

Situa¢ni hra je ,netradi¢ni forma vychovné vzd€ldvaci cinnosti,

zalozené na kolektivni hie zaka.“ (BALVIN, 2008, s. 100)

V ramci této metody ucitel vytvaii zamérmné urcitou situaci a snazi se
vést zaka k jejimu feSeni. Kromé rozumu a citl rozviji tato aktivita i tvofivost a
fantazii. Zaci se pii hie sami rozhoduji, maji moZnost své vlastni volby. Volba
probihd mezi moznostmi z hlediska dvou zakladnich etickych kategorii — dobra
a zla. Dobro a zlo ale nemusi byt pfesné vyhranéné, coz neni ani v redlném
zivoté. Cilem prace je rozvoj schopnosti spravného rozhodovani a mravni
vychova déti. Dulezitym ukolem této metody, kterou by ucitel nemél pfi
zadavani hry opomenout, je pfiblizeni teorie kaZzdodenni praxi. Je-li metoda
uzivana uspeés$né, na jejim konci bychom méli dojit k celkové kultivaci
osobnosti zéka, rozvoji jeho komunikacnich schopnosti, zlepSeni vzdjemnych

vztaht v tiidnim kolektivu a vztahtl mezi uéitelem a zaky. (BALVIN, 2008)
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Metody inscenacni

Hlavnim prvkem této metody je hrani roli, z ¢ehoz vyplyva, ze tato
metoda nemé daleko k dramatizaci. Zaci dostanou p¥idélené role, se kterymi se
pokusi se ztotoznit a ve své roli se stavaji ti€astniky néjaké skutecné situace,
ktera je mize potkat v kazdodennim Zzivoté. Pfinosem této metody je napf.
rozvoj komunika¢nich dovednosti a rovnéz  pomoc uciteli pii feSeni

vychovnych problémi ve tiidé. (KOLAR — SIKULOVA, 2007)

Didaktické hry

Didaktické hry déli Meyer (2000 in MANAK — SVEC, 2003) dle jejich

obsahu a cilt:
a) Interakéni hry
svobodné hry (s hrackami, stavebnicemi atd.)
sportovni a skupinové hry
hry s pravidly
spolecenské hry
myslenkové a strategické hry
ucebni hry
b) Simulacni hry
hrani roli
feSeni pripada
konfliktni hry
loutky, mandsci
¢) Scénické hry — divadelni predstaveni (jeviste, herci, rekvizity, oblecenti)

Hra jako vyucovaci metoda posiluje zdjem zakl o vyuku, motivuje je,

rozviji jejich organizaéni a komunikaéni dovednosti. (SKALKOVA, 2007)

28



3.1.3 Komplexni vyukové metody

Frontalni vyuka

Hlavnimi znaky tzv. frontdlni vyuky je ucitel stojici pfed tfidou — u
tabule, za katedrou, na stupinku a zaci sedici v lavicich uspotfadanych do tad.
Pfestoze nalezneme jist¢ vyhody, které tato metoda skytd, je nutné upozornit,
7e méa rovnéz i fadu nevyhod. Mezi témi mizeme jmenovat napf. malou
aktivitu zakt, hromadné zadavani ukola (chybi individualni pfistup k zaktim)
atd. (PRUCHA, 2003)

Dalsi nevyhody této formy vyuky spatiujeme v mozné jednotvarnosti,
kterd mize vést ke ztraté zajmu a aktivity ze strany déti. Ve vyctu nedostatkil
nesmime opominout ani to, Ze uclitel se orientuje na primér a Zaci
podprimérni, ale i nadprimérni nejsou ve stfedu jeho pozornosti. Presto
bychom neméli tuto formu prace striktné odmitat, ale propojovat ji i s ostatnimi

formami vyucovani, coz povede k dosazeni vyssi kvality vyu€ovaciho procesu.

(SKALKOVA, 2007)

Ucitel tedy pracuje s celou tfidou hromadné a to podle rozvrhu hodin. V
kazdé hodiné je vytyCen dil¢i cil, ktery je dan tematickym planem. V hodiné
byl mél ucitel udrzovat kontakt i se tfidou jako celkem i s kazdym Zakem
zvlast. Systém vyuky ve vyucovacich hodinach podle rozvrhu hodin je ¢asto
kritizovan. Tradi¢ni vyucovaci hodina v trvani 45 minut mtize byt pro malé déti
piili dlouha a pro ty vétsi naopak piilis kratka. (SKALKOVA, 2007)

Pii této formé vyuky mé ucitel ve tfidé¢ dominantni postaveni, fidi
veskerou Cinnost 74kl a cilem je, aby si zaci osvojili co nejvétsi mnozstvi
poznatkt. Typicky prubéh vyucovaci hodiny pfi vyuziti frontdlniho pfistupu:

zahajeni hodiny
opakovani minulé latky

vyklad latky nové

procvicovani a upeviovani uciva
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zadavani domacich ukolu

zakoné&eni hodiny (MANAK — SVEC, 2003)

Skupinova a kooperativni vyuka

Myslenka spoluprace pii vzdélavani je velmi stard. Mizeme se s ni
setkat jiz v dilech antickych filosofti Platona, ¢i Aristotela. Ani v pozd¢jSich

dobach neztratila nic na své aktualnosti, zabyvali se ji napt. Toma§ Akvinsky

nebo Jan Amos Komensky. (KASIKOVA, 2004)

Pii skupinové vyuce nehraje ulohu jen rozsazeni déti do rizné velkych
skupin, hlavnim znakem skupinové prace je zadani — téma ulohy, ktera
umoziuje spoluprdci mezi détmi. Skupinové vyucovani se vyznacuje
charakteristickymi znaky. Kromé toho, ze Zaci vzajemné spolupracuji na feSeni
ulohy, jejich ukolem je i si praci mezi sebou rozdélovat. Ve skuping si pak zaci
mezi sebou vyménuji ndzory a zkuSenosti a jsou odpoveédni za praci celé

skupiny. (MANAK — SVEC, 2003)

Mezi c¢leny kazdé skupiny se rozviji socidlni interakce a chovani

kazdého &lena zv1ast je podiizeno spoleénému cili. (KASIKOVA, 2004)
Velikost skupin:

Tvofi-li skupinu dva Zéaci, hovofime o tzv. parové vyuce. Malou
skupinou oznacujeme ptitomnost 3 — 5 zakli ve skupiné. Idealni velikost
skupiny se fidi mnoha faktory — cilem vyuky, ¢asovymi moznostmi, poctem

déti ve tfidé atd. (MANAK — SVEC, 2003)
Kritéria pro vytvareni skupin:
podle vykonnosti skupina homogenni
skupina heterogenni
podle socialnich vztaht — kdo s kym chce byt
podle zajmi zakh

nahodny vybér — vysledky losovani atd. (MANAK — SVEC, 2003)
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Vyhodou skupinové formy vyucovani je lepSi zapojeni jednotlivet,
ktefi v malém kolektivu nemaji takovou trému a nemusi se stydét, jako by
tomu mohlo byt, m&li-li by vystupovat pied celou tfidou. (BURYANEK a kol.
2002, 2004)

Pfi vytvofeni vykonnostné heterogenni skupiny se muzeme setkat s
nezadoucim efektem tzv. ,free rider effekt (KERR, BRUUN, 1983), kdy
dochazi k tomu, ze méné schopni clenové skupinovym dénim jen tak
“proplouvaji“ a ponechdvaji splnéni tkolu na schopnéj$im jedinci. (in

KASIKOVA, 2004)

Uloha uéitele pii skupinovém vyucovani tkvi jednak v samotném
usporadani skupin a zadavani tkolu, dale pak v nezanedbatelné motivaci zaka,
prabézném sledovani jejich ¢innosti, podpote jejich vzajemné spolupréce, v
piipadé potieby i pomoci a samoziejmé v zavéreéném hodnoceni. (MANAK —

SVEC, 2003)

Pti realizaci skupinové vyuky je mozno ve skupiné rozdélit funkce —
vedouci, zapisovatel, mluv¢i atd. Na pocatku prace mize ucitel jednotlivym
skupindm pomoci, ale v okamziku, kdy Zaci zadani zcela pochopi, nechava
skupinu jiz pracovat samostatné. Ve skupiné by méla probihat pribézna

diskuse, ktera by se méla tykat nasledujicich bodt.
Co je podstatou prace, o co vlastné jde?
Névrhy moznych feSeni.
Uvédomit si, co dosud nevime.
Naplanovat, co je potfeba dofesit.
Konstatovat, co je ndm jiz podafilo.
Zaveérecné zhodnoceni vlastni prace.

Zaverecnou fazi skupinové prace by méla byt prezentace, ktera muze
byt uskutecnéna bud’ formou ustni, nebo i formou pisemnou, kde je potieba
vysledky své prace v pisemné podobé nakopirovat ostatnim skupinam.

(SOLFRONG, 1995 in PRUCHA, 2001)
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Metoda sn€hové koule:

Jednim z typt skupinové vyuky je metoda sné¢hové koule. Ta spociva v
tom, ze se zadany problém zacne feSit ve dvojicich, po urcitém case se vzdy
dvé dvojice spoji, vytvori Ctvefici a feSi spoleCné dal. Nakonec se jesté
pospojuji Ctvetice a vysledky Cinnosti jsou prodiskutovavany ve skupinach o

osmi ¢lenech. (MANAK — SVEC, 2003)

Pro¢ vlastné uZivat skupinovou formu prace? Jeji vyhoda tkvi mimo
jiné v jakési lidské pfirozenosti spolutcasti na ¢innostech — ty €innosti, které
nas bavi, budou ve skupiné jesté¢ zabavngjsi, ty, které nas nebavi, pro nas ve
skupin€ budou jisté snesitelnéjsi a pfijemnéjsi. Ale ucitelé neuzivaji skupin jen
pro zabavu, i1 kdyz prace ve skupiné vlastné zabavnd je. K uziti této formy
kterou skupinova prace v zacich probouzi, i ti zaci, ktefi jsou nesméli a pred
celou tfidou by si netroufli prezentovat své nazory, se obvykle k aktivité ve
skuping nechaji strhnout. Zaci se snazi vzajemné si pomahat a vytvafet
pozitivni pracovni atmosféru. Kromé toho maji Zaci moznost se ve skupiné se

svymi spoluzaky vzajemné 1épe poznat. (PETTY, 1996)

Petty (1996) rovnéz navrhuje cinnosti, které jsou vhodné pro
skupinovou praci:

Skupiny dostanou jeden ukol (nebo fadu po sob¢ nasledujicich ukoll) a to
bud’ v§echny skupiny stejny nebo rtizny.

Mnoho déti rado soutézi a pro€ tedy tohoto predpokladu nevyuzit a nezadat
skuping takovy tkol, pfi némz mohou vzajemné soupefit.

Pokud vychazime z omezeného mnozstvi pracovnich pomiicek, miizeme
vyuzit systém stiidavého zadavani, kdy vSechny skupiny plni tytéz zadané
ukoly, ale kazd4 z nich v jiném poftadi.

Diskusni skupiny mohou tvofit dvojice nebo trojice a prodiskutovavat urcité
téma. Na konci své vymény nazorti by méli byt schopni odpovédét na zadanou

otazku ¢i navrhnout feSeni né€jakého problému.

Pyramidovy zplsob oznacuje Cinnost, kdy diskuse probihd nejprve ve
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dvojicich, poté ve Ctveticich, ptipadné dale i ve skupinach po osmi.
Brainstorming

Vzijemna kontrola a pomoc neni ni¢im vyjimeénym ani v jinych formach
vyuky kuptikladu v doméci ptiprave, vypracovavani domaciho tikolu. Pfi této
metodé vsak ucitel zdky k pomoci a vzdjemné kontrole sdm vyzyva. Po
dokonceni zadaného tkolu si zaci své prace vyméni a prekontroluji. Ke

kontrole je vedou ucitelovy instrukce.

Skupinové semindie — s timto terminem se nejCastéji setkdvame v
souvislosti s vysokoskolskym studiem. V ramci zakladni Skoly vSak mohou

seminare rovnéz probihat a jeji nejobvyklejsi aktivitou jsou referaty.

V pfipad¢€ obhajoby se jednd o metodu, kdy je nastolen urcity problém nebo
spornd otdzka, Zaci se o ni pfou a vzajemné argumentuji. Po kratké dobé si své

role vymeéni a zastavaji opacny ndzor nez prvne.

Pti empatii se zaci snazi vcitit do néjaké urcité role.

Partnerska vyuka

Partnerskou vyuku chépeme jako vzajemnou spolupraci dvou zaki pti
uceni. U&ebni jednotku tvoii nejéastdji sousedé v lavici. Zaci si pfi této metodd
vzajemné pomahaji, vymeéiuji si své nazory, srovnavaji je, opravuji své chyby
atd. Tato metoda bohuzel dle zkuSenosti neni ke Skod¢ vSech ucastnikl
pedagogického procesu vyuzivana v takové mife, v jaké by si diky své

jednoduchosti a efektivité zaslouzila. (MANAK — SVEC, 2003)

Individudlni a individualizovana vyuka, samostatna prace zaki

Individualni vyuku mizeme chapat bud’ jako samostatnou praci zaka v
ramci tfidy, kdy je poskytnut urcity ¢asovy prostor, zadan spole¢ny kol a Zaci
na ném pracuji kazdy zvlast, nebo jako vyuku jednoho Zéka jednim ucitelem.
To se d&je napft. pii douCovani, vyuce jazykd, ¢i hry na néjaky hudebni néstroj.

Pfi individudlni praci zdka v bézném vyucCovani byva nejcastéji zachovana
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frontalni forma vyuky. (MANAK — SVEC, 2003)

Studium ditéte ukazuje, ze jednotlivei se od sebe vyznamné lisi a to co
do schopnosti, tak 1 vykonnosti. Toto poznani ovlivnilo i zptsob Skolni préce.
Individualni vyucovéani ma ve Skolni praxi dlouhou tradici, v dnesni dob¢ byla
tato technika uspésné prepracovana. I tak vSak ma i své zapory. (KASPER —

KASPEROVA, 2008)

Individudlni vyuka tedy vychdzi z odliSnosti mezi jednotlivymi zéky i
stejného veku. ,Princip individualizace spocivda v tom, ze prace je
pfizpisobena kazdému zdku na zdkladé poznani jeho moznosti.*

(SKALKOVA, 2007, s. 229)

Naproti tomu individualizovand vyuka je pojem, se kterym se Casto
setkavame ve spojitosti s alternativnimi §kolami. (MANAK — SVEC, 2003)
Individualizace souvisi s diferenciaci. Individualizovanou vyukou nechapeme
model, kdy vSichni zéaci individudlné zpracovavaji tentyz tkol. Je to forma
prace zaloZzend na odliSném pfistupu ke kazdému Zzakovi, respektovéani jeho

individualnich moZnosti, tempa, schopnosti atd. (SKALKOVA, 2007)

Kritické mySleni

Pod oznacenim kritick¢é mySleni nenalezneme konkrétni metodu. Je to
jakysi cil, kterého chceme dosahnout u svych zakt. Tato dovednost je dobie
uplatnitelna v pribehu celé studijni drahy a to v riznych oborech. Jako piiklad
bychom mohli uvést praci s textem, kde déti vlivem vlastniho kritického
mysleni rozhoduji o tom, co jsou v textu nejpodstatnéjsi informace, co jsou
fakta, co jsou jen nazory. Mohou vyjadfit, s ¢im v textu se sami ztotoznuji, s

&¢im naopak nesouhlasi, co je pro né znamé a co je pro né nové. (BURYANEK

a kol. 2002, 2004)

Brainstorming

Nazvem brainstorming oznacujeme metodu, jejimz hlavnim cilem je

rychlé¢ shromazdéni ndpadii a informaci. Tato aktivita sméfuje k ziskani
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maximalniho mnoZstvi myslenek v co nejkrat$im ¢ase. (BURYANEK a kol.

2002, 2004)

Brainstorming patii mezi tzv. techniky tviréi prace. Tyto techniky
znaéné zefektiviiuji proces feSeni problémul. Autorem této metody je Alex
Osborn. Jednd se o metodu tymového feSeni problémt. Slozeni tymu by mélo

byt riiznorodé. (HOUSKA, 1991)

I ve skolnim prostiedi se setkdvdme s pozadovanou rdaznorodosti
ucastniki. Tym tvofi divky i chlapci, déti s riznym prospéchem, s riznymi
zajmy.

Podle Housky (1991) je neptiznivéjsi dobou feSeni problému pomoci
brainstormingu 10. hodina dopoledni, coz odpovidd 3. vyucovaci hodiné ve
Skolnim rozvrhu. Ne, Ze by snad v jiny ¢as nebylo mozno tuto metodu
aplikovat, ale v doporuc¢enou hodinu jsou nase mozky naprogramované na co
nejefektivnéjsi vykon.

Na zacatku se nesmi opominout jasnd a piesna otdzka, kterd je ndvodem
k produkci napadi vedouci v optimidlnim piipadé k vyfeSeni problému.
Vsechny napady v priibéhu sezeni by méla zapisovat osoba k tomu urcend a to
na viditelné misto — na tabuli, fixem na balici papir na zdi. Dulezitou postavou
je tzv. moderator, ktery vybizi ziCastnéné k co nejvétsi aktivité a produkei

napadi. (HOUSKA, 1991)
Pravidla brainstormingu:

Zvolime-li ve vyuCovani metodu brainstormingu, musime vSechny

zicastnéné seznamit s pravidly, jimizZ je tieba se v prabchu prace fidit.

Neptipousti se kritika — hodnoceni jednotlivych napadl a navrhii se odsouva

do faze k tomu uréené.

Volnost pfi vymysleni napadii — pro zajisténi je nutna piijjemna tvotiva

atmosféra ve tfidé.

KaZzdy navrh je potfeba zaznamenat.
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Zaci se mohou inspirovat navzajem svymi napady. (MANAK — SVEC,
2003)

Postup brainstormingu:

V prvni fazi jsou vSichni zacastnéni seznameni s problémem. Téma je
napsané na tabuli a utvari jakousi vyzvu, napi: Hleddme moznosti, jak...

V druhé fazi jiz zac¢ina samotna tvotiva aktivita zaka, kdy podavaji své
navrhy. Tato Cast prace mlize probihat bud’ strukturované, tedy Ze hovoiti jeden
zak po druhém (po lavicich, v kruhu) nebo nestrukturované, kdy potadi zaki
neni ur¢eno a svlj nazor vyslovuje jakykoliv zak. Soucasné s produkci napada

se vSe vyslovené zapisuje. Tohoto tkolu se zhosti osoba k tomu piedem urcena.

V posledni fazi dochazi k hodnoceni jednotlivych népada a v idealnim

ptipadé k vyhledani a uréeni toho nejlepsiho. (MANAK — SVEC, 2003)

Brainstorming, stejné jako skupinové vyucovani, nabizi né¢které overené

konkrétni postupy:

Metoda Phillips 66 — tfida je rozdélena na Sesti¢lenné skupiny, v rdmci
kterych je prostor 6 minut k feSeni zadané lohy. Po uplynuti tohoto ¢asového

useku nasleduje diskuse v celé tridé.

Metoda 365 — je obdobou, kdy kazdy ¢len skupiny musi vymyslet 3
napady, skupiny maji rovnéz 6 ¢lent, ale doba na produkci napadi je 5 minut.

(VAVRECKA, 1995 in MANAK — SVEC, 2003)

Metoda podobné brainstormingu je tzv. Brainwriting, ktery je vlastné
pisemnou formou brainstormingu. Probiha tak, ze se ve skupin¢ necha kolovat
papir, na n&jZ Z4ci pisi své napady. Cilem je, aby dané téma nebo problém
vyvolalo co nejveétsi mnozstvi népadl. Pii zapisovani si spolupracovnici
predavaji list papiru vzdy po uplynuti ur¢itého ¢asového limitu, ktery meéli
vymezeny pro zapsani své idey. Kazdy Clen tymu si vzdy piecte predchozi
zapisy a teprve poté pfida sviyj. Vystridaji se vSichni ¢lenové skupiny. Zaplnéné
papiry se vystavi na viditelné misto a nastavéa prostor pro diskusi. (KOLAR —

SIKULOVA, 2007)
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Projektova vyuka

Projekt mlzeme definovat jako: ,komplexni praktickou ulohu
(problém, téma) spojenou se zivotni realitou, kterou je nutno fesit teoretickou 1
praktickou ¢innosti, kterd vede k vytvofeni adekvatniho produktu. (MANAK
— SVEC, 2003, s. 168)

Projektovou metodu, jako zplsob feSeni problémt, rozpracoval roku
1918 W. H. Kilpatrick. Tato metoda podnécuje zdjem zakl, rozviji jejich
aktivitu, tvofivost, schopnost planovat, zrucnost atd., coz pfispiva ke

komplexnimu rozvoji zaka. (ALEXOVICOVA, 2007)

Projektovd vyuka nebyva ohraniCena zacCatkem a koncem jedné
vyu€ovaci hodiny. Jedna se o dlouhodobé;jsi praci studenta, skupiny, tftidy nebo
i celé Skoly. Zvlaste v zacatcich uzivani této metody, kdy studenti s jeji
realizaci nemaji dostate¢né zkuSenosti, je vhodné, aby ucitel navrhl studentim
plan projektu a jejich dil¢i pokroky a vysledky s nimi konzultoval.
(BURYANEK a kol. 2002, 2004)

Projektova metoda vychazi ze skupinového a problémového vyucovani.
Zadané¢ ukoly prekracuji hranice jednotlivych vyucovacich pfedmétti a mnohdy
i $koly — smé&fuji do piirody, do spole¢nosti. (SOLFRONG, 1995 in PRUCHA,
2001)

Smazani hranic mezi jednotlivymi pifedméty umoziuje zakim
objevovat souvislosti tam, kde by je v ramci oddélenych predméti ani
nehledali. Predpokladem takovéhoto stylu vyuky je ovSem zdjem 74kl a jejich
ochota zapojit se do projektu a spolupracovat s ostatnimi. (CERNOCHOVA —
KOMRSKA — NOVAK, 1998)

vvvvv

nejen ziskané védomosti a poznatky, ale i osvojovani si metod poznavani.
Hlavni podminku uspé$ného projektového vyucovani je zvoleni tématu, které
bude pro dit¢ zajimavé a ptitazlivé a celou akci dobfe naplanovat a zvladnout

organiza¢né. (CERNOCHOVA — KOMRSKA — NOVAK, 1998)

Tento zpiisob vyuky by mél probihat podle stanoveného planu, kde je v
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prvni fadé¢ potieba stanoveni cile, dale pak utvoteni planu prace, poté nasleduje
samotnd realizace a zavéreéné hodnoceni. (SOLFRONG, 1995 in PRUCHA,
2001)

Podle casového rozsahu projekty délime na:
kratkodobé — v dobé¢ trvani 2 — nékolik hodin
sttednédobé — pokryvajici svym rozsahem 1 — 2 dny
dlouhodobé¢ — trvajici asi tyden

mimotadn¢ dlouhodobé — projekt probiha po dobu nékolika tydnl nebo i

mésict paralelnd s béznou vyukou. (SOLFRONG, 1995 in PRUCHA, 2001)
Projekty miizeme podle jejich zaméreni rozdélit na:
problémové — zaméfuji se na feSeni problémi ze Zivota
tvofivé — soustfedi se na tvorbu né¢eho nového
hodnotici — posuzuji a hodnoti

nécvikové — osvojeni ( ZELINA, 2002, in ALEXOVICOVA, 2007)

Vyuka dramatem

Mluvime-li o dramatizaci, nemame na mysli metodu novou, ale naopak
metodu provéfenou staletimi. Setkdvame se s ni napt. u Komenského v jeho
dile Schola ludus. U mladSich déti je vhodna k procvi¢ovani paméti a rozvoje
tvofivosti, u starSich déti poslouzi jako pomocnik a zpestiujici prvek pfi
probirani literarnich dél, historickych udalosti atd. Zaci se pomoci dramatizace
uci vystupovat pred ostatnimi, procvicuji své komunikacni schopnosti a jiné

dal3i dovednosti. (SKALKOVA, 2007)

Tato metoda se podoba jiz zminénym inscena¢nim metoddm a pfispiva
k rozvoji kritického mysleni. Kofeny této metody nalezneme v divadle, na
rozdil od ného je viak vyrazné edukaéné zamétena. Uloha uéitele v dramatické
akci je neobvykld svym rozdvojenim. Na jedné strané je sdm ucastnikem a

aktérem dramatu, na stran¢ druhé zdky sleduje pfi jejich ziskavani novych
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zkusenosti. (MANAK — SVEC, 2003)

Dramatizace rovnéz rozviji tvofivost zdkli a to formou pro né
nejpiijatelnéjsi a velmi atraktivni, tedy formou hry. Je zaloZena na hrani roli.
Szivani se s rozlicnymi charaktery postav poskytuje dostatek prostoru k rozvoji

schopnosti empatie. (BURYANEK a kol. 2002, 2004)

Je tfeba ovSem rozliSovat mezi dramatizaci a sociodramatem. Zatimco
sociodrama vede k feSeni problému, dramatizace mé pfedem dany text a obsah

a slouzi k rozvijeni komunikaénich dovednosti. (HOUSKA, 1991)

Oteviené uceni

Zamérem tohoto pfistupu je, aby Skola byla oteviena mimoskolnimu
prostiedi a mimoSkolni vefejnost méla moznost kontrolovat a kritizovat v
ramci demokratického piistupu vysledky Skolni prace. Ale jeho vyznam neni
jen jednosmérny, soucasné ma poskytnout Skole pfilezitost k tomu, aby se
vyjadiila k rGznym aktudlnim jevim a problémim. (MEYER, 2000 in
MANAK - SVEC, 2003)

K charakteristickym znakiim oteviené¢ho vyucovani nalezi v prvni fadé
jakasi viceucelova “otevienost”. Tyka se zaka, jimz je umoznéna jejich aktivita
a samostatnd prace, dale pak o otevienosti hovofime v souvislosti s
mezipfedmétovymi vztahy, kde umoziiuje spoluprdci mezi jednotlivymi
predméty a v neposledni fad¢ zde vystupuje otevienost vuci faktordm vné
Skoly — rodin€, komunit¢ atd. Pravé kontakt s rodinou je podstatnym znakem
tohoto pfistupu. Rodina sehrdva ve vychovné vzdélavacim procesu ulohu
partnera Skoly. Rodi¢e nejsou jen pasivnimi pfihlizejicimi, ale aktivné si

Ggastni riznych ¢innosti $koly. (MANAK — SVEC, 2003)

Ucéeni v zivotnich situacich

Uceni v zivotnich situacich mé& svym charakterem nejblize k metodam
problémového ¢i projektového vyuCovani a téz se vyznacuje nékterymi

spoleénymi znaky s vyu¢ovanim otevienym. Vzhledem k mnozstvi vlivi, které
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se podilely na tomto pfistupu se uceni v zivotnich situacich ,,nevyprofilovalo v
jasn¢ vymezenou koncepci® (s.178) a tak je povazovéano spiSe za jakousi
neformdlni formu vyuky. Hlavnim cilem této metody je snaha ,,pfiblizit Skolu
zivotu a nebo spiSe opacné umoznit zivotu proniknout do Skoly* (s.178).
Dulezitym momentem pfi realizaci tohoto postupu je zvoleni vhodného uciva,
které je postavenou valnou mérou na zivotnich zkuSenostech, pficemz piimy
styk s realitou je velmi dulezity. Jako ptiklad vyuZiti této formy miliZeme
jmenovat tematicky Skolni vylet, ktery ptedstavuje jakousi cestu za poznanim
pfimo v redlném prostiedi a nejen prostfednictvim knih a jinych Skolnich

pomticek. (MANAK — SVEC, 2003)

Exkurze je forma vyuky, kterd se odehravd mimo Skolni prostiedi.

Tento zplisob vyuky by mél probihat v n¢kolika fazich.

Priprava — Zaci jsou seznameni s cilem exkurse, s mistem jejiho konéni a s

literaturou vhodnou k prostudovani pfed samotnou exkurzi.

Realizace — v této fazi je velmi dllezitd organizace. Spoc¢iva ve vykladu,

kladeni otdzek, udrzovani pozornosti déti a jejich motivaci.

Zhodnoceni — tato faze probiha obvykle jiz zpatky ve Skole, zaci hodnoti
piinos exkurze, nové ziskané poznatky, zpracovavaji projekty atd.

(SKALKOVA, 2007)

Exkurzi rozliSujeme orientacni, kdy se jedna naptiklad o navstévu
knihovny a nebo intenzivni, ktera souvisi s konkrétnimi poznatky vztahujicimi

se k probirané latce v daném vyu¢ovacim piedmétu. (SKALKOVA, 2007)

Televizni vyuka

Mohlo by se zdat, ze sledovani nahravky ¢i televize bude snadnou
metodou, ale déti, které jsou navyklé mit televizi pusténou denné 1 jen jako
kulisu a psat i u ni tkoly, povidat si, hrat si atd., nepfijmou jednoduse sledovani
televize ve Skole jako vyukovou metodu. Uciteli d4 hodné prace, aby naucil

zaky na promitany potad sousttedit pozornost a ucit se z n¢j. (PETTY, 1996)
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Vyuka podporovana pocitatem

Pocitacovou gramotnost povazujeme za jeden ze stéZejnich atributh

vzdélani ¢lovéka v moderni dobé. (MANAK — SVEC, 2003)

Pocitate do skol vstoupily koncem 70. let. Tehdy vSak bylo jejich
piichodem osobnich pocitaci tato obtiz odpadla a kromé diivejsi hrstky
odbornikl, kteti vyucovali pfedmét vypocetni technika, byl rdzem pocitac
vyuzitelny i pro vyuku dalSich pfedmétii — biologie, fyzika, matematika, cizi

jazyky, ¢esky jazyk atd. (CERNOCHOVA — KOMRSKA — NOVAK, 1998)

Vyuka pomoci pocitacii je pro déti velice pritazliva. Skytad nemalé
vyhody, zdk pracuje svym tempem, nemusi se bat vysméchu tiidy pii
neuspéchu a zdkiim s nethlednym pismem pomulze vytvaret piehledné a

bezchybné texty. (CERNOCHOVA — KOMRSKA — NOVAK, 1998)

Pocitacové programy zaméfené na vyuku jsou vhodné jiz od véku tii
let, kdy uci déti mluvit, ¢ist a psat. Nezanedbatelnou soucasti dnesnich pocitacii
je rovnéz internet, diky némuz Zaci ziskavaji rtzné informace. UCi se je
vyhledavat, tfidit, srovnavat a v neposledni fad¢ internet slouzi téz k rozvoji
komunikace. (CERNOCHOVA — KOMRSKA — NOVAK, 1998)

Kdy je vhodné zacdit na zdkladni Skole s vyukou pocitact?

Vétsina déti, pfichdzejici do zakladnich $kol, je jiz vybavena
zakladnimi znalostmi tykajicimi se prace s pocitac¢i. Mnoho Skol nabizi jiz od
1. ro¢niku moznost navstévovat krouzek zaméfeny na praci s pocitaem. Na
druhém stupni zakladni Skoly je pak jiz informatika soucasti povinnych
pfedmétl. Praxe vSak hovoii tak, Ze i zaci prvniho stupné¢ mohou pracovat v
hodinach na pocitaci, je-li $kola vybavena vhodnymi vyukovymi programy a
vyucujici vladne alesponi zakladnimi znalostmi prace s pocitatem. Vyuka se
zapojenim pocitacli mize probihat bud’ ve specialni u¢ebné vybavené pocitaci
pro kazdého zaka, nebo v bézné ucebné s alespon jednim pocitac¢em. V druhém
pfipadé je vhodné mit zajiSténou moznost projekce pro celou tiidu.

(CERNOCHOVA — KOMRSKA — NOVAK, 1998)
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V soucasné dob¢ je na trhu velké mnozstvi programi k vyuce a to bud’

jako sofware nebo ve formé¢ CD romu. Uved'me tedy alespon nékteré z nich.
CESKY JAZYK

- program Pyramida slouzi k procvicovani mékkych a tvrdych souhlasek,
znélych a neznélych souhlasek, vyjmenovanych slov, velkych a malych

pismen, ptedpon a piipon atd.
- slovnik spisovné ¢estiny
- Ceska literatura atd ...
MATEMATIKA

- program Rybolov je zaméfeny na procvicovani jevl jako s¢itani, ndsobeni,

zaokrouhlovani, ptevody jednotek, desetinna ¢isla atd.
- Geom je program zamefeny na vyuku geometrie a technického kresleni.
PRIRODOVEDA, BIOLOGIE
- Nase pfiroda krok za krokem — encyklopedie zvitat a rostlin
- Putovéni svétem rostlin
- Lidské télo
CHEMIE
- Kyseliny a zasady
FYZIKA
- Astro 2001
- Encyklopedie vesmiru
DEJEPIS
- Ceské hrady
- Kdo byl kdo v nasich dé&jinach
- Kralovska cesta

- Karel IV. a jeho doba
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ZEMEPIS
- Praha
- Sumava
- Staty a jejich predstavitelé
HUDEBN{ VYHCOVA
- Skladatel¢ svétové hudby
- Musical instruments
ANGLICKY JAZYK
- Lingua Land (i pro dalsi jazyky — NJ, FJ, ST)
- LANG Master
a mnoho dal$ich. (CERNOCHOVA — KOMRSKA — NOVAK, 1998)
Naméty na prdci s pocitacem:

Elementarni etudy — jsou vhodné do bézné vyucovaci hodiny. Jedna se o
jednoduché aktivity orientované na osvojeni a procvicovani zakladnich

dovednosti na pocitaci.

Umistovani obrazkd do notové osnovy. Misto klasickych not miizeme

pouzit zvitatka, kyti¢ky, véci atd.

Hra na vizézistu. DéEti navrhuji vlastni ucesy , bryle, klobouky atd. a
umist’uji je na rizné tvary obliceji.

Hra na redaktora. Déti opravuji zdmérn¢ udélané chyby v pfipraveném
textu.

Kresba vlastniho jména co nejhez¢im a nejzajimavéjSim zptisobem.

Nameéty na vyucovani

Déjepis — hrady a zamky, které jsme navstivili.

Matematika — kazdy zak se zméti — vyska, délka chodila, paze a uda svou
vahu. VSichni pak vypocitavaji primérnou vysku a dalSi parametry déti ve

tiidé.
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Zemépis — deti maji napsat a nakreslit, jak si predstavuji zivot déti v jiné
zemi, v jiném svétadilu (napf. americti indiani)

Cesky jazyk — kazdy vymysli basni¢ku & rymovacku, jednotlivé piispévky
jsou nakonec slouc¢eny do jediného kusu — knihu, kterou je mozno v grafickém

editoru doplnit o ilustrace.
Projekty
Rodokmen
Galerie a muzea
Navstéva ZOO
Slavni Cesi
Turisticky privodce(CERNOCHOVA — KOMRSKA — NOVAK, 1998)

Mezi metodu vyuky podporované pocitatem bychom zafadili i v

soucasné dobé tak oblibenou a stale se rozsitujici praci s interaktivni tabuli.

Jako interaktivni jsou oznacovany ty systémy, které ,,umoziuji aktivni
podil uzivatele na fizeni prub¢hu jednotlivych procesti — napi. umoziuji zékovi
vybér variant, pfizpuisobuji se jeho pozadavkiim, kladou nebo zodpovidaji

otdzky atd.“ (BETRAND, 1997, s. 92 in SKALKOVA, 2007)

Jako ptiklad interaktivni vyuky mizeme uvést jazykové programy, v
ramci kterych se procvicuji vSechny stranky jazyka — gramatika, slovni zasoba,

preklady, vyslovnost atd. (PRUCHA, 2003)

Sugestopedie a superlearning

Superlearning je nazev uzivany pro sugestopedii v USA. Tato metoda je
vhodné naptiklad pro uceni se cizim jazyklim. Vychdzi z moznosti vyuZiti

podvédomi pii nabyvani novych védomosti. (SKALKOVA, 2007)
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Hypnopedie

Zakladnim piedpokladem této metody je presvédCeni, ze vSechny
vjemy pusobici na ¢lovéka jsou ukladdny do paméti, a to nejen ve stavu
hypnézy, ale kdykoliv. K zapamatovani pak dochazi bez zbyte¢né ndmahy. Pro
ucebni aktivitu je proto podstatné zejména trénovani reprodukéni schopnosti,
aby si Clovék mohl libovoln¢ dle potieby vyvolat urcity obsah paméti.

(SKALKOVA, 2007)

Kouéink

V zékladnim rozdéleni vyukovych metod dle Manaka a Svece se sice s
touto metodou nesetkdvame, ale vzhledem k jeji aktudlnosti a efektivité¢ by

neméla byt rozhodné opominuta ani v této praci.

,Koucovani je nedirektivni zptisob fizeni, resp. styl vedeni lidi, ktery je
protipdlem piikazovani a kontroly. Je to specificka a dlouhodoba péce o
¢lovéka a jeho rlist v profesionalnim a osobnim Zivot.“ (HORSKA, 2009,

s.13)
Vedeni lidi je mozné provadét ¢tyfmi zakladnimi zplsoby:

Mentoring — hlavni soucasti tohoto zplisobu vedeni je predani zkuSenosti,
poskytovani zpétné vazby (napt. nove€ nastupujicimu zaméstnanci).

Delegovani — zde se jedna o situaci, kdy je jiz zaméstnanec c¢astecné
zaSkolen. Cil prace ma stanoven, ale mtze si sam zvolit zptisob jeho dosazeni —

je zde jiz tedy jistd mira samostatnosti, i kdyz vedouci pracovnik ma stéle

pravo na schvaleni ¢i neschvaleni zptisobu prace.

Participace — zde se zaméstnanec jiz sam Ucastni stanovovani cilt a podili se

na zpuisobu feseni problému.

Koucink — zaméstnanec si miize sam zvolit cil 1 zpisob, jakym tkol splni.

(HORSKA, 2009)

Kou¢ je clovek, ktery by mél spliovat urcité predpoklady. Kromé

disponovani komunika¢nimi schopnostmi, by mél rovnéz umét naslouchat,
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spravné se ptat, byt trpélivy, empaticky a tvofivy. Jeho osobnost by méla
vzbuzovat piirozeny respekt a meél by byt schopen motivovat druhé.

(HORSKA, 2009)

Ptiklad je uveden na situaci zaméstnanec — zaméstnavatel, ale kou¢ink
lze velmi efektivné aplikovat 1 do Skolni praxe a to do jejiho kazdodenniho

Zivota.

Koucink ve Skole muze mit formu skupinovou nebo individudlni.
Moznosti vyuziti koucinku ve Skole jsou opravdu pestré, od vychovy ke zdravi
(zména stravovacich navykd, hubnuti, cviceni) ptes télesnou vychovu (zlepseni
vlastniho vykonu) az po vyuku jazyka. V prvni fazi vybizi kou¢ svymi
otazkami zaky k feSeni problematiky cile dan¢ho ukolu. Stanovi priority a
uspoiadé priblizny Casovy plan. Ve druhé fazi motivuje kou¢ zéky otdzkami,
které se tykaji konkrétniho feSeni problému, nejasnosti a obtizi kolem néj,
pracovniho postupu, zptsobu feSeni problému atd. Ve tfeti fazi jsou otazky
kouce zaméteny na konkrétni cil a to, co je potieba k jeho dosazeni. Ve Ctvrté
fazi jsou dotazy orientovany na konkrétni dosazeni cile. Velmi vhodné je tuto

metodu uplatnit pii profesni orientaci — volbé povolani. (HORSKA, 2009)

3.2 Alternativni Skoly

Podle Balvina (2008) miizeme vyukové metody rozdélit na tradicni a
alternativni, pfi¢emz alternativu chape jako moznost vybéru nebo volby.
Rozvoj alternativnich metod a Skol u nas nastal po roce 1989.

Pedagogicky slovnik vysvétluje pojem alternativni Skoly jako takové
Skoly, které maji spole¢ny rys v tom, ze se liS§i od hlavniho proudu béznych,
standardnich Skol. LiSit se mohou vzdélavacim obsahem, organiza¢nimi
formami a metodami vyuky &i hodnocenim zaki. (PRUCHA — WALTEROVA,
MARES, 2003)

Vzdélavani ve Skolstvi se meéni vlivem vyvoje v komunikaci,
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informacich a ekonomice. Ke zménam dochézi nejen ve struktufe predmétu,
ale 1 v jejich obsahu. Inovace se uskutec¢iiuji na zakladé nespokojenosti
pfedev§im rodict a uciteld, ale 1 politikh a konecné 1 samotnych déti. Do
skupiny tzv. alternativnich Skol zahrnujeme takové Skoly, které, nehledé na
zfizovatele (tim muze byt napf. cirkev, soukromnik ¢i stat), se odliSuji od kol
standardnich. Rozdili si miZzeme vSimnout v organizaci vyuky, v obsahu i
cilech vzdélavani, v hodnoceni a ve vztazich mezi Uc€astniky Skolniho Zivota.
Alternativni Skoly vznikaly v disledkt reformniho hnuti a to pfedevsim ve 20.
a 30. letech 20. stoleti. Hlavnim diivodem byla kritika dosavadniho zptisobu

vyudovani. (PRUCHA, 2001)

V Ceské republice nikoho v piedrevoluéni dobé ani nenapadlo, Ze by
Skolstvi mohlo vypadat jinak, nez jaké bylo, tedy jednotné, fizené staitem. Po
roce 1989 se vsak i u nas zacaly objevovat vlastovky tzv. alternativnich skol.
Mnozi odpirci namitali, Ze neni dobré pfijimat néco, co vzniklo ve zcela jinych
spolecenskych podminkach a u naroda s jinou mentalitou, nez je ta naSe, ale
pohledem na néco, co je jiz zazité a funguje, bychom se mohli minimalné

inspirovat. (HOUSKA, 1991)

Waldorfska Skola:

Zakladatelem Waldorfské Skoly byl Rudolf Steiner. Hlavnimi
mySlenkami tohoto alternativniho sméru je poskytnuti maximalni svobody
potfebné k rozvoji individualnich schopnosti. Vyucovani se odehrava v tzv.
blocich. Pro vyuku nejsou stanoveny osnovy. Obsah vyuky ur€uje ucitel.
Misto klasického hodnoceni jsou pouzivany charakteristiky zéki. (PRUCHA,
2001)

Vychodiskem Waldorfské pedagogiky je tzv. Antroposofie (z feckého
antropos — Clovek, sofia — moudrost), coz je soustava filosofickych néazord,

véda pojednavajici o podstaté ¢loveka.

Nazev skoly pochéazi z mista, kde byla zfizena 1. Skola tohoto typu.

Bylo to v Némecku, v obci Waldorf. Skola je rozdélena na MS, zékladni stupeti
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(1.- 8.r.), stfedni stupeni (9. -12.r.) a 13. roénik umoziujici maturitu.

Jak jiz bylo feCeno, ucebni plany, s jakymi se mizeme setkat na
béznych Skolach, zde nejsou, skola se fidi plany rdmcovymi. Diraz je kladen
ne na probranou latku, ale na ziskané védomosti, které nejsou od sebe
izolovany, jako soucast jednotlivych vyuCovacich pfedméti, ale vzajemné se
prolinaji.

Dalsi zvlastnosti je vyuka v epochdch, coz je vyucovaci jednotka
naplnénd urcitym obsahem. Déti se soustiedi vzdy jen na jednu véc. Epocha je
vlastn¢ spojeni 2 - 3 vyucovacich hodin, jejichz naplni je jeden vyucovaci

piredmét a ten se probira 3 - 6 tydnti v kuse.

Vyucovani byva zahijeno uméleckymi aktivitami, které plynule
pfechdzi do vyucovani v eposSe. Poté se déti vénuji hudbé, zpévu, cizim

jazyktim a dal§im vychovam. (SVOBODOVA, 1995)

Montessoriovska skola:

Skola podle italské 1ékaiky Marie Montessori je charakteristicka tim, Ze
poskytuje zakiim specidln¢ upravené prostiedi s mnoha podnéty pro jejich

rozvoj. Hlavnim tkolem $koly je upoutat pozornost zakt. (PRUCHA, 2001)

Usttedni myslenkou tohoto typu $koly je novy pohled na dité, na které
je pohlizeno jako na aktivni bytost, kterd si samostatné buduje svou osobnost,

paklize ma k tomu vhodné ptizpisobené prostiedi.
Autorka d¢li ptirozeny vyvoj ditéte do 4 stupiiti:

Obdobi od narozeni do 6 let — obdobi tvorby spolecenskych vztahli a vztaht
s dospelymi (Détsky diim)

Obdobi od 7 do 12 let — obdobi rlstu, vyspivani, navazovani dalSich
spolecenskych kontaktli, snahy o chapani spoleCenskych norem, moralky a

fadu svéta (Montessoriovska skola)
Obdobi od 12 do 18 let — obdobi kulturniho vyvoje (ZkusSenostni Skola)

Obdobi od 18 let do ukonceni vysoké Skoly — obdobi sebenalézani,
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osamostatiiovani se a vlastniho rozhodovani (Univerzita)

Hlavnim atributem pedagogiky podle M. Montessori je upravené a
podnétné prosttedi. To musi byt uzplisobené détskému véku, nebot’ dle
mySlenky tohoto alternativniho sméru je pro dité prostiedi dospélych
nepiimétené. V takto uzpisobeném prosttedi mizeme vidét lehky nabytek
vhodné velikosti pro snadnou manipulaci samotnych déti, snizené umisténi klik
na dvefich, tabuli na sténach atd. Dalsi dilezitou ideou je tzv. aktivni
disciplina, coz znamend, Ze zaci zachovavaji pravidla sluSného chovani, ale

jejich pohybova aktivita neni nijak omezovana. (SVOBODOVA, 1995)

Nas soucasny pocit, ze soukromé Skoly jsou jen pro déti z “lepSich
rodin“ je ve své podstat¢ mylny, nebot’ pravé Skoly typu Montessori byly v
prvopo&atku zaloZeny naopak pro déti chudé. Casto skolu navitdvuji i déti s
riznym typem postizeni. Jejich integrace ma hluboky psychologicky pftinos,
nebot’ u¢i vSechny déti zit spolecné bez probléma. Déti v této Skole
nepropadaji, ani nemohou neprospivat, kazdy postupuje svym tempem a na
jejich individualnich schopnostech zalezi, kam za léta Skolni dochazky dojdou.
Jakousi volnost ve skole podporuji i typické znaky téchto skol, tedy zrusené
zvonéni, neni zasedaci poradek, uCebny vybaveny bohatym didaktickym
materidlem, koberci na zemi (moZnost provadét mnoho aktivit na zemi) a

dostupnymi hudebnimi néstroji. (HOUSKA, 1991)

Jenska skola:

Skola zakladatele Petera Petersona stavi svou organizaci na utvofeni
dobrovolnych skupin zakd, které se vyucuji v kurzech podle tydenniho planu.

Hodnoceni zakt probiha téZ formou charakteristiky. (PRUCHA, 2001)

Peter Peterson (1884 — 1952), profesor pedagogiky na Univerzité v
Jené, se pokusil udé€lat prisecik mezi reformni a experimentalni pedagogikou.
Hlavni diraz Jenské pedagogiky je kladen na rozvoj détské osobnosti. Klasicka
tiida je v tomto programu nahrazena pfirozenou skupinou vzniklou dle

dobrovolného a svobodného seskupeni déti. Desetiletd Skolni dochéazka je
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rozdélena do ¢tyt vékovych skupin déti na nizsi skupinu, sttedni skupinu, vyssi

skupinu a mladez. (JUVA, 1995)

Hodnoceni na této Skole se uskuteciiuje ne klasickou znamkou, ale
detailnim slovnim hodnocenim, coz ptindsi pro rodi¢e vyhodu v tom, Ze jsou
mnohem Iépe informovani o vysledcich svého ditéte ve Skole a pro déti pak

takovyto typ hodnoceni pfindsi vétSinou povzbuzeni.

V Jenské Skole se dba na to, aby jeden ucitel zlstaval se tfidou co
nejdelsi Cas, aby se vSichni vzajemné mohli 1épe poznat a vytvofit si vzajemny

blizky vztah. (HOUSKA, 1991)

Daltonska skola:

Tento koncept vysel z potieby vyucovat zaky ze vSech roénikd pod
vedenim jednoho ucitele. Jednalo se hlavné¢ o venkovské Skoly v USA na

pocatku 19. stoleti, kdy byly pouze jednotiidky.

Zakladatelkou Daltonského planu byla americkd ucitelka Helen
Parkhurstova (1887 — 1959), ktera zalozila roku 1919 stfedni experimentalni

Skolu v Daltonu - odtud nazev celého sméru, ve statu Massachusets.

Hlavni myslenka Daltonské pedagogiky je absence tradi¢niho konceptu
Skolstvi, tzn. zaci rozdé€leni ve tfidach dle véku, vyucovani ve vyucovacich
hodinach. Autorka ,,rozdé€lila u¢ebnu do predmétovych okrski podle ro¢nikl a
vybavila je potiebnymi pomtickami.”“ (s. 33) Pii své praci se zaci uci

samostatn¢ podle planti. Ucitel ma funkci poradce.

Hlavnim atributem Daltonského vzdélavani je svoboda, nebot je
ponechéno na samotném zékovi, aby si zvolil téma, které¢ bude zkoumat a v
praci miize postupovat svym tempem. Zaci by oviem méli byt obeznameni s
kazdomeési¢nim ukolem (pldnem), aby pak mohli rozlozit své sily a naplanovat

si svou individualni ¢innost.

Jako nedostatek v této koncepci vyuky spatfujeme maly prostor pro
opakovani a upeviiovani uciva, dale pak spoléhani se na zdkovu aktivitu.

(SVOBODOVA, 1995)
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Daltonsky plan je kolébkou dnes velmi oblibené projektové metody.
Daltonska Skola je vlastné jakysi komplex laboratofi, knihoven, heren atd. Od
bézné Skoly se mimo jiné 1i8i i tim, Ze si Z4ci s uciteli tykaji a autorita vychéazi

jaksi pfirozené z osobnosti uéitele, neni tedy natizena. (HOUSKA, 1991)

Vsechny alternativni Skoly maji spole¢ny jeden rys. Nenalezneme zde
tolik kritizovanou frontdlni vyuku zaki, ucitele jako zprostfedkovatele
informaci a Zéka jako jejich pasivniho pfijemce. Nazory na alternativni Skolstvi
se ruzni. Ne&kteti odbornici vyzdvihuji jejich klady, jini na nich hledaji
nedostatky. Pravda bude asi n¢kde uprostied. Stejn¢ jako v bézném Skolstvi
jsou vzdélavaci postupy a postoje uspeSné a nasledovanihodné, ale i ty méné
zdarilé ¢i dokonce nefunkéni, tak 1 zde nalezneme mnoho dobrého, ale i véci

hovofici v jejich neprospéch.
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4. INTEGRACE DETI SE SPECIALNIMI
VZDELAVACIMI POTREBAMI

V posledni dobé se s pojmy integrace a inkluze setkdvame pomérné
Casto. Pojem integrace (spojovani casti v celek) se pouziva v mnoha oblastech
a tak mnozi odbornici voli ¢asto pojem inkluze pro akt zaclenovani jedince do
skupiny — do spolecnosti, do Skoly. Toto zacleiiovani se déje za piimé
spolutcasti samotnych jedincii s néjakym typem handicapu. Inkluzivni
prostiedi pak ptedstavuje spolecnost, ktera je charakteristickd rtznorodosti,
rozlicnosti, jinakosti, kterd skytd moznost vSem, bez ohledu na jejich
individualni odli$nosti, plné rozvinout jejich osobni potencial. Jesensky (1998)
charakterizuje pedagogickou integraci jako dynamicky jev, ve kterém dochazi
k partnerskému souziti, komunikaci a kooperaci postizenych a intaktnich
ucastniki pedagogického procesu za podminky vzajemné vyvazené adaptace
behem jejich vychovy a vzdélavani pii oboustranném aktivnim podileni se na
feSeni vychovné vzdélavacich situaci. Pedagogicky slovnik (2001) tuto
tematiku definuje jako pfistupy a zplsoby zapojeni zakili se specidlnimi
vzdélavacimi potiebami do hlavniho proudu vzdélavani a do béznych skol.

(ZEZULKOVA, 2009)

V 70. letech ve svét¢ vypuklo hnuti, které usilovalo o zatazeni
znevyhodnénych déti do “normalnich® podminek. V USA byl roku 1975 piijat
zakon, ktery vyzadoval zafazeni (mainstreaming) déti se specialnimi potiebami
do spolecnosti. V 80. letech zintenziviovali tento trend sami rodi¢e déti se
specidlnimi potfebami. V okruhu pedagogii se vétSina piiklanéna k nézoru, ze
déti se specidlnimi potfebami maji pravo na vzdélavani v béznych tiidach se
svymi vrstevniky. Mezi nesporné vyhody inkluze patii naptiklad moznost
vyuziti vrstevnického vyucovani (peer tutoring), kdy zak — instruktor, ktery
dobte chape vyucovaci latku pomahé zakovi se specialnimi potiebami. (LANG

— BERBERICHOVA, 1998)

Integrace zakl a individudlni pfistup k nim v rdmci bézné tiidy na
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zakladni Skole se tyka spise déti s rysy specifickych vyvojovych poruch
Skolnich dovednosti nez déti skuteCné postizenych. Mezi nejobvyklejsi
specifické vyvojové poruchy Skolnich dovednosti fadime dyslexii — specifickou
poruchu cteni, dysgrafii — specifickou poruchu psani, dysortografii —
specifickou poruchu pravopisu, dyskalkulii — specifickou poruchu

matematickych dovednosti. (ZELINKOVA, 1994)

Integrovani Zéci pracuji na zdklad¢ individudlniho vzdé€lavaciho planu
(IVP), ktery zpracovava tiidni ucitel ve spolupraci s ostatnimi kantory,
vychovnym poradcem i pedagogicko-psychologickou poradnou. Tento plan
nakonec jako souhlas s jeho realizaci podepiSe tfidni ucitel, feditel Skoly a
rodice zéka.

IVP se soustfed’uje na konkrétni specifika tykajici se dané¢ho zaka, napf.
co dokaze, co nedokaze, co potiebuje, kde jsou hranice jeho moznosti, jak maji
vypadat vyucCovaci hodiny s ohledem na jeho potteby atd. (LANG -
BERBERICHOVA, 1998)

,Integrované vyucovani na vSech stupnich Skol je od roku 1992
zabezpeéovano metodickymi pokyny MSMT CR. Metodické pokyny stanovuji
zévazné ukoly pro jednotlivé ucastniky, ktefi maji zabezpecovat organizac¢né,
odborné i materidln¢ integrované vzdélavani na vsech typech a stupnich skol.
Zavazné ukoly jsou v metodickém pokynu davany ftediteli Skoly, specialné
pedagogickému centru nebo pedagogicko-psychologické poradné a Skolskému

tfadu.“ (PIPEKOVA in VITKOVA a kol, 1998, 5.29)

Ptikladem uvedeni myslenek Skolské integrace do praxe je naptiklad
projekt “Férova skola“. V tomto projektu je chapan pojem inkluze jako
automatické pravo na zatazeni ditéte do b&zné ZS a to nejlépe jiz od 1. tiidy a v
mist¢ bydlisté. Hlavni mySlenkou tohoto projektu je rovny pfistup ke vSem
zakim. Takova Skola nediskriminuje zadné zéky, ale naopak podporuje
vzdélavani viech zaki dohromady. (TANNENBERGOVA — KRAHULOVA,
2010)
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5. POMUCKY VE VYUCE

Pomitcky ve vyuce pfispivaji ke zkvalitnéni Skolni prace, usnadiuji
vyucyjicimu vyklad a zadkim pochopeni a osvojeni si novych poznatkil.

Pomiicky podporuji zasadu ndzornosti. (SKALKOVA, 2007)

Manak (1993) d¢li pomticky na:

skute¢né predmeéty — ptirodniny, vyrobky

modely - statické (fotografie, projekce) a dynamické (televize, video)

zvukové — hudebni néstroje, nahravky na cd

dotykové — reliéfové obrazy, slepecké pismo

literarni — ucebnice, ptirucky, atlasy, texty

programy — poéitade (in SKALKOVA, 2007)
Vizualni pomticky

Vzhledem k tomu, ze 87% informaci pfijimame ocima, je uziti

vizualnich pomticek velmi efektivni. Jejich vyhody spocivaji v tom, Ze upoutaji
pozornost zakill, vzbuzuji zdjem a piinaseji zménu, pomahaji Iépe v porozumeni
a zaci si je Iépe zapamatuji.
Typy vizualnich pomicek:

kopirované materidly — pracovni listy, fotografie, obrazky atd.

zpétny projektor — v dnes$ni dobé jiz uzivan zfidka diky pokrokové&jSim

pomuckam, vétSinou nahrazovan pocitacem, interaktivni tabuli..
tabule — slouzi pro poznamky, pfipadné zapis hodiny, rizné nékresy atd.

modely — vyhodou modelt je, Ze si je zaci mohou vzit do ruky, to piispiva k

tomu, Ze pisobi mnohem vice nez slova nebo obrazky.
tabulky, vyvésky, grafy, schémata, plakaty atd.

video, dvd. (PETTY, 1996)
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6. POSTAVENI UCITELE A ZAKA VNOVYCH
FORMACH VYUKY

V soucasné dobé se stale Castéji ve Skolni praxi setkdvame s tim, Ze
»student neni pouze pasivnim objektem vyuky. Student je zdrojem napadii a
informaci, aktérem, jenz ovliviluje, modifikuje, obohacuje a v nékterych

ptipadech i sam vede vyuku.“ (BURYANEK a kol. 2002,2004, s. 18)

Jednim ze zasadnich ukolt Skoly je rozvijet osobnost zéka. BohuZzel se
tak Casto ned¢je a ¢innost Skoly vii¢i zdkovi se omezuje na zprostfedkovavani
informaci, které jsou obecné povazovany za dilezité a pfimét zédka k jejich

osvojeni. (HOUSKA, 1991)

Osobnost ucitele by méla byt pro déti dobrym vzorem. Uz proto, Ze se
mnoh¢ déti s ucitelem rady identifikuji. Mély by mit tedy pted sebou osobnost,
kterd je takovéto identifikace hodna. Hlavnim piedpokladem je, aby uditele
jeho prace bavila, aby nedochézel do skoly jen proto, Zze za to dostane
zaplaceno. M¢l by do vyuCovani dat néco sam ze sebe a ne hrat divadlo za
jakousi maskou, kterou vzdy rdno pted vyucovanim nasadi a odlozi ji az se

zamknutim $kolnich vrat. (HOUSKA, 1991)

V soucasné¢ dobé musi ucitel velmi flexibilné reagovat na pozadavky
spolec¢nosti, které se rychle méni, ziskavat stdle nové poznatky v oblasti
vSeobecného kulturniho rozhledu, zajimat se o vSemozné vydobytky védy a
techniky. Na téchto zakladech pak stavét svou profesionalitu i sebevédomi,
diky nimz si muze ziskat autoritu u déti, jejich rodi¢d i SirSi vefejnosti.
(NELESOVSKA, 2005)

Nové¢ styly vyuky, které stale vice vstupuji do poptedi, pfedpokladaji,
ze 74k bude stfedem vyucovaci strategie a to vyzaduje tvofivy pfistup ze strany
ucitele. Takovy ucitel se stale konfrontuje se svymi ucebnimi postupy, je
schopen pfizpisobovat vyuku potiebam zaka, hodnoti a inovuje pouzivané
materidly a pomdicky, podporuje rozvoj ucebnich metod a snazi se

nezabiednout do Sedi rutiny. (NELESOVSKA, 2005)
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Veskera vybavenost ucitele tykajici se jeho odbornych i vSeobecnych
znalosti je pak zédkladem k jeho komunikaci se zaky. Ta se nemalou mérou
podili na jeho vyucovacim stylu a zvolenych formach a metodach prace.

(NELESOVSKA, 2005)

I pfes ménici se spoleCnost ma ucitel stale ve svém postaveni moc
ovlivitovat své zaky a tim vlastn€ 1 se podilet na utvareni budouciho svéta.

(NELESOVSKA, 2005)

Role ucitele prochazi mnohymi zménami. Piestoze si tato profese stale
zachovava ulohu “ueni®, tedy prednaseni, zkouseni, vysvétlovani atd., je v
modernim svété stale vice povazovana za jakéhosi privodce zakl, ktery
koriguje a organizuje jejich Cinnost a vytvaii aktivity k jejich rozvoji.

(HORKA, 1998 in NELESOVSKA, 2005)

Vztah mezi ulitelem a zdkem je podstatnou slozkou procesu nejen
vzdélavaciho, ale 1 vychovného. Ucitel neni jen tim, kdo odpfednasi zadané
ucivo, ale stale vice pronika do Zivota zékii a ovliviuje je. (NELESOVSKA,

2005)

Dulezitym faktorem ve vztahu zakl k uceni je docilit situace, kdy se

zéci proste ucit chtéji. A jak tedy tohoto stavu dosdhnout?

Déti se obecné rady uci néco, co se jim hodi. Takze naptiklad motivace
naucit se cizi jazyk mize byt podpofena vyhledem na snadnou komunikaci na
zahraniéni dovolené. Zaka motivuji vyssi cile, napiiklad vysnéné zaméstnant,
které je podminéno dosazenim konkrétni kvalifikace. Pro déti je uspéch ve
Skole atributem zvySujicim jejich sebevédomi. V navaznosti na to pak dobré
vysledky pfinaSeji i spoleCenskou prestiz. Ale nesmime zapomenout ani na to

ziejme nejdulezitejsi, zaka by mélo uceni jednoduse bavit. (PETTY, 1996)
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7. MODERNI FORMY A METODY VYUKY

Prakticka ¢ast této diplomové prace je zaméfena na moderni formy a
metody vyuky, jejich vyuzivani v béZzné praxi a jejich ptipadné modifikace pro
potieby zakl se specidlnimi vzdélavacimi potfebami. S vyrazem moderni se
setkavame velmi ¢asto v kazdodennim zivoté. Je pro nas jakousi piedstavou
néceho, co je aktudlni, ptitazlivé, funkéni, zajimavé ¢i nasledovanihodné. Jak
ale chapat pojem moderni v souvislosti s problematikou vyukovych metod a

organiza¢nich forem préace ve vzdélavani?

Termin moderni bychom mohli zaménit se synonymy novodoby,
novatorsky, pokrokovy. Modernizace pak znamend vylepsSeni, piizptisobeni

soudobym pozadavkiim nebo znalostem. (www.slovnik-cizich-slov.cz)

Modernizaci vyuky muzeme chapat bud’ jako zavadeéni didaktické
techniky do vyucovani s cilem zlepSeni uceni zakd, ale v Sir§im slova smyslu a
v obecnéjsi roviné vnimame modernizaci jako jakékoliv inovace ve vzdélavani,
coz je souhrnné oznaceni pro nové pedagogické koncepce a praktickd opatfeni
zejména v obsahu vzdélavani, organizaci Skol, edukaci, hodnoceni zaka,
klimatu 8koly a uplatiiovani novych technologii ve vzdélavani. (PRUCHA-

WALTEROVA-MARES, 2003)

V soucasné dobé je kladen diraz na aktivni zapojeni Zakl ve
vyuCovani. Pii aktivnim wuceni se zakim poskytuje znacnou mérou
samostatnost. Zaci se svobodné rozhoduji, jak zadany tikol budou fesit, jak si
svou praci zorganizuji. Aktivni u€eni je protiklad pasivniho pfijmu informaci
pti vykladu. Klady aktivniho uceni spatiujeme nejen v tom, Ze se tento styl t&si
u zékd obecné velké oblibé, ale 1 v tom, Ze si zaci pii feSeni problémt mnohem
Iépe osvojuji nabyté védomosti, tedy je tento styl vyhodnéjsi i z hlediska
efektivity prace ucitelt 1 zakti samotnych. OvSem uloha ucitele zastava nadale
zasadni v plnéni nésledujicich tkold: udrzuji pozornost studentil, stimuluji
jejich zadjem o probirané ucivo, aktivné zapojuji zaky do vyuCovani atd.

(KYRIACOU, 1991)
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7.1 Vymezeni cile

Vymezenim cile této prace stanovime stéZejni bod praktické casti
diplomové prace, utvofime stru¢ny piehled zasadnich krokl, jenz pii
vypracovavani praktické ¢asti prace podnikneme k dosazeni vytyCenych cilt a

predpokladanych vystupt.

Cilem ptedkladané diplomové prace je utvofit piehled vyucovacich
metod a forem prace, se kterymi se mizeme setkat v soucasném zakladnim
Skolstvi, ptfihlédnout k moZnym odliSnostem prace pii vzdélavani
integrovanych zakt a zohlednit jejich specifické vzdélavaci potieby a v
neposledni fad¢ aplikovat teoretické poznatky do praxe. Vzhledem k tomu, ze
vyucovaci styly se lisi podle osobnosti ucitele, dalo by se fici, ze se ve
vyu€ovaci praxi setkavame s nepfebernym mnozstvim riiznych metod a forem,
nebot’ naplnéni podstaty dané formy ¢i metody jesté neznamena dosaZeni

shodného vysledku prace.

Pokusime se téz zhodnotit navstivené vyucovaci hodiny jako celek a
budeme se snazit vymezit ptinos jednotlivych vyucovacich hodin s ohledem na
uzit¢ metody, pfipadné¢ zhodnotit ndro€nost tykajici se pfipravy ¢i pribéhu
dané vyucovaci metody rovnéz z pohledu z4kl i vyucujicich. V jednotlivych
vyucovacich hodinach se rovnéz budeme vSimat poctu integrovanych zak,

rwr

druhu jejich handicapu a specifiklim, ktera pfinasi prace s t€émito zaky.

Pozornost bude vénovana zejména tém formadm a metoddm vyuky, které
si zaslouzi ptivlastek moderni, tedy takovym, které se lisi od téch, se kterymi
bylo mozno se bézné setkavat na zdkladnich Skolach pied ur¢enym meznikem

v souc¢asném skolstvi, tedy rokem 1989.

Vétsina pedagogl se inovacim a modernim pfistupiim nebrani, naopak
mnozi kantofi vyuzivaji rizné Skolici programy, prednasky, seminafe a dalsi
vzdélavaci aktivity k obohaceni svych vzdélavacich dovednosti. Nutno dodat,
ze flexibilita v oblasti volby vyucovacich metod je 1 ¢astecné pfimo umeérna

oblibé dan¢ho vyucovaciho pfedmétu a samoziejmé 1 samotného vyucujiciho.
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7.2 Metody prace

Na zéklad¢ stanoveného cile byly pro jeho optimalni dosaZeni pfii
zpracovavani praktické casti této diplomové prace pouzity nasledujici

explora¢ni metody:

Pozorovani — probihalo ve vyucCovacich hodindch riznych predméti na

zakladnich Skolach.

Rozhovor — byl uskute¢iiovan jednak s pedagogickymi pracovniky a slouzil
k wuptfesnéni sledovanych poznatki z vyucCovaciho procesu a jednak se
samotnymi zaky jako dokresleni celkové atmosféry a podminek v dané

vyucovaci hoding.

Anketa — slouzila k prizkumu, pfi némz bylo zapotiebi vyjadieni vSech
zucCastnénych zakd.

Dotaznik (viz ptiloha D) — v elektronické podobé rozeslany vedoucim

Skolskym pracovnikiim — fediteltim skol

Piivodni zdmér uzit v jednotlivych navstivenych vyucovacich hodinach
standardizovany dotaznik pro ucitele a jednotné anketni otazky pro zaky byl
piehodnocen a otazky smérované k ucitelim a k zaktim byly produkovany
pfimo ve vyuce podle jejiho vyvoje a naplné. Jednotlivé vyucovaci hodiny se
od sebe svym stylem vyuky, uzitymi metodami a pomiickami zna¢né lisily,

takze se novy plan ukézal byt skute¢né opodstatnénym.

Po kazdé navstévé vyucovaci hodiny byly vysledky pozorovani
neprodlené zpracovany a jednotlivi vyuclujici s nimi obeznameni, aby
nedochézelo pouze k jednostranné komunikaci, ale jejich prace méla i zpétnou
vazbu. U vétSiny vyu€ovacich hodina je soucasti zpracovani i oddil nazvany
navrhy k zamysleni a dotazy, k némuz se vyucujici méli mozZnost vyjadrtit svou
odpovédi nebo nézorem bud’ ve smyslu kladném, pfijimajicim navrhy jako
obohaceni stavajici formy vyuky nebo ve smyslu zaporném z davodi
nemoznosti realizace navrhu (Casové, materialni podminky, jiny nahled na

problematiku atd.)
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7.3 Priprava a realizace dotaznikového Setfeni

Dotazniky, které byly urCeny feditelim zékladnich Skol, obsahovaly
priméieny pocet otazek, které byly v souladu, jak po strance obsahové, tak i

formalni, s t¢ématem této diplomové prace.

Dotaznik obsahoval 15 otdzek. Nekteré z nich byly formulovany
formou uzavienych otazek, u nichz byla moznost zaSkrtnuti konkrétni
odpovédi, zbylé otazky poskytly moznost volné odpovédi. U takového typu
tzv. otevienych otazek byla formulace zvolena tak, aby umoznovala stru¢nou a
snadnou odpovéd’ a neobtéZovala respondenta svym rozsahem piipadné
potitebnym rozsahem odpovédi. Otazky byly formulovany zcela jasné a
konkrétné, aby nevzbuzovaly nejistotu pii volbé odpoveédi. Nékteré otazky
davaly moznost zaSkrtnuti vétSiho mnoZzstvi nabizenych moZnosti, pifipadné
umoznovaly zvolit odpovéd’ jinou, nebyla-1i Zddné z nabizenych mozZnosti v

souladu s ndzorem ¢i skutecnosti tykajici se konkrétni Skoly.
Otazky v dotazniku bychom mohli rozdélit do nésledujicich skupin:
Organizacni formy vyuky pfevazné uzivané na Skole — otazka ¢. 1

Souvislosti mezi uzitymi vyukovymi formami a vyucovacimi predmeéty —

otazky €. 2, 3, 4
Charakteristiky projektového vyucovani — otazky ¢. 5, 7, 11, 12, 15
Uzivani metod podporovanych pocitacem — otazka ¢. 6
Volba metod vyuky — otazka €. 8
Mén¢ obvyklé vyucovaci metody — otdzky ¢. 9, 10, 13, 14

Prizkum pomoci dotaznikli byl realizovan formou rozeslani on-line
formularit pomoci e-mailu. Dotaznik byl uloZzen v pfiloze a v téle mailu
provazen prosbou o spolupraci pii ziskavani informaci pro ucel vypracovani
této diplomové prace. Dotaznikii bylo rozeslano celkem 200 a to do skol v

ramci celé Ceské republiky.
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7.4 Zpracovani a hodnoceni vysledku Setfeni

Poznamka k navratnosti:

Celkovy pocet rozeslanych dotaznikii 200
Dotazniky, které adresatovi nebylo mozno dorucit 21
Nevyplnéné vracené dotazniky 2
Dotazniky bez jakékoliv zpétné vazby 149
Vyplnéné vracené dotazniky 28

Vysledek tohoto Setieni tedy vychazi ze vzorku 28 respondent

Na zkoumanych skolach pirevladala frontalni forma vyuky ve 20 ptipadech
(4. 71,4 %). Mnozi respondenti vSak upozoriiovali na to, ze ptes prevladajici
frontalni vyuku, neni skupinové vyucovani €i jind organizacni forma prace
opomijena. Jako dominujici styl vyuky jmenovalo formu skupinovou 8 §kol

(28,6 %).

Exkurze ¢i vylet byly uZivany na vétSiné Skol za ucelem vyuky riznych
vyucovacich predmétii, z nabizenych moznosti byly voleny nej¢astéji v§echny

varianty.

Uzivani skupinové formy vyuky by se mohlo u ndmi zkoumanych Skol
rozdélit do tii téméf stejné velkych skupin. Prvni skupina uptednostiiovala tuto
formu prace prevazné pti vyuce jazykl, druhd skupina volila tento styl pro
piirodovédné predméty a tieti skupina uvadéla, ze je skupinové vyucovani
uzivano rovnomérné ve vSech vyucovacich predmétech.

Projektové vyucovani se nejveétsi oblibé tesilo témét ve vSech Skolach pro
ucely vyuky vlastivédy, ptirodovédy ¢i prvouky na 1. stupni a d&jepisu,
obCanské vychovy, zemépisu a ptirodopisu na 2. stupni.

5 skol (17,9 %) uvedlo, Ze u nich neexistuji Zaddné pravidelné se opakujici
projekty. Na zbyvajicich 23 skolach (82,1 %) jiz nékteré projety doslova

“zdomacnély“ a opakuji se kazdorocné. Jako ptiklady, které nekteré ze Skol
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uvedly, miizeme jmenovat: Den jazykli, Den Zemé, Muzejni den, Vanocni
workshop, Europrojekty atd.

Pro praci s pocitaem jsou pfiblizné ve stejném meéfitku vyuzivany
kupované softwary a vlastni prezentace vyulujicich. Skoly shodné uvadély

kombinaci obou forem materialu.

Projektova vyuka se na Skolach nejcCastéji uskutecniuje v rozsahu nékolika
dni (17 Skol, tj.60,7 %). Zbyvajicich 11 §kol (39,3 %) pracuje s projekty v
rozsahu nekolika hodin.

Na zvoleni vyucovaci metody se v nékterych ptipadech (uvadélo 10 skol,
tj.35,7 %) podili vice vyuéujicich, naptiklad cela pfedmétova komise. Castdji
vsak (18 skol, tj.64,3 %) vyuziva tuto kompetenci sam konkrétni vyucujici.

Se sugestopeii ani hypnopedii nemaji zkoumané skoly zadné zkuSenosti.

Meziskolni projekty jsou uvadény ve 20 ptipadech (71,4 %). V popiedi
z4jmu na meziSkolnich projektech spatfujeme sportovni turnaje, ale Skoly
uvadéji i1 jiné, naptiklad projekt Comenius ¢i mezinarodni spolupraci.

Brainstorming se jako vyukova metody neuziva pfili§ ¢asto, pouze pét skol
(17,8 %) se vyjadrilo kladné k této otazce.

Skoly, které brainstormingu uZivaji, voli jej nejéast&ji pfi vyuce ob&anské
vychovy.

Pouze v 7 piipadech (25 %) se Skoly vyjadrily, Ze projektové vyuCovani
zahrnuje pouze jednu tfidu. Zbyvajici vétsina (21 skol, tj.75 %) zapojuje do

projektii vice tiid ¢i dokonce celou skolu.
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7.5 Vyukové metody v praxi

Navstévy ve vyucovacich hodindch probihaly na nasledujicich
zakladnich Skolach. Zakladni Skola Cheléického, Praha 3, Zakladni Skola
Odolena Voda, Zakladni Skola Chmelnice, Praha 3, Zakladni Skola Kly,
Zakladni skola pfi fakultni Thomayeroveé nemocnici.

Snahou pii vybéru navstivenych hodin bylo pojmout nejen co mozna
sledovat praci v rozliénych pfedmétech. Mezi navstivenymi hodinami tedy
nalezneme cesky jazyk, chemii, d&jepis, zemeépis, obcanskou vychovu,
dramatickou vychovu, hudebni vychovu, télesnou vychovu, pracovni
vyucovani, vyuku hry na hudebni nastroj, etickd vychova, vyuka podporovana

pocitacem, finan¢ni a ekonomicka gramotnost.

Navstivené vyucovaci hodiny jsou rozdéleny podle svého zaméteni do
tii hlavnich skupin na klasické, aktivizujici a komplexni vyukové metody.
Klasické vyukové metody jsou dale déleny do podskupin na metody slovni,
nazorn¢ demonstracni a dovednostné praktické. Striktni urCeni uzité vyucovaci
metody by bylo velmi slozité, nebot’ ve vét§in€ vyucovacich hodin se jednalo o
celou fadu metod navazujicich na sebe, prolinajicich se v pribéhu vyuky a
cerpajicich z rozli¢nych aktivit ucitele 1 zak. V kazdé vyucovaci hodiné je
tedy zaznamenan vycet vSech uzitych vyucovacich metod a hodiny zatazeny do
jednotlivych skupin podle cinnosti prevladajici, tedy tvofici jakysi stézejni

kmen dané hodiny.
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7.5.1 Klasické vyukové metody

METODY SLOVNI

ZS Odolena Voda — Ctenaiska gramotnost

Datum:

Vyucovaci hodina:
Potadi hodiny:

Pocet ptitomnych déti:
Téma hodiny:

Cil hodiny:

Pouzité metody:

Pouzité pomucky:

Mezipfedmétové vztahy:

Pocet integrovanych déti:

28. ledna 2011

Cesky jazyk — literatura — 6. ro¢nik

2.vyucovaci hodina (patek)

19

Ctenéiska gramotnost — Storch, E. Lovei mamuti
Cteni s porozuménim

Prace s textem, rozhovor, vysvétlovani,
samostatna prace, vypravovani,

diskuse, kooperativni prace
Kniha Lovci mamutti, pracovni list, psaci potieby
D¢jepis — jak zili lidé v pravéku
Cesky jazyk — sloh — hledani p¥irovnani, vlastni
vypraveéni, popis
Vytvarnd vychova — v ramci hodiny Vv si zaci
vykreslili titulni stranu k zaloZenému Sanonu
ptrectenych piib&hi.
4 divka A — ADHD, dyslexie, dysgrafie,
dysortografie
chlapec B — dyslexie, dysgrafie, dysortografie

chlapec C — dyslexie, dysortografie

chlapec D — t€¢Zkd oboustranna

nedoslychavost, ADHD
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Pribéh hodiny:

Vyucovaci hodina byla zahajena pfipomenutim minulé latky (pfedchozi

kapitoly). Opakovani probihalo formou kontrolnich otazek.

S jakym pfirodnim tkazem se v minulé kapitole nasi hrdinové setkali?(S

tim, ze se potok ztracel v zemi)
O co se jednalo? (Byla to propast Macocha)
Na konci se hrdinové rozhodli, Ze budou lovit zvitatka. Jaka? (Lumiky)

Hodina pokracovala rozddvanim pracovnich listi s dopliovackami,

vztahujicimi se k aktudlni kapitole v knize (viz. pfiloha A).

Cilem hodiny nebylo pouze sledovani déjové posloupnosti, ale také
rozvijeni slovni zasoby. Zaci tedy do pracovniho listu dopliiovali jednou

podstatna jména, jednou slovesa nebo ptidavna jména.

Vyucujici zacala ¢ist, po chvili byla vystfidana zaky. Kazdy cetl kratky
usek. Rozsah kapitoly byl 6 stran. V priibéhu hodiny se vystiidali vSichni zéci.

Ctenafskd Cinnost byla rozdélena do 3 bloki. Po kazdém z nich
nasledovalo doplnéni ¢ésti pracovniho listu, kontrolni otazky vyucujici, které
se zamé&fovaly na porozuméni méné obvyklym sloviim a jejich vysvétleni. Cast
doplnovani probihala spolecné, Cast jako prace samostatna s moznosti vyuziti

nahledu do knihy. Prace samostatna byla nasledovana spole¢nou kontrolou.

V pribéhu Cteni déti nardzely na slova, jejichz vyznamu nerozumély.
Ihned byly vyzyvani vyucujici ke sdéleni svého ndzoru na vyznam téchto slov.

Jejich tipy byly vyhodnoceny a zvolen ten spravny z nich.

Pracovni list dale vybizel zdky ke sdéleni vlastniho nazoru a jeho
porovnani s ndzorem sousedovym. Nasledovalo dokonceni cteni textu i
doplnéni zbyvajicich informaci, véetné popisu Cinnosti, kterou provadi osoba

na obrazku, do pracovniho listu.
Na konci hodiny probéhla ve tfidé anketa.

Ctes n&jaké knihy sam (sama) mimo &etbu ve §kole?
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Jaké zanry?
Ov¢étujes si, Ze rozumis tomu, co ¢tes?
Kdyz nerozumis sloviim, ktera ¢tes, co udélas?

ad.1 Z 19 zakt 17 (1).89,5%) ¢te i mimo Skolni ¢etbu, pouze dva Zaci se
vyjadtili, ze nectou (tj. 10,5%)

ad.2 Mezi zanry déti (Ctenafi) nejcastéji voli sci -fi — 7 zak. Tato
volba je nésledovédna dals§imi v Zebticku oblibenosti literarnich Zanru:
detektivni pfibéhy — 6 zaku, knihy s historickou tematikou — 5 zakd,
détska literatura a knihy dobrodruzné — shodné¢ 2 zaci, div¢éi romany a

pohadky — shodné 1 zak

ad. 3 10 zaki ze 17 Ctenatti ve tfid€ si porozuméni textu ovetuje a to bud™
vypisky, vedenim svého vlastniho ¢tendiského deniku, prevypravénim

textu rodinnym piislusnikim

ad. 4 Pokud se déti setkaji s neznamymi slovy, zjist'uji jejich vyznam tim,
ze: zeptaji se rodici (10 zakl), vyhledaji nezndmé slovo ve slovniku, ¢i

v encyklopedii (5 zakl), vyhledaji vyznam slova na internetu (2 zaci)

Z rozhovoru vedeného s pani ucitelkou vyplynulo, Ze Ctenarska
gramotnost je v dnesSni dob¢ velmi diskutovanym tématem. Jedna se o projekt
EU, jehoz smyslem je naudit déti aktivnimu &teni. Zaci maji problém s
porozuménim textu, proto je nutné tuto aktivitu stale procvicovat. Vysledky
jsou patrné vétSinou jiz v ramci prvniho ro¢niku, kdy se tato metoda provozuje.
Rozdil mezi jednotlivymi ro¢niky je pak jiz zésadni, z ¢ehoz vyplyva, Ze tato

prace ma smysl a pfinasi velmi dobré a uspokojivé pracovni vysledky.

Prace s integrovanymi détmi:

U zakt A, B, C se ve Ctenaiskych aktivitach vyskytuje problém i v

orientaci v textu, proto je nutna ze strany vyucujici individualni vypomoc.

74k D vyzaduje zvla$tni piistup ze stany vyucujiciho, problém je

spatfovan v tom, ze se dosud nenaucil odezirat z ust mluv¢iho. Ma k dispozici
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svého asistenta. Navic diky ADHD se vyskytuje casto nepozornost,

nesoustiedénost a dochazi k tomu, Zze mu unikaji informace.

Hodnoceni:

Atmosféra ve tfid¢ byla pfijemnd, pracovni moralka déti velmi dobra.
Hodina probihala bez zbyteénych pritahtt a zdrzovani. Zaci byli v hoding
aktivni, snazivi. Uroveii ¢teni d&ti byla veskrze dobra. Pozornost déti byla
podporovéna jednak tim, Ze do Cteni byla zapojena sama vyucujici a velmi
prinosné pro podpoieni pozornosti bylo i stfidani ¢innosti. Déti se specialnimi
vzdélavacimi potfebami byly do hodiny naprosto nendsilné zapojeny,

individudlni pfistup vyucujici k nim nijak nenaruSoval plynuly pribéh hodiny.

Pfinos pro Zzéky je nesporny, zaci se u¢i porozumét tomu, co ¢tou, aby

¢teni nebylo jen mechanickou ¢innosti bez aktivniho pfispéni samotnych zaki.

Ptinos pro ucitele je rovnéz neoddiskutovatelny, tato metoda je
podstatna pro vSechny ostatni vyucovaci pfedméty, pro aktivni piistup k uceni,
vyuzivani moznosti ziskavani poznatkt i z jinych zdroja atd.

Co se tyCe narocnosti, pro zaky neptedstavuje piiprava nikterak
zatézujici aktivitu, naopak u ucitele hovoiime o naro¢nosti ve smyslu piipravy

pracovnich listl, které jsou potfeba vzdy aktudlni pro praveé probihajici cetbu.

Z vysledkl ankety je velmi povzbudivé, Ze Zaci i svljj volny Cas vénuji
cetb¢ a ze si své porozuméni ¢asto oveéiuji riznymi aktivitami. Prekvapivym se
pak muaze zdat zjisténi, ze déti k vysvétleni neznamych vyraz upiednostiuji
pasivni pfistup pred aktivnim vyhleddnim, obzvlasté prekvapivym je pak fakt

tak nizké vyuziti fenoménu dnesni doby — internetu k vyhledavani informaci.

Volba studijniho materidlu je rovnéz zdatila, koresponduje s vékem
zéak, jejich schopnostmi a moznostmi. Nezanedbatelné jsou 1 mezipfedmétoveé
souvislosti. U¢ivo navazuje na latku z déjepisu. Zdarilé ilustrace knihy z pera
Zdenka Buriana pomahaji rozvijet piedstavivost déti, jejich estetické citéni i

celkovy vztah k literatufe a uméni viibec.
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Poznamka k ctenarskému prizkumu:

Stejna anketa probehla i u zaka 8. ro¢niki. Prizkumu se zacastnilo 38 zaku.

Z celkového poctu dotdzanych je castym ¢i pfilezitostnym cCtendiem 35
zaki. Pouze tfi se vyjadrili, Zze nectou.

Mezi zanry Zaci uvadéji vice moznosti - dobrodruzné cteni, detektivni
piib¢hy, romanticka literatura, historické romany, sci -fi, horory atd.

20 zakl si nikterak neovétuje porozuméni, 15 déti uvedlo, Ze nejcastéji
ptibchy prevypravuji rodicim, sourozencim, kamaradiim, nebo jen samy sobé,
vlastni ¢tenafsky denik se objevil pouze v jednom piipadé.

Internet se u starSich déti t&€$i zieymé veEtsi oblibé, jako pomocnika pfii
vyhledéavani jej uziva 16 déti, presto i v 8. rocniku ziistdva nejcastéji volenou

alternativou pii neporozuméni pomoc rodici.

Navrhy k zamySleni, dotazy:

Vzhledem k Siroké Skale uvadénych zanrl, které Zaci vyhledavaji se
nabizi otdzka, zda-li by se nalezl ¢asovy prostor v ramci vyuky k tomu, aby si
zaci mohli své piibehy prevypravét pii spolecné praci. Pro kazdého, kdo by se
do takovéto aktivity zapojil, by mohlo byt motivujici kladné hodnoceni ze
strany vyucujiciho, uznani ze strany spoluzakl a pro vSechny ostatni by mohla

byt tato ¢innost inspirujici pro vyhledavani dalsi literatury.

Zpétna vazba:

Bez zpétné vazby
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ZS Chel¢ického — Vypravovani

Datum:

Vyucovaci hodina:
Poradi hodiny:

Pocet ptitomnych déti:
Téma hodiny:

Cil hodiny:

Pouzité metody:

Pouzité pomucky:

Meziptedmétové vztahy:

Pocet integrovanych déti:

Pribéh hodiny:

4. brezna 2011

Cesky jazyk — sloh - 5. roénik
5.vyucovaci hodina (patek)
13

Préace s textem, vypravovani
Podpora kooperativni vyuky

Prace s textem, skupinova vyuka, rozhovor,

vypravovani, diskuse.

Textovy material, psaci potieby

Ptednaska o bezpecnosti

2 chlapec A — dyslexie, dysgrafie, dysortografie
velmi nizkd uroven slovni zasoby,
nizkd socialni Urovenl rodinného
prostiedi

divka B — dyslexie, slabsi slovni zasoba, divka

velmi snaziva

Vyucovaci hodina byla rozdélena do dvou stézejnich blokli. Prvni ¢ast

hodiny probihala v néavaznosti na neddvno uskute¢nénou piednasku o

bezpecnosti. Zaci byli rozdéleni do skupin na zakladné dobrovolnosti s tim, Ze

vyucujici ur€ila vedouci kazdé ze tii skupin a to na zdklad€ schopnosti, tedy tii

nejschopnéjsi Zaci ve tfide se stali vidci skupin, které si sami vybrali. Pocet

déti ve skupinach byl 4, 4, 5. Ctyi¢lenné skupiny byly &istd chlapecké,

péti¢lenna skupina byla div¢i.

Vyucujici precetla Zaktim ptib&h o setkani chlapce s neznamym muzem
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(viz piiloha E). Zaci méli za ukol po vyslechnuti piibdhu zapsat otazky a
vytvofit na né¢ spoleCnymi silami odpovédi. VSechny skupiny dostavaji stejné

zadani. Kazdy z tkolt byl zaméten na néco jiného.

Prvni otdzka byla zaméfena na pamét. ,,Znal chlapec pana, ktery pfiSel k

jejich domu?*

Druhd otazka byla zaméfena na pozornost. ,,Kolik mél dim z ptibéhu

pater?*

Tteti otazka byla zaméfena na zamysleni se. ,,Zachoval se chlapec spravne?

A jak by ses na jeho misté zachoval ty?*

Zaktm byl poskytnut nezbytny ¢asovy tsek k samostatné praci skupin.
Po uplynuti tohoto casu, pfistupovala vyucujici k vyhodnoceni. Prvni dvé
otazky zodpovédely vsechny skupiny spravng, doslo tedy k pouhému srovnéani
a nasledné kontrole odpovédi podle zminéného textu. Tieti otazka
nevykazovala v zakovskych pracich jednozna¢na stanoviska, byl ji tedy
vénovan delsi cas, kdy se zaci meli moznost vyjadrit i jednotlive, paklize se ve
skupin¢ neshodli na jednozna¢ném fteSeni. Vzhledem k tomu, Ze Zzaci
povazovali chlapcovo chovani za spravné, ale sami by se tdajn¢ zachovali
jinak, rozpoutala vyucujici rozhovor, kdy se otazkami kladenymi do pléna tiidy
snazila dovést déti k zamysleni nad tim, co by se mohlo chlapci stat, kdo mohl
byt onen muz atd. Rozhovor plynule pieSel v diskusi, kdy Zaci reagovali na

odpoveédi svych spoluzak.

Cilem této casti hodiny byla aplikace teoretickych poznatki z

ptednasky o bezpecnosti do realného ptibehu.

Druhé ¢ast hodiny byla vénovana metod¢ vypravovani, se kterou se Zaci
seznamili v predeslych hodinach. Cilem této prace mélo byt prevypravovani
slySeného textu. Zaci byli obeznameni s tim, Ze timto zptisobem kdysi davno
vznikaly bajky a rizna lidova vypravéni. Predavaly se Gstni formou z generace
na generaci a kazdy z vypravécu si ptibeh trochu upravil. Jadro piibehu vSak
zustavalo stejné. Proto byl v této metodé kladen diiraz hlavné na to, aby si Zaci

z kratkého piib¢hu zapamatovali hlavné pointu, pouceni, které z ného plyne.
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Pti této metod¢ zaci zustali sedét ve skupinach, i kdyz jejich zapojeni
do préace bylo v této aktivité samostatné¢. Metoda byla zaméfena tedy nejen na
pamét, postieh, vyjadfovaci schopnosti, ale 1 jistou davku improvizace.

Vyudlujici precetla ptibéh. (viz ptiloha E) Tti zaci byli odvedeni za
dvere, aby Cteni ptibéhu neslySely. Poté jeden zak ze tfidy Sel za dvefe a pribéh
pievypravél prvnimu z nich. Ten pak ptibéh vypravél pred tfidou a nasledné
opét za dvefmi druhému z nich. Stejnym systémem vypravél druhy Zak pred
tféidou a za dvefmi tfetimu a teti 74k pied tfidou. Ukolem ostatnich zak, bylo
zaznamenavat zmény, kterych si vSimli, ze v piibéhu nastaly a rovnéz méli

vyhodnotit nejlepsSiho vypravéce.

Pti vypravovani dbala vyucujici na kulturu jazyka, uzivani spisovné

¢estiny a spravnych tvari slov.

Posledni ¢innost v hodin€ probihala opét ve spolupraci skupin, kdy bylo
jejich tkolem na zadand slova, ktera spolu zdanlivé nesouvisela, vymyslet

ptibéh tak, aby daval smysl, ptipadné spoluzéky pobavil nebo poucil.

Prace s integrovanymi détmi:

U obou zaki je prace s mluvnimi aktivitami zaméfena na rozsifovani
slovni zasoby a je u nich kladen dlraz na spravnou tvorbu vét — slovosled,
sklofiovani. Prace se rovnéz soustiedi na pochopeni abstraktnich pojmi, s

nimiz maji oba zaci problémy.

Hodnoceni:

Atmosféra ve tiidé byla umérnd paté vyucovaci hodin€é v patek, na
zacich byla jiz znat inava i roztékanost. I pfesto se snazili zadané tikoly plnit.
Trochu nestastnym bylo umisténi skupin, kdy dvé skupiny byly velmi blizko u
sebe a vzajemné se tak mohly rusit a posledni skupina byla v nejvzdalencjsim
rohu od vyucujicitho, coz nahrdvalo obcCasné nepozornosti zakli vzdalené
skupiny. Zaci se specifickymi vzdélavacimi potfebami byly zamémé umisténi

do takovych skupin, které podnécovaly rozsifovani jejich slovni zasoby.
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Kazdy zkuseny pedagog ze své praxe vi, ze udrzet zadkovu pozornost je
totozna prace béhem 1. hodiny a 5. hodiny bude mit pravdépodobné nejen jiny
prab¢h, ale pravdépodobné i jiny vysledek. Co se tyce posledni vyucovaci
hodiny v patek, je jiz pozornost déti hluboko pod normalem. Nabizi se tedy
otazka, ¢im alespon piispét k oziveni bdé€losti, aktivity a zdjmu zaki 1 v dobé,
kdy jsou jiz vycerpani a jejich produktivita prace je prakticky na minimu.
Vyuka formou her je dobry ndpad a cesky jazyk k tomu nabizi mnoho

moznosti.

Pro zéky piinasi tato metoda moznost rozvijeni slovni zasoby, rozvoj
komunikaénich a vyjadfovacich schopnosti a to vSe formou pro né

nejpiijatelné;si, tedy formou zabavy a hry.

Pfinos pro uditele tkvi v moznosti rozvijeni zdkovych mozZnosti
nenasilnou formou bez zdlouhavé ptipravy a rovnéZz moznost v hodiné¢ piimo

upravovat prubeh podle momentalni situace.

Tato metoda nepfedstavuje Zadnou ndrocnost v pfipravé ¢i vedeni
hodiny ani pro zéky ani pro vyucujiciho, je proto dobie a snadno zaraditelnd i v
cas, kdy jiz pozornost zaki polevuje a je potieba je povzbudit néjakou

zabavnou formou préce.

Navrhy k zamysleni, dotazy:

Vyuka vypravovani formou pievypravovani je pro déti velmi zdbavna.
Je vSak pomérné€ asove ndrocna a rovnéZ neni uplné snadné stale povzbuzovat
pozornost déti, které sice maji zadané tikoly k plnéni, ale na pfevypravovani se
sami aktivné neticastni. Uspora ¢asu by mohla nastat, kdyby Zaci nevypravéli
piibéh kazdy dvakrat, ale jen jednou a to rovnou dalSimu vypravéci pred celou

tfidou.

Zpétna vazba:
Souhlasim, ze tak by se tato aktivita zkratila na dobu nezbytné nutnou.

72



ZS Odolena Voda — Prezentace ¢tenaiské gramotnosti

Datum: 2. unora 2011

Vyucovaci hodina: Cesky jazyk — literatura — 6.roénik

Poradi hodiny: 2. vyucovaci hodina (stfeda)

Pocet pritomnych déti: 20

Téma hodiny: Prezentace Ctenarské gramotnosti — Defoe, D.

Robinson Crusoe ( do ¢eStiny prevypravel

J.V. Pleva)

Cil hodiny: Prezentace vysledkt nacviku Ctenaiské
gramotnosti

Pouzité metody: Prace s textem, rozhovor, vypravovani,

prace podporovana pocitacem

Pouzité¢ pomucky: Kniha Robinson Crusoe, pracovni list, psaci

potieby

Meziptedmétové vztahy: Déjepis — 18.stoleti
Zem¢pis — cestovani, odlisné kultury
Cesky jazyk — sloh — vypravéni

Pocet integrovanych déti: 4 (viz hodina ¢tenaiské gramotnosti)

Pribéh hodiny:

Zacatek hodiny byl vénovan orientaci v knizce, jejiz déj se mél stat
hlavnim namétem hodiny. Zaci byli vyzyvani, aby v knize vyhledali zakladni
informace — autora knihy, ptekladatele do ¢eského jazyka, obsah knihy, nazvy

kapitol atd.

V pracovnim listé, ktery byl vzapéti rozdan, byl vypracovan prifez

celym ptibéhem formou slepého obsahu (viz ptiloha B). Vzhledem k tomu, ze

pracovniho listu a obsahu knihy.
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Cilem hodiny bylo ukézat zakim 6. ro¢niku, jaké jsou vysledky prace
pii nacviku Ctenaiské gramotnosti v ro¢niku 8. Tudiz text nebyl tento den ¢ten,
jako obvykle, ale byl pfevypraveén praveé zaky o dva roky star§imi. Tato metoda
ovSem nebyla zaméfena pouze jako piinos pro zaky z Sesté¢ho rocniku, ale i
zaci z osmé tfidy byli zdmérné vystaveni této aktivité s cilem osvojit si
schopnost vystoupit nejen pred svymi vrstevniky, ve své tiide, ale také pired
jinymi posluchaci a v souvislosti s tim se naucit vyrovnavat s trémou. Piinosem
pro né¢ byl zejména rozvoj slovni zasoby, plynulosti slova, schopnosti
naslouchat pfednesu druhého a umét ohodnotit druhé, ale i sam sebe, byt
sebekriticky. Hlavni cil pro zéky z Sestého ro¢niku byl ukézat, Ze se da naucit
pfednést text jedné kapitoly piib&hu Uplné stejné jako tieba basen, tedy

pomalu, nazpamét, plynule a nahlas.

Zaci z vyssiho ro¢niku byli predstaveni zdkiim ze Sestého roéniku a s
pravidelnymi pauzami, které byly nutné k vyplnéni pracovniho listu vypravéli
zadané kapitoly z knihy vlastnimi slovy zpaméti. Pani ucitelka privodnim
slovem spojovala jednotlivé kapitoly a snazila se tim o stale vysSi napinavost
ptibchu.

Z4ci z Sesté t¥idy pracovali vétdinou samostatné. Vyulujici korigovala
hodinu jen nutnymi poznamkami. Jinak ji vyborna organizace prace dovolovala
byt viceméné v roli pozorovatele a hodnotit vysledky prace své i1 zaku, ktefti
piibh vypravéli. Zaci méli za ukol poslouchany prozitek zaznamenat do
pracovniho listu a to z kazdé kapitoly 3 rGznorodé slySené informace. Pii této
¢innosti bylo zapotiebi umét spojovat schopnost poslouchat, psat a jesté ptibéh

prozivat.

Mladsi zéci pfijimali tuto formu prace velmi pozitivné, byla pro né
piijemnym zpestfenim, ptijemna a klidnd atmosféra ve tfidé umoziiovala vSem
ucastnikiim soustiedit se na svou praci.

Vsuvka ve vypravéni zaki byla vytvofena prevypravénim jedné
kapitoly samotnou pani ucitelkou, kterda sviij text soucasn¢ promitala pomoci

pocitace na interaktivni tabuli.

Tato hodina jen potvrdila to, ze pracovni vysledky dosahované touto

74



metodou jsou opravdu vyborné a dvoulety vékovy rozdil zakd znamena
nesrovnatelné vysSi urovenn prace déti. Zaci jsou samostatnéjsi, aktivnéjsi,
vkladaji do préace vice sami ze sebe a v neposledni ad¢ si dokazou préci diky

svym nabytym schopnostem i vice uZit.

Z4ci ze $estého ro¢niku pak hodnotili hodinu velmi kladng, libila se jim,
vyjadfili sviij obdiv vici starSim spoluzakiim, hlavné za to, ze se nestydéli,
méli odvahu pied né prestoupit, nezadrhdvali se v feci, mluvili plynné a

dostate¢né nahlas.

Z dvaceti posluchacti bylo tfinact déti oznac¢eno za dobré posluchace,
kdy dokézali napsat tii a vice slySenych poznatkil z kazdé kapitoly. Z téchto
tfinacti dobrych poslucha¢l pak byli vyhodnoceni ctyfi jako vyborni
posluchac¢i a ocenéni nejen pochvalou, ale i jedniCkou. Piivodni obava
vyucujici, ze hodina bude pro zaky pfili§ narocnd na pozornost se z jejich

vypovédi nepotvrdila.

Hodnoceni:

Prace v hodin¢ probihala v duchu vzajemné podpory a porozuméni.
Starsi zaci ochotné predavali t€ém mlad$im své zkuSenosti (je potieba zminit 1
ochotu doplnit si ve svém volném case ucivo z hodiny, z niZ byli uvolnéni) a
mladsi Zaci piijimali jejich pfinos do hodiny s obdivem a uznanim. VSichni
sami na zaver zhodnotili prubéh hodiny jako zdafily, k ¢emuz se mizeme jako

nezavisly pozorovatel jen pfipojit.

Jako nejpodstatnéj$i pozitivum na této praci vSak spatfujeme Vv
kontinuité, kterd celou praci prolind. Uzivand metoda neni jen jakymsi
osamélym pokusem, ale letitou praci, kterd ma néavaznost, vyviji se a

piedevsim nese pozadované vysledky.

Ptinos pro zéky je v tomto piipad¢ jesté o to vyznamnéjsi, Ze na vlastni
o¢i vidi, kam povede jejich prace, usili a snaha, vidi vysledky, kterych mohou
sami za uréity Cas dosahnout, coz je pro né jist¢ nespornym motivaénim

faktorem.
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Pfinos pro udlitele spatfujeme hlavné ve zpétné vazbé. Vyucujici vidi
vysledky své prace, mize posilovat aktivitu a motivaci déti tim, ze jim ukéaze

prokazatelné vysledky této metody préce.

Je tfeba zminit i1 pfinos pro zadky se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami. Vzhledem k tomu, ze ¢tenafska aktivita byva predevsim pro zaky s
dyslexii velmi narocna a nékdy i neoblibend, potvrdilo se, Ze tato technika
ptispiva 1 k tomu, Ze Zéci Cteni prestdvaji vnimat jako zatéz a shledavaji jej
zajimavym.

Narocnost piipravy se tykala jednak samotnych prednasejicich zaku,
ktefi si své zadani pfipravovali samostatné, ale neméné naro¢né bylo i
vytvofeni pracovniho listu pro vyucujici, ktery se netykal jen jedné kapitoly

knihy, ale prifezu knihy celé.

Navrhy k zamySleni, dotazy:

Vykon zakli z osmého ro¢niku se stal inspiraci pro ndpad, bylo-li by
mozno tuto metodu jeSt¢ rozvinout napf. formou dramatizace. Vhodna
prilezitost by se jisté nasla (zavér Skolniho roku, Skolni akademie ¢i jiné
mimotadné akce) s tim, ze by zaci krom& hrani roli méli moznost i upravy
kostymt dle vlastni fantazie. Tato mySlenka se nabizi vzhledem k tomu, Ze by
byla Skoda nevyuzit potencidlu déti, které disponuji dobrou paméti,
vyjadfovacimi schopnostmi a v mnoha piipadech i smyslem pro dramatické

ztvarnéni.

Zpétna vazba:

Navrh byl pani ucitelkou pfijat velmi pozitivné s tim, ze o dramatizaci
Jiz sama uvazovala, jedinym problém v tuto chvili je nedostatek ¢asu k nacviku

podobného predstaveni.
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METODY NAZORNE DEMONSTRACNI

ZS Chel¢ického, Praha 3 — Hudebni vychova

Datum:

Vyucovaci hodina:
Potadi hodiny:

Pocet ptitomnych déti:
Téma hodiny:

Cil hodiny:

Pouzité metody:

Pouzité pomucky:

Mezipiedmétové vztahy:

Pocet integrovanych déti:

Pribéh hodiny:

2. unora 2011

Hudebni vychova (5. ro¢nik)
4.vyucovaci hodina (stfeda)
11

Val¢ik a menuet

Seznameni s valéikem a menuetem — historie,
notovy zapis, pisné ...

Ptredvadéni a pozorovani, vysvétlovani,
napodoba, rozhovor, dramatizace, manipulovani
Klavir, kytara, nastroje Orffovy Skaly, notovy
zapis, CD, piehravac

Dé&jepis — historické osobnosti svéta hudby,
hudba 18.,19., stoleti

Télesna vychova — pohybové hry

vSichni zaci — tfida je vedena od druhého ro¢niku
jako ttida pro zéky se specialnimi vzdélavacimi
potiebami, prevladajici diagnézou je dyslexie,

dysgrafie a dysortografie

Hodina byla zahdjena dechovym cvicenim, déti se rozdychéavaly v
posedu k tomu vhodném — rovnd zada, ruce na bfiSe, nadech do branice,

ramena nezvedat.

Naésledujici aktivitou byl néacvik artikulace jednoduchymi jazykolamy

pronasenymi rtiznou intenzitou hlasti od slabé (piano) po silnou (forte).
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Rozezpivani probihalo s doprovodem klaviru.

Pisen ,,Na tom BoSileckém mostku* byla pro déti opakovanim. Déti
zpivaly zpaméti a to nejprve pouze v doprovodu klaviru, pti opakovani pisné
byly rozdany néstroje Orffovy Skaly a Zaci se stfidaly ve hie na jednotlivé
nastroje. (viz ptiloha C) Pisent byla v podani zaka doprovazena dale hrou na
bici, tamburinu, bubinek, ozvu¢na diivka a prstové Cinelky. Praci pfedchazelo

pfipomenuti spravného pouzivani a manipulace s nastrojem.

Mezi pévecké aktivity byla vlozena kratka vsuvka z teorie, tykajici se %
taktu a jeho vytleskavani, menuetu — tance z 18. stoleti a val¢iku — tance z 19.

stoleti. Zminén byl i W.A. Mozart jakozto predstavitel skladateli menuetu.

Nova pisent se opét tykala dle cile této hodiny % taktu a byla to pisen

,.Ctyfi koné jdou.* Déti se opét piefikavanim ugily text opét rovnou zpaméti.

Détmi neméné oblibenou aktivitou je i pravidelny kratky poslech
hudby. Tentokrat se tykala menuetu v podani Josepha Haydna. D¢t pii
poslechu hudby lezely na koberci a relaxovaly. Poslech trval ptiblizné 4
minuty. Na poslech navazoval rozhovor, ktery vedla vyucujici s zadky ohledné
pravé probéhlé skladby. Jeji dotazy byly zamétfeny na vnimani hudby, pocity
déti atd.

Posledni aktivitou v hodiné byla pisen ,, Tti tambofi®, na kterou se Zaci

velice t&sili, nebot’ je pravidelné dopliiovana dramatizaci, hranim roli.

Prace s integrovanymi détmi:

Vzhledem k tomu, Ze je tfida vykonnostné pomérné vyrovnana, je ucivo
uzpusobovano jejich specidlnim vzdélavacim potiebam. Individuélni pfistup je

tieba uplatiovat rovnomérné ke v§em zaktim.

Hodnoceni:

Prace v hodin¢ méla rychly spadd a neustdlym stfiddnim aktivit

predstavovala permanentni stimulaci z4djmu zakt. Hodiny hudebni vychovy
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probihaji pravidelné¢ v u¢ebn¢ k tomu uréené, kterd neni vybavena lavicemi,
takze zaci nejsou stisnéni, mohou si posunovat zidle dle vlastni potieby, navic
ttida disponuje vhodnym vybavenim, kromé n€kolika hudebnich néstrojt je to 1
koberec slouzici k relaxaci pti poslechu hudby a velka nasténna zrcadla k

samostatné kontrole posedu pti dechovych cvicenich, zpévu atd.

Vzhledem k tomu, Ze se jedna o déti ve tfidé pro SVPSD, snaZi se
vyucujici minimalizovat praci se zpévnikem a voli jednoduché pisné s lehce
zapamatovatelnym textem, ktery se déti u¢i rovnou zpaméti. Doprovod na
jednoduché hudebni nastroje je pro déti zajimavym zpestifenim, ale vzhledem k
tomu, ze pii hie na nastroj Ci jiné aktivité spojené se zpévem déti obtizné
kombinuji dvé ¢innosti najednou, voli tyto doplitkové aktivity vZdy jen na ¢ést
pisné, napt. na refrén, ktery déti ovladaji vétSinou 1épe a s véEtsi jistotou a

propojeni dvou ¢innosti jim necini takové obtize.

Ptinos pro zaky byl v této hodiné patrny hlavné z jejich zajmu, veskeré
aktivity provadély s chuti, nadSenim a s radosti. Z toho vyplyvéa soucasné i
ptinos pro ucitele, pro které¢ho je takovato odezva ze strany déti tou nejvetsi

odmeénou.

Navrhy k zamysleni, dotazy:

D¢éti si velmi zdafile poradily s veSkerymi aktivitami, které pro né
vyucujici pfipravila. V ramci tématu se nabizi otdzka, jestli by se mohl do

vyuky zapojit i tanec.

Zpétna vazba:

Pani ucitelka m¢ seznamila s nasledujicim planem uciva, v némz s
vyukou menuetu pocita, jako s doprovodnou aktivitou pro pisen ,,Ctyii kon¢
jdou* s tim, ze je potteba nejprve pisent dokonale zvladnout po textové strance,

zautomatizovat ji, aby déti byly schopny provadét obé aktivity najednou.
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ZS Chmelnice, Praha 3 — Prace s obrazem

Datum:

Vyucovaci hodina:
Poradi hodiny:

Pocet ptitomnych déti:

Téma hodiny:

Cil hodiny:

Pouzité metody:

Pouzité pomucky:

Meziptedmétové vztahy:

Pocet integrovanych déti:

7. tijna 2011

Zemépis — 8. rocnik
2.vyucovaci hodina (patek)
16

Amerika — Severni Amerika — poloostrovy, zalivy

a dalsi utvary

Seznameni se severoamerickym kontinentem,
jeho polohou, charakteristikami i zajimavostmi

této oblasti

Prace s mapou, vyuka podporovand pocitacem,

rozhovor, prednaska

Mapa Ameriky — geografickd, politicka, atlasy,
slepé mapy, internet, interaktivni tabule

vy

Pt — Zivocichové zijici na severoamerickym

kontinentu

Aj — platidla na uzemi severni Ameriky,
zemepisné nazvy v originale

D — objeveni Ameriky

Ve tfidé jsou dva zaci vyzadujici specidlni péci,
jedna se o jednoho chlapce z Ukrajiny, u né¢hoz
sehrava roli v uspésnosti ¢astecné jazykova
bariéra.

Druhy chlapec je Rom, ktery nastoupil do této
Skoly teprve pred mésicem, z ptedeslé skoly

piisel s velmi chabymi védomostmi.
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Pribéh hodiny:

Hodina byla zahajena cvicnym testem vztahujicim se k predesié
probrané latce. Tou byla Indonésie. Test byl poddn formou slepé mapky, kde
déti doplnovaly osm polozek. Po odevzdani testu byly zodpovézeny spravné

odpovedi.

Nova latka — Amerika byla pfedstavena nejprve na map¢ a soucasn¢ v
atlasech. Pro orientaci na mapé bylo prvni aktivitou zvoleno zadani soufadnic,
kdy Zaci méli za ukol ur€it, zasahuji-li tyto soufadnice do amerického
kontinentu. Po kratkém samostatném zamysSleni nasledoval aktivni pfistup
zéku, kteti postupné piichazeli k map¢€, ukazovali poledniky a rovnobézky a

tim prokazovali, které soufadnice se Ameriky dotykaji a které ne.

Zakim byly rozdany slepé mapky Severni Ameriky, do kterych
zakreslovali na nasténné mapé (pro lep$i viditelnost utvari zvolena mapa
politickd) ukazované poloostrovy, zalivy atd. - Aljaska, Beringiv prtliv,
Hudstonv zaliv, Labrador, Florida, Mexicky =zaliv, Yucatan, Panamsky
praplav, Kalifornie. Vyucujici v prabéhu zakreslovani prochéazel tiidu a

kontroloval spravnost provedeni.

V zavéru hodiny probéhlo opakovani celé nové probrané latky a

vvvvvv

Prace s integrovanymi détmi:

Pfi praci u mapy byla u integrovanych zakid potieba vétSiho
individualniho pfistupu, pied samotnym ukolem bylo nutné zakiim pomoci s
orientaci v prostoru, urceni svétovych stran.

Stejné tak pti zakreslovani probiranych utvart do slepé mapy byl nutny
zvysSeny dohled vyucujiciho dbajiciho na spravnost provedené prace. Jiz v
pocatku této ¢innosti bylo nutné spravné nastaveni (vlepeni do seSitu) mapky

dle svétovych stran.

81



Hodnoceni:

Hodina se konala ve specializované ucebné zemépisu. Celd tiida byla
zafizena pro potfeby vyuky. Na zdech visely nasténné mapy, na policich a v

knihovnach méli zaci k dipozici atlasy a globusy.

Vyulujici se snazil celou hodinu podporovat pozornost zakl
zajimavostmi, které vkladal do probirané latky a které s tématem souvisely.
Prvni zajimavost se tykala endemitli, tedy zivocichl Zijici pravé a jen na
americkém kontinenté, dalsi pak Labradorského retrivra, jehoz domovinou je
pravé americky kontinent (Labrador) ¢i zajimavymi informacemi o ostrove

Galapagy doprovazené obrazkovym materidlem z vyhledavace Google.

Hodina méla velmi uvolnénou a piijemnou atmosféru. Zaci v hoding
reagovali velmi pfirozené, nabizené aktivity vzbuzovaly jejich zijem, vlidny
pfistup vyucujictho a prokladdni ucebni latky zajimavostmi, které déti

zaujmou, prispivaji ke zjevné oblib¢ tohoto vyucovaciho predmétu.

Prace s mapou je nutnou souc¢asti vyuky zemépisu. Védomosti, které by
déti ziskaly pouze v abstraktni form¢ bez hmatatelného podkladu, by pro né
byly méné pochopitelné a jist¢ i méné zajimavé.

Pfinos této metody vSak miizeme spatiovat i v pfipravé pro bézny Zivot,
kdy je orientace na map¢€ velmi dulezita pfi navstévach neznamych koncin,

cestach i pro vyhledavani zajimavych turistickych atrakci.

Navrhy k zamySleni, dotazy:

Jsou v hodinach vyuzivany i slepé mapy na interaktivni tabuli? Ma-li je

Skola k dispozici, v jaké fazi vyuky se k této aktivité pfistupuje?

Zpétna vazba:

Tyto mapy k dispozici jsou a jsou pouzivany pii procvicovani jiz zazité
latky. V uvodu nové latky se 1épe osveédCily malé papirové mapky, kdy maji

déti hned vedle k dispozici mapu v atlase pro okamzitou zpétnou kontrolu.
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ZS Chel¢ického, Praha 3 — Instruktaz

Datum: 8.6.2011

Vyucovaci hodina: Obcanska vychova — 6. ro¢nik

Poradi hodiny: 6. vyucovaci hodina (stteda)

Pocet pritomnych déti: 12

Téma hodiny: Zasady spolecenského chovani — seznamovani ve

dvojici i s pomoci prostfednika, chlize na

schodisti, ve volném prostranstvi

Cil hodiny: Sezndmeni s hlavnimi zdsadami chovéani,
osvojeni téchto zasad a jejich aplikace do praxe

pti spolecenském styku

Pouzité metody: Instruktaz, televizni vyuka, pfedvadéni a
pozorovani, napodobovani, dramatizace,

rozhovor, diskuse

Pouzité pomucky: Televize, DVD ptehravac, DVD nosi€ s

instruktazni nahravkou

Meziptedmétové vztahy: Zasady spolecenského chovani je mozné propojit
prakticky se vSemi oblastmi vzdélavaciho

procesu
Pocet integrovanych déti: ~ vSichni zaci — tfida je vedena od druhého ro¢niku
jako tfida pro zéky se specialnimi vzdélavacimi
potifebami, prevladajici diagnozou je dyslexie,

dysgrafie a dysortografie

Pribéh hodiny:

Hodina byla zahajena rozhovorem a diskusi na téma, co si zici
ptedstavuji pod pojmem spolecenské chovani. Kazdy z zdkti mél moznost se

vyjadiit a vyslovit sviij ndzor, vyslovené nézory byly ponechany oteviené s
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tim, ze uvedeni problematiky na pravou miru probéhne az v pribéhu hodiny.

Nasledovala kratka ukazka pomoci instruktazniho videa, ktera vtipnou
formou ukazovala rtizné situace - nejprve, jak by spole¢enské chovani nemélo
vypadat a poté jak by vypadat mélo. Konkrétnim tématem byla chiize ve
dvojici a to jak na volném prostranstvi, tak i na schodech a dale pak

seznamovani.

Po shlédnuti videa se vyucujici snazila struéné zrekapitulovat vhodné
mifenymi otdzkami obsah videonahravky tak, aby Zaci sami vyvozovali

spravné zavery.

Zapis latky do sesiti probéhl jen v nékolika bodech (rozsah zapisu
odpovidal potfebam zaki) a dalsi aktivitou byla prakticka cviteni. Zaci v nich
méli prokazat, kolik si toho zapamatovali a jak budou umét nabyté védomosti

aplikovat v bézném zivote.

Zaci si navzgjem trénovali pozdravy, pfedstavovani ve dvojici 1 s
pomoci prostfednika a poddvani ruky, fidili se pfitom zdsadami — star§i x
mladsi, zena x muz, nadfizeny x podfizeny, osoba vefejné¢ zndmd x osoba

neznama.

Chlize do schodii a ze schodli byla po teoretickém instruovani
nacvi¢ovéana piimo na schodisti, coz bylo pro déti vitanym zpestifenim (stejné

jako jakakoliv pohybova aktivita).

Prace s integrovanymi détmi:

Prace v hodiné byla uzpiisobena potfebam déti s SVPSD, takze dalsi
individudlni pfistup nebyl potieba. Téma latky bylo srozumitelné pro vSechny,
o ¢emz se vyucujici presvédcCila jiz v zacatku hodiny pfi spole¢né diskusi na
toto téma praktickd aplikace nabytych védomosti, dramatizace a Casté stfidani
¢innosti napomohly tomu, Ze zaci neztraceli pozornost a vénovali praci plné

soustfedéni.
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Hodnoceni:

Prace v hodiné¢ méla hned v tvodu stanoveny jasny cil, jehoz bylo
dosazeno diky neustdlému stiidani aktivit a zvoleni vhodnych vyucovacich
metod. Zaci prokazovali zdjem o danou tematiku a aktivné se ucastnili vSech

probéhlych aktivit.

Vzhledem k tomu, ze se jednd o déti ve tfidé pro zaky se specifickymi
vyvojovymi poruchami kolnich dovednosti (SVPSD), zapisy do sesitu jsou
zapojeni déti do aktivity a upfednostiiovani praktické ¢innosti pfed pouhym

teoretickym preddvanim informaci.

Ptinos pro zadky byl v této hodin¢ patrny hlavné z jejich zdjmu, ktery
byl neptehlédnutelny, k aktivit¢ nemuseli byt vyzyvéani, sami se radi
zapojovali. Nezanedbatelnym piinosem je rovnéz fakt, ze veskeré poznatky,
které v hodiné ziskali jsou vyuzitelné v kazdodennim zivoté, coz je pro zaky

znacn¢ motivujici.

Navrhy k zamysleni, dotazy:

Budou v ramci vyuky nésledovat 1 dalsi aktivity tykajici se
spolecenského chovani — jako chovani pfi spoleCenskych udalostech jako je
ples, v souvislosti s tim vyzvani k tanci, dale pak chovani v divadle, v kin¢,

telefonovani, stolovani atd?

Zpétna vazba:

Zminéné aktivity budou probihat, nebo jiz probéhly a to nejen v rdmci
vyuky obc¢anské vychovy, ale rovnéz i v propojeni s dalSimi vyucovacimi

piredméty jako je hudebni vychova, rodinna vychova atd.
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METODY DOVEDNOSTNE PRAKTICKE

ZS Chel¢ického, Praha 3 — Télesna vychova

Datum:

Vyucovaci hodina:
Potadi hodiny:

Pocet ptitomnych déti:

Téma hodiny:

Cil hodiny:
Pouzité metody:

Pouzité pomucky:

Meziptedmétové vztahy:

Pocet integrovanych déti:

Pribéh hodiny:

7. fijna 2011

Télesna vychova — 5. ro¢nik
4. vyucovaci hodina (patek)
18

SoutéZe — hod na cil, pfedavka Stafetového

koliku, chiize po kladince
Nacvik obratnosti a koordinace pohybu
Predvadéni a napodobovani, instruktaz

Stafetové koliky, obru¢, maly micek, mic,
kladinka

Soutézni cviceni jsou zaméfena mimo jiné i na
vzajemné vztahy mezi détmi. Je pfi nich potieba
spolupracovat, pomahat, fandit, coz vzijemné

vztahy miize velmi utuZit.

Chlapec dyspraxie na bazi LMD, v tv se
projevuje Spatnéd koordinace pohybu a

neobratnost

Vyucovaci hodina byla zahdjena nastupem, seznamenim s planem dané

hodiny a jejim cilem. Po kratkém rozbéhu po obvodu télocviény nésledovala

rozcvicka zaméfend na uvolnéni kréni patete, protazeni trupu i koncetin v

raznych pozicich.

Vlastni téma hodiny, tedy soutéze se provadély v rozdéleni tfidy na

divky a chlapce, kdy jedna skupina vzdy kratce odpocivala a druhd, rozdélena

na podskupiny soutézila.
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V soutéznim klani zaci predvadeli prosty beh po celé délce télocvicny
se stanovenymi startem a cilem, béh doplnény riznymi cvi¢ebnimi tkony, dale
pak hod na cil, kdy se trefovali mickem do obrue a na zavér chiizi po
kladince, kterou nahradila lavicka nejprve v celé Sitce, poté byl cvik ztizen

obracenim lavi¢ky vzhtru nohama.

Pozornost vyucujici se soustfedila kromé spravného provedeni
zadaného ukolu i na to, aby zaci vybihali ze svych startovnich stanovist’ az na
znameni a ne dfive. Pfi hodu na cil byla pozornost vénovana spravné technice
postoje 1 hodu. Pii predavce bézeckého koliku se déti zase soustiedily na
piesnost a rychlost pohybu. Chlize na kladince na rychlost zaméfena nebyla,
zde byl diraz kladen hlavné na rovnovahu (zaci si mohli pomdhat rozpaZenim

rukou), postoj a spravnou chizi.

Zavér hodiny byl vénovan dechovym cvicenim, kterd se pani ucitelce
osvédcCila jako dobry prosttedek ke zklidnéni po hodiné télesné vychovy do

dalsiho vyucovani.

Prace s integrovanymi détmi:

Integrovanému chlapci je potfeba i1 pii té€lesné vychové vénovat
individualni péci a pozornost, n¢které cviky, zvlasteé ty na koordinaci pohybu a
obratnost je tfeba procviCovat Castéji a dbat na spravnost provedeni v ramci
moznosti. Pfi rozcvicce stoji zak v prednich ftadach, aby Iépe vidél
ptedcvicujici vyucujici, pfi soutézich ptfichdzi na fadu nékde uprostied, aby
nebyl stresovan prvnim ¢i poslednim mistem v potadi, rovnéz prvni misto neni
vhodné proto, Ze pii vétSin€ cvikll potiebuje vidét cvik nékolikrat predvést své

spoluzéky, aby si jej Iépe zapamatoval.

Na druhou stranu je nevhodné zdka jakkoliv upfednostnovat nebo
upozoriiovat na jeho handicap, v§e musi probihat pfirozené a i jemu by méla

byt dana prilezitost vyniknout v né¢em, co mu necini potize.
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Hodnoceni:

Vyucovaci hodina probihala ve Skolni télocvicné, ale hodina byla
koncipovana tak, aby bylo mozno v pfipadé ptiznivého pocasi uskutecnit
vyucovani i na Skolnim hfisti.

Stanoveny cil popisované vyucovaci hodiny byl splnén, zaci si
procviCili n€kolik rGznych aktivit zaméfenych na koordinaci pohybu,

rovnovahu a obratnost.

Piinos této metody a hlavné¢ daného tématu tkvi hlavné v Siroké
vyuzitelnosti nabytych schopnosti v kazdodennim zivoté. Podani prace v
hodin¢ formou soutézi je pro danou vékovou kategorii ( 5. roc¢nik) velmi
vhodné, nebot’ v tomto veéku jesté déti soutézi velmi rady, navic si jiz plné
uvédomuji potiebu kooperace ve skupindch, zakladni pravidla fair play i

potfebu povzbudit spoluzéka.

Navrhy k zamysleni, dotazy:

Pro nacvik koordinace pohybu a rovnovdhy jsou dobra cviceni
vychazejici z baletnich prvkil. Jsou tyto zéklady baletu téz soucasti uc¢ebniho

planu nebo jsou zafazovany do béznych hodin télesné vychovy?

Zpétna vazba:

V ucebnich planech tyto aktivity zafazeny nejsou, vzdy zdlezi na
individualnim zaméteni vyucujiciho a jeho pedagogickych zkuSenostech. Ja
osobné prvky baletu zatazuji, alespoii v té nejzakladnéjsi formé, a to hlavné pfi
hodinach zaméfenych na gymnasticka cviceni, kdy se baletnimi prvky snazime

cviky dolad’ovat.
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Z8 J.A Komenského Kly — Zabo¥i — Produkéni metody

Datum:

Vyucovaci hodina:
Poradi hodiny:

Pocet ptitomnych déti:
Téma hodiny:

Cil hodiny:

Pouzité metody:

Pouzité pomucky:

Mezipfedmétové vztahy:

Pocet integrovanych déti:

Prubéh hodiny:

14. fijna 2011

Pracovni ¢innosti — 5. ro¢nik
3.vyucovaci hodina (patek)
22

Kuchyné

Teoreticka ptiprava na praktickou ¢innost v

kuchyni

Rozhovor, samostatnd prace, skupinova prace,

manipulovani, prace s interaktivni tabuli, diskuse

interaktivni tabule, tabulka domacich Cinnosti,

kuchyniské nacini, karticky s €isly, pracovni list
M — pocitani pii rozdélovani do skupin

Cj — slovni zasoba

Divka s fyzickym postiZenim po DMO

3 d&ti se SVPSD

V uvodu hodiny dostali zaci tabulky obsahujici ¢innosti souvisejici s

praci v kuchyni — myti nadobi, vytirani, vafeni, obsluha kuchynskych

spotiebi¢i atd. Ukolem Z4kii bylo zaznamenat, kdo z jejich rodiny prevazng

kterou z ¢innosti vykondva. Tento ukol byl samostatny, ¢asové limitovany. V

prubéhu této prace vyucujici rozdala kazdému zékovi listecek s ¢islem (od 1 do

22). Po dokonceni samostatné ulohy se zaci rozfazovali do skupin. Metoda

rozdélovani byla zalozena na poctech, kdy prvni skupinu utvofili zéci, jejichz

¢isla tvofila nasobky sedmi, druhou skupinu ¢isla o jednu mensi atd.

Rozdélenym skupindam byly zadany otdzky a tkolem zdka bylo je

nejprve kratce promyslet a prodiskutovat.
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Vyucujici mezi tim rozkladala po ucebné rtiznd kuchyniskd nacini —
valecek, cednik, palicku, kraje¢ na knedliky, Skrabku na brambory, lis na
esnek atd. Zaci méli pfi svém tikolu pracovat s otazkami tak, aby na né kazdy

¢len skupiny odpovedél. Vyucujici tiidu prochézela a rozhovor korigovala.

Po ukonceni této Cinnosti si zaci vybrali nékteré z rozlozeného
kuchyniského nacini a polozili své Cislo k nému. Poté se déti rozptylily po tiide
a na pracovni list papiru zapisovaly vzdy Cislo a ndzev dané¢ho nacini, které
bylo timto ¢islem oznaceno. Pamét’ byla v této aktivité trénovana tak, Ze zaci
m¢éli na tuto praci casové omezeny prostor a vzhledem k tomu, Ze pracovni
papir nesméli nosit s sebou, zapisovali pouze na svém pracovnim misté, tak

bylo potieba, aby si vzdy zapamatovali vice poloZzek najednou.

Zaveér hodiny byl vénovan aktivité, ktera potvrdila znalost zakt v
oblasti slovni zdsoby. Na interaktivni tabuli byly promitnuty predméty, se
kterymi méli Zaci moznost setkat se v hodiné v realné podobé¢ a v sloupci vedle
obrazkli byly nazvy. Ukolem zaki bylo pfifadit spravny nazev k obrazku.
Nékteré obrazky ziistaly bez popisku a zZaci méli za tkol ndzev sami vymyslet a

na interaktivni tabuli dopsat.

Prace s integrovanymi détmi:

Ve tfid¢ je pfitomna asistentka pedagoga piridélena do tiidy kvili zékyni
s fyzickym postizenim, té je k dispozici pii presunech po tfid¢, jako doprovod
pii pohybu po Skole. Dalsi integrovani Zaci se v ramci hodin pracovnich
¢innosti snazi pracovat samostatné bez specidlniho pfistupu, individudlni
vypomoc ze strany vyucujici pfichazi pouze v ptipad¢é pisemného zadani ¢i

feSeni ukolu.

Hodnoceni:

Vzhledem k tomu, Ze skupinové vyucovani je ve tfid¢ jako vyukova
metoda uzivano pomérné Casto, je tomu uzptisobeno usporadani i vybaveni

ucebny. Zaci maji k dispozici seddky, aby mohli pracovat ve skupinach i na
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zemi, ¢ehoz hojné vyzivali.

Hodina jako celek byla velmi dobie rozloZena, vyucujici pracovala bez
casovych prodlev, naopak velmi ekonomicky zachédzela s ¢asem. Kazda ¢ést
hodiny méla danou ¢asovou dotaci, kterd byla dodrZena, coz ptidalo hodiné

nejen na fadu, ale i na dynamice. Pfinos této Cinnosti 1ze spatfovat hlavné do

budouciho Zivota a to nejen v teoretické roving, ale hlavné v té praktické.

Navrhy k zamysleni, dotazy:

Vzhledem k tomu, ze hodina byla tematicky zaméfend na praci v
kuchyni a kuchynské nacini, dalo by se predpokladat, Ze na tuto teoretickou

ptipravu bude navazovat i ¢ast praktickd. Budou déti néco skute¢né vafrit?

Zpétna vazba:

V pracovnich ¢innostech bude navazovat jesté mnoho hodin, ve kterych

budeme plnit nasledujici vystupy:

Jmenovat a uzivat kuchyniské nadobi, nacini, ru¢ni i elektrické strojky a

dalsi vybaveni

Vytvotit obrazek nebo plosny model kuchyné a pojmenovat nébytek a

spottebice v ukazce

Seznamit se s piipravou jednoduchych pokrmi studené i teplé kuchyné,

pfipravit pohosténi
Prostfit sttil, spravné uspotfadat nadobi
Dodrzovani pravidel spole¢enského chovani
Ucit se byt dobrym hostitelem

Osvojovat si hlavni pravidla bezpecné prace s kuchyiiskym na€inim

91



ZS Chel¢ického, Praha 3 - Laborovani

Datum:

Vyucovaci hodina:
Poradi hodiny:

Pocet ptitomnych déti:
Téma hodiny:

Cil hodiny:

Pouzité metody:

Pouzité pomucky:

Mezipfedmétové vztahy:

Pocet integrovanych déti:

Pribéh hodiny:

20.10.2011

Chemie, laboratorni prace

1. vyucovaci hodina (¢tvrtek)
10 (ptilend hodina)
Odd¢lovani sloZzek smési

1) Ovéfit moznost vyuziti riznych filtracnich

materialii k odd¢€leni slozek suspenze.

2) Porovnat Cistotu filtratu a cas potiebny

k filtraci stejného objemu suspenze.
Pokus, méfeni

4 kadinky, filtracni nalevka, sklenéna tycCinka,
chemickd lzicka,odmérny valec, tfeci miska s
tlouckem, zelezny stojan s kruhem, filtra¢ni
papir, vata, gdza, voda, kiida

F — méfeni objemu

1 — dyslexie, dysortografie

Na zacatku hodiny si déti pfipravily filtratni aparaturu. Poté dle

instrukci vyucujici rozdrtily kiidu v tfeci misce s tlouckem. Dalsi postup prace

spocival v tom, ze 3 krat namichaly suspenzi o slozeni 30 ml vody a 1 1zicka

kiidy (vodu si vzdy odmétily v odmérném valci). Po dokonceni této ¢innosti si

kazdou suspenzi prefiltrovaly pfes riizné filtrani materidly. Témi byly vata,

gaza a filtrovaci papir. Soucasné s touto praci méfily i Cas filtrace. Veskeré

ziskané Udaje si ihned zapsaly do pifedem pfipravené tabulky. Zavérecnou

aktivitou hodiny, kterou se déti zabyvaly bylo, Ze porovnaly ¢istotu filtratu a

Cas potiebny na filtraci stejného objemu suspenze.
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Prace s integrovanymi détmi:

Pti laboratornich praci se individualni péce o integrovanou divku soustiedila na
prabéznou kontrolu ivodniho zapisu, pomoc pii méteni Casu filtrace a pfevodu

jednotek, pomoc pfi zhodnoceni Cistoty filtratu.

Hodnoceni:

Hodiny laboratornich praci maji oproti jinym vyucovacim hodindm sva
specifika. Nejen, Ze probihaji ve specializovanych ucebnich zvanych
laboratote, ale v pribéhu téchto hodin je tieba vzhledem k charakteru prace
dbat vic nez kde jinde na bezpec¢nost prace s détmi a hlavné s pomickami,
které se v prib¢hu vyuky pouzivaji. Je zde tedy kladen velky diiraz na kazen,
presné plnéni pokynti vyucujici a dodrzovéani bezpecnostnich predpisi. Jednim
z nich je i ochranny odév, ktery si déti na laboratorni prace oblékaji, dalsim je
piisny zakaz manipulace s laboratornimi pomtickami bez védomi ucitele atd. Z
tohoto dliivodu je vyuka laboratornich praci délena a neprobihé v celém tiidnim

kolektivu najednou.

Vyucujici na zacatku hodiny seznamila zdky s pfesnym postupem a
sledem c¢innosti, které budou naplni dané¢ hodiny. V pribéhu vyucovani pak
kazdou Ccinnost znovu pfipominala a opakovala. I kdyz déti pracovaly
samostatné a kazdy svym tempem, bylo tfeba, aby dodrzovaly urcity Casovy
rytmus a nestalo se, Ze by nékdo byl jiz s pokusem u konce a druhy jej teprve
zacinal. Déti, védomy si téchto zdsad a pravidel, vykonavaly veSkera zadani dle
pokynll vyucujici. Tempo praci se téméf sjednotilo a tak nevznikaly nikde
zadné Casové prodlevy a hodina tim méla pfijemny spad, aniz by byl kdokoliv
stresovan rychlym tempem druhych ¢i naopak disponoval nadmérnym

casovym prostorem diky rychlosti své prace.
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7.5.2 Aktivizujici metody

ZS Chel¢ického, Praha 3 — Diskuse

Datum:

Vyucovaci hodina:
Poradi hodiny:

Pocet pfitomnych déti:
Téma hodiny:

Cil hodiny:

Pouzité metody:
Pouzité pomucky:

Mezipiedmétové vztahy:

Pocet integrovanych déti:

Pribéh hodiny:

11. fijna 2011

Finan¢ni a ekonomicka gramotnost — 8. ro¢nik
7.vyu€ovaci hodina (utery)

12

Délba prace

Pochopit silu a poznat pfinos délby prace,
seznamit se s ukazatelem HDP, umét urcit jeho

slozky
Rozhovor, diskuse, pfednaska, samostatna prace
Pracovni sesit

Z — odvétvi primyslu a regiondlni rozmisténi

v

v CR

M - zakladni matematické operace slouzici

k vysvétleni vypoctu ukazatelii

2 déti - dyslexie

Uvod hodiny byl vénovan rozhovoru, ktery piipomenul latku

probiranou minulou vyucovaci hodinu. Tykal se délby prace. Jako prvni oblast

délby prace byla rozebirdna rodina, vyvozovany jeji vyhody i nevyhody.

Nésledné byla tato tematika aplikovéna i do dalSich oblasti, napiiklad délba

prace ve firm¢, ve mésté €i obci, ve statu a v mezinarodni spolupraci. Zde jiz

déti aktivné reagovaly na odpovédi svych spoluzaki, rozhovor tedy pfirozené

prerostl v diskusi. Vyucujici diskusi lehce korigoval, ale ponechal détem

prostor k vyjadieni vlastniho ndzoru, souhlasu ¢i nesouhlasu s hlasy druhych.
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Diskuse byla poté nasmérovana k tématu, pro¢ se urCité staty
specializuji na urcité produkty. Déti dochazely postupné k zavérim, ze roli zde
sehravaji rizné faktory, naptf. geografické podminky nebo tradice daného
naroda. Dalsim tématem diskuse bylo, co je tradiénim produktem pro Ceskou

republiku.

Nova latka se tykala hrubého domaciho produktu. Po kratkém zapisu,
nasledoval rozbor latky ve form¢ piednaSky obohacené o dopliujici otazky,
kterymi se vyucujici snazil Zaky motivovat k vydedukovani spravnych

odpovedi.

Vysvétleni pojmt export a import bylo nasledovdno samostatnou praci
zakd, kdy se méli zamyslet nad zadanym ukolem. Ze zadanych odvétvi
Zemédelstvi, Pramysl, Stavebnictvi, Sluzby méli vymyslet alesponi 3 profese,

vztahujici se ke kazdé jednotlivé oblasti.

Prace s integrovanymi détmi:

wevr

pomucek ve formé ndakresd, obrazkli ¢i grafi. Zapis byva zGzen na
nejdulezitéjsi informace potfebné k pochopeni uciva. Pfi praci je nutna podpora

predstavivosti formou modelovych situaci a her.

Hodnoceni:

A4

vvvvv

O to vice zalezi na umu vyucujiciho, jak umi déti motivovat, aby v hodiné
aktivn¢ spolupracovaly. V této vyuCovaci hodin¢ bylo patrné, Ze jeji vedeni se
ubiralo tim spravnym smérem. Zéci sice vykazovali drobné ptiznaky tnavy a
obcas sklouzédvali k nepozornosti a tendenci odbihat v diskusi od tématu, ale
bylo jednoznacné znét, Ze jsou na formu diskusnich, rozhovorovych aktivnich
hodin zvykli. VétSina z nich respektovala pravidla diskuse a rozhovoru,

neskakala druhym do feci a poté, co vyslechla nazor druhych, reagovala na ng;.
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Bohuzel i zde se projevil syndrom soucasné doby, tedy nedostate¢na
slovni zasoba, ktera pravdépodobné souvisi s nedostateCnou ctendiskou
aktivitou déti, nedostate¢nou diskusni aktivitou vedenou s dospélymi osobami.
Tento problém se projevil pii samostatné praci zakl, kdy méli napsat rizné
profese z rozliénych oblasti. Zaci nazvy nékterych profesi viibec neznali, jiné
komolili. I z tohoto divodu je korigovana diskusni metoda velmi diilezitou

soucasti vyuky predmétl vychovného razu.

Navrhy k zamysleni, dotazy:

V ramci uzité¢ stézejni vyukové metody se nabizi moznost propojeni
diskuse s metodou situacnich nebo inscenacnich her — tedy hranim roli.
Vyhovovala by tematicky nékterd z v budoucnu probiranych problematik

tomuto zaméru? Pokud ano, ktera a dalo by se uvazovat o jeji realizaci?

Zpétna vazba:
Tvorba ceny — fungovani trhu (hra na egyptské trziste).

Plisobeni reklamy na rozhodovani o ¢erpani financ¢nich sluzeb (inscenace).
Osobni a rodinny rozpocet (prezentace a inscenace tvorby rozpoctu

v domacnosti).
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7.5.3 Komplexni vyukové metody

ZS Chel&ického, Praha 3 — Prace s interaktivni tabuli

Datum:

Vyucovaci hodina:
Poradi hodiny:

Pocet pfitomnych déti:
Téma hodiny:

Cil hodiny:

Pouzité¢ metody:

Pouzité pomucky:

Mezipfedmétové vztahy:

Pocet integrovanych déti:

Pribéh hodiny:

16. tinora 2011

Déjepis — 9. ro¢nik

1.vyu€ovaci hodina (stfeda)

13

Obdobi studené valky, zapadni svét - USA
Seznameni s historii USA v obdobi studené valky

Préce s textem, rozhovor, vypravovani,

prace podporovand pocitacem, samostatnd prace
Pocitag, interaktivni tabule, pracovni sesit
Hudebni vychova — osobnosti hudebniho svéta
Obcanska vychova — svét politiky, zplisoby Zivota
Zemepis — USA

3 — tiida vedena jako tiida pro déti se SVPSD, ale
v soucasné dob¢ zlistal normativ uz jen 3

zaklim

chlapec A — vysoké 1Q, vyukové problémy

prameni z velmi Spatného socialniho prostiedi

chlapec B — dyslexie, dysgrafie

chlapec C — IQ na spodni hranici SirSiho praméru

Vyucovaci hodina byla zahdjena opakovanim uciva z minulé¢ hodiny,

které probihalo formou rozhovoru mezi vyucujicim a zaky.
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Nasledujicim tikolem bylo v pracovnim sesité (viz. ptiloha F) vyhledat
jména americkych prezidenti, Zaci na tomto piipravném ukolu pracovali

samostatne.

Prace s interaktivni tabuli byla zapocata prezentaci symbolti USA, Zaci
pojmenovavali tyto symboly podle fotografii. (Socha svobody, Manhattan,
Hollywood, emblém Warner home video, americkd vlajka, Wall street) Po
identifikaci fotografii nésledoval vzdy rozhovor tykajici se jednotlivych

symboltl, jaké souvislosti se s nimi poji atd.

DalSim bodem prezentace byl konzumni zplsob zivota, ktery byl
charakteristicky pro danou dobu. Vyklad propojovany s rozhovorem se tykal
vyuzivani volného ¢asu a nového fenoménu, tedy televize. S tim souviselo 1
dali téma, tedy slavné osobnosti — herci, heredky, zpévaci. Zakim byly
predkladany fotografie slavnych lidi této doby, Zaci se snazily vSechny

pojmenovat, ndsledné se vzdy nad fotografii objevilo jméno umélce.

Zakladni informace o hospodaisky nejsilnéj$im statu svéta t€ doby byly
dopliovéany fakty ohledné politického systému. Zaci se opét snazili zodpovidat

otazky tykajici se rozdilti mezi timto a nasim politickym systémem.

Doba 60.let 20. stoleti je prezentovana jako obdobi vzpoury, kdy mladi
nesouhlasi s konzumnim zplsobem Zivota, protestuji proti valce ve Vietnamu a

uznavaji jiné kulturni hodnoty — hnuti hippies.

Dalsi fotograficka prezentace se tykala prezidenti USA a hlavnich
informaci z doby jejich plisobeni ve funkci. Tato ¢ast prezentace byla stézejni

pro danou vyucovaci hodinu, proto byl tématu vénovan nejvétsi casovy usek.

Prace s pracovnim seSitem, jehoz autorem je sdm vyucujici, méla
prokazat, jak déti sledovaly prezentaci a kolik si toho pamatuji o americkych
prezidentech. Tato prace byla piipravou na test, ktery bude probihat formou
poznavani americkych prezidentl podle fotografie. Zaci se hlasily a na vyzvu
ucitele vstavaly ze svych mist a §li napsat na interaktivni tabuli specidlnim

fixem jména prezidentt ptimo k fotografiim.

Pro zpestieni vyucujici zatfadil opét osobnosti ze svéta showbusinessu.
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Po ukonceni hodiny byl vyucujici pozadan k zodpovézeni otazek:
Proc je volena tato metoda prace?

Tato metoda je volena hlavné proto, Zze Zaci maji vétsi Sanci pfi propojeni

informaci s jejich audiovizualni podobou na zapamatovani informaci z hodiny.
Jak dlouhou dobu trva ptiprava prezentace?

Kompletni prezentace trva desitky hodin, je to velmi Casové naro¢né, ale

vyhodou je mozZnost opakovaného uziti jiz vytvorené¢ho souboru.

Je n¢jaky rozdil (pro ucitele, pro déti) mezi béznou hodinou a hodinou na

interaktivni tabuli?
Pro déti je hodina rozhodné zajimavéjsi, pro ucitele je zajem déti vice
motivujici, jinak se hodina tolik neli§i, samoziejme& kromée jiz zminéné Casove
naro¢ng&jsi pripravy.

Jak dlouho je interaktivni tabule béznou soucasti vyucovacich hodin?
Na skole se vyucuje s interaktivni tabuli jiz 3. rok.

Je mozné vidét v praci na interaktivni tabuli zmény v pribchu casu?

Prezentace se vytvareji postupné, takze v prubehu Casu se prace s interaktivni

tabuli stale zdokonaluje.

Uziva skola jen vlastni prezentace nebo pouziva i1 néjaké kupované
programy na CD romech, ¢i néjaky software?
Skola méa k dispozici programy na angliétinu, matematiku, Cesky jazyk,
hudebni vychovu a dal$i. Na dé&jepis je ale uzivana jen prezentace vlastni

vyroby, vzhledem k tomu, ze kupované programy jsou vzdy zhotoveny ,,na

miru* autorovi a tak nemusi kazdému vyhovovat.

Prace s integrovanymi détmi:

Ve tfid¢ dochdzi k mirné redukci uciva, to je piimo uzplisobovano

potfebam a schopnostem zak.
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Hodnoceni:

Hodiné¢ byla naplnéna pfijemnou atmosférou, déti se aktivné zapojovaly
do préace, jen mala Cast déti zlstavala pasivni. Ty se vyucujici snazil povzbudit

k préaci ptimymi otdzkami a takovymi ukoly, v nichz mély moznost uspét.

Vzhledem k tomu, Ze hodina probihala ve tiidé pro déti s SVPSD, byla
minimalizovéna prace s obvyklym textem, téZ zapis do pracovniho seSitu byl
spiSe heslovity nez zapis souvislého textu. DéEti nejen Casto chybuji, ale 1 jejich
pismo byva neuhledné. PfiliS mnoho psani by détem mohlo nésledné
znesnadnovat uceni se z takovychto dokumentt. Ve fazi zapisu ucitel
piistupoval individualné k jednotlivym zakiim zvlasté pti zapisu cizich slov a
jmen byla nutna dislednéjsi kontrola.

Samotné déti hodnoti praci s interaktivni tabuli jako velmi zabavnou a
poucnou. VSe, o ¢em si v prubéhu hodiny povidaji, vidi soucasné¢ na
fotografiich, mapkach ¢i jinych obrazcich. Rovnéz samotnd manipulace s

interaktivni tabuli je shleddvana zdbavnou, odpada zde tradicni uziti tabule a

kiidy, na néz si déti Casto st€zuji kvlli vytvareni prasného prostiedi.

Navrhy k zamySleni, dotazy:

oy e

dokézali vytvofit sami néjakou ucebni pomucku. Co se tyce prace na pocitaci,
byva tato forma ucebni aktivity pro déti velmi atraktivni. Otazka tedy zni, zda-
li zaci sami n¢kdy projevili zdjem o to, Ze Cast prezentace vytvoii samostatné a
ptispéji tim do vyucovaci hodiny, nebo zda-li vyucujici o takovéto forme tieba

domadci piipravy ¢i domaciho ukolu uvazuje.

Zpétna vazba:

Podobnd moznost by pfichazela v ivahu v pfipadé, ze by Zici o ni
projevili zajem sami. Ze zkuSenosti se ale zda, Ze u déti, byt’ z vysSich ro¢nikd,
prevlada spise uzivatelskd znalost prace na PC, takze zapojeni do ptipravy ve

smyslu kreativni tvorby néjaké prezentace pravdépodobné nelze ocekavat.

100



ZS Chel¢ického, Praha 3 — Prace s interaktivni tabuli

Datum:

Vyucovaci hodina:
Poradi hodiny:

Pocet ptitomnych déti:
Téma hodiny:

Cil hodiny:

Pouzité metody:

Pouzité pomucky:

Meziptedmétové vztahy:

Pocet integrovanych déti:

Pribéh hodiny:

16. tinora 2011

Déjepis — 7. ro¢nik
2.vyucovaci hodina (stfeda)
12

Doba Karla IV.

Seznameni s dobou vlady naseho
nejvyznamngéj$iho panovnika, s jeho zafazenim v
linii vladnouciho rodu, vyznamnymi udéalostmi

spojenymi prave s osobou Karla I'V.

Prace s textem, rozhovor, vypravovani,

prace podporovana pocitacem, prace s mapou

Pocitac, interaktivni tabule, pracovni sesit, psaci

potieby
Obcanska vychova — sestaveni rodokmenu
Zem¢pis — orientace na map¢

2 divky — lehka forma dyslexie

Uvod hodiny byl vénovan opakovani u¢iva z minulych hodin.

Propojenim znalosti o jednotlivych ptislusnicich panovnického rodu méli zaci

za ukol sestavit rodokmen Piemyslovct a piifadit k jednotlivym jméntim

souvislosti, které¢ se jich tykaly. Déti pracovaly s nabizenymi jmény a dal$imi

vyrazy ru¢nim piesouvanim slov po interaktivni tabuli.

Téma vlady Premyslovci pieslo plynule do doby vlady dalsiho

vyznamného rodu, tedy Lucemburkt (viz. pfiloha G). Opét pro ilustraci, jak v

té dob¢ vypadaly Ceské zemé, byla zvolena prace s interaktivni tabuli formou

aktivniho pfispéni z4kl, kdy méli za ukol na slepé mapce doplnit nazvy
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jednotlivych ¢asti tehdejsi zemé a poté si i vyzkousSet svou pamét’ a orientaci na

map¢ pii umistovani mést do mapy.

Posledni aktivitou, jejimZ cilem bylo opakovani probraného uciva, byla
prace s obrazem. Détem byl na promitaci ploSe nabidnut historicky obraz hradu
Bezdézu. Tento konkrétni hrad byl zvolen zamémé, i kdyz by ke stejnému
ucelu poslouzil i obraz jiného hradu. Nejen, Ze spliioval vSechny ptfedpoklady k
vypracovani zadané¢ho tkolu, ale hlavné souvisel s opakovanou latkou a jeho
prezentace byla propojena i vypravénim ucitele o provazanosti této historické
stavby s neékterymi osobnostmi vladnouciho rodu Piemyslovci. Déti mély za
¢astem hradu. M¢ly za kol oznacit — hlavni véz, hlavni branu, kiizovou cestu,
hospodaiské budovy, pfedsunutou véz, kralovsky paladc a hradby. Po urceni
vsech téchto Casti nasledoval rozhovor vedeny mezi ucitelem a zéky, kdy ucitel
pokladal do pléna otazky tykajici se funkce jednotlivych soucasti budovy.

Nova latka méla osvétlit po¢atky mésta Prahy. Zaci pracovali nejen se
svymi pracovnimi seSity, ale souCasné jim byla promitana piislusna strana —
pracovni list na interaktivni tabuli. Prace byla propojena opét s praci na
nasténné map¢, zobrazujici mésto Prahu tehdejsi doby.

Pro zpestteni hodiny vyuZil vyucujici i pfimého pfipojeni na internet a
vyhledal pro zobrazeni na interaktivni tabuli obrazky, které dokreslovaly pravé
probiranou tematiku. Takze zaci mohli zhlédnout ve velkém formatu napiiklad

obrazky Hladové¢ zdi, Staroméstské radnice a dalSich.

Prace s integrovanymi détmi:

Lehk4 forma dyslexie obou divek nevyzaduje v hodin¢ dé&jepisu pfi

praci s interaktivni tabuli Zadnou mimotadnou péci.

Hodnoceni:

Vétsina zakd v hodiné pracovala se zdjmen a aktivn¢ se podilela na

vytvéreni ptijemného pracovniho klimatu.
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Interaktivni tabule skytd mnoho moznosti prace. U zaki se t&$i nejvetsi
oblibé ty aktivity, pfi nichZ mohou sami néco vytvaret — premistovat obrazky,
pfifazovat néapisy ¢i jména ¢i jinak manipulovat s nabizenou prezentaci. A
pravé k témto ucelim je interaktivni tabule idedlnim pomocnikem. Ze
zkusenosti samotnych vyucujicich vyplyva, ze tam, kde Zaci ztistavaly vétSinou
pasivni pfi bézné vyucovaci hodin¢, miize tato moderni pomtcka motivovat
jejich aktivitu a snahu. Paklize nejsou jen pasivnimi konzumenty néjakych
nicnefikajicich informaci, ale mohou si vSe, o ¢em je fe¢, prohlédnout,
poslechnout, ¢i jinak blize prostudovat, u¢ivo se razem stava zajimavéjsi a 1épe

pochopitelné.

Navrhy k zamysleni, dotazy:

Vzhledem k tomu, Ze interaktivni tabule nabizi nespocetné mnozstvi
pracovnich aktivit, by se mozna dalo vyuzit i kreativity déti, se kterou by
mohly pfistupovat k nasledujici praci — sestavovani historickych staveb z
jednotlivych komponentii podle skuteéné predlohy nebo podle fantazie. Zaci by
meli na vybér riizné Casti staveb z rtiznych slohti a méli by za ukol sestavit
budovu odpovidajici konkrétnimu slohu — napt. gotice. Dal$i moznou ¢innosti
by mohlo byt oblékani jakési “figuriny” do historickych kostymil
charakteristickych pro danou dobu. Opét by mohly byt na vybér soucasti odévu
z ruznych historickych obdobi.

Zpétna vazba:

Zpestieni vyuky touto formou by bylo asi zajimavé a ziejmé i piinosné.
Problém je v tom, Ze nevime o zadném vyukovém programu, ktery by
takovouto aktivitu nabizel. Vytvotfeni vlastniho programu by pak bylo velice

narocné.
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ZS Chel¢ického, Praha 3 — Individualni vyuka
Datum: 4. bfezna 2011

Vyucovaci hodina: Vyuka hry na kytaru — 4. ro¢nik (nepovinny

pfedmét v ramci krouzkl Skolni druziny)

Poradi hodiny: 7.vyucovaci hodina (patek)

Pocet ptitomnych déti: 2

Cil hodiny: Akordy, stfidani bez zrakové kontroly v rytmu
Pouzité metody: Ptedvadéni, ndpodoba, manipulace

Pouzité pomucky: Kytara, klavir, textové materialy, Orffovy

nastroje, zaznamovy sesit, psaci potteby

Meziptedmétové vztahy: Hudebni vychova — rytmus, zpév

Pribéh hodiny:

Uvodni ¢ast hodiny patiila sladovani nastroji. Vyuéujici vsechny
nastroje ladila sama podle klaviru. Divky patfily do kategorie zacate¢nika,

pokrocilejsi studenti jiz nastroje obvykle ladi sami.

Prvni aktivitou bylo opakovani akordli. Vyucujici zadavala akordy,
doprovazela pii tom zdkyné na klavir. V pfipadé potieby sama piedvedla
prstoklad na kytaru a kontrolovala pozici prstii zakyi. Ukolem bylo zaujmout

spravny prstoklad, pustit jej a opetovné uchopit a to bez zrakové kontroly.

Nésledovalo cviceni rytmu. Diivodem k opakovani rytmickych cviceni
je fakt, ze kytara je rytmicky nastroj a hudebnici hrajici na ni musi rytmus
citit.

V ramci hodiny byly procvicovany tii pisnicky — Utikej, Kéaco, utike;j,
Rybicka malickd a Vadi nevadi. Vyucujici zdmérn€ volila pisné, které¢ déti
vétsinou znaji z hodin hudebni vychovy, které jsou jednoduché a jejich text je
snadno zapamatovatelny. DalS§im kritériem pro volbu pisni bylo rozdilné

taktovani a uziti riznych akordi v odlisné posloupnosti.
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Kazda z pisni byla procvi¢ena nejprve jako zpév za doprovodu klaviru.
Vyucujici sama upozornila na to, ze détem dé¢la problémy skloubit hru na
nastroj a zpév, ale zatimco u vyuky klaviru neni zpév tak dulezity, podstatou
hry na kytaru je vlastné doprovod ke zpévu a proto je nutné, aby déti spolu s
hrou nacvicovaly i zpév. V druhé fazi byla pisen interpretovana nazvy akordl v
melodii. Tato technika je uzivana pro snadné€jsi zapamatovani akordl a rovnéz
pro uvédomeéni si, kdy se akordy stiidaji. Soucasti nacviku kazdé pisné bylo i
zminéné procviCovani rytmu. Ten byl vytleskdvan a poté hran na Orffovych
nastrojich. Tato vsuvka byva nutné jako odpocinek pro ruce, nebot, zvlast¢ u

zaCateCnika, prsty, které nejsou hie uvyklé, trpi. Zavér byl vénovan zpévu.

Hodnoceni:

Individualni vyuka je zcela odlisna od vyuky hromadné. Lisi se nejen
poctem zak, ale 1 vzajemnym postavenim ucitele a studenta. Ucitel je zde vice
nez kde jinde partnerem Zaka a atmosféra na takové hodiné€ se d4 oznacit skoro

az za rodinnou ¢i pratelskou. Zaci zde ztidkakdy trpi trémou, jsou uvolnénéjsi,

neboji se projevit a ucitelé si mohou dovolit jiny pfistup a individudlni péci.

Navrhy k zamysleni, dotazy:

Samoziejmé, Ze nic se nevyrovna osobnimu piistupu k zaktim, ale jako
jakysi podptirny material by mohly slouzit fotografie ¢i ilustrace znazornujici
postaveni prstl na kytate pfi hfe konkrétniho akordu, urychlovalo by to praci a

ta by nebyla pferuSovana osobnim nastavovanim prstokladu.

Zpétna vazba:

Takové materidly by se jist¢ hodily, ale ve Skole nejsou k dispozici.
Navic nekteré déti potiebuji skutecné prsty pifimo polozit na to spravné misto,
pfipadné vidét jiného hudebnika ze stejného uhlu, ne naproti, jak by tomu u

obrazového materialu bylo, zvlasté pti potizich s pravolevou orientaci.
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ZS p¥i fakultni Thomayerové nemocnici — individualni vyuka

Zcela zvlastni kapitolou v zdkladnim vzdélavani jsou Skoly pfi
nemocnicich. Dle slov samotné vyucujici, kterd ma za sebou dlouholetou praxi

na bézné zakladni Skole, je to naprosto odlisna realita.

Néavstéva v této instituci nebyla mozna, proto k popisu vyuky na tomto
typu Skoly bude vychdzeno z rozhovoru, ktery poskytla k Gcelu zapracovani

informaci do diplomové prace sama pani ucitelka.

Tento typ Skol je znacné specificky. Vyuku lze oznacit za vylucné
individualni. Kromé oddéleni psychiatrie, kde se déti u¢i ve tfidach a je
stanoven pevny rozvrh, se déti vyucuji individualné, maximalné po dvojicich,
jsou-li dva zaci stejné stafi na témze pokoji.

Vyuka déti je vzdy ovlivnéna jejich zdravotnim stavem, ne vzdy se
vyucovat mohou. Je zde potieba pocitat i s prerusenim vyuky z divodu
rtiznych vySetieni, navstév atd. Neni tedy jednozna¢né mozné udat, jak dlouho

trva vyucovaci hodina.

D¢ti se v nemocnici uci vSem predmétiim, vyjma télocviku (ten se uci

pouze na oddéleni psychiatrie).

Pro vyuku je vyuzivana celd fada metod a pomicek. NejcastéjSim
pomocnikem je notebook, ktery uciteli nahrazuje bézné pomtcky ve Skole. Na
ném se vyuziva nejen internet, ale spousti se i vyukové programy. DalSimi
Casto vyuzivanymi pomickami jsou slovniky, karticky, pexesa, rtizné hry,
magnetické tabulky, specialni stolky pro zédky a samoziejmé ucebnice a

pracovni seSity kmenovych skol.

Prace na takovémto typu Skoly ma své vyhody 1 nevyhody. Individudlni
vyuka byva pomérné intenzivni, ucitel se mize vénovat jen jednomu zakovi a
celou hodinu uzpiisobit jeho potfebam. Stejné tak zaci, ktefi zde maji ucitele
jen pro sebe, mohou vyuzit této situace ve prospéch svého vzdélavani. O
negativech ze strany zaki netieba hovofit, kazdy z nich se potyka s néjakym
zdravotnim problémem a to sebou pfindsi i moznou emocionalni zatéz pro

vyucujiciho.
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ZS Chel¢ického, Praha 3 — Projektové vyucovani

Datum:
Vyucovaci hodina:

Poradi hodiny:

Pocet ptitomnych déti:

Cil hodiny:

Pouzité metody:

Pouzité pomucky:

Mezipiedmétové vztahy:

Pribéh projektu:

29.a30.9.2011

Projektové vyucovani — Muzejni den

Projekt probihal po dobu dvou dni v rozsahu
celého vyucovani (Ctvrtek, patek)

VSichni Zaci 5. - 9. ro¢niku

UmozZnit détem navstivit vybrané prazské

muzeum a odnést si z této exkurze zajimavé

informace

Projektova metoda, exkurze, prednaska,

skupinova prace

Psaci potieby, informacni letdky, obrazovy

material, pomucky ke zpracovani projektii

Projektové vyucovani Muzejni den je
koncipované tak, Ze propojuje vétSinu
vyucovacich predméti — zalezi ovSem na vybéru

muzea a jeho zaméteni

Projektové vyuovani Muzejni den méa na ZS Cheldického jiz

nékolikaletou tradici. Jeho pfiprava zacina vzdy jiz se zacatkem Skolniho roku

a uskuteCiiuje se béhem zafi — fijna.

Ptiprava spociva jednak v urceni seznamu muzei, ptfipadné zajisténi

jejich pfistupnosti, objednani prohlidek a domluvou s pedagogy skoly na

organizaci celé akce.

Muzejniho dne se ucastni zaci 5. - 9. ro¢niku. Zaci maji s predstihem

n¢kolika dni moZznost vybrat si ze seznamu nabizenych muzei to, které by

chtéli navstivit, pfi¢emz neznaji, ktery pedagog je doprovazi do konkrétniho
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muzea. Kazda skupina (vyprava) ma omezeny pocet mist, proto si zaci musi
zvolit 1 muzeum nahradni, kdyby jiz na né¢ v prvné¢ pozadovaném nevybylo

misto.

vvvvv

Prvni den tohoto projektu spociva v exkurzi do vybraného muzea a
sbéru informaci 1 propagacniho materidlu. V druhém dni, ktery se jiz odehrava
ve Skole, jsou v jednotlivych skupinidch utvofeny podskupiny, které
zpracovavaji projekt tykajici se tematiky navstiveného muzea. Projekt by mél

prinést zajimavé informace a postiehy pro ostatni déti.
Tento rok mély déti na vybér néasledujici muzea:
Nérodni technické muzeum
Nérodni muzeum — vynélezci a vynalezy
Néprstkovo muzeum — egyptské mumie
Vojenské muzeum
Muzeum hudby
Vojenské letecké muzeum
Pamatnik Vitkov.

Z navstivenych muzei bychom se vénovali Muzeu hudby v Karmelitské
ulici, kde déti nejprve shlédly vystavu — stdlou expozici nastrojit v 1. patie a
vystavu vénovanou vyro¢i narozeni Antonina Dvotfdka. Béhem prohlidky si
déti délaly poznamky z vystavnich tabuli. Rovnéz zde mély moznost
poslouchat hudbu ve sluchatkach. Vyucujici méla pro zéky piipravenou
skladbu z pera tohoto slavného skladatele, kterou jim zahrala na klavir. Poté i

spolu s détmi za doprovodu klaviru zazpivali n€kolik pisni.

Druhy den tedy nalezel zpracovavani projekti. Celé prace byla zahajena
rozhovorem vyucujici s détmi na téma vyznamnych udalosti ze zZivota Antonina
Dvortéka. Nasledoval poslech symfonie Novosvétské a Slovanskych tanci. Poté
se jiz zaci zacali rozdélovat do skupinek po tfech az ctyfech Clenech, ve

kterych s pomoci svych poznamek a propagacnich materiali zpracovavali
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nasténné projekty, které budou po nésledujicich nékolik tydnl vystaveny na

chodbach skoly.

Hodnoceni:

Muzejni den se t€si u déti veliké oblibé. Maji vzdy moznost nahlédnout
do prace ostatnich déti, coz mnohdy ovlivni jejich zajem pro volbu muzea na
nasledujici Skolni rok. Tato akce je rovnéz pfinosem i pro mimoskolni ¢innost.
Casto se stava, ze déti, které se nedostaly do muzea, které si vybraly jako prvni
nebo naleznou inspiraci v praci druhych déti, voli navstévu této destinace jako
mimoskolni akci se svymi rodi¢i. Motivuje to tedy jejich zajem o kulturu a

historii, coZ je nemalym piinosem celého projektového zaméienti.

Navrhy k zamysleni, dotazy:

Duchovnim otcem projektu Muzejni den je feditel $koly ZS
Chelcického a jemu tedy byl smérovan 1 navrh, respektive dotaz, zda by bylo
proveditelné takovouto akci zorganizovat ve spolupraci s jinou Skolou a z

projetu celoskolniho ucinit meziskolni.

Zpétna vazba:

Pomineme-li zna¢nou organiza¢ni naro¢nost, kterou by s sebou nesla
takovato meziskolni akce, je potieba si uvédomit, ze by déti ve skupinach, kde
by se vzijemné neznaly, hife spolupracovaly. Navic by bylo velmi
problematické zajisténi doprovodu, kde jsou ucditelé zodpovédni za zdky své
Skoly a nemohou piebirat zodpoveédnost za zaky, které naznaji. Podobna akce
by byla mozna pouze za piedpokladu dlouhodobé spoluprace dvou skol, kde by
se zaci 1 vyucujici vzijemné znali a do jednotlivych muzei by skupiny

doprovazeli vzdy pedagogové dva, kazdy z jiné Skoly.
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ZS Chel¢ického, Praha 3 — Vyuka dramatem

Datum:

Vyucovaci hodina:
Poradi hodiny:

Pocet ptitomnych déti:
Téma hodiny:

Cil hodiny:

Pouzité metody:

Pouzité pomucky:

Mezipfedmétové vztahy:

Pocet integrovanych déti:

Pribéh hodiny:

7. fijna 2011

Dramaticka vychova - muzikal
7., 8. vyu€ovaci hodina (patek)
12

Muzikal

Nécvik scén, pisni a tanct do pfipravovaného

Skolniho muzikalu

Dramatizace, ptedvadéni a napodobovani,

instruktaz

Klavir, texty, scénaft, rekvizity k muzikalu,
kostymy

Hv — zpéyv, tanec

Cj — nacvik spravné vyslovnosti a zietelné mluvy,

recitace, pfednes

Na tento nepovinny piedmét dochdzeji dvé divky
z Ukrajiny, ob& jsou diky svému hudebnimu

nadani obsazeny do kli¢ovych roli

Hodina byla zahajena dechovym cvicenim, déti se béhem né€ho

zklidiiuji a sméfuji svou pozornost k nasledujici innosti.

Pro vystupovani v muzikdlu je nutné ovladani i mluveného slova, zéci

se musi naucit hovofit hlasité, zfetelné, bez prefekll. K tomuto tcelu slouzi

mluvni cviceni. Déti je opakovaly po vyucujici. Napi. Teta to tam mete,

Ivanova vana, Osus$ si Sosy atd. Toto cviceni i nasledujici rozezpivani byly

sestaveny dle odborné literatury (¢erpano z Metodiky a Didaktiky hv — Synek,

2004, Daniel, 1992)
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Vlastni prace byla zahdjena ¢tenou zkouskou textu, po automatizaci byl
text aplikovan do pohybu. Zaci se zdokonalovali v orientaci na jevisti — uéili se
jak stat, aby byli ¢elem k divadkam, jak se pohybovat v prostoru na jevisti, jak

“komunikovat™ s publikem, kam smétovat pohledy atd.

Oddélen¢ se nacvicovaly jednotlivé scény, dialogy, pisné i tanecni

¢isla. Diraz byl téz kladen na nacvik ztetelné, ale ptirozené gestiky a mimiky.

Prace s integrovanymi détmi:

Obé divky jsou v CR teprve rok, tudiz je potieba specialni prace s nimi
ve smyslu individualniho nacviku texti v ceském jazyce, vysvétlovani

vyznamu pojmil, jezZ neznaji a korekce jejich vyslovnosti.

Hodnoceni:

Autorkou scénare, textu 1 hudby je sama vyucujici. Tento jeji muzikal je
nacvicovan jiz podruhé. Pfed n€kolika lety byl po rocnim nacviku doveden az
k vystoupeni v prazském divadle Akropolis. Stejny cil by si rdda vyucujici

spolu s détmi stanovila i tentokrat.

Hodina probiha jako nepovinny predmét pro dobrovolniky, ktefi prosli
talentovou zkouskou. Pfi hodin€ je jasné zietelné, Ze jsou zde jeji ucastnici
dobrovolné a Ze jsou pro tuto aktivitu zapéleni, stejn¢ jako jejich vyucujici.
Velmi dilezitym faktem je i to, Ze Zaci, ktefi v muzikalu u¢inkuji jsou nejen
nadani, ale téZ disciplinovani, nevadi jim n€kolikrat opakovat tutéz Cinnost a
navic jsou ohleduplni vii¢i praci pani ucitelky i1 vici svym spolupracovnikiim.
Scény se nacvicuji oddélené a tudiz je nutné, aby Zaci, kteti se dané scény
pravé neucastni, byli v tichosti a jen prihlizeli. Bez tohoto predpokladu by se
prace s takto naroénym pozadovanym vystupem praktikovat nedala.

Ptinos této aktivity vidime nejen ve smysluplném traveni volného €asu
zuCastnénych déti a pravdépodobném obohaceni kulturniho programu
spoluzak, ale i moralni ponauceni, kdy, jak to v pohadkovych piibézich byva,

dobro vitézi a zlo je potrestano.
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Navrhy k zamysleni, dotazy:

Prvni dotaz se tykal toho, zda-li by zéci, ktefi zrovna aktivné
nenacvicuji své scény nemohli vyuzit ¢as k néjaké jiné ¢innosti nez piihlizeni
nacviku scén druhych déti.

Druhy dotaz byl zaméfen na samotnou vyucujici a tykal se jeji ptipravy
na jednotlivé zkouSky. Lisi-li se, ¢i ma-li staly koncept zkousky, ktery jen

obménuje podle aktudlni situace.

Zpétna vazba:

Ptihlizeni scén ostatnich zak( neni jen tak samoucelné a nebylo by
vhodné préci naruSovat jinymi aktivitami. VSichni Z4ci se musi naucit znat
piibéh v celém kontextu a ne jen svoje scény. Museji veédét, které scény
predchazeji té jejich a které po ni nasleduji. VétSinou se béhem nacviku
muzikalu objevi déti, které si scéndi natolik osvoji, Ze posléze pomahaji
vyucujici korigovat sled udalosti a rovnéz jsou schopny naucit se i jiné roli pro

ptipadnou alternaci.

Pro hodiny dramatické vychovy je utvofen stejny model piipravy a
kone¢né doladéni piedpokladaného prabehu hodiny se stanovuje az v den
konani zkousky, kdy vyucujici obejde v dopolednich hodinach tiidy a zjisti,
kdo z déti bude na zkouSce ptitomen a kdo chybi a podle toho se dany plan
zkousky sestavuje tak, aby byly co nejvice vyuzity déti, které¢ se zkousky

zucastni.
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Z8 J.A Komenského Kly — Zabo¥i — Skupinové vyucovani

Datum:

Vyucovaci hodina:
Poradi hodiny:

Pocet ptitomnych déti:

Téma hodiny:

Cil hodiny:

Pouzité metody:

Pouzité pomucky:

Mezipfedmétové vztahy:

Pocet integrovanych déti:

Prubéh hodiny:

14. fijna 2011

Eticka vychova — 5. ro¢nik
2.vyucovaci hodina (patek)
22

Respektovani druhych lidi, analyza chovani na

zaklad¢ vlastnich praktickych zkuSenosti

Propojeni dvou ¢innosti, skupinové spoluprace za

soucasného plnéni individuédlniho tkolu
Skupinova vyuka, situacni hry

Barevné odlisSené nalepky, rozstiihany obrazek,

micek, psaci potteby

TV — chytani a hod mi¢kem pro aktivizaci
vSechny humanitni pfredméty — mezilidské vztahy
divka s fyzickym postizenim po DMO

3 dé&ti s SVPSD

Prvni aktivitou bylo rozdé€leni déti do péti skupin. Déti se postavily do

kruhu, zaviely oc€i, vyucujici jim nalepila na zdda samolepky s ruzné
barevnymi puntiky. Déti pfi rozdélovani do skupin nesmély mluvit, nikdo
nevédél, jakou barvu puntiku ma on sam. DéEti musely skupiny utvofit
vzajemnou spolupraci. Po uspésném rozd¢leni, nasledoval rozbor této ¢innosti,
zaci méli fict, jak pfi tomto tkolu postupovali. Nejcastéji zaznél ndzor, Ze bylo
potfeba vyhlédnout dva spoluzéky, ktefi méli tutéz barvu a spojit je

dohromady.

Skupinové prace probihala sou€asné se zaddnim individualniho tkolu

pro vSechny zOcastnéné. Kazda skupina dostala obédlku s rozstithanym
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obrazkem a jejim ukolem bylo co nejrychlejsi a spravné slozeni obrazku.
Soucasné si kazdé z déti vylosovalo listecek, ktery nesmély nikomu ukazat. Na
nékterych listeécich se mélo objevit pismeno S, coz znamenalo, Ze jeho nositel
bude “Skodi¢em* skupiny. Ostatni jej vSak nesméli odhalit ihned, m¢l Skodit
nenapadné. Komu se slozeni obrazku zdafilo, pfihlasil se. 4 skupiny slozily,
posledni skupiné se to nepodafilo. Cinnost byla ukonéena a déti dostaly dalsi
ukol, na listecek papiru mély napsat svijj tip na to, kdo byl skodi¢em skupiny a
poté svilj ndzor obhdjit, fici, jak k nému dosly.

Ve tfid¢ bylo osm déti oznaceno za skodice a tito zaci méli nasledné
vyjadrfit, jak se pfi obvinéni citili. VétSina dé€ti, az na jednoho zaka, kterému se

to libilo, se citila velice neptijemné. Ve skutecnosti totiz Skodicem nebyl nikdo.

Déti nasledné vyvozovaly pouceni, kterd z pravé prob¢hlé Cinnosti plynula:
- nedat na prvni dojem

- nebyt pfehnané podeziravy

- neusuzovat jen podle sympatii ¢i antipatii k danému ¢lovéku

- vyslechnout si druhého a komunikovat s nim

Dalsim tikolem, ktery déti zpracovavaly je odpovédét na néasledujici otazky.
- Jak budete v zivoté fesit situaci, kdy budete nékoho z né¢eho podezirat?

- Co udélas, kdyz té bude vyucujici podezirat, ze jsi néco provedl (a)?

Pro dokresleni situace zvolila vyucujici vsuvku ve formé situaéni hry a
obvinila jednu zakyni, Ze schovala spoluzakovi zakovskou knizku. Cekala pak
na jeji reakci. Néasledovalo zodpovidéni otazek formou rozhovoru, kdy
vyucujici ptidavala jesté otazky doplinkové.

Zavér hodiny pattil rozhovoru, jehoz vystupem mélo byt pouceni z

pravé probéhlé hodiny. Vyucujici trénovala pozornost déti tim, ze jim spolu s
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otazkou hazela mic¢ek, komu byl hozen, ten odpovidal a vracel mic¢ek zpét.

Prace s integrovanymi détmi:

Ve tfid¢ je pfitomna asistentka pedagoga piidélena do tiidy kvili zékyni
s fyzickym postizenim, té je k dispozici pii presunech po tfid¢, jako doprovod
pii pohybu po Skole. Dalsi integrovani zaci se v ramci hodin etické vychovy
snazi pracovat samostatné bez specidlniho pfistupu, individualni vypomoc ze

strany vyucujici pfichazi pouze v ptipadé pisemného zadani ¢i feSeni ukolu.

Hodnoceni:

Vyuka probihala v kmenové tfid¢é, uzplsobené veskerym potiebam
vzdélavaciho prostoru pro zéky 1. stupné. Ttida byla tematicky rozdélena do
sekci, vzdy urcitd oblast se vénovala aktudln¢ probiranému ucivu v daném
vyucovacim predmeétu, takto bylo mozno ve tiidé nalézt oblast jazykovou,

matematickou, vlastivédnou a ptirodovédnou.

V prib¢hu hodiny se Zaci verbalné i neverbalné pozitivné vyjadrovali k
praveé probihajicim aktivitdm, z ¢ehoz Ize usuzovat, ze tato prace vzbuzovala
jejich zdjem a nadseni.

Déti vykazovaly zndmky toho, Ze na praci podobného typu jsou zvyklé,
ptesné se drzely instrukci vyucujici a pracovaly v tichosti, nerusily.

Eticka vychova je bezesporu velkym piinosem pro déti, nejen, ze je
plna oblibenych a zajimavych ¢innosti, ale rovnéz je piinosem ve smyslu

vyvozovani mravnich ponauceni.

Navrhy k zamysleni, dotazy:

Eticka vychova neni Uplné béZznou soucasti vyuky na zakladni Skole.

Jaka je metodika vyuky tohoto pfedmétu a jak probiha jeji hodnoceni?
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Zpétna vazba:

Eticka vychova se na nasi skole vyucuje v kazdém ro¢niku. V idealnim
pfipadé je zafazovana do rozvrhu jako prvni vyu€ovaci hodina v pondéli.
Névrhy ¢innosti a metodika pochdzeji z rtiznych ptirucek a Skoleni. Eticka
vychova byva propojena s jakousi tfidnickou hodinou, déti maji v této hodiné
hojné moznost vyjadiovat své nazory, ale i sd€lovat své zazitky. Hodnoceni je
zavislé na tom, jak se Zaci v hodinach snaZi, neni postaveno na znalostech. Zaci
jsou hodnoceni podle své aktivity, zapojeni se do her atd. K horSimu nez
vybornému hodnoceni by se pristoupilo pouze v ptipadé€, ze by nastal problém

s praci v hoding, ze by nékdo néjakou ¢innost imysIné sabotoval atd.
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ZAVER

Cilem této diplomové prace bylo shromazdit informace k vytvoreni co
mozna nejuplngjsitho ptrehledu metod a forem vyucovéni, se kterymi se
mizeme v soucasnosti setkdvat na zakladnich Skoldch na ziklad€ vyuziti

nasledujicich exploracnich metod:

Studium odborné literatury nam poskytlo podklady ke zhotoveni

teoretické Casti prace.

Praktické ¢ast vychazela pfevazné z pozorovani ptimého vzdélavaciho
procesu na zakladnich skolach, rozhovort ¢i anket s jeho ucastniky a dotaznikti

urcenych pro feditele skol.

Teoreticka ¢ast prace byla roz€lenéna do Sesti kapitol. Prvni z nich se
zabyvala vymezenim pojmu zdkladni Skolstvi, druhd kapitola se zaméfila na
pohled do historie a sezndmeni s vyvojem vyucovacich forem a metod prace.
Tteti Cast se jiz zabyvala samotnymi vyucovacimi metodami a byla ptevazné
orientovana na klasifikaci vyukovych metod rozdélenych do skupin podle
jejich zaméteni na klasické, aktivizaéni a komplexni. V této kapitole bylo
mozno nahlédnout rovnéz na velmi stru¢né vymezeni alternativnich skol, které
nejsou sice predmétem této prace, ale ve vyctu modernich forem a metod
vyuky by nemély byt zcela opomenuty. Ve ctvrté Casti jsme se setkali s
problematikou integrace zaka se specifickymi vzdélavacimi potiebami. Pata
¢ast nam priblizila pomicky bézné uzivané ve vyuce, jejich déleni a zdliraznéni
vyznamu predevSim pomicek vizualnich a posledni ¢ast teoretické stati byla
vénovana postaveni ucitele a zdka v novych formach wvyuky, jejich
vzéjemnému vztahu, komunikaci a charakteristikam jejich pozic vyplyvajicich

z moderniho vyucovani.

Prakticka c¢ast utvofila sedmou kapitolu a obsahovala informace o
modernich formdch vyuky ziskané pomoci vySe zminénych exploracnich
metod. Kromé zohlednéni prace s integrovanymi détmi se pievazné zaméfila

na vyukové metody, se kterymi je mozno se setkat v kazdodenni praxi, jejich
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praktickou aplikaci, vyhodami a pfinosem jednotlivych metod, ale i s jejich
narocCnosti tykajici se pfipravy zakul ¢i ucitele. Jako dodatek vznikala v prubéhu
vétSiny vyuCovacich hodin na zékladn€ pozorovani produkce namétu k
zamysleni ¢i dotazu, ktery byl konfrontovan s pohledem samotného pedagoga

na danou problematiku a takto vznikla zpétna vazba byla rovnéz zaznamenana.

V praci bylo zminéno celkem 32 metod vyuky rozdélenych podle

zpusobu aplikace do 3 hlavnich skupin.

Na zéklad¢ dotaznikového Setieni tykajiciho se uzivanych metod vyuky
a organizacnich forem prace, ktery byl uren pro feditele zakladnich Skol,
vyplyva, ze na vzorku zakladnich Skol, ktery se do Setfeni zapojil, sice dosud
odbouraly a jiné jej minimalné kombinuji s ostatnimi vyuéovacimi styly. Casto
je voleno vyucovani skupinové ¢i projektové. Jako soucast vyuky Skoly dnes
Jiz zcela bézné vyuzivaji pocitaci a rtiznych skolnich programt, které jsou k
dispozici na trhu, ¢i si potfebné materidly a prezentace zhotovuji sami. Dalsi
metodou se vzdéldvacim charakterem jsou rGzné tematické vylety a exkurze.
Projektové vyucovani se da nazvat ptimo trendem soucasné doby, t&si se velké
oblibé na vétSin¢ Skol, kde zahrnuje 1 nékolik tfid najednou a jeho rozsah
vétSinou presahuje nckolik hodin ¢i dokonce dni. Nejcastéji se uzivad pro
potfeby vyucovacich predmétl ptirodovédného charakteru ¢i jazykového
zaméfeni. Mnohé Skoly vstupuji i do projekti presahujici jejich Skolu ¢i
dokonce nasi republiku. Metody jako jsou brainstorming, sugestopedie ¢i
hypnopedie si zatim cestu do naSich §kol teprve razi, ale zatimco brainstorming
si své misto jiz v né¢kterych skolach nasel, druhé dvé jmenované metody jsou

zatim v zakladnich Skolach pouze teoretickou zalezitosti.

Vsechny uvedené skutecnosti dokumentuji, ze vyvoj vyucovacich
metod a organizaénich forem prace je v plném proudu. Skoly se jiz ddvno
neomezuji na jednotvarné prednasky, kdy aktivita byla pfevazné na strané
vyucujiciho a déti byly spiSe pasivnimi konzumenty. VétSina Skol se snazi, aby
si zaslouzila ptivlastek moderni a nestagnovala na davno piekonanych

stereotypech vyuky.
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Udaje zjisténé diky dotaznikovému Setfeni a dal§ich exploragnich

metod vypovidaji, ze vyukové metody a formy prace jsou dnes aktualni

vvvvv

stavajici prostfedky k rozvoji celého vzdélavaciho procesu.
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Piiloha A — Pracovni list — Cj — Gtenafska gramotnost

Pracovni list 8

Lumici
Pratelé Koptem a Vevercak si planovali ulovit bud’ nebo
Dorozumivali se §patné a nejasné
Mnohé museli . Nejdrive slyseli a
pak uvidéli drobna zvifata . Roztomila zvifatka vypadala
. Rozhodli se je ulovit a pokud moZno
. Hazeli po nich a zkouseli udefit
Lumik uhnul jako . Nakonec Kopéem nad lumikem vyzral tak, ze ____

A takto ulovili i dalsi.

Tu potkali silného lovce Rvaée, ktery nemél rad a byl velmi

skodoliby. Napis, co to slovo znamena

Hoéi se ocima dohodli, 3¢ hrubému lovci uteou. Ale nepovedlos jim to, nebot
Rvéé a jesté je uhodil

a . Mrzuti

chlapci nazyvali Rvéace

Kdy?Z pfisli do taboristé, tak pred jeskyni byly vyskladany ulovky (str.75 dole)

Co si myslis, Ze udélal Rvaé? A co si mysli tvlj soused?




Docti a napis, co Rvac udélal.

Zhodnot chovéni chlapct a Rvace

Prohlédni si pozorné obrazek a pokus se pfesné popsat ¢innost chlapcu.

Autor pracovniho listu: Mgr. Jitka Predigerova, obrazek z knihy Lovci mamutd, E. Storcha
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Piiloha B — Pracovni list — Cj — prezentace étenai'ské gramotnosti

Poslouchame dobrodruzny piibéh — pracovni list

Josef Véromir Pleva — Robinson Crusoe

Podle ptfedlohy Daniela Defoe, anglického podnikatele a spisovatele, ktery byl
inspirovan pétiletym pobytem skotského namoinika na ostrové Juan
Fernandez.

Uloha — k jednotlivym kapitoldm si napi$ alespoi tii slySené poznatky

Lkapitola Robinsonovo détstvi a jeho Gték z domova

V. kapitola Zemé, ¢i ostrov? Prvé dny trosecnika

VII. kapitola Robinson si opatii zbrané. Marné pokusy rozdélat ohen.
Slune¢nik. Hrozna boufe. Ohen. Pfichod dest.

X. kapitola Nahodné, ale dilezité objevy. Vyroba hrnct se nedaii. Novy

Robinsonuv pfitel.

XIV. Nemoc

III



XVII. Zkéza korabu ptinese Robinsonovi mnoho dobrého

XIX. Dokonalé zatrizeni domacnosti. Paleni uhli v milifi. Pfichod
lidoZroutli. Vysvobozeni Patka - pfevypravéni

XX. Robinson s Patkem se pfipravuji na cestu do zemé za mésicem. Nové

vzruSujici udalosti. Patek se shledava s otcem a Robinson s Evropanem

XXII. Robinsontv navrat do vlasti

Co jsem na Robinsonovi Kdybych musel(a) jet na pusty
obdivoval? ostrove, které tii véci bych si vzal
s sebou?

Autor pracovniho listu: Mgr. Jitka Predigerova
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Priloha C — Hv — fotografie

zdroj: www.zschelcickeho.cz



Ptiloha D — Dotaznik pro feditele zdkladnich $kol

DOTAZNIK PRO REDITELE ZAKLADNICH SKOL

1. Jaké organiza&ni forma vyuky pfevlada na vasi Skole?
[ frontéini
[[1jing - skupinové vyugovéni, projektové atd...

2. K jakému pfedmétu se na vasi $kole nejéast&ji uZiva vyuka formou exkurze &i vyletu?
[ jazyky
b, ov

I pt, By, Ch
Oz
[jiné O

3. Vjakych pfedmétech se nejéast&ji pouZiva skupinova forma vyuky?

4. V jakych pfedmétech se nejéastéji pouziva projektové vyu€ovani?

5. Existuji na vas$i §kole n&jaké stalé projekty, které se opakuji kazdy rok?

|

6. Vyuziva $kola k metodam podporovanym potitatem (pro riizné pfedmeéty) zakoupené
softwary &i CD- romy, nebo si kaZdy vyu&ujici pfipravuje prezentace a dalsi materialy sdm?

] kupované
[ sami uditelé

[ kombinace

7. Projektova vyuka pievlada v rozsahu

] n&kolika hodin

1 n&kolika dni
[ déte

8. Je zvoleni vyudovacich metod &ist& v kompetenci uditele nebo se na ném podili celé
pfedmétové komise?

[] kompetence utitele
[ kolektiv

9. Ma vase $kola néjakou zkuSenost s metodami jako sugestopedie a hypnopedie?

[ ano
[One

VI



10. Pokud ano, miiZete uvést v jakych piipadech?

]

11. UvaZujete nebo jste jiz zrealizovali se svou Skolou u&ast na n&jakém mezifkolnim projetu?

[0 Ano
CINe

12. Pokud ano, miiZete uvést piiklad?

13.Je mo¥no se na vasi Skole setkat s diskusi & brainstormingem jako hlavni — nejen
dopliikovou — vyu€ovaci metodou?

[ Ano
I Ne

14. Pokud ano, miizete uvést piiklad?

15. Prace na projektech na vaii Skole zahrnuje vétSinou

[ jednu tfidu
[] vice tfid nebo celou Skolu
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Piiloha E — Cj — Vypravovani — piibéhy
Text 1

Bydli tu pan Novdk zeptal se mé cizi pan pfed nasim domem.
Odpovédél jsem Ano bydli. Pan se dal ptal V kterém patie bydli
nevi§? To nevim fekl jsem ale myslim Ze nékde nahofe. Kolik ma
va$§ dim poschodi chtél védét ten ¢lovék. Dvandct informoval jsem
ho. A mdte vytah vyzvidal pan. Ano odpovédél jsem ale nefunguje.
To mé mrzi fekl padn jd mdam totiZ bolavou nohu a nemizu chodit do
schodi. Mohu vdm néjak pomoci nabidl jsem se. Pdn s radosti
odpovédél To bych byl moc rdd. A ja jsem byl také spokojeny Ze
muzu udélat dobry skutek.

Zdroj: Opakujeme Cestinu ve 3.-5. rocniku — Pravopisnd cviceni a diktaty, Nova §kola, Brno,
ISBN: 80-85607-69-7

Text 2

VLK A KRTEK

Toho dne mél vlk za sebou bohatou hostinu. Loudal
se po louce k lesu, aby se ze studdnky napil. A poradné
se prospal. Jde, tah4 nohy po zemi. A zakopl o krtéi
kopecek.

Krtek vystr¢il hlavu a ekl rozmrzele:

»Jsem sice slepy, ale vim, Ze jsi zakopl o mtij domek.
Davej pozor!“

»=Mas Stésti, Ze jsem nazrany,” povida vlk. ,Milostivé
ti tvoji drzost odpoustim. Ale fekni mi — jak mtiZes Zit
slepy?“

»~Moje ofi sice nevidi,“ odpovédél krtek. ,Zato usi slysi
vS8echno.“

»A co sly$i zrovna ted?“ smél se vlk.

»Le se z dalky bliZi nep¥itel,“ odpovédél krtek a zmi-
zel pod zemi.

Vik zakroutil hlavou a ¥ekl si:

»,Blazen. A navic slepy! Je$téze jsem vlk a dobie vi-
dim a citim.“

Jenomze do lesa vlk nevidél. A vitr ten den val k le-
su. Myslivce mezi stromy ani neuvidél, ani neucitil.

Ozval se vysttel a vlk padl mrtvy na louku.

Zdroj: Citanka pind pokladii. Dialog, 2000. ISBN: 80-862-18-49-X.
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Piiloha F — D — pracovni sesit — 9. ro¢nik

ROLE USA VE SVETE 1945 -2008

Uskali zahraniéni politiky USA

Uz Trumanova administrativa (1945 — 1953) akceptovala globalni roli USA. Jejim zékladnim
Ukolem bylo zadrzovani komunismu a pomoc hospodafsky zdevastované zapadni Evropé. Jiz v roce
1949 vznikl vojensky pakt NATO, ve kterém se spojily pod
vedenim USA demokratické staty Evropy a Ameriky.

Propukla studena valka. Hlavnim soupefem USA se
stal Sovétsky svaz a komunistickd Cina. Skuteény vojensky
konflikt se rozhofel v Korey (1950 — 1953), kam USA poslaly své
vojaky bojovat za nezavislost svobodné Jizni Korey.

Po Stalinové smrti (1953) doslo ke zminéni studené -
valky, ale soupefeni supervelmoci pretrvavalo. K dalSimu
vyhroceni vztahli dodlo po odhaleni americkych

Ledadlo U-2 bylo vyvinuto v50. letech pro

$pionaznich letd nad SSSR a béhem berlinské krize na
pfelomu padesatych a Sedesatych let. Politika konfrontace
vyvrcholila béhem kubanské krize (1962). V lokéalni roviné
Ameri¢ané bojovali proti dal$imu $ifeni komunismu v oblasti
Vietnamu.

Supervelmoci  si  uvédomovaly  hrozbu
vzajemného zni¢eni a zacaly hledat feSeni, jak opustit
zbojni  zavody. Politika uvolnéni vyvrchaolila za
administrativy prezidenta Richarda Nixona (1967 — 1974) a
D. Forda (1973 — 1976), které dokazaly najit porozuméni se
sovétskym vidcem L. |. Breznévem. Ameri¢ané pfivieli o&i
nad sovétskou invazi do Ceskoslovenska vroce 1968 a

nehodlali kompiakovat vzéjemné vztahy problémy komunistického tabora.
: Opétovna

vyzvédné Ugely. Mélo dlouhy dolet a schopnost vzlétnou
az do wySky 20 km, Cely projekt byl prisné utajovan CIA
kvili $pionaznim preletim nad SSSR.

Sovétim se viak podarilo v roce 1960 jeden Spionazni
letoun sestielit a pilota zajmout. Chru3¢ov nésledné
obvinil USA z podnécovéni valky a doslo kdaldimu
zhoreni vzajemnych vztahd,

Letadlo U-2 napomohlo USA odhalit vroce 1962
budovéni raketovych zakladen na Kub& a tim vyvolat
kubanskou krizi.

Letadla jsou vyuZivana jedté v dnednich dnech i kdyz jiz
nevatfi mezi neimodernéisi.

eskalace konfliktu probéhla po

sovétském vpadu do Afghanistanu (1979) s niz se musela
vyrovnavat administrativa prezidenta Ronalda Reagana (1980
— 1988). Novy zbrojni program hvézdnych valek a tvrdy
postoj k sovétské politice vedly k pordzce Sovétského svazu
ve studené valce.

Globalni pusobeni USA se projevilo jejich
angazovanim ve vsech svétovych oblastech. Pfevzaly roli
pfedstavitele a obhajce zapadni civilizace. Zapojily se do fady
lokalnich valek (korejska valka 1950 - 1953, valka ve
Vietnamu 1964 - 1975, valky v Perském zalivu v 90. letech,

dozor a kontrola Karibské oblastf).
Po roce 2001 je hlavnim krédem americké diplomacie boj proti terorismu. Predlozili svétu

seznam fzv. Osy zla — reziml, které podporovaly
terorismus. Mezi né zafadily napfiklad — Irak, Afghanistan,
Syrii, Iran & KLDR. Radu etickych problém( komplikuiji
hospodaiské zajmy USA.

Kubansko - americké vztahy od roku 1945

Kuba byla pivodné zavislé Gzemi na USA (r4j hazardu,
korupce), v jehoZ Cele stal diktator Batista. Roku 1959 doslo k narodni
revoluci Fidela Castra, ktery chtél ziskat pro ostrov nezavislost a
svobodu. Fidel Castro se vzapéti pfihlasil k manxismu-leninismu a
zahdjil ostrou protiamerickou politiku s podporou SSSR.  USA
usilovaly o svrzeni revoluéniho rezimu, podporovaly uprchliky a

IX

pripravovali vojenske tazeni. K pokusu o invazi doslo v roce 1961 v Zatoce svini, ktery v3ak skongil porazkou USA. Kuba ihned
zahajila masivni volenskou spolupraci se SSSR, ktery vyuzil prileZitost rozmistit pobliz USA jaderné strely.

Kubanska krize: Sovétsky svaz vyuzil postoje kubanského rezimu a rozmistil
béhem roku 1962 na ostrové své ozbrojené sily véetné jademnych stfel. Na podzim 1962 USA
odhalily diky SpionaZnim letdm rozmisténi jademych stiel. Svét se ocitl na pokraji preventivni
jaderné valky. Prezident Kennedy poZadoval okamzité stazeni jademych sil a Chrud¢ov radgji
ustoupil tlaku, aby nedoslo k eskalaci konfliktu. Tim zazehnal vojenskou konfrontaci. Americko-

kubanské vztahy se vSak doposud nezlepsily a doposud zlistavaji na bodu mrazu.



a) Ktery z prezidenti USA byl upoutan na invalidni vozik? ...
b) Ktery prezident velel vylod&ni v Normandii? ...
¢) Kiery prezident zemiel na nasledky atentétu v Dallasu? ..

d)  Ktery prezident odstoupil diky aféfe Wattergate? ....

e) Ktery prezident ukoncil terno$skou diskriminaci? ...

)  Ktery prezident byl svého &asu hollywoodskou filmovou hvEZdou? ... ..o

g) Pojmenuj prezidenty na fotografiich.

Prezidenti USA

5 ¢ Doba vykondvani Vyznamné svétové S s Prezidenti CSR -
Prezidenti USA ifadn adalosti Sovétdti viidei CSSR
Truman
Eisenhoover
Kubanska krize, potatek
valky ve Vietnamu.
Johnson
Aféra Watergate,
Ford
Sovétska invaze do
Carter Afghanistanu
Politika sblizeni se SSSR.
Pad Zelezné opony
Clinton




ELVIS — BEATLES — HIPPIES

1) Co je to popularni hudba?

2) Jaké hudebni sméry druhé poloviny 20. stoleti zn4s?
3) Jaké jsou soutasné hudebni sméry?
4) Kdo je to hvézda populérni hudby? Jaké by méla spiiiovat poZadavky?

5) Proé maji lidé své vzory?

dZinovou modou, masovym konzumnim

Velmi rychle se rozvijela popularni hudba, kter4 naplfiovala smys|
Zivota mnoha dospivajicich generaci. Médni trendy a styly se rychle ménily.
Zatimco v padesatych letech byl nejvétsi hvézdou Elvis Presley a rock 'n’

968-1971

Stones

idealtim.

- znamenal velky meznik v prudkém ristu kultu hvézd.

Zivotni styl se po druhé svétové valce vyrazné ménil. Rostla Zivotni
uroven a rozsifoval se sektor konzumni kultury. V Sedesétych letech vznikla
kultura mladeze charakterizovana rockovou hudbou, televizi, uniformni

Zivotem.

roll.
V Sedesatych

| skupina ze Svédska
| Abba.

Hippies

} Neorganizované  hnuti,
jehoz cilem byla klidnd
vzpoura proti spole¢nosti, mir,
laska, piatelstvi a svoboda. K
naplnéni  téchto cild se
sdruzovali do skupin ¢i komun
, které pak Casto provozovaly
volnou ldsku. V  téchto
skupindch se ¢asto Sifily drogy
- zvlasté psychedelické (LSD).
Hippies propagovali spontanni

- chovani, lasku a prosazovali

letech
pfisla vina beatu spojovana
zejména s Beatles, Rolling
Stone a v socialistickém
Ceskoslovensku se skupinou
Olimpic. V sedmdeséatych letech ziskala oblibu popova

Pravé Elvis Presley (1935 - 1977)

nazor, Ze si ¢lovék mé uzit Zivota a nebudovat kariéru, nehonit se za
penézi. Piisludnici hippies nosili dlouhé vlasy, volné oblecent a korélky.
Jejich pacifismus ovlivnil i politické déni tehdejsiho svéta, nebot’ se
velmi angaZovali v protestech proti valce ve Vietnamu, kdy
organizovali obrovské protivile¢né demonstrace. Po skonceni této
valky zmizel i spole¢ny nepfitel a hippies jako masové hnuti postupné
skontilo. Nejvetsi ¢ast ptislusniki hnuti se pozdéji stala b&mou soudsti vétsinové spole¢nosti i s jejimi hodnotami,
mala ¢ast podlehla drogdm a jen velmi mala ast piislusniki hippies zistala v komunach vérna ptivodnim viem

Autor: PhDr. Pavel Ostap

uspéch.

XI

Zirata osobitosti
Moderni trendy viak berou lidem jejich osobitost.
Hlavni diraz se klade na materidlni zajiténi a komercni

Neéktefi pak naopak hledaji unik v ekologickych
hnutich, ve vychodnich filozofiich & riznych jinych
alternativnich kulturach. Vystupuji proti agresi vlastnich
statl a politickych rezimi. V USA se zvedla vlna odporu
proti U€asti ve vélkach ve Vietnamu i v Zélivu.




Priloha G — D — pracovni sesit — 7. ro¢nik

KAREL IV. A JEHO DOBA

horavsky 1333, kral Eesky 1346, kral fimsky 1348, cisaf Fimsky 1355

Osobnost Karla IV, (1316 - 1378)

Karel IV. se narodil jako prvorozeny syn Jama Lucemburského a EliSky
Pfemyslovny. Vychovavan byl na kralovském dvofe ve Francii. Vratil se aZ roku 1333,
kdyz uz mu bylo 17 let. Tehdy zagal ziskavat statnické zkusenosti a prodel i prvni bitvou,
Také jiz byl prvné Zenat (prvni manZzelkou mu byla Blanka z Valois /valoa/).

Pfi névratu do vlasti nalezl velmi zpustodenou zemi, kde panovnické slovo mélo jen
omezenou vahu. Slechta rozchvatila kralovsky majetek a stala se téméf neomezenym
panem kralovstvi, Karel se hned pokusil o ndpravu. Zacal ziskavat zpét kralovsky majetek
a upeviiovat postaveni panovnika, Postupné zastinil otce a stal se skuteénym
reprezentantem panovnické dynastie. Navézal na pfemyslovnou stitoprivni tradici,
podporoval kult Sv. Véclava a snaZil se o pozvednuti krélovstvi do &ela Svaté fise fimské.

Jednim z prvnich ¢ind byla obnova PraZského hradu, aby se z ného stalo honosné
| sidlo Ceskych krall. Nechal postavit goticky paldc a také vystavét na misté staré romanské
| baziliky vystavnou gotickou katedrélu Sv, Vita, jeZ by vice odpovidala nové zfizenému
. arcibiskupstvi prazskému. Dale zalozil Nové mésto praiské, vysoké ueni - dneini
Karlovu univerzitu, nechal postavit novy most pfes VItavu - (dnesni Karliv), zalozil hrad
KarlStejn — ulozil zhotovit nové korunovaéni klenoty ceskych krili atd.

Svoji siiatkovou politikou zajistil roziifeni moci Eeskych krald a vytvoril tak novy
svazek zemi nazyvany: zemé Koruny feské (zahrnoval — Cechy, Moravu, Slezsko,
Luzici a Braniborsko). Stal se nejvyznaénéjsim panovnikem stfedovéké Evropy — roku
1348 se byl zvolen Hmskym krélem a roku 1355 byl v Rimé korunovén na cisafe.

Hrad Karlstejn
- zaloZeny roku’1348 Karlem IV., byl postaven ve
stylu vrcholné gotiky nejen jako cisafska rezidence,
ale zejména jako pevnost, urlend k uchovdni Karlovy
sbirky svatych relikvii a cisafskych korunovaénich
klenoti. Stavba a vyzdoba hradu byla dokontena
vysvécenim kaple sv. KfiZe roku.1367, kde byl uloZen
f{3sky korunovatni poklad.

Zemé Koruny éeské za Karla IV. (1346 - 1378)
Panovani Karla IV. je dobou neuvéfitelného rozmachu geské zemé. Hospodaiska
|| prosperita umoZiiovala vést aktivni zahrani¢ni politiku a stavét nakladné a velkolepé
stavby.
Hospodafstvi — Vzestup zemé&d@lské vyroby ve 13. stoleti byl vhodnym
pfedpokladem pro rozvoj femesel, protoZe znamenal vzrist odbytovych moznosti
pro jejich vyrobky. Stfibmé doly se staly finanénim zdrojem pro rozséhlou stavebni
aktivitu, kterd pak zaptsobila jako vhodna pobidka pro povzneseni hospodafstvi
uvnitf statu. Statni zakazky pak znamenaly obrovsky zdroj bohatstvi pro jednotlivé
femeslnické dilny nebo stavebni huté.
Spoletnost ve feuddlnich Cechdch Struktura spoletnosti byla zalozend na
stavovském rozdéleni (krdl - vy3$3i $lechta — niz8i $lechta — méitané a poddani
rolnici). Slechta se snaZila upevnit svou moc na tikor krale. Kral se proto spojil
scirkvi, kterd byla vidy krélovskou oporou (vlastnila az 1/3 pady). Dalsim
spojencem krale byla jeho mésta.
Podle odhadu se ve 13. Stoleti pohybovala priimérna délka Zivota na hranici 30 —
35 let. Pricemz byla viak jeité vysokd imrtnost novorozeiiat. Nejhordi situace
byla ve méstech, kde neexistovala Z4dnd pravidla hygieny. Ulice se podobaly spise
Karel TV, # Jeho syn Ve 1Y, §pinav3’n'fl stokémn a h’nojisu'm, na ktery se hn_)n{adil veﬂ§ker)" odpad. P()dl{,:
z dobového vyobrazeni na Zlaté souéasny,ch odhadd se umrtnost pqhybovala ve mésté na 10% rocné. (tzn: kazdy
il s kidos. desaty) Uplnou zhoubou mést (ale i venkova) byly morové epidemie, které od 14.
az do 18. stol. pravidelng likvidovaly obyvatelstvo.
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POCATKY MESTA PRAHY
Za sveé trvalé bydlisté si izemi dne3ni Prahy zvolili lidé pred sedmi & osmi tisici lety. Prvni
Slované se zde usadili na pfelomu 5. a 6. stoleti n. I. Ovem prvni zpravy mame o Praze az z 10.
stoleti, kdy Prahou prochéazel Ibrahim lbn-Jakub kolem roku 966,

1) Mohl se zde kupec setkat s kiestanskymi
kostely?

3) Jak se tehdy lidé dostévali z jednoho

A 2
2) S jakym kniZetem se mohl kupec setkat? biohy Vitavy na druby?

Prazské kotliné uz od konce 89. stoleti vévodil rozlehly hrad, tedy plvodn& hradisté, na
kterém staval kniZeci stolec. Opevnéni bylo pivodné vystavéno ze dieva a hliny, teprve za kniZete
Sobéslava byl prazsky hrad velkolepé prestavén v reprezentativni kamenné sidlo. V té dobé stavalo
na dohled jesté jedno knizeci sidlo — VySehrad.

1) Jak se nazyvalo pivodni sidlo 2) V jakém stavebnim slohu kniZe Sobéslav | 3) Ktery vyznamny cirkevni hodnostar mél
premyslovskych kniZat? vystavél hrad? sidlo na praiském hradé?
" Mezi hrady bylo nesouvislé osidleni. V pribéhu 13.

stoleti zde vznikla jednotlivd praZzskd mésta. Pod PraZskym
hradem to bylo Mensi mésto, dne3ni Mala Strana. Na prot&j&im
bfehu Vitavy pak Staré Mésto jehoZ souéasti bylo i Zidovské
gheto. Vedle hradu vznikly Hrad€any. Karel IV. zaloZil jesté
Nové Mésto.

Pro bezpeénost ve mésté bylo dilezité vybudovat
hradby. Jednotliva mésta si budovala své vlastni, teprve za
. cisafe Karla IV. byla v8echna ¢tyfi mésta uzaviena prstencem
~ pevnych kamennych hradeb zpevnénymi véZemi a badtami.
Vstup do mést stfeZily brany, které se oteviraly kolem paté
hodiny ranni a uzaviraly kolem 21 hodiny.

e

Kazdé mésto usilovalo o to, aby
mélo viastni radnici. K tomu ale mé&&tané
potiebovali souhlas panovnika. Prvni si
tohoto privilegia vydobyli staroméststi. Jeji
neodmyslitelnou sou&asti byla véz, na které
byly hodiny (orloj) a v ni Zil hiasny, ktery
pravidelné vyvolaval: ,Chval kazdy duch
hospodina i JeZise jeho syna, odbyla.... ta
ata hodina“.

Do historie ale vstoupila i
novomestska radnice, ze které byli v roce
1419 wvyhozeni kon3elé, ktefi nechali
popravit nékolik Husovych stoupenct, jak
se dozvime vdaldich kapitolach. Tim
zatala husitské revoluce.

Autor: PhDr. Pavel Ostap
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