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Uvod

V této diplomové praci se vénujeme motivaci ke vzdélavani u Romu a snazime se identifikovat,
jakou tulohu u nich hrala k ziskani vysokoskolského vzdélani. O Ceské spolecnosti mizeme
hovofit jako o multikulturni. Proto je multikulturni vychova nedilnou soucasti hlavniho
vzdélavaciho proudu. Na vSech stupnich vzdélavani Romové vétSinou selhavaji a jejich pozdéjsi

zaclenéni do pracovni sféry je problematické.

Cilem diplomové prace je seznamit s vysledky vyzkumu, jenz se zabyva otdzkou, jak Romové
vnimaji svou cestu ke studiu. Vyzkumnymi otazkami se snazime najit odpovédi na hlavni
vyzkumnou otazku, jak vysokoskolsky vzdélani Romové vnimaji svou cestu ke studiu a co je
motivovalo toto vzdélani ziskat a na zakladé interpretace zkusSenosti respondentli naznacit mozné

strategie, jak Ize uc¢inné podpofit vzdélani Romd.

V prvni kapitole se zaméfujeme na zakladni pojmy tykajici se Romu v ¢eské spolecnosti.
Konkrétné¢ se vénujeme piichodu Romt do Evropy a vyvoji jejich situace na tzemi
Ceské republiky. Dale se zabyvame Romskym etnikem, narodnostni menginou a problematikou

integrace Romt ve spole¢nosti.

Ve druhé kapitole pojednavame 0 vzdélavani Romu v Ceské republice. Charakterizujeme
jednotlivé stupné vzdelani (predskolni, zdkladni, stfedni) a s nimi mozné ptekazky ve vzdélavani
romskych déti. Dale se vénujeme klicovym oblastem strategie a specifickym cilim pro zlepSeni
vzdélavani romskych déti, zvySenim pfistupu romskych déti ke kvalitnimu piedskolnimu

vzdélavani ¢i odstranovanim segregace romskych déti ve vzdélavani na vSech arovnich.

Ve treti kapitole pojednavame 0 motivaci samotné. Popisujeme pojem a proces motivace, kde se
zabyvame otazkou jejiho vzniku a smyslu pro jedince. Dale se zamétujeme na klicové koncepty
motivace a jejich rozdéleni. V neposledni fadé se zabyvame motivaci v pedagogickém procesu.
Jedna se o propojeni Skolniho vykonu s motivaci, kde se ukazalo, ze stejné¢ jako u kazdé jiné
lidské ¢innosti, tak i1 u u€eni je motivace neoddélitelnou soucasti ¢i hnact silou, a také nezbytnym

predpokladem regulace a odhodlanosti k procesu uceni.

Zavérecnou Kapitolu vénujeme kvalitativnimu vyzkumu. Cilem vyzkumu bylo identifikovat
a pochopit, jakou ulohu hrala u vzdélanych Romu jejich motivace k ziskani vysokoskolského

studia. V Gvodni ¢asti kapitoly uvadime vytyCené vyzkumné cile, vyzkumné otazky a predmét



vyzkumu. Charakterizujeme vyzkumny soubor, ktery tvoii tfi pfisluSnici romského etnika
s vysokoskolskym vzdélanim. Popisujeme sbér dat, ktery probihal formou rozhovoru a nasledné
zpracovani dat. Dale se vénujeme jadru kapitoly — ptipadovym studiim respondentl. Prvni
piipadova studie pojednava o Kristyné, kterou ke studiu motivovaly jeji vlastni ambice jit
studovat. Druha piipadova studie ilustruje ptibéh Magdalény a jeji cestu K vysokoSkolskému
vzdélani, béhem které inspirovala a motivovala ke studiu svou rodinu. Tteti pfipadova studie
pojednava o Mat&jovi, ktery se v dobé komunistického rezimu rozhodl, ze ptjde jako jeden
z prvnich Romt studovat. Na konci ptipadovych studii nechybi vystupy analyzy. V zavéru
kapitoly se zamétujeme na zavére¢nou diskusi, ktera shrnuje vysledky celého uskute¢néného

vyzkumu.



1 Romové v Ceské spoleCnosti

1.1 Zakladni pojmy

1.1.1 Rasa
Slovo ,,rasa* se v evropskych jazycich objevuje od 16. stoleti, a to jako pojem chovatelsky.
Pivod slova je nejasny, poprvé se objevuje v romanskych jazycich. Nejprve se mluvi o ,,rasach*

koni a psti, jako o nich bézn¢ hovotime bez problémi i dnes.

Francouz Bernier rozlisil ve svych cestopisech ,,europoidni, negridni a mongolidni plemeno*
a toto rozliSeni lidskych plemen ¢ili poddruhti pfevzal i1 §védsky ptirodovédec a 1€kat K. Linné.
V 19. stoleti vSude po Evropé i USA vznikaji ,,antropologické spolecnosti® a antropologie se
vymezuje jako studium lidskych ras. Darwin i Haeckel uvazovali o vyvoji ras, teprve kdyz se

prosadila pfesna biologicka definice druhu, staly se z ras poddruhy (Sokol, 2002).

V soucasné dob¢ se vétsina védc kloni k nazoru, Ze v biologické antropologii nema pojem rasa
vibec Zadny smysl. Dikladné zkoumani totiZ ukazalo, Ze v genetické vybavée, lidském genomu,
jsou mezi jednotlivymi ,,rasami‘ jen zanedbatelné rozdily. Nepatrn€j$i nez uvnitf mensSich, napf.
narodnich nebo mistnich skupin. Z genetického materialu ¢lovéka nelze tedy jeho ,,rasu, alespon
prozatim nijak uréit. Naproti tomu nelze popfit, ze d&ti Cinanti jsou zase Cifiané a ze dvéma
¢ernochiim se narodi ¢erné dité. Prav€ napadné vnéjsi znaky, podle nichZ se ,rasy* tfidi, jsou
tedy ztejmé dédicné. 1 kdyby se ukazalo, Ze se napadné vnéjsi rozdily té€lesného vzhledu nedaji
nijak uvést do souvislosti s genetickou vybavou a jsou soucasti ,,fenotypu* (vyvinutého jedince),
lidskd spolecnost se téchto rozdili nezbavi. Na prvni pohled jasny rozdil mezi ,,bélochem*

a ,,Cernochem®, ktery poznd malé dité, se neda zatajit. Stejn¢ jako fakt, ze se tyto znaky dédi

a existence misenct a pfechodnych typti na tom nic nezméni (Sokol, 2002).

1.1.2 Etnikum

Vyraz etnikum vychdzi z feckého slova ,,ethnos* a znamena ,,kmen, rasa, nadrod*. Priicha (2011,
s. 24) definuje etnikum jako: ,,skupinu lidi, ktefi maji spolecny ptivod, obvykle spole¢ny jazyk
a sdileji spole¢nou kulturu. Obecné lze fici, Ze kazdé etnikum se vyznacuje svou vlastni etnicitou.

Pficemz etnicita je souhrn kulturnich, rasovych, teritorialnich a jazykovych faktort, historickych



osudii a predstav o spolecném ptivodu a tvoii tak etnické védomi Clovéka tedy jeho etnickou

identitu.

1.1.3 Narod

Z hlediska socialnich véd lze narod rozd¢lit na dva typy. Prvni je kulturni komunita, ktera stoji
na spoleéné historii, kultufe, jazyku (napt. narod v ¢eském pojeti). Druhy typ je komunita
politicka, ktera stoji na obc¢anstvi, tzn. za pfislusniky naroda jsou povazovani lidé, kteti sdileji
stejné Gzemi a hlasi se k tomuto Gzemi, jsou obCany stdtu a maji pravo ucastnit se politiky

a uplatiiovat svou suverenitu (Vlachova a Rehakova., 2004).

Podle Velkého sociologického slovniku (1996, sv. 1, s. 668-669) je narod vymezovan takto:
,»Narod je osobité a uvédomélé kulturni a politické spolecenstvi, na jehoz utvafeni maji nejvetsi
vliv spole¢né déjiny a spolecné uzemi.” K této definici se uvadéji tfi typy kritérii, podle nichz

jsou narody rozdélovany:

1. Kiritéria kultury — spisovny jazyk, spole¢né nabozZenstvi nebo d¢jinna zkuSenost.

2. Kiritéria politické existence — narody maji bud’ vlastni stat nebo autonomni postaveni
ve state.

3. Psychologicka kritéria— jednotlivei sdileji spolecné védomi o své piisluSnosti

K uréitému narodu.

1.1.4 Identita — narodni; etnicka

Narodni identitu lze definovat jako pozitivni vztah jedince k jeho narodu. V soucasnych
socidlnich védach patfi mezi nejvyznamnégj$i vyzkumna témata. Veédci Casto diskutuji
0 teoretickém obsahu narodni identity i o moznostech jejiho empirického méteni. V ramci
teoretického vymezeni je mozné ji zaclenit do kolektivnich socidlnich identit napt. identita

vékova, tfidni, naboZenska nebo stranickd. V moderni spole¢nosti ma narodni identita tfi roviny:

1. individualni — socialné psychologickou,
2. politicko-systémovou,

3. ideologickou.
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V individudlni roviné je to zvlastni forma skupinové identity, diky niz se lidé bez ohledu na
fyzicky kontakt mezi sebou citi vzdjemné svazani — hovoii stejnym jazykem, maji spolecnou
historii nebo udrzuji stejné zvyky. V politicko-systémové roviné je narod jako spolecnost, ktera je
soustiedéna ve staté. Narodni identita je sila, kterd udrzuje narodni stat v celku, protoze
komunita, kterd ve statd Zije, sdili spole¢né hodnoty (Vlachova a Rehakova., 2004).
V ideologické rovin¢ je sndrodem a ndrodni identitou spojen nacionalismus. Mysli se tim
narodni ideologie, jejimz obsahem je idea zvlaStniho historického poslani naroda, ospravedlnéni

jeho vzniku a kulturni jedinecnost (Heywood, 1994).

Etnicka identita (etnické védomi) je uvédomovani si a procitovani sounalezitosti s urcitou
etnickou skupinou na zaklad¢ spolecné sdilenych znaki etnicity nebo rodového piivodu. Zahrnuje
nazory na vlastni ptivod, vlast, osudy, postaveni, ulohu a povahu vlastniho etnika. Eticka identita
ma emociondlni charakter. Etnicita patfi do skupiny identit Stzv. pfipsanymi komponenty,
tj. ziskavame ji od svych rodi¢t narozenim. I kdyz na své etnické pfislusnosti nemame zadny
podil, zpusobila v poslednich dvou stoletich znacnou nenavist, valky a utrpeni miliont lidi.
V praxi je etnicka pfisluSnost Casto ztotoznovana s kategorii ,,narodnost*. Napfiiklad to, jak se
projevuje etnickd pfislusnost pfi s¢itani obyvatelstva, zavisi pfedevSim na intenzité etnického
védomi, tj. zda je védoma4 a zda je ze svobodné viile jednotlivce proklamovana ¢i nikoliv (Pricha,

2011).

1.1.5 Kultura

Kulturu lze vymezit jako souhrn prostiedkii a mechanismi specificky lidské adaptace
k vnéjsimu prostiedi. Predstavuje program c¢innosti jednotlived a skupin, ktery je fixovany
sociokulturnimi stereotypy a predavan prostiednictvim kulturniho dédictvi. Kultura vystupuje
vV podobé vytvort lidské prace, sociokulturnich regulativii (norem, hodnot, kulturnich vzorcit),
ideji, instituci organizujicich lidské chovani (Velky sociologicky slovnik, 1996). V souvislosti
S kulturou je nutné zminit dalsi termin, a to kulturni vzorce. Tento pojem je pro multikulturni
spole¢nost rovnéz dulezité znat. Pricha (2011, s. 36) termin definuje takto: ,,kulturni vzorce jsou
zpusoby chovani, hodnot a norem, komunika¢nich zvyklosti, které jsou charakteristické pro
ur¢ité etnikum nebo kulturu urcité zemé. Jsou predavany generacn¢ a udrzuji se trvale

V historickém vyvoji.*
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Romstina a romska kultura hraji dalezitou roli v procesu etnické a socialni emancipace Romu.
Proto je dulezité, aby se ve vSech zemich, kde Romové ziji, zlepSovaly jejich socialni
a ekonomické podminky, aby jim byly dany moznosti k rozvoji romské kultury, aby se vyuzilo

romstiny ve Skolstvi, v masové sd€lovacich prosttedcich a jinych socialnich sférach.

1.1.6 Romsky jazyk

Na tizemi Ceské republiky se vyskytuje romstina slovenska, madarska, olasska, Geska
a némeckd. Romové zijici na naSem uzemi neméli dosud ptilezitost vypracovat spisovnou formu
jejich jazyka. Romstina se totiz vyviji ve styku s prostfedim a je v rizné mife ovlivnéna jazyky

narodd, na jejichZ uzemi Romové Ziji. Sotolova (2011, s. 42) déli slovni zasobu jazyka do dvou

skupin:

1. staré slova indického piivodu a tzv. staré vyptjcky,

2. vypujcky z riznych kontaktnich jazyk.

Prvni skupina je zpravidla spolecnd pro vSechny romské dialekty. Tato ¢ast slovni zasoby je
jednotnd, stabilni a v romském jazyce pietrvava nejdéle. Druha skupina slovni zasoby pochazi
napiiklad u Slovenskych Romi zejména ze srbStiny, rumunStiny, chorvatstiny, mad’arStiny,
slovenstiny, ukrajinstiny, polstiny, némciny, ojedin€le i z jinych jazykt. Vyznamové se jedna
0 slova oznacujici nové, Romim doposud nezndmé skutecnosti a pojmy. Tato ¢ast je naopak
velmi nestabilni. Cesk4 a romska gramatika se od sebe také odlisuje. Proto romsti zaci délaji
V této oblasti nejcastéji mnoho chyb. Romstina ma jedenact slovnich druht, je to jazyk flexivni
(flexe — ohybani, tj. sklonovani a Casovani pfedpon a piipon), jména se sklonuji, slovesa se
Casuji, Cisla jsou dvé: jednotné a mnozné, rody pouze dva: muzsky a zensky, padd je osm

(Sotolova, 2011).

1.2 P¥ichod Romi do Evropy

Prvni zpravy o pfichodu Romu do Evropy se objevuji ve 14. stoleti. Dostavalo se jim rozlicnych
pojmenovani zastirajicich jejich skuteény ptuvod (napt. Egyptians). Teprve na konci 18. stoleti
byl odhalen pravy pivod romského jazyka a jeho pifima souvislost se sanskrtem, jednim

z indickych jazykt. Béhem 14. stoleti se romské skupiny rozsifily do rumunského Valasska, do
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Cech a potom az do roku 1430 do celé zapadni Evropy kromé severskych stati. Skupiny
pfichazejici do zapadni Evropy Casto pokracovaly v putovani z oblasti do oblasti. Na konci
15. stoleti romské skupiny omezily pohyb a vénovaly se vice femeslim. Na pocatku 16. stoleti
zacal narust putovani a dobyvani Evropy, poté dochazelo k oslabovani migrace a délka cest se
zkracovala a omezovala se na prostor uvnitf regionti. Tak tomu bylo téméf ve vSech oblastech:

v Recku, ve Spanélsku, v Italii a v Anglii (Sotolova, 2011).

Po této prvni viné migrace nasledovaly dalsi. V 16. a 17. stoleti pfichazeli Romové na Kypr.
Poté v 19. stoleti prichazeli do Italie. V 60. letech 20. stoleti prosla Evropou nova vina Romu
z Jugoslavie, ktera pokracovala az do 80. let 20. stoleti. V Rakousku se usadila skupina Romd,

Z nichz nékteti pokracovali do Kanady, USA a Australie.

Samotna migrace méla mnoho pficin, na prvnim misté to byla perzekuce Romti. Mnoho Romt
bylo nasilim nuceno usadit se a potom Zzit obklopeno neptateli. Obdobi neklidu v danych zemich
jako s obétnimi beranky. Mnozstvi mist, kde Romové piebyvali, vedlo ke zna¢né diferenciaci

romskych skupin a k jazykovym odlisnostem (Sotolova, 2011).

1.3Romové na iizemi Ceské republiky

vvvvv

k roku 1399. Uvadi se tam: ,,Vedle n¢kolika Némct pattil k jeho druhim také Cikan, Cerny,
Ondfejov pacholek.” (Necas, 1993, s. 13) V priibéhu 15. stoleti byly podminky pro Romy
Vv ¢eskych zemich ptiznivejsi nez jinde, proto dochazelo K piilivu dalSich skupin. ZvySoval se tak
pocet Romti na nasSem tzemi a ptibyvalo zprav o jejich pobytu v okoli Prahy, Brna, Kutné Hory

a Loun (Sotolova, 2011).

Romové se na tizemi Ceskych zemi pohybuiji vice nez 500 let. Skupina, ktera Zije u nas usedlym
zivotem nejdéle, se v odbornych textech nazyva moravsti Romové, nebot’ prvni osady vznikaly na
Moravé. Pravé moravsti Romové jsou ze vSech romskych skupin povazovani za nejvice
asimilované — tj. nejvice napliiuji ocekavani majority a pfizptisobuji se jejimu obrazu
a predstavam. Druhou skupinou, kterd je pocetné méné vyznamna, jsou potomci némeckych

Romt zvani Sinti. Pred 2. svétovou valkou zili pfedevsim v pohranici a v Praze, kde i dnes tvofi
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velkou cast romské populace. Byt Sinti znamena vyssi socidlni a spoleCenské postaveni

I akceptaci majoritni spolec¢nosti.

Dalsi skupinu, ktera je podle romistii i Romt samotnych odli$na, tvoti Romové olassti. Jejich
davnou domovinou je podle romistické literatury Indie, ale velkou Cast své evropské historie
prozili ve Vala§ském a Moldavském knizectvi, tj. historickych tzemich v oblasti dne$niho
Marie Terezie usedlym zpsobem Zzivota. Olasi se proto od ostatnich Romi lisili, navic si s sebou
pfinesli odli$né tradice, zvyky, jazyk, zplisob odivani i Zivotni filosofii a hodnoty. Sviij kocovny
zpusob zivota si zachovali az do roku 1959, kdy byl zakonem zakazan. Dodnes ale maji svého
kréle, soud i zékony, jazyk bez cechismil a tradi¢ni rodinny systém postaveny na odliSnych

genderovych rolich (Kasparova, 2014).

Souéasnou nejpocetnéjsi skupinou Romi na nasem tizemi jsou slovensti Romové. Do Cech a na
Moravu pfisli po 2. svétové valce ze Slovenska. Tam vlivem historickych udalosti v takové miie
nezazili katastrofu holocaustu, jak tomu bylo v protektoratnich zemich a v Némecku. Po valce
prichazeli, at jiz dobrovolné¢ ¢i zdonuceni tehdejSi vladou, do primyslovych center
avysidleného pohrani¢i Cech a Moravy. Tato migrace ze Slovenska do Cech probihala
v n¢kolika vlnach a trvala aZ do konce 70. let minulého stoleti. Slovensti Romové vychazeji
z odborné literatury jako nejproblematictéjsi skupina. Na rozdil od moravskych Romu je jich

mnoho a nemohou dost dobfe dolozit své historické kofeny na naSem tuzemi (Kasparova, 2014,

s. 34).

1.3.1 Politika romstvi — Romové jako narodnostni mensina

V prabéhu 20. stoleti se politicka a pravnicka reprezentace majority zabyvala tvorbou a naplni
konceptu mensiny. Politicka teorie a praxe fady spolecnosti se potykala s fenoménem, jakym je
pfitomnost a pusobeni menSiny na jejim uzemi. V souvislosti s vyhrocenou etnickou situaci
spojenou S nové vzniklym statem Izrael byla Organizace spojenych narodi nucena vytvorit
pravni definici menSiny. V dobé& svého vzniku zahrnoval termin menSina jen tu ¢ast populace,
ktera si chtéla zachovat svou etnickou, naboZenskou a jazykovou tradici. Problematikou pojmu
mensina a zejména narodnostni mensina se zabyval 1 Staly dviir mezinarodni spravedlnosti. Jako

podstatné aspekty mensSiny urcil:
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= usidleni v urcité oblasti;

= existence charakteristickych znakd, kterymi se odliSuji od vétSiny naroda, jako je rasa,
nabozenstvi, jazyk, tradice, aj.;

= pocit solidarity, ktery spolecenstvi udrzuje pohromadg;

= prani dale pfedat znaky identity na déti a tim zajistit trvani této identity.

V Ceské republice dostali Romové charakteristiku narodnostni mensiny az vroce 1991.
Soucasné v tomto roce nebylo nikde v ¢eském pravnim fadu jmenovité stanoveno, jaké mensiny
v Ceské republice Ziji, nebo které skupiny stat za mensiny uznava. Tato definice vychézela
z vytvotenych definic v organech Organizace spojenych narodd. V roce 2001 vstoupil v platnost
Zakon o pravech pfislusnikti narodnostnich mensin ¢. 273/2001 Sb., ktery po vice nez deset let
naplnoval a provadél ustanoveni Listiny zakladnich prav a svobod. Zakon definuje narodnostni
mensinu jako: ,.spoleéenstvi ob&anti Ceské republiky Zijicich na izemi soucasné Ceské republiky,
kteti se odliSuji od ostatnich obcanti zpravidla spoleénym etnickym piivodem, jazykem, kulturou
a tradicemi, tvofi poetni mensinu obyvatelstva a zaroven projevuji vili byt povazovani za
narodnostni mensinu za Gcelem spolecného Usili o zachovani a rozvoj vlastni svébytnosti, jazyka

a kultury* (Zakon ¢. 273/2001 Sb.).

1.3.2 Romové pod vlivem integrace a multikulturalismu

Po roce 1989 se v Ceské republice za¢ina uplatiovat teorie integrace. Z politického hlediska se
jednalo o takovou dimenzi zdkona, ktera by respektovala svébytnosti mensSiny nebo aktivné
programoveé podporovala jejich odliSnost. Integraci Romi se vtomto pfipadé rozumi
plnohodnotné zaclenéni romské komunity do spoleCnosti se zachovanim vétSiny kulturnich
specifik a odliSnosti, které tuto mensinu charakterizuji, pokud tyto odliSnosti nejsou v rozporu se
zakony Ceské republiky. Polistopadové obdobi pfineslo pro viechny oblany nasi zemé fadu
zmén hospodatskych, spolecenskych, kulturnich i politickych. Pro Romy, vzhledem k jejich
nizkému socidlnimu postaveni, mély tyto zmény Ccastéji negativni dopad nez pro vétSinu
spole¢nosti. Pozitivni zménou bylo oficialni odmitnuti rasistickych a diskriminacnich praktik,
které¢ ssebou piineslo pfinejmenSim uvolnéni finan¢nich prostiedki na podporu kultury

(Kasparova, 2014).
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Cesti Romové a etniéti Cesi se po roce 1989 piihlasili k idealiim ob&anské svobody, rovnosti
a solidarity. Vylouc¢eni Romt je v rozporu s t€émito hodnotami, proto je zména situace véci vSech
obcant této zemé. Multikulturalismus je vystavén na budovani dudlni identity. Na jedné strané
existuje univerzalni rovina obcanské identifikace a na druhé strané jeji konkrétnéjSi rovina
kulturni. V takovém vztahu nestaci, aby se pouze mensina piizptsobila vét§ing, ale 1 vétSina musi
prizptisobit svou spole¢nost mensinam. V Ceské republice takové piizptisobovani probiha
pomalu a cCasto zcela chybi v politickych programech jednotlivych vladnich stran (KaSparova,

2014).

V roce 1997 ptijala vlada tzv. Bratinkovu zpravu, ktera poprvé po roce 1989 na vladni Grovni
ukézala na dramaticky ekonomicky a socidlni propad znacné Casti romské menSiny. V reakci na
znepokojiva zjisténi byla zpracovana prvni Koncepce romské integrace, ktera byla piijata vladou
v roce 2000. Koncepce byla aktualizovdna v roce 2005 a néasledné v roce 2009, kdy byla pftijata
Koncepce romské integrace na obdobi 2010-2013. Pii naplnovani koncepci bylo dosazeno
dil¢ich pozitivnich zmén. Celkova situace romské mensiny, resp. jeji ohrozené casti, se vsak
v poslednich 15 letech nezlepsila. Podle stavajicich odhada se s tizivymi problémy socialniho
vylouceni potyka kolem 80—100 tisic Romu, coz pfedstavuje asi tietinu z celkového poctu Romu
zijicich v CR. Tyto problémy poutaji nejvétsi pozornost spolecnosti. Na Koncepci romské
integrace na obdobi 2010-2013 navazuje piijata Strategie romské integrace do roku 2020. Jejim
cilem je do roku 2020 zvratit negativni trendy ve vyvoji situace Romi v CR. Zejména v oblastech
vzdélavani, zaméstnanosti, bydleni a v oblasti socialni. Na zaklad€ poZadavku vlady byl také
vytvofen dokument s nazvem Zasady dlouhodobé koncepce romské integrace do roku 2025.
Formuluje zakladni zasady vladni politiky v oblasti integrace romskych komunit v dlouhodobém

horizontu zhruba dvou desetileti (Odbor lidskych prav a ochrany mensin Utadu vlady, 2015).

Neptizniva situace Romil a negativni trendy lze zaznamenat nejen v CR, ale rovnéz V jinych
¢lenskych staitech EU. Nejpocetn€jsi romské mensSiny ziji Vv Rumunsku, Bulharsku, Mad’arsku,
Spanélsku a na Slovensku. V roce 2011 piijala Evropska komise prvni strategicky dokument
nazvany ,,Ramec EU pro vnitrostatni strategie integrace Romii do roku 2020.“ V navaznosti na to
byla v ¢lenskych statech v fijnu 2012 vytvofena tzv. kontaktni mista pro integraci Romu
K zajisténi monitorovani a vyménu informaci. Dne 9. prosince 2013 bylo jednomysIné piijato

Radou EU Doporuceni Rady o ucinnych opatfenich v oblasti integrace Romul v ¢lenskych
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statech, které je vibec prvnim pravnim nastrojem na urovni EU pro zaclenovani Roma (Odbor

lidskych prav a ochrany mensin Utadu vlady, 2015).

1.3.3 Multikulturni vzdélavani

V Ceské republice mtizeme hovofit o spole¢nosti jako o kulturni, interkulturni, multikulturni &
pluralitni. Jinymi slovy mlizeme fici, Ze naSe kulturni a vzdélavaci politika neutlacuje mensinové
kultury, ale soucasn¢ ,,nezndsiliuje* kulturu vétSinovou. Pokud prosazujeme multikulturalismus,
meli bychom si uvédomit, co je jeho podstatou. Je zalozen na nekonfliktni a rovnopravné
koexistenci ruznych kulturnich, etnickych, ndbozenskych nebo jinych skupin. Jde tedy
0 spolecnost, ve které jsou minimalizovany projevy jakékoli diskriminace, rasismu a xenofobie

(Priicha, 2011).

Multikulturni vychova je edukaéni ¢innost zaméfena na uceni lidi z riznych etnik, narodd,
rasovych a nabozenskych skupin vzajemné se respektovat a spolupracovat. Provadi se na zakladé
riznych programu ve skolach a v mimoskolnich zatizenich, pfi osvétovych akcich, v reklamnich
kampanich a v politickych opatfenich. Jsou sni spojovany velké nad€je 1 znacné finan¢ni

prosttedky, ale jeji skute¢né efekty nejsou spolehlivé prokazany (Pricha, 2011).

Za zékladni zdroje aprameny multikulturni edukace v politické rovin€ lze povaZovat
predeviim Listinu zédkladnich prav a svobod a Ustavu Ceské republiky. V roving $kolstvi je to
Bild kniha (2001) a Ramcové vzdélavaci programy. Multikulturni vychova jako oborova
disciplina miiZe byt pojimana jako interkulturni vychova, interkulturni vzdélavani, multikulturni
vzdélavani, globalni vychova aj. Multikulturni vychova je uchopena jako prifezové téma
v ramcovych vzdélavacich programech zdkladnich a stfednich Skol. Tematické okruhy

prafezového tématu multikulturni vychovy jsou:

= kulturni diference,
= lidské vztahy,

= etnicky ptvod,

= multikulturalita,

= princip socidlniho smiru a solidarity.

Souhlasime s Kalejou (2013), ze realizace multikulturni vychovy je tizce spjata se zkusenostmi

ucitele, s jeho osobnosti, znalostmi, schopnostmi, motivaci, nazory a postoji.
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Jak jsme jiz vySe naznacili, konkrétni pozadavky na védomosti a dovednosti z oblasti
multikulturni vychovy u zdkd zakladnich a stfednich Skol aktudlné vyplyvaji predevSim
Z rdmcovych vzdélavacich programi (dale jen RVP). Multikulturni vychova je pro zakladni Skoly
nedilnou soucasti RVP od roku 2007 a pro gymnazia od roku 2009. Je zaélenéna do RVP jako
prafezové téma podobné jako naptiklad Osobnostni a socidlni vychova, Environmentalni
vychova nebo Medidlni vychova. Spole¢né¢ maji predevSim pozitivné ovliviiovat postoje,
mysleni, jednani, hodnotové orientace zaku, a tim i rozvoj osobnosti zaka. Prifezova témata lze
realizovat jako samostatny vyucovaci pfedmét. Skoly ale mnohem ¢&ast&ji napliuji obsahy
vV ramci projektovych dni, seminafi, riznych kurzh ¢i besed. V ramci multikulturni vychovy se
dba na to, aby zaci porozuméli predevs§im sobé samym a hodnotam své kultury. Je nutné u zaka
rozvijet schopnost empatického a tolerantniho mysleni a chapani jedinecnosti a distojnosti lidské
osoby. Diraz je kladen i1 na izkou vazbu multikulturni vychovy na mezilidské vztahy ve Skole,

wewr

hraje nejen klima tfidy, ale také schopnosti a kompetence pedagoga (Preissova et al. 2012).
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2 Vzdélavani Romi v Ceské republice

2.1 Predskolni vzdélavani romskych déti

Ptedskolni vzdé€lavani podporuje rozvoj osobnosti ditéte a zdravy citovy, rozumovy a télesny
vyvoj. Podili se na osvojeni zakladnich pravidel chovani, mezilidskych vztahi a Zivotnich
hodnot. Vytvaii zdkladni piedpoklady pro dal§i vzd€lavani ditéte a napomahd vyrovnavat
nerovnosti vyvoje déti pied vstupem do zékladniho vzd&lavani (Zakon &. 561/2004 Sb.). V Ceské
republice se predskolni vzdélavani realizuje v matetfskych Skolach nebo v piipravné tfidé

zakladni skoly.

Podle sociologického vyzkumu spole¢nosti GAC (2009) se vysoky pocet romskych déti ze
socialné vyloucenych rodin neucastni tohoto stupné vzdélavani. Hlavnim divodem je S$patna

finanéni situace rodin nebo kapacitni nepomér mateiskych kol v misté bydlisté (Kaleja, 2013).

Diky realizovanym piimym observacim v mono etnickych tfidach lze fici, ze romské dité
pfichazi do piipravné tfidy ZS jinak piipravené nez dité z majoritni spole¢nosti. Podle Kaleji

(2013) je romské dité nejvice omezeno v nasledujicich oblastech:

= zakladni hygienické navyky,

» komunikac¢ni potencial,

= psychosociélni stranka osobnosti,
= jemna motorika,

= globalni poznatky,

= elementarni akademické poznatky.

Podle Sotolové (2011, s. 50) Ize v matefskych skolach zvysit pocet romskych déti pomoci:

» neformalniho vyuziti emocialniho ptsobeni romstiny jako matefského jazyka déti
prostfednictvim spolupracovnikll z fad romského obyvatelstva;

= vytvafeni zakladl ¢eského jazyka u romskych déti;

= vytvofeni podminek k tomu, aby soucasné s rozvijenim ceského jazyka mohl byt u déti

rozvijen i jazyk romsky (romstinu pouzit jako prosttedek pro lepsi pochopeni Cestiny).
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2.2 Zakladni vzdélavani

Zakladni vzdelavani napomaha zakim k osvojeni potfebnych strategii uceni a na jejich zaklade
motivuje Kk celozivotnimu uceni. Cilem je naucit zaky tvofivé myslet, Fesit pfiméfené problémy,
ucinné¢ komunikovat, spolupracovat, chranit své fyzické i1 duSevni zdravi, poznavat své
schopnosti a uplatiiovat je spolu s osvojenymi védomostmi o své dals$i zivotni draze (Zakon

¢. 561/2004 Sb.).

Edukace romskych zakt v dobé zakladniho vzdélavani v sobé obsahuje ur€ité vychovné-
vzdélavaci specifika. Kaleja (2013) popisuje hlavni problémy, se kterymi se romsky zak brzo po

prichodu do skoly za¢ne potykat:

* neochota (nemoznost) rodi¢l zajistit zakladni Skolni pomucky;

nedostatek ¢asu a prostoru na domaci piipravu;

= nezvyk na pevny denni rezim, pifisny fad a aktivity vyzadujici dlouhodobé soustfedént;

neschopnost se rozhodovat a zodpovidat sam za sebe;

= nerozvinuta jemnd motorika, neznalost kresleni, psani,

neznalost pojmu, které nejsou potfeba v praktickém zivoté a které déti ziskavaji z knih

a encyklopedii;

jazykova bariéra 1 u déti, které jiz nemluvi romsky.

Miru pfipravenosti romského zaka na povinnou Skolni dochdzku je dulezité posuzovat
objektivné. Od zacatku povinné Skolni dochéazky je dileZité vytvaret pfiznivou atmosféru pro
rozvoj romského ditéte prostiednictvim pozitivnich informaci o historii a kultufe Romi,
emociondlni vyuziti romstiny aj. Od prvni tfidy zfizovat malopocetné vyrovnavaci ttidy
k piekonani jazykovych problému, vypracovat projekt tiid pro romské zaky s hudebni
a pohybovou vychovou. Ve Skolnich druzinach uplatiovat specifické zajmové cinnosti pro
romské zaky, zaméfené na rozvoj jejich pfirozenych schopnosti a zdjmi. Do ucebnich osnov
zavést vychovu zaméfenou na pochopeni ostatnich kultur a mensin véetné romské (Sotolova,

2011).

V ramci povinné Skolni dochdzky mize Skola pro déti ze socialné slabsich rodin zfizovat vedle
béznych tfid i tiidy s rozsifenou jazykovou vyukou, dile mize skola zfidit Specidlni romské

mikro tfidy nebo tidy se snizenym pocétem zaka s podporou asistenta pedagoga. Cilem je, aby
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déti s edukativnimi problémy dokoncily zakladni vzd€lani. Umozni jim tak volbu povolani
a postupné zaclenéni do bézného zivota. K ptekonani naptiklad jazykové piekdzky pro déti se
specialnimi vzdélavacimi potfebami — se socidlnim znevyhodnénim — muze dobie slouzit

pritomnost asistenta pedagoga (Bartonova, 2009).

Problematicka je 1 velmi nizka az téméf nulova funkéni gramotnost romskych rodict ve véku
nad 30 let. Tento fakt ma za nasledek, ze rodice nejsou schopni vénovat skolni dochazce svych
déti dostateCnou pozornost a mize tak dochazet k negativnimu pienosu vzdélanostnich drah.
»Z vyzkumu z roku 2008 (ERRC) vyplyva, ze je to také finanéni situace rodin, kvalita
dostupnych/spadovych zakladnich skol, nizké sebevédomi romskych déti a jejich rodict v oblasti
studijnich ptedpokladu, Socialni dimenze osobnosti — motivace k GspéSnosti, na kterou miize mit

neblahy vliv dlouhodobé socialni vylouceni* (Rada vlady pro zalezitosti romské mensiny, 2019).

Podle kvalifikovanych odhadti MSMT navitévovalo ve $kolnim roce 2018/2019 mateiské skoly
celkem 7 748 romskych déti a zakladni vzd&lani 34767 romskych zaki. MSMT realizuje dota¢ni
program Podpora socialné znevyhodnénych romskych zaka SS, konzervatoii a studentd VOS.
Nejvice zakti bylo podporovano pii studiu ucebnich obord, na tuto podporu bylo vynaloZeno
zhruba 70 % celkové Castky dotace. Dale 24 % zaki bylo podporovano ve studiu maturitnich
obortl. Zbytek tvofili Zaci studujici konzervatofe, studenti nastavbovych studii a studenti VOS.
Finan¢ni prostiedky jsou vyuzivany na dopravu do Skoly a také na Skolni pomicky. Pred¢asné
odchody romskych 74kl ze sekundarniho vzdélavani zlstavaji v ramci Ceské republiky
problémem. Dle Setfeni agentury FRA z rokti 2016 se ptred€asné odchody ze vzdélavani tykaji az

57 % romskych zakt (Rada vlady pro zalezitosti romské mensiny, 2019).

2.3 Stredoskolské vzdélavani

V z4jmu uplatnéni romské mladeze na sttedoSkolském vzdélavani je potifeba ziizovat specialni
rodinné Skoly pro absolventy zakladnich Skol a Zaky s nedokon¢enym zékladnim vzdé€lanim.
Doplnit potfebné znalosti uciva a napomoci ziskani poznatkii a dovednosti pro vedeni
domaécnosti, péce o deti a rodinu, zéklady vateni a Siti apod. Prednostné umoznit zakam, ktefi

maji zdjem a schopnosti, vyuceni nebo studium na stiedni skole.
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Na odborném ucilisti je potiecba vytvafet podminky pro vyuéeni romskych zaka v jim
pfiméfeném oboru. Skoly by mohly otevirat obory, které vychéazeji zromskych tradic:
kosikarstvi, kotlarstvi, ale i potfebné pro jiné¢ spoleCenské uplatnéni (napt. stavebnictvi,
odévnictvi, obuvnictvi, kadefnictvi, oprava hudebnich nastroju). Dale by zastitovaly kurzy pro
romské obCany ve stfednich pedagogickych, stiednich zdravotnickych a stfednich socidlné —
pravnich skolach s predpokladanym uplatnénim absolventl jako pomocnych pracovnikti v oblasti
Skolstvi, zdravotnictvi a socialni prace. Za dulezité pokladame také to, aby umoznily romskym
zakim 1 dospelym bez zékladniho vzdélani zatazeni do kurzii pro ziskani zédkladniho vzdélani
(Sotolova, 2011).

Na ptiprave k prijimacimu fizeni na vyssi odborné a vysoké skoly poméhaji zakiim se socialnim
znevyhodnénim obcanska sdruzeni a Skoly, které nabizeji programy pro ptipravu romskych zaki.
Soustfed’uji se na dlouhodobou podporu a motivaci zaki ke studiu. DileZzitou roli vSak hraji
rom§ti asistenti a vzory z fad romské inteligence. Velkou podporou jsou také rozvojové programy
vyhlasené MSMT CR Na podporu $kol, které realizuji inkluzivni vzdélavani a vzdélavani déti

a zaki se socialnim znevyhodnénim (Bartotiova, 2009).

2.4 Klicové oblasti strategie pro zlepSeni vzdélavani romskych déti

Po spolecCenskych zménach v devadesatych letech 20. stoleti si vlada kladla otdzku, jak zlepsit
celkovou situaci Romu. Diky nevladnim organizacim, Mezinarodni komisi pro zalezitosti romské
komunity v CR a dostate¢ného mnozstvi odborné literatury se podaiilo shromazdit dostatek
informaci pro analyzu stavu a stanoveni klicovych oblasti strategie pro zlepSeni celkové situace

vzdélavani romskych déti (Sotolova, 2011).
Zakladni strategicke linie:

= podpoftit Romy ve vSech stupnich vzdélavani s cilem zlepsit jejich moznosti zaméstnani,
= diky podpote vzdélavani zlepsit socidlni postaveni Rom1,
* napomoci rozvoji romské kultury a tradic,

= sméfovat spole¢nost v Ceské republice k etnicky pestré a ob&ansky jednotné spoleénosti.
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Hlavnim ptedpokladem efektivity strategie je vytvofeni komplexniho systému, piehledné

strukturovaného a obsahujiciho soustavy zpétné vazby a evaluace:

= predskolni vzdélavani a piiprava pro uspésné zahdjeni Skolni dochazky;

= nepovinna vyuka romského jazyka, d¢jin a kultury pro romské déti;

= podpora v pribéhu Skolni dochazky;

= poradenské ¢innosti pii vybéru povolani;

= podpora smysluplného traveni volného ¢asu;

= Sifeni informaci 0 Romech;

= vychova k toleranci a odbouravani ptedsudki pro vSechny déti;

= podpora zacélenéni multikulturni vychovy do pregradudlniho i1 dalSiho vzdélavani

pedagogti.

Jednim z G¢innych prosttedkl napliiovani cili uvedenych vyse je upeviiovat spolupraci s rodici
romskych zakt a studentli, s romskymi obCanskymi sdruzenimi a zajistit jejich spoluucast pii
vytvafeni Skolnich vzdélavacich programii. Mezi dal$i prostiedky, které jsme uvedli, patii
realizovani osvétovych programi pro romské matky ptredevS§im v ohroZenych lokalitach s vétsi
koncentraci romské populace, propagaci pozitivnich zkuSenosti, které se postupné rozsiti do
ostatnich regiond, umoznéni celozivotniho vzdélavani v rozsahu potiebnych znalosti a dovednosti

(Sotolova, 2011).

2.4.1 Celodenni vychovny systém

V névaznosti na usneseni vlady CR ¢&. 1145/2001 a &. 394/2003 navrhlo MSMT dvoulety pilotni
projekt ,,Pokusné ovétovani Skol s celodennim programem®. Na péti Skolach s vysokym poctem
déti se socialnim znevyhodnénim bylo v roce 2002 zahajeno pilotni ovéfovani programu ,,Skola
s celodennim programem®. Cilem projektu skol s celodennim programem bylo umoznit zakiim
dosahovat vyssi Skolni tspéSnosti prostiednictvim specifickych aktivit sestavenych do uceleného
vzdélavaciho programu zékladni Skoly. DalSim cilem bylo ovéfit efektivitu programu a jeho

finanéni naroénost (Sotolova, 2011).

Projekt se uskutecnil ve Skolach s vysokym procentem zakl z romskych rodin, kde zdkladnim

cilem ovétovani projektu bylo:
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prostiednictvim specifickych aktivit dosdhnout vyssi Skolni Gspésnosti,

= snizit absenci Skolni dochdzky,

= zvySit motivaci zakl ke vzdelavani,

= zlepsit vztahy a spolupraci mezi Skolou a rodinou — Sir$i romskou komunitou,

= zvysit informovanost rodicl a zakl o potfebeé a moznostech dalsiho studia,

= vytvotit podmétné prostiedi, kde se bude stfidat prace s aktivnim odpocinkem a déti

ziskaji nové zkusenosti a nauc¢i se smysluplné travit volny cas.

Modelové programy, které takto vznikly, slouzi jako doporuceni dobré praxe pro ostatni Skoly
S vy$§im poctem zdka z romskych nebo ze socidlné znevyhodnénych rodin. Bylo potvrzeno, ze
takto koncipovany program piispiva k integraci romskych zakl, vede k lep$im studijnim

vysledkim a k aktivnimu zapojeni do volno¢asovych programd.
Sotolova (2011, s. 73) dale uvadi nasledujici vyhody celodenniho vychovného systému:

= vede K vyssi zodpovédnosti pedagogickych pracovnikd,

= poskytuje lepsi ndvaznost mezi dopolednim a odpolednim programem,
= zintenziviiuje vychovné pisobeni,

= dosahuje vyssi samostatnosti a aktivity zakd,

= zkvalitfiuje pomoc mladsim a slabsim zakdm,

= urychluje rozvoj romskych zak,

= ypeviuje diveéru rodict vuci skole,

= zlepSuje prospech zaki,

= zlepSuje verbalni schopnosti zaki a socialni vztahy,

= zlepSuje Skolni dochazku.

2.4.2 Strategie ve vzdélavani Zaki romského etnika

Zékladnim cilem vlady je feSit vzdélavani Romu variabilnimi strategiemi vzhledem k jejich
potfebdm s uspofddanim standardnich vzdé€lavacich instituci. Vzdélavani romské populace je
zcela rozhodujicim pfedpokladem k vzestupu romského etnika a jeho integrace do spolecnosti.
Cilem statni politiky je poskytnout prostor pro mimoskolni aktivity a vzdélavani dospélych

jedinch a zaméfit se na socialni poradenstvi v romskych rodinach (Bartoniova, 2009).

K dilezitym strategickym dokumentiim a legislativnim opatfenim v oblasti vzdélani patii:
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= Strategie vzdélavaci politiky CR do roku 2020

= Operacni program Vyzkum, vyvoj a vzdélavani na obdobi 2014-2020

= Strategie boje proti socialnimu vylouceni na obdobi 2011-2015

= Zékon €. 561/2004 Sb. o ptredskolnim, zakladnim, stfednim, vy$$im odborném a jiném
vzdélani a provadéjici vyhlasky v platném znéni

= Akéni plan Dekady romské inkluze 2005-2015

= Strategie socidlniho zaclenovani 2014-2020

Kli¢ové misto pro stanoveni specifickych cili v oblasti vzdélavani Romt do roku 2020 zaujima
Strategie vzdélavaci politiky CR do roku 2020. Strategie vzd&lavaci politiky oznacuje jako jeden
z cilt snizovani nerovnosti ve vzdélavani, smétuje ke stavu, kdy kvalitni vyuka bude dostupna
pro kazdé dit¢ a pro kazdého mladého c¢lovéka v kazdé Skole. Jde 0 schopnost vzdélavaciho
systému vytvafet podminky pro efektivni kompenzaci socidlnich a jinych osobnostnich
znevyhodnéni tak, aby vSichni zaci a studenti dosahli alesponi zdkladni spole¢né urovné znalosti
a dovednosti. Podminkou pro uspésnost romskych déti je kvalitni a inkluzivni vzd€lani
podpoiené efektivnim poradenskym systémem (Odbor lidskych prav a ochrany mensin Ufadu

vlady, 2015).

2.4.3 Specifické cile ve vzdélavani romskych déti a Zaki:

Odbor lidskych prav a ochrany mensin Utadu vlady v dokumentu Strategie romské integrace do
roku 2020 uvedla specifické cile v oblasti vzdélavani romskych déti (Odbor lidskych prav
a ochrany mensin Utadu vlady, 2015 s. 44):

1. Zvyseni pristupu romskych deéti ke kvalitnimu predskolnimu vzdélavani a péci.

Zahrani¢ni studie oznacuji za jeden z klicovych problémi ve vzdélavani romskych déti
a v nejhorSim ptipadé k selhavani déti v hlavnim vzdélavacim proudu. Mald ucast romskych déti
je dana jak obecnou nedostupnosti standartniho piedSkolniho vzdélavani pro vSechny déti, tak
specifickymi bariérami a okolnostmi, které odrazuji romské rodi¢e od vyuZziti moznosti pro

zatazeni déti do predskolniho vzdélavani. Strategie boje proti socidlnimu vylouceni se proto
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zamétfuje na posileni dostupnosti, kvality a vyuziti piredskolni péce, kterd navrhuje — vytvofit

systém odstranéni poplatkl za matei'skou Skolu pro déti ze socidlné znevyhodnéného prostiedi.

2. Odstranéni praxe nespravného zarazovani romskych déti do vzdélavani s nizsimi

vzdelavacimi ambicemi.

Ztizovéani piipravnych tfid a matefskych Skol obecné pisobi jako nastroj inkluze. Jejich
zfizovani pii zékladnich Skoldch ma vSak prakticky segregacni dopady. Opatfeni k zamezeni
zfizovani ptipravnych tfid a matetskych skol praktickych je proto obsazeno v planu strategie boje

proti socidlnimu vylouceni. Piesto toto opatfeni neni napliiovéno.

3. Zajisteni zakladnich podminek pro rozvoj inkluze romskych zakit v hlavnim vzdeélavacim

proudu a rozvoj inkluzivniho vzdélavani

Jde zejména o to, aby vSichni porozuméli vyznamu a potiebam pii zaclenovani déti a uméli
vtomto sméru komunikovat s vefejnosti. Je potieba podpofit pedagogické pracovniky pii
zavadéni podplrnych opatieni do praxe, s dirazem na specifika romskych déti. Vytvofit pro
zakladni Skoly programy dalSiho vzdélavani pedagogickych pracovnikli, metodickou pomoc,
individudlni podporu pedagogickym pracovnikiim matetskych Skol zacilenou na vzdélavani
romskych déti. Pro déti jsou klicové prvni roky Skolni dochézky. Pravé v této dobé si musi diteé
vStipit potfebu domaci ptipravy, ke které maji romské déti jen malokdy vlastni prostor, Cas
a domaci podporu. Je nezbytné na Skolach zavadét programy prodlouzené vyuky, doucovani,
rozsifend kurikula, tutoridly, zapojit do podpory vzdélavani budouci uclitele nebo nevladni

organizace Vv miste.

4. Odstranovani segregace romskych deti ve vzdélavani na vsech urovnich

Prvnim krokem k desegregaci je provést analyzu vzniku §kol s vy$§im poctem romskych déti,
pfipadné déti z jinych narodnostnich a etnickych mensSin. Je potfeba pfedchazet vzniku skol, které
mohou byt oznaceny jako segregované ¢i romské. Analyza by méla pfispét k vyhodnoceni kvality
dostupného vzdélani a poskytnout metodickou podporu pro obce s ndvodnym vychodiskem pro

vytvoieni etnicky heterogenniho prostfedi a dobrého klima ve Skolach. V ndvaznosti na analyzu
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by mélo za podpory rodi¢u, pedagogi a obce dochazet Kk postupné transformaci $kol na Skoly

inkluzivni.

5. Podpora Romii pri dosahovani sekundarniho a tercialniho vzdélavani

Podpora romskych zakl stiednich a vysSich odbornych skol je v soucasné dobé¢ redukovana
spiSe na finan¢ni podporu, ktera neni moc efektivni. Je potieba zvysit efektivitu dotaéniho
programu ,,Podpora socialné¢ znevyhodnénych romskych zakt stiednich a vy$Sich odbornych
Skol* s cilem jeho rozsifeni o komplementarni systém podpory doucovéni, vyrovnavani znalosti

ze zakladni Skoly, psychologickou podporu ke zvySeni sebevédomi a dalSich aktivit.

6. Podpora doplnéni vzdelani u dospélych Romii a celozZivotni uceni

Cast Romii nema dostateéné vzdélani k uplatnéni na trhu prace a je pro né aktualni potfeba
doplnéni vzdélani. Romové s niz§im vzdélanim trpi Casto dlouhodobou ¢i opakovanou ztratou
zamestnani, coz vede k jesté vétSimu socidlnimu vylou€eni. Ministerstvo prace a socidlnich véci
chce proto podporovat vzdélavaci aktivity pro dospélé Romy a Romky s diirazem na rozvoj
klicovych kompetenci, gramotnosti a jejich lepsi provazanost s aktudlnimi potfebami na trhu
préace, vzdélavaci aktivity pro osoby vracejici se na pracovni trh po vice nez péti letech anebo po

odlozeni vstupu na pracovni trh z divodu péce o déti €i zavislé osoby.
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3 Motivace

Vv

chovaji, tedy odpovédét na to, co je psychologickou pfi¢inou neboli motivem jejich jednani.
Tomu, co lidé ¢ini, davaji motivy smysl. Smysluplnost jejich jednani vyplyva z jejich vnitiniho
psychologického zalozeni, které se utvaii ve vztahu jejich psychiky se situacemi, do nichz
vstupuji a s zivotnimi podminkami, v nichz Ziji. Motivy chovani maji dva zakladni aspekty: jeden
se vztahuje ke zplsobu chovani a druhy se vztahuje k otazce cile tohoto chovani a k jeho
psychologickym divodim. Problematika motivace chovani a jeji tispé$na aplikace na kterykoli
obor lidské ¢innosti je bez poznatki o motivaci nemozna (napf. feSeni problému, pro¢ ma
inteligentni dité Spatny Skolni prospéch nebo pro¢ se ur€iti manzelé rozvadéji). Problémy
motivace tu vystupuji v kontextu spolecenskych podminek existence jedinct i celych skupin,

proto by méla jakakoli psychologickd pomoc ¢lovéku vychéazet z poznatkii o motivaci lidského

chovani (Nakone¢ny, 2014).

3.1 Pojem motivace

Obecné se vychazi ze slova motivace, které je odvozeno z latinského slova ,,moveo®, hybam.
Motivace jako proces, to je v ¢ase probihajici d¢j, je pak vymezovéana riznymi ,.silami®, které
zpisobuji pohyb jedince, tj. jeho chovani, zejména pak forma smysluplné aktivity, kterou
oznacujeme jako jednani. Lze fici, Ze termin motivace vyjadiuje hypoteticky védecky konstrukt,
jehoz funkci je popsat a vysvétlit néjaky psychologicky fenomén. Vnitini podstatu motivace
vyjadiuji pojmy jako pfani, snaha, chténi, usili, touha aj. Toto urceni umoziluje proniknout do
problematiky motivace hloub&ji nez pouze v roviné pozorovatelného chovani tedy jen

behavioristickym ptistupem (Nakonecny, 2014).

C. F. Graumann (1969, s. 59) ve své knize uvadi: ,,Obecné plati, Ze motivace je intrapsychicky
probihajici proces, vychéazejici z n¢jaké potieby a vyustuje ve vysledny Zadouci vnitini stav,
proces, ktery je iniciovan endogenné (vnitini pohnutka k odpocinku vychazejici z pocitu tnavy)
nebo exogenné (finan¢ni nabidka k splnéni néjakého ukolu). V obou piipadech ptredpoklada
interakci vnitinich a vnéjSich ¢initeld — je to interakce mezi motivovanym subjektem a motivujici

situaci®. Tuto vnitini pficinu jedndni ¢i tento vnitini psychicky diivod tvoii motiv, tj. zaZitek nebo
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zpusob jednani, pfinasejici n¢jaké uspokojeni. Psychologické pojeti motivace lidského chovani,
jeho pficin a cilt vychazi z uspokojovani potieb, které vyjadiuji néjaké nedostatky v zivoté lidi.
Dosazeni né&jakého vnitiniho stavu, nazyvaného jako uspokojeni (napf. nasyceni), je kone¢nym

cilem lidského chovani.

Nakone¢ny (2014, s. 20) vymezuje pojem motivace nasledovné: ,,Motivace je proces, v némz se
utvari vnitini determinace cile, sily a trvani chovani.” Jedna se o zakladni parametry motivace
chovani. V tomto smyslu Ize motivaci chapat jako jednu ze slozek psychické regulace ¢innosti.
Motivace tedy podnécuje k chovani, které udrzuje dynamicky rlst osobnosti a jeji vnitini
rovnovahu, tj. zajistuje fungovani uceni a pamcti, aktivizuje kognitivni a motorické systémy

k dosahovani ur€itych cila.

Muzeme najit i jiné pokusy o vymezeni pojmu motivace. Napiiklad R. M. Puca, Th. A. Langens
(2008 in Miisselered., s. 193) shrnuli znaky motivace: ,,Motivace reguluje smér, intenzitu a trvani
chovani. Z jedné strany se podnéty a udalosti stavaji skrze motivy pobidkami, z druhé strany se

LT3

stavaji motivy skrze pobidky behavioralné ucinné.“ Motivace je tedy néco, co nam pomaha Cinit
vécl, a nedostatek motivace znamena naproti tomu, ze néco nedélame. Tak muize byt motivace

definovéna jako takové procesy, které vyvoldvaji zacilené chovani a udrzuji je (Nakonecny,
2014).

3.2 Charakteristika procesu motivace

Procesy motivace vyjadiuji to, co se nazyva formalnim aspektem interakce osoby a situace, tj.
proces motivace piipravuje jednani. Lze ji chapat jako proces kognitivni elaborace
s emocionalnimi podily, které vice nebo méné€ nuti k ur€itému skoncovani, tedy smétuje ke své
vlastni redukci, ktera tak vyjadiuje smysl (H. D. Schmalt a H. Heckhausen, 1990). Funkci
motivace je pak souvislé regulovani a aktivni usmériiovani chovani vaci cilovym objektim,
pfiCemz cilovym se objekt stava tim, Ze vystupuje jako prostfedek k dosazeni urcitého

uspokojeni.

V motivacnim procesu je za vnitini dominantu povazovana potieba, prozivana jako konkrétni
pohnutka (napt. hlad), vn¢jsi dominantou je incentiva (vn&jsi pobidka), tj. hodnota cilového

objektu (napf. jeho vlastnosti). K udrzovani a obnovovani ur€itého optimalniho vnitiniho stavu
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spokojenosti napomaha motivace. Mezi potieby, které urcuji nase zptisoby chovani a rozsah nasi
spokojenosti, je nutné zahrnout i nebiologické potieby (napf. potieba moci, penéz, ptichylnosti

nebo kontakt s lidmi) (Nakonecny, 2014).

Je potteba zminit, Ze motivace neni jednotny proces, ktery by prochazel celym tsekem jednéni
rovhomeérné od zacatku az do konce. Sklada se spiSe z rozdilnych procest, které v jednotlivych
fazich jedndni vykonavaji seberegulacni funkci. Jednani je motivovéno, ale jednani samo by se
nem¢lo zaménovat s motivaci. Motivace ma pouze vysvétlit volbu mezi riznymi moZznostmi
jednani. Souhrnné lze tedy fici, Ze je motivace stanoveny proces, urCujici zacileni, intenzitu
a trvani jednani.

V novodobych teoriich motivace dochazi k oddélovani motivacni a volni faze jednani. Vuli
fizené¢ jednani je svym zpusobem piikladem motivovaného chovani, protoze je obsahové
obohaceno o vliv specifickych Ciniteld napt. sebekontrola, odklad jednéni aj. Rozdil mizeme
vyjadfit vV pojmech motiv a imysl. Motivem se rozumi diivod jednani, imyslem se mini zdmérna
cilové aktivita. Rozdil mezi obéma pojmy je spise relativni, nikoli zasadni. Umysl nutné vychézi

z néjakého motivu (Nakonecny, 2014).

3.3 Klicové koncepty motivace

Za zakladni pojem ¢i konstrukt lze povazovat potrebu. Slovo, které byva zaménovano se
slovem motiv. Motivace jako proces iniciovany vychozim motivacnim stavem, v jehoZ obsahu se
odrazi urcity deficit ve fyzickém ¢i socialnim byti jedince a smétuje k odstranéni tohoto deficitu,
je povazovano za druh uspokojeni. Tento vychozi motivacni stav Ize pavé oznacit jako potiebu —
néco potfebovat znamena mit nedostatek néceho. Smyslem chovani je pak udrzovani tohoto
stavu. Potfeby i motivy jsou vnitini psychické stavy, které se navzajem dopliuji. Pojem potieba
ma mnoho rovin (napf. ekonomickou, kriminalistickou, fyziologickou a psychologickou).
V psychologickém pojeti pojem potieba vyjadiuje stav néjakého nedostatku v biologickém
a sociokulturnim byti Clovéka. Potifeby jsou v tomto smyslu prozivany jako specifické pocity,

(napf. potieba jidla jako pocit hladu, aj). Nakone¢ny (2014) rozlisuje dva druhy potieb:

= Biogenni potieby (fyziologické) — vyjadiuji nedostatky v oblasti biologického byti

Cloveka a projevuji se jako vrozené.
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= Sociogenni potieby (sociokulturni) — vyjadfuji nedostatky v socialné-kulturnim byti

cloveka a projevuji se jako naucené tendence.

Za dalsi klicovy koncept povazujeme motivy. Motiv je oznacovan za vnitiniho psychického
Cinitele, ktery usmérituje chovani subjektu k dosazeni né&jakého uspokojeni, tj. funkéni spojeni
potieby a vnéjsi pobidky, tedy hodnoty a objektu, ktera je momentalné¢ motivujici. Nakonecny
(2014) povazuje motiv za tematicky ohrani¢enou dispozici k hodnoceni, ktera odpovida

prirozenym potifebam a predstavuje odpovédi evoluce na pozadavky pieziti.

Naproti tomu Murray (1964) uvadi, ze motiv se sklad4d ze dvou komponenti. Prvni je popud,
ktery se vztahuje na vnitini procesy mobilizujici jedince k Cinnosti (napi. teplota prostiedi).
Druhy je dosazeni urcitého cile nebo odmény. Cilem ¢i odménou muze byt néjaky vnéjsi objekt
(napt. jidlo). Pokud je motiv aktivovan vybizenim okoli, plni tii funkce — energetizuje, orientuje
na cil a selektuje chovani. Nakone¢ny (2014) rozdéluje motivy na dva druhy a charakterizuje je
takto:

* Implicitni motivy — mohou byt pozorovany jen nepiimo a jsou nepiipustné
sebepozorovani. Maji nevédomé zdroje. Spocivaji v diive naucenych preferencich.

= Explicitni motivy — odrazeji u osoby obraz sebe sama a daji se zjiStovat vypovédmi
subjektu o sobé. Jsou védomé. Uvadé&ji obraz sebe sama, hodnoty a cile, které si osoba

sama pfipisuje.

Organismus ma k dispozici vrozené motivacni dispozice, tj. télesné potieby, afekty strachu
a vzteku, rodicovsky a pohlavni pud, orienta¢ni, potieby lasky a sblizovani, aj. V priib&éhu vyvoje
jedince vznikaji dal$i motivy, tzv. sekundarni motivy, které jsou naucené a vznikaji v procesu

uspokojovani primarnich potieb (Nakone¢ny, 1973).

3.4 Motivace v pedagogickém procesu

Po vstupu do Skoly se méni cely Zivot ditéte. Podstatné se rozSifuje socidlni oblast, jejimuz
vlivu dité podléha, a to plisobi 1 na jeho celkovou motivaci a chovéni. Dité se zaCina konkrétné
srovnavat se svymi spoluzaky, a to se tyka nejen schopnosti, ale 1 ostatnich vlastnosti. Diky tomu
si zaCina davat osobni cile a utvari si hodnoty. V pfitomnosti ostatnich zaka hraji velkou roli

odmeény a tresty.
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Skolni prospéch neni nikdy ovlivnén jen jednou vlastnosti, ale vzdy kombinaci vlastnosti celé
osobnosti jedince. Mezi Skolnim vykonem a osobnostnimi vlastnostmi ditéte je Uzk4 spojitost.
Dobii zaci jsou vétSinou dobie orientovani v probiraném ucivu a dokdzou pohotovéji reagovat.
Uméji vyuzit sviyj potencial a fidit své jednani k danym cilim. Dobra schopnost fizeni
ainteligence a relativni pravidelnost zajmti dovoluje soustiedit se na uceni a pfizpisobit se
pozadovanym ukoltim. Spatni Z4ci se naproti tomu nesoustedi v takové mife a jejich schopnost
rozliSeni je niz8i. Z toho divodu ziskavaji pouze omezeny vybér dojmt ve srovnani s dobrymi

zaky (Homola, 1972).

Rozhodujici vyznam maji motivy zdka. Kazdé dit¢ mé v rtiznych obdobich svého vyvoje mnoho
cili a mnoho motivi. Jeho chovéani se po vstupu do Skoly méni, protoze musi volit mezi
uspokojovanim vzajemné se liSicich motivli napt. mezi souhlasem ucitele a uznanim celé tridy.
Uvniti vlastniho motivaéniho systému ditéte mohou nastat rozpory a protiklady, protoze se

socialni hodnoty a osobnostni potieby ditéte dostavaji do sporu (Homola, 1972).

O to obtizné&jsi je pristup k motivaci zaka. Ucitel by mél ve tiidé umét vytvofit citové bezpecné
prostiedi, které by ditéti dovolilo vyjadfit city ke Skole, spoluzakiim a uciteli. Dité, neni-li nijak
ohroZeno, projevuje své potieby a zajmy. PfinaSi do Skoly mnoZstvi vlastnich nestejné
intenzivnich motivil a emoci. N&které jsou odrazem soucasné situace a jsou docasné a jiné jsou
vysledkem celych dosavadnich dlouhodobych vztahti mezi ditétem a jeho socialnim prostiedim.
Predpoklada se, Ze dit¢ Casem zapomene podstatnou ¢ast uciva, ale citovou vazbu na ucitele
nikoli. Pravé ucitel pomaha ditéti, aby si vytvofilo pozitivni postoje k sobé, které jsou dilezitym
motiva¢nim Cinitelem. Neméli bychom zapominat, Ze dité je jiz pfi vstupu do Skoly osobnosti
vcetné individudlniho motiva¢niho a hodnotového systému i vztahového ramce. Jakékoli dalsi
formovani ditéte musi brat v ivahu jeho vnitini rozpolozeni a podminky, zvlast' pokud by je

chtélo dopliovat a ménit (Homola, 1972).

Stejné jako u kazdé jiné lidské Cinnosti, tak i u uceni je motivace neoddélitelnou soucasti
a hnaci silou, a také nezbytnym ptedpokladem regulace a odhodlanosti k procesu u¢eni. Motivace
je nutnym piedpokladem, aktivatorem organismu, ktery dovoluje uc€eni a urCuje, jak a cemu se
jedinec nauc¢i. Pokud je mira motivace piili§ nizkd nebo naopak pfili§ vysokd, snizuje vykon
jedince. Tim nechceme fici, ze je motivace jedinym Cinitelem, ktery ovliviiuje uceni. Je vsak

¢initelem vyznamnym a nutnym. Udrzovat motivaci v optimalni mife a za¢lenit ji do motiva¢niho
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vzdélani v oblasti psychologickych zdkladi motivace i znalost individualit ditéte. Vyuka
I vychova by se méla vztahovat k zadoucim cilim a motivim. V tomto smyslu chapeme motivaci

jako proces, v némz vnitini podnéty sméfuji K riznym ciliim v Zakov¢ okoli.

Ve skolni oblasti je obvyklou klasifikaci motivace jeji rozd€leni na primarni a sekundarni
motivaci. Pfi¢emz primarni motivace zahrnuje motivy obsazené v dané aktivité, tj. stav, v némz
je dité aktivni pro aktivitu samotnou. Sekundarni motivace je s ucebni aktivitou vnitiné nebo
umeéle spojena, napt. zdk se u¢i matematice pro samotnou ¢innost, pro radost z pocitani nebo

z teSeni uloh (Homola, 1972).

V praxi se setkdvame i sjinym rozdélenim motivace vztahujici se k vyucovani, kterd je
rozd€lena na tfi motivacni komplexy v ufeni — prvni je zaporna motivace, tj. plisobeni na zaka
poukazovanim na nedostatky a problémy, které mohou vzniknout, pokud se nebude patfi¢né
pfipravovat na hodiny a ucit; druhd je kladnd motivace, rovnéz orientovana na vn¢jsi skutecnosti
spojené s ucenim; tieti je motivace obsazend v samotném procesu ucebni ¢innosti, radost ze

ziskani znalosti, ktera je zaloZena na poznavacich zajmech (Homola, 1972).
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4 Motivace ke vzdélavani u Romu — piipadové studie

Pro tento kvalitativni vyzkum byli vybrani tii respondenti, dvé Zeny a jeden muz, ktefi jsou
pfislusniky romského etnika a maji vysokoSkolské vzdélani. Prvni z naSich respondentli ma
ukoncené vysokoskolské vzdélani bakalarského stupné a momentalné studuje kombinovanou
formou navazujici magistersky program. Druhy znaSich respondenti ma ukoncené
vysokoskolské vzdélani bakalaiského stupné a jiz pracuje. Treti ma ukoncené vysokoskolské

vzdélani magisterského stupné a v soucasné dob¢ uvazuje o studiu doktorském.

4.1 Vyzkumny problém

Hlavnim tématem této prace je motivace Romua k vy$§imu vzdélani. Vyzkumnymi otazkami
jsme se snazili najit odpovéd’ na otazku, jak vysokoskolsky vzdélani Romové vnimaji svou cestu
ke studiu a co je motivovalo toto vzd¢lani ziskat. Na zakladé interpretace nazord a zkuSenosti
respondentti chceme naznacit v diskusi mozné strategie, jak 1ze G¢inné podpofit vzdélani u Romad.
Nazory a vlastni zkuSenosti vybranych respondentd mohou vétSinové spolecnosti poskytnout

vhled do celé problematiky. Vzhledem ke stanovenému cili jsme formulovali nékolik otazek:
Hlavni vyzkumna otazka:

= Jak vysokoSkolsky vzdélani Romové vnimaji svou cestu ke studiu a co je motivovalo

k tomu vysokoskolské vzdélani ziskat?

Vedlejsi vyzkumné otazky:

= Pro¢ se rozhodli pro studium na vysoké skole?

= Co je pii studiu podporovalo, nebo kdo je podporoval?

= Co je podle nich nejvetsi prekazkou v prilezitostech studia Romti?

= Co Romy dle nazoru respondentli nejvice podporuje?

» Jak je samotné v souvislosti s dosazenym vzdélanim vnima podle jejich nazoru Ceska
vétSina?

= Co by mohlo zvysit motivaci Romi k ziskani vyssiho vzdélani nez zakladniho?
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4.2 Vyzkumny cil

Cilem vyzkumu bylo identifikovat a také pochopit, jakou ulohu hrala u vzdélanych Romi jejich
motivace Kk ziskani vysokoSkolského studia a na zakladé interpretace zkuSenosti respondenti
naznacit mozné strategie, jak Ize G¢inn€ podpofit vzdélani u Romii. Smyslem tohoto vyzkumu
neni dosahnout obecnych zavért, ale individualniho vhledu do dané problematiky. Zjisténé
zivotni zkuSenosti a nazory samotnych respondenti mohou poskytnout jiny pohled na nazory,
které¢ ma Ceska vétSina na Romy a ptipadné motivovat romské etnikum zménit sviij pohled na

hodnotu vzdélani v Zivoté ¢loveéka.

4.3 Metodologie

Vzhledem ke stanovenému ucéelu vyzkumu byla pouzita kvalitativni metodologie, jejimz
smyslem je porozumét vyznamu zkoumaného jevu. Vyznamny metodolog Creswell (1998, s. 12)
ji definoval jako: ,Kvalitativni vyzkum je proces hleddni porozuméni zalozeny na raznych
metodologickych tradicich zkoumani daného socidlniho nebo lidského problému. Vyzkumnik
vytvaii komplexni, holisticky obraz, analyzuje rlizné typy textll, informuje o nazorech uc€astnikti
vyzkumu a provadi zkoumani v pfirozenych podminkach.” Po urfeni vyzkumného problému
a definovani vyzkumnych otazek doslo ke stanoveni metod sbéru dat, etickych otdzek a takeé

k samotnému vybéru respondentti pro vyzkum.

Vyzkumny soubor byl zvolen na zakladé metody zamérného vybéru. Respondenti byli vybirani
podle dvou kritérii. Prvni kritérium bylo, zda tvoii pfislusniky romského etnika a druhé kritérium
bylo, zda maji ukonc¢ené vysokoskolské vzdélani alespon bakalatského stupné. Oslovili jsme je
prostiednictvim e-mailové komunikace a nasledné probihala domluva pies telefon. Pted
samotnym zahdjenim ziskdvani dat byli respondenti ujiSténi o anonymité a také seznameni
S moznosti nahravani rozhovoru na mobilni zafizeni a byl ziskén jejich potfebny souhlas pro
nahravani. K zajiSténi anonymity jsou v této praci zménéna jména nasich respondentil a uvadime
je pod pseudonymy. VsSechny rozhovory se uskutecnily v pfirozeném prostiedi respondentt.
Ziskana data byla uschovana a nasledn¢ upravovéna pro analyzu. Pfi praci s daty jsme se zamé&fili

na moznosti zlepSeni vzdélavani romskych déti a hledali jsme odpovédi na otdzku diskriminace
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tohoto etnika ve vzd€lavani a pracovni sféfe. Nasledn¢ probéhla interpretace zjisténého obsahu

a posledni ¢ast tvoti vystup analyzy a diskuse.

4.3.1 Otazky Kk polostrukturovanému rozhovoru

Pfed zacCatkem samotné realizace vyzkumu jsme se zamysleli nad otdzkami, které byly

respondentim nasledné pokladany. Otazkam ptedchézelo ptedstaveni daného respondenta

vyzkumu (jméno, piijmeni, vék, vzdélani, zaméstnani apod.).

Konkrétni otazky pro respondenty:

10.

11.

12.

13.

Jak vzpominate na studium na zékladni Skole? Co Vés bavilo, co bylo t€zké?

Jaka byla situace Romu na zakladni skole, kterou jste navstévoval/a?

Byl na $kole nékdo (napf. romsky asistent, asistent pedagoga, vychovny poradce atd.), kdo
by Vas osobné ¢i jiné déti podporoval v uceni?

Mg¢li jste ve skole asistenta pedagoga?

Jak vzpominate na studium na stfedni Skole? Co Vs bavilo, co bylo tézké?

Kdo Vas nejvice podporoval ve studiu?

Jaké bylo rodinné zazemi pro moznosti studia? Navstévoval/a jste dou¢ovani kvili studiu?
Proc jste se rozhodl/a pro studium na vysoké Skole?

Co Vas k tomu motivovalo?

Bylo pro Vas néco béhem doby studia opravdu velkou piekazkou? A pokud ano, co?
Ovlivnila vySe VaSeho vzdélani Vase misto v rodiné/komunite?

Jak vnimate, Ze na Vas pohlizi majorita? Zménil se pohled majority kvili Vasemu
vzdélani?

Co je podle Vs nejvetsi prekazkou v piilezitostech studia u Romii?
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14. Co je naopak nejvice podporuje? Co by mohlo vést ke zvySeni motivace ziskat vyssi

vzdélani?

4.4 Predmét vyzkumu, vyzkumny soubor

Pfedmétem tohoto vyzkumu jsou tii jedinci, jejichz cesta k dosazeni vysokoskolského titulu
byla zpracovana do piipadovych studii. Ugastniky tohoto vyzkumu byly dvé Zzeny (Kristyna
a Magdaléna) a jeden muz (Mat&j). Ucastnikem vyzkumu byl i sim vyzkumnik. Kazda

z ptipadovych studii poskytuje vhled do této problematiky osobnim uhlem pohledu respondenta.

Prvni pfipadova studie pojednavd 0 cest¢ ke vzdélani respondentky Kristyny, ktera ma
vysokoskolské vzdélani na bakalafské urovni. V zivoté se chtéla vice vzdélavat, nezlstat jen
S maturitnim vzdélanim a najit tak dobife placené pracovni misto. Proto chtéla =ziskat
vysokoskolské vzd€lani a momentalné studuje dalkové navazujici magistersky obor a pracuje

jako asistentka pedagoga a specialni pedagog na zakladni Skole.

Druhd ptipadova studie seznamuje se zkuSenostmi respondentky Magdalény, kterd ma
vysokoSkolské vzdélani na bakalatské irovni. Vzdy chtéla pomahat lidem, a proto se ptihlasila ke
studiu oboru vSeobecné 1€ékatstvi, ale z finan¢nich diivodil rodiny byla nucena studium pferusit.
Pozdéji si vybrala obor socidlni prace, ktery uspéSné dokoncila a dnes se pii své praci vénuje
romskym détem v nizkoprahovém zafizeni pro déti a mladez.

Tteti ptfipadova studie pojedndva o pracovnich a studijnich zkuSenostech respondenta Matgje,
ktery ma vysokoskolské vzdélani na magisterské urovni. Ve svém zivoté chtél studovat hlavné
kvili svym détem, aby jim byl dobrym ptikladem a vzorem. Dnes pracuje jako socialni pracovnik
na ufadu a ve volném case se vénuje romskym détem a pomaha jim ve vzdélani. V soucasnosti

uvazuje o doktorském studiu.

4.5 Metody sbéru dat a technika analyzy

Pro tento vyzkum byla jako hlavni metoda sbéru dat vyuzita metoda polostrukturovaného

rozhovoru, pfi kterém respondenti odpovidali na pfedem pfipravené otazky, které mél vyzkumnik
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vyti§téné na papife. Soucasti kostry otazek, ktera tvotila jadro rozhovoru, byly i dopliiujici otazky
k dovysvétleni ¢i pochopeni odpovédi respondentti, pokud se napiiklad odchylili od pivodniho
pofadi otdzek. V priabéhu rozhovort kladl vyzkumnik také diiraz na pozorovani chovani
respondentt, které umoznilo dotvofeni celistvého obrazu jejich zkuSenosti. Pfi pozorovani si
vyzkumnik v§imal vyjadfovani a neverbalnich projevli. Respondenti byli pfed zahajenim
vyzkumného rozhovoru ujisténi o anonymité a také seznameni s moznosti nahrdvani celého
rozhovoru na mobilni zafizeni. Pro jeho zdznam byla splnéna podminka souhlasu respondentt

S jeho nahravanim.

Na zacatku zpracovani ziskanych dat byl nahrany rozhovor pomoci peclivé transkripce
preveden do psané podoby na pocitaci. Béhem opakovaného poslechu doslo ke kontrole vérnosti
transkripce, kdy vyzkumnik porovnaval nahrany zdznam s piepsanym textem, ktery byl pozdéji
vytiStén. Béhem dalsi prace s textem bylo vyuzito nejprve oteviené kddovani, pfi kterém je text
rozbit na jednotky, kterym jsou pozdé&ji pfitazena jména, tedy kody a s takto nové oznaCenymi
fragmenty textu se pracuje dale. Pfedevsim jde o vytvofeni ,,nalepky*, ktera pokud mozno
nejlépe odpovida ve vztahu ke zvolené vyzkumné otdzce. K vyznamnym kédim jsou nasledné

pfifazeny vyznamné kategorie.

Jako analytickou metodu vyzkumnik vybral metodu ,,vylozeni karet (Svaticek et al. 2014),
ktera vzniklé kategorie z otevien¢ho kodovani uspoiada do néjakého obrazce ¢i linky a na
zdklad¢ toho sestavi jakési prevypravéni obsahu jednotlivych kategorii, podle stanovenych
vyzkumnych otdzek, na které vyzkumnik hledal odpovédi. Vytvoreny obrazec se tykal motivl
pro studium na vysoké Skole, pribéhu studia, pfekdzek béhem studia, pohledu majority na
vzdélani respondenta a pohledu rodiny nebo komunity na jejich studium. To umoznilo
strukturovat dosud hruba data a nacrtnout piibeh, diky némuz vznikly ptipadové studie
a interpretace ziskanych udaji. Studie jsou misty doplnény o ptimé citace respondentii, které¢ jsou
pro lepsi orientaci v textu vyznaeny kurzivou. Zaverecnou Cast studie tvoii jednotlivé vystupy

analyzy.
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4.6 Kristyna

Prvni ptipadova studie pojednava o Kristyné, které je 25 let. Ziskala vysokoskolské vzdélani na
bakalarské tirovni a momentalné pracuje jako asistentka pedagoga na zakladni Skole a zaroven je
na stejné Skole na pozici specialniho pedagoga. V soucasné dobé studuje dalkoveé navazujici
magistersky program v oboru Specialni pedagogika. Narodila se v Pardubicich, ale zije v malém

okresnim mésté na Moravé, kde bydli v byté spolu s ptitelem.

Kristyna pochazi z tplné rodiny a ma jednoho mladsiho sourozence. Jeji rodice se ptist€hovali
ze Slovenska. Kristyna proto zila se svymi rodi¢i mimo romskou komunitu v méstském byté.
Nevyrastala nikdy mezi ostatnimi Romy, skamaradila se S ostatnimi az ve star§im véku a chodili
s kamarady ven nebo na diskotéky. Byla vychovana v takové ,pfirozenosti, Ze jsou si vsichni
lidé rovni, vSichni jsou pfijati a nikdo nebyl nikym odsuzovan. Ve tieti tfid¢ nevédéla, Ze existuje

n¢kdo jako Rom a nevédéla, ze ona sama je Romka.

Kristyna navstévovala zékladni Skolu, kterd byla ve své dobé povazovana za prestizni. Byla to
spadova Skola, ktera se v dobé jejiho studia hodné zménila. Kristyna vzpominala, Ze jich ve tfidé
bylo pies dvacet a z toho bylo asi osm romskych déti. Celkové na $kole bylo v kazdé tfidé zhruba
osm Romul a postupné se to zacalo ménit. Majoritni rodice své déti kvili romskym détem

prehlaSovali do jinych 8kol, az na jeji Skole zbyly jen romské déti.

Vztahy mezi détmi v jeji tiidé Kristyna popisuje jako ,,uplné normalni*, , vSichni se bavili se
vsema‘“ a romské déti nebyly v jeji tfidé segregované. Jako déti vzdy drzeli spolu. Kdyz §li na
obéd nebo domt, tak §li spole¢né. Romské déti drzely spolu, ale ptfatelské vztahy byly ve tfidé
mezi vSemi détmi. ,, Romské déti sedely Spolecné v zadni casti tridy, presto nebyla mezi détmi
nenavist. Kdyz jsme $li o vikendu ven, tak jsme §li viichni, bili i cigdni, vsichni spolecné. Rekla
bych, Ze ta segregace je tak velka az dnes. Pred lety, kdyz jsem chodila na zdkladni skolu, tak to
tak nebylo.

Celkové vzpominala Kristyna na zakladni Skolu dobfe. Béhem studia nemé¢la velké problémy
s uc¢ivem. Byla uspésnad a méla kazdy rok vysvédceni s vyznamenanim. Nejvice ji bavil déjepis,
hudebni vychova a ptirodopis. Naopak neméla rada matematiku a fyziku. Nikdy vSak neméla na

vysvédceni hors§i znamku nez trojku.
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Jako dité na zakladni skole nikdy nevnimala ze strany ucitela ¢i vedeni Skoly diskriminaci kvtli
své etnicité. Vzpominala, ze byli na Skole asi Ctyfi romsti asistenti. V t&€ dob& probihal projekt
Romsky asistent — ten byl vzdy ve tfidé, kde ho zrovna bylo potieba. Jeho ukolem bylo
komunikovat s rodinou, rodi¢i Zaka a dochazet do rodin a fe$it problémy. Chodil do komunit
a pracoval s rodi¢i misto Skoly. Rodice si asistentd vazili a spoluprace s nimi byla pfijemnéjsi,
protoze Romum rozuméli. ,, Myslim, Ze i dnes by ta pozice byla uzitecna. Dnes existuje pozice
asistenta pedagoga, ale nekdo, kdo neZije v romské komunité, nezna jeji hodnoty, priority

a nerozumi ji, ten ji nijak nepomiize.*

Ze vSech uciteld Kristyna vzpominala na svoji tfidni ucitelku, kterd se pozdéji stala feditelkou.
Jako prvni ji nadchla pro dalsi studium nebo pro uréité zajmy. Jako ucitelka k détem ptistupovala
ke vSem stejné a ned¢€lala rozdily. Pokud na ditéti vidéla, Zze se o néco zajima, néco mu jde, tak
mu oteviela dvefe a dala mu pfilezitost k rozvijeni, brala je na vylety, podpofila u nich zdjem
0 n¢jaky projekt nebo oblast zajma. ,,Ona prosté videla jako dnes bilé deti. Takze je to jedno,
jestli jsem Romka nebo jsem bila, na tom prece vitbec nezdlezi.* Napiiklad sama Kristyna asi od
sedmé do devaté tiidy piispivala do romského Casopisu, pozdéji psala 1 do méstskych novin

a tfidni ucitelka ji domluvila i rozhovory do Ceské televize.

Jako stfedni Skolu si Kristyna vybrala gymnéazium. V paté tiid€ chtéla piestoupit ze zakladni
Skoly, ale neudélala pfijimaci zkousku. Vzpominala, Ze byla hodné zklamand, protoze byla ve
studiu uspéSna a vSe se ji dafilo. Jako dité to nesla téZko. Dnes je za to rada. Nakonec po zdkladni
Skole nastoupila na stfedni pedagogickou Skolu, kterd ji moc bavila. Z predméti méla nejradéji

dramatickou vychovu a stejné jako na zakladni skole ji nebavila matematika.

Na stfedni $kole byla jedina Romka. Se spoluzaky tvofili skvély kolektiv a s uciteli méli dobré
vztahy. V ramci Skoly chodila zpivat do sboru a psala ¢lanky do ¢asopist. Podobné jako na
zakladni Skole nezazila od uciteltl diskriminaci a spoluzaci ji podporovali a pomahali ji ve studiu.
,Jasné, ze vsichni vedeli, Ze jsem ciganka a porad mi Fikali: to neni mozny, ty jsi ciganka. Ale
setkavala jsem se s prijetim, s tim, my té bereme jako normalni, nevidim, kdyz se na tebe
podivam, ze jsi jina.* S diskriminaci se Kristyna setkala az na vefejnosti od cizich lidi. Nikdy ne

na zakladni nebo stfedni Skole. , Myslim, Ze v puberté pro mé byla diskriminace mnohem

vvvvvv 3
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V rozhovoru jsme se dale vénovali tomu, kdo Kristynu inspiroval ke studiu a kdo ji v dobé
studia nejvice podporoval. Nejvétsi podporu méla ze strany rodi¢i. Maminka ji motivovala
a vedla k plnéni skolnich tkolid. Rodice ji naucili zajimat se 0 nové véci, svédomité se ucit a plnit
povinnosti. Byli na ni hrdi a védé€li, Zze se jim narodilo dité, které je Sikovné, bavi ji $kola a ma
dobré znamky. Proto d¢€lali vSechno proto, aby mohla chodit do zakladni Skoly a pak pokracovat
v dalSim studiu. ,,4 to je pékny, kdyz nad tim tak premyslim... (zasmdla se).” Jako nejveétsi
pozitivum na podpote z rodiny vnima nauceny rezim, ktery po ni rodice vyzadovali. ,, Prisla jsem
domii a jako prvni véec jsem si vytahla uceni, udélala ukoly, naucila jsem se na pisemku,
nachystala jsem si aktovku na druhy den a teprve potom jsem mohla jit ven.* Pravé proto, zZe
m¢éla nastaveny takovy rezim, byla ve Skole uspé$na a naucila se plnit své povinnosti. Diky tomu
mezi ni a rodi¢i vznikla vzajemna davéra. Nekontrolovali ji ukoly nebo zakovskou knizku,
protoze veédéli, ze tam nenajdou nic Spatného. Nemusela doma fikat, Ze dostala ve skole jednicku.
Me¢la vlastni zodpovédnost za to, jestli se nauc¢i dobfe na pisemku a jakou zndmku dostane.
., Rodice mé nemuseli nutit k tomu, abych sedela v pokoji a ucila se. Ja jsem sama chtéla.*
Rodice ji vetili a vedeli, Ze ona sama chce byt ve Skole tspésna a studovat dal sttedni a vysokou

skolu.

Béhem svého studia na zékladni a stfedni Skole méla okolo sebe ucitele, ktefi ji pomohli a dali ji
prilezitost k tomu, aby se mohla rozvijet v oblastech, které ji bavili. Vzdycky byli na Skole
ucitelé, kteti ji pomohli. ,, Ukdzali mi cesty a treba i to, co nevédéli nebo neznali moji rodice. Uz
na zakladni Skole Kristyna védéla, Ze nechce ziistat jen s maturitnim vzdélanim. Chtéla vic a vic
od Zivota, od sebe. Byla a je na sebe tvrda a je ambiciozni. Proto, kdyZ ji rodi¢e podporovali
aumoznili ji, aby mohla studovat, byla presvédcend, ze jednou ziska vysokoskolské vzdé€lani.

Nikdy nepfemyslela, Ze by po maturité skoncila se studiem a §la pracovat.

Ke studiu ji motivovaly jeji ambice k ziskani vzdélani a jeji vlastni ja. ,, Od stedni Skoly uz jsem
to byla ja, kdo mél zodpovednost za svoje znamky. Ja jsem si vSechno délala sama. Protoze ja
jsem chtela.” Po maturité Kristyna kratkou dobu pracovala na zakladni Skole, ale hned, jak to
bylo mozné, zacala studovat na vysoké Skole. Uvédomovala si, ze bez vysokoskolského vzdélani

nebude mit dobie placené pracovni misto. Chtéla mit dobte placenou praci.

Od rodict byla vedena ke studiu a byli na ni py$ni, Ze ziskala vysokoSkolské vzdélani. Jiny

pohled naptiklad z Sirsi rodiny nebyl. Protoze nevyristala v romské komunité ani v ghettu, tak do
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romské komunity nezapada. Nepatii mezi ostatni jako jejich kamaradka, nepozvou ji na vecirek,
do restaurace nebo na oslavu. V romské komunité je pfijimana pouze jako romsky ucitel, ktery
ucil nebo uci jejich déti. ,,Kdyz jdu dnes po mesteé, tak nemam pocit, ze patrim do romské
komunity. Mé zdravi ostatni Romové: dobry den, pani ucitelko. “ V Komunité ji pfijimaji, protoze
ucila jejich déti, rozuméla jejich détem a rozuméla jim samotnym. I dospéli Romové ji na ulici
pozdravi slovy ,,dobry den®. Je pro né jako ucitelka autoritou. Pouze starsi Romové, ktefi znaji
jeji rodinu, jeji rodice a pamatuji si ji jako dité, tak ji zdravi ,,ahoj*.

Dale nas zajimal pohled a postoj majority k vysi jejiho vzdélani. Kristyna pfiznala, Ze i ona,
pfestoze ma nyni vysokoskolské vzdélani, se neustdle setkdva s diskrimina¢nim pohledem
majority. Svymi slovy to charakterizovala tak, Ze si odjakziva pfipadla jako ,,mimozemstan®,
a nesnasela, jak na ni kvili vzdé€lani ostatni pohlizeli. ,, Podivejte, to je ciganka a je vzdeland. Ja
nejsem Mmimozemstan, ja nejsem nikdo jiny, ja jsem stejnda jako vy.” Slychala narazky na své
vzdélani a byla pro okoli jako vyjimka nebo vzacnost. V organizacich, se kterymi spolupracovala
na ni kolegové pohlizeli jako na ,trofej”. Citila se jako vzdéland Romka organizacemi vyuzita,
jen proto, aby jim zajistila publicitu a klienty. ,, Hele, my mdme néco, co vy nemdte. My mame
vzdélanou ciganku. “ Dnes na ni pohliZi jako na dospélou a berou ji jako kolegyni, protoZe travi
vice Casu v praxi ve Skole nezZ jako studentka. M4 mnohem vice ptatel a znamych mezi kolegy ze

stejného oboru nebo z odborné vetejnosti.

Dalsi zkuSenost byla jina a tykala se vysoké Skoly. Na vysoké skole si spoluzaci a uéitelé vazili
toho, Ze maji na Skole Romku, ktera se chce dale vzdelavat. Proto, kdyZz méla s né¢im problém
nebo potiebovala vytesit néco ohledné prace, tak ji spoluzéci i ucitelé vychazeli vstiic a pomahali
ji. ,,Je pravda, Ze je mi poprvé v Zivoté vyhodou, zZe jsem ciganka, protoze mi na vysoké Skole
pomahaji. Oni to neznaji, oni to nikdy nezazili, nikdy tam neméli cigana, pro né je to uplna
vzdcnost. Kristyna byla rada za to, ze ji ostatni ve Skole pomahali. Moc ji pomohlo, Ze ji n€kdo

ocenil nebo ji pomahal stat a stoupat stale vys.

V piipad¢ jejiho nazoru na prekazky jsme zaznamenali dvé roviny. Prvni byla vnitini a tykala se
predevsim sebeucty a sebeduveéry romskych déti, dale pak vlastni rodiny a komunity. Pokud dité
vyrusta a zije v romské komunité€, tak mu pravé jeho okoli nedovoli studovat. Tlak vrstevnikd mu
nedovoli pokracovat ve studiu na sttedni a vysoké Skole, pokud ho rodi¢e nepodpofti. ,, Kdyz

‘

cigan Zije mezi cigany a chce jit studovat, tak se mu ostatni vysméji, vrstevnici se mu vysméji."
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Duvodem, pro¢ ho komunita nepusti, je to, ze pro Romy neni vzdé¢lani velkou hodnotou. S tim
souvisi i rodina. Vét§ina romskych rodin nema mezi sebou nékoho, kdo by dité vedl ke studiu,
kdo by mu ukéazal, co obnasi studium na stfedni nebo vysoké skole, kdo by mu dodal odvahu
a sebevédomi, ze kazdy maze jit studovat. Casto, i kdyby rodina dité podpofila, nema penize na
to, aby ho udrzela na vysoké Skole. Proto radéji rodi¢e posilaji déti rovnou pracovat, nebo pokud

jde o dévcata, ziistavaji doma a staraji se o déti a vlastni rodinu.

V ramci spolecnosti jsou Romové neustile podceniovani a jsou jim spiSe pfipominany jejich
nedokonalosti a nezdary. Podle Kristyny v oblasti vzd€lani, vychovy i volného Casu vyristaji
romské déti v pocitu ménécennosti jenom proto, ze jsou to Romové. Do druhé skupiny bariér
(vngjsi strana piekazek) Kristyna zahrnula diskriminaci a pfedsudky. Ze strany vétSinové
spole¢nosti jsou Romové odmitani a nepochopeni. To je hlavnim diivodem, pro¢ nemaji zadnou
sebedlivéru, sebelctu, citi se nechténi a maji pocit, Ze jsou jako lidé nerespektovani. ,, Kdyz
vyristds cely Zivot s predsudky viici Romum, tak se to nezmeéni tim, Ze potkas jednoho hodného

3

Roma. Protoze jsi takhle naucenda a mas to zvnitinélé.

V posledni otdzce nds zajimal nazor Kristyny na to, co by romské déti podpoftilo a motivovalo
k dalsimu studiu. Hlavni podporu vidi ve ,sziti“ jak romské komunity, tak Ceské majoritni
spole¢nosti. Je potieba, aby jedna komunita pochopila tu druhou, aby se naucily vedle sebe zit.
Konflikty a hadky vznikaji ze vzajemného nepochopeni a neporozuméni. ,,Je fo o tom, Ze ty
komunity jsou rozdilné a neuméji spolu zit a fungovat.* Jak jsme psali vySe, romské déti nemaji
vzory ve svych rodinach. Je proto velkym piinosem, pokud by mohly romské déti vyrtstat bok
po boku s détmi majority. Pravé mezi détmi, potazmo svymi vrstevniky, by mohly romské déti
najit vzory pro dal$i rozvoj zajmu a studium.

S tim souvisi dalsi faktor v podpote ke studiu, ktery Kristyna uvedla. Je jim zdravé sebevédomi

vvvvvv

vvvvv

a teprve potom miize stoupat vys a premyslet o vzdélani.
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4.6.1 Vystupy analyzy

Hlavnim zdmérem této piipadové studie bylo zjistit, jak Kristyna celkové vnima svou cestu ke
studiu. Velkou pozornost jsme vénovali jejim motivim K rozhodnuti ziskat vysokoskolské
vzdélani, podpoie pii studiu, které se ji dostavalo, ale také prekdzkam behem studia, pohledu
majority na jeji stupen vzdélani a pohledu rodiny na jeji vzdélani. V neposledni fad¢ jsme se
vénovali také jejimu hodnoceni vzdélavani romskych déti v Ceské republice.

Z vyzkumu vyplyva, ze hlavnim divodem pro studium na vysoké skole, byla pro Kristynu jeji
ji pomahal behem studia, Kristyna popisovala rodinné zdzemi. Rodice ji na zédkladni Skole naucili
svédomité se ucit a plnit povinnosti. Dali ji fad a naucili pili. Byli na ni hrdi a podporovali ji ve

vSem co chtéla v Zivoté délat.

Proto d¢lali vSechno proto, aby mohla chodit na stfedni a pozdéji i na vysokou skolu. Ackoli se
Kristyna béhem svého studia setkdvala s diskriminaci a pfedsudky, nikdy se to netykalo prostiedi
Skoly. Béhem studia na zdkladni, stiedni a vysoké Skole méla vzdy kolem sebe spoluziky
a ucitele, kteti ji podporovali a pomahali ji se studijnimi povinnostmi. Kristyna vSak nikdy

nem¢la s u¢ivem velké problémy a patfila mezi nejlepsi Zaky.

Z jeji vlastni pracovni zkuSenosti s romskymi détmi vyplyva, ze nejvétsi problém je v piistupu
rodin déti a celé romské komunity k hodnoté vzdélani. Pokud by se obnovila pozice romského
asistenta ve Skolach pravé pro pomoc a podporu komunikace Skoly s romskymi rodinami, mohl
by se zménit pohled romskych rodi¢li na smysl vzdélani. Jestlize jim jako majorita nepomiiZeme,
nezméni se ani jejich pohled na nds jako diskriminacni spole¢nost plnou pifedsudkii. Jako

vvvvvv

vedle sebe. Aby se navzajem pochopily a respektovaly svou kulturu, nazory, hodnoty aj.

Za podstatné povazujeme také skuteCnost, Ze Kristyna s rodi¢i nezila v romské komunité.
Vyristala ,,vy¢lenénd™ a s Romy se potkavala pouze ve Skole (bydleli oddélen¢ z vlastni vile).
Tento fakt mél velky vliv 1 na vychovu rodict, ktefi Kristynu vychovavali, jak sama uvedla,
V tzv. ,pfirozenosti. Sama Kristyna ve tfeti tfidé¢ nevédéla, Zze je Romka. Dodnes Kristyna do

romské komunity nezapadd a ostatni Romové ji uznavaji pouze jako ucitelku jejich déti.
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4.7 Magdaléna

Druha piipadova studie pojedndva o Magdaléné. Je ji 37 let, své vysokoskolské vzdélani
ukoncila na bakalafské trovni v oboru Socialni patologie a prevence. Momentalné pracuje
V nizkoprahovém zafizeni pro déti a mladez jako socidlni pracovnice v klubu. V blizké
budoucnosti bude pracovat na pozici vedouciho pracovnika jiz zminéné socialni sluzby. Narodila
se vBrné a s manzelem v soucasnosti zije v rodinném domé, spolecné vychovavaji Ctyti déti
a nedavno si poridili psa, se kterym by rada v budoucnu délala canisterapii.

vy

Magdaléna pochazi z uplné rodiny a mé¢la Etyfi sourozence. Dnes Ziji jen dva z nich. S rodi¢i
nebydleli v romské komunité. Vyrustala oddélen¢ od ostatnich Romd, ale potkavala se s nimi
napiiklad na zakladni Skole nebo venku a ve mésté. Se sestrou sdilely jeden pokoj a rodice je jako

déti vychovavali k samostatnosti a k plnéni svych ukoli hlavné ve skole.

Na studium na zdkladni Skole nevzpomina Magdaléna v dobrém. Chodila na zékladni Skolu,
ktera byla spadova a kam se sjizd€ly déti z mésta i z okolnich vesnic. Zhruba dvé st¢ metrit od
Skoly byla vylou€ena lokalita, kde bydleli vS§ichni Romové z mésta a jejich déti chodily na tuto
zakladni Skolu. Mezi détmi z mésta a romskymi détmi vznikala Casto velka rivalita, kterd ustila
v Sikanu. Magdaléna vzpominala, Ze Sikan€ se v dobé€ jejiho studia nevénovala piili§ velka
pozornost. Romské déti Casto ve Skole neprospivaly, protoZze nemély pozitivni vztah ke vzdélani.
Zameskavaly velké mnozstvi hodin, neplnily si domaci ukoly, vyruSovaly v hodinach, mély
problémy s pozornosti a vyvolavaly fyzickou agresi. ,, Pamatuji si, ze rodice romskych déti
pribihali do skoly a resili s uciteli konflikty hodné nahlas.* Velka ¢ast romskych déti propadala
a vychazela zakladni Skolu uz v sedmé tidé. Romské déti nejcastéji vyvolavaly rvacky a braly
ostatnim penize nebo svaciny a ostatni déti se jich baly. ,, TakZe nemam upiné pozitivni zkusenost

ze zakladni skoly.

Ve tfidé Magdalény bylo celkem tficet déti a z toho asi dvandct nebo tfinact romskych déti.
Nejvice Romi bylo ve Skole zhruba do sedmé tridy, protoze méli problém s uc¢ivem a propadali.
Na zakladni Skole v té dobé¢ nebyl zadny romsky asistent nebo vychovny poradce ¢i asistent
pedagoga. Magdaléna méla ze Skolnich pfedméth nejradéji Cesky jazyk, hudebni vychovu
a télesnou vychovu. Naopak ji nebavila matematika, ale uc¢ivo vzdy zvladla a nepotiebovala

navs$tévovat doucovani.
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Magdaléna studovala na stfedni $kole obor veterinafstvi. Studium uz bylo jiné i kolektiv byl
odlisny a skola ji bavila. Na celé skole byly dvé Romky, a to u nich ve tfidé. Druha ukoncila
studium hned v pololeti prvniho ro¢niku kvuli téhotenstvi. Spoluzaci méli mezi sebou dobré
vztahy a vznikala mezi nimi pevna piatelstvi. Dobré vztahy byly i mezi uiteli a studenty. Ucitelé
m¢éli ruzné pristupy, ale byli mezi nimi i taci, ktefi je dovedli motivovat k zajmu o studium. ,, Byli
tam i ucitelé, kteri nas opravdu hodné podporovali a motivovali nas. Nebylo to o tom, zZe kdyz
nam néco nejde, tak jsme hloupi, ale spis nas uz smerovali k vyprofilovani se k urcitému oboru.
Musim Fict, Ze na to studium vzpominam rada.* Ve Skole bavily Magdalénu nejvice veterinarni
predméty. M¢la rada i Cesky jazyk, protoze chtéla studovat Zurnalistiku, tento pfedmét tak pro ni
byl spise zalibou. Z dalSich Skolnich pfedméth ji bavila télesna vychova, protoze se ve volném

Case vénovala riznym sporttim.

Daéle jsme se v rozhovoru vénovali tomu, kdo Magdalénu inspiroval ke studiu a kdo ji v dobé
studia nejvice podporoval. Podpora tak, jak ji vnima Magdaléna, podle ni pfiSla az béhem studia
na stfedni Skole. Vzpominala na osobnost ucitele télocviku, déjepisu a mladého ucitele ceského
jazyka. Pravé piedevs§im od uditelt se ji dostavalo nejvétsi podpory a motivace k dal$imu studiu
na vysoké skole. ,, Ucitelé nds motivovali ke studiu, ale ne Ze je to nutnost, ale Ze nds to miize
bavit.“ Magdaléna na né¢ vzpomina, jako na dilezity impulz ve svém zivoté, diky némuz se
rozhodla jit studovat vysokou skolu. Velkou podporu méla i od rodici, kteti ji povzbuzovali ke
studiu. Na zakladni $kole ji pevné vedli k plnéni tikoll a byli ptisni ohledné vSech véci tykajicich
se studia na zékladni Skole. Musela mit vSechny tkoly a pfipravy na hodiny dokonale hotové,

protoze to rodic¢e kontrolovali.

Pro studium na vysoké Skole se Magdaléna rozhodla také proto, Ze chtéla pomahat lidem
a pracovat s nimi. Ke studiu ji motivovalo i néjaké vlastni uspokojeni. V jeji rodin€ nikdo nem¢l
vysokoSkolské vzdélani a ona chtéla své roding ukazat, ze je to mozné. VSichni méli dokonc¢enou
zakladni Skolu a pak vystudovali dva roky uciliste. Jeji dédecek byl Rom z mad’arského pohranici

se Slovenskem a nikoho piedtim nenapadlo, aby Sel studovat vysokou Skolu.

Béhem studia na vysoké Skole se Magdaléna potykala s jedinou pifekazkou, ktera ji nakonec
donutila studium na néjaky Cas prerusit. Pivodné zacala studovat medicinu, kterou z finan¢nich
divodii v rodiné byla nucend po tiech letech studia ukoncit. V dobé jejiho studia na vysoké skole

ji onemocnéla maminka, a protoze byli Ctyfi sourozenci, nemohla si kvili nemoci dovolit je
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vSechny zivit na Skolach. Pozdéji hledala Magdaléna podobny obor a vybrala si socialni praci,

kterou vystudovala.

V dalsi otazce jsme se vénovali tomu, zda se kvuli jejimu vzdélani zménilo jeji postaveni
vV rodin¢ nebo romské komunité a jaky na ni méla pohled jeji rodina. ,, Urcité to bylo pro moji
rodinu prekvapeni (usmev).“ Protoze v jeji Sirsi ani uzsi rodiné nikdy nikdo nevystudoval stfedni
ani vysokou Skolu, necekali, ze se pro studium rozhodne a dokonci ho. Bylo to piekvapeni pro

vSechny, ale zarovein i motivace.

V dobé, kdy studovala vysokou Skolu, se ji spoluzaci Casto ptali na jeji romské kotfeny a na to,
pro¢ se rozhodla jit studovat. Zaroven nevéfili, jak je mozné, Ze n€kdo jako Rom by chtél
studovat. ,, Tak jsem se prosté citila pro mnohé jako takova pozitivni motivace.” Béhem studia
I ted’ v zaméstnani je Magdaléna motivaci a vzorem pro ostatni romské déti. Ukazuje jim, Ze to

jde.

Déle nas zajimal postoj majority k vysi jejtho vzdélani. Dnes uz zjejiho pohledu neni
prekvapive, kdyz Clovek fekne, Ze ma vystudovanou vysokou Skolu. Pro spoustu lidi je to garance
toho, Ze ten dany &lovék je pfinejmensim cilevédomy a lidé ho za to oceni. ,, Rekla bych, Ze kviili
vzdélani mé vnimaji tak néjak prirozené, jako Ze to nebudi udiv.” V dne$ni dobé to neni velké

prekvapeni, protoze je titul z vysoké Skoly alespon na bakalarské urovni bézny.

Nasledné jsme se vénovali otazce, co je podle jejiho ndzoru nejvétsi pirekazkou v prilezitostech
studia u Romii. Nejvétsi piekazkou je podle ni pfistup romské rodiny ke vzdélani. To, jak vétSina
romskych rodi¢l potdd pohliZzi na vzdélani jako na zbyteCnost. ,, Vzdélani berou jako takovou
Sikanu od majority. Pokud mas Skolu, tak budes stastnéjsi a budes mit lepsi zivot.“ Podle jejiho
nazoru je to odrazuje, protoze studium trva dlouho a vyZzaduje pili, soustiedéni a nema to jisty
vysledek. Dnes staci dokonCit alespoii sedm let zakladni Skoly a dalsi studium je zbytecné.
K Zivotu sta¢i détem malo a ani nemaji vizi, ze by $ly studovat. Neni to pro né¢ velka hodnota,
proto jim nevadi, kdyz dé€laji nékde jen pomocné prace nebo i v dnesni dobé zistavaji romské
divky doma s détmi. ,, Pordd to jesté u Romii je tak, Ze Zena nebuduje kariéru, ale je doma a stard

se o deéti a o domacnost.*

Dalsi ptekazku vidi Magdaléna v nedostatku jejich pile a v lenosti. KdyZ néco trva delsi Cas

nebo je potieba se pro néco pevné rozhodnout, stanovit si cil a jit si za nim, tak se do toho
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¢lovéku nechee. Pro Romy je bézné Zit v ptitomnosti. Zit proto, co je ted’, a ne proto, co by mohli

mit v budoucnu. ProtoZe to, co maji ted’, je dobré a nezajima je, co by mohli mit.

Dale Magdaléna povazuje za piekdzku jazykovou bariéru. Na zakladé¢ svych zkuSenosti
a osobni praxe se domniva, ze vSechny romské déti bojuji s Ceskym jazykem a maji pomérné
chudou slovni zasobu. Nejvice je to podle ni vidét na Romech prichazejicich ze Slovenska,
protoze v jejich oblasti se mluvi zvlaStnim dialektem, kterému bohuzel u nas malokdo rozumi
a stava se to bariérou ve studiu. Tento problém se neprojevi jen na horSich znamkach z ¢eského
jazyka, ale ditéti to ztizi i studium ostatnich pfedméti ve $kole, kde jsou ucebnice i probirana

latka béhem hodiny v ¢eském jazyce.

Na tento problém se vztahuje i dal$i mozna piekazka, kterou Magdaléna zminila, a tou je
»halepkovani“. Z neuspéchu v hlavnim vzdélavacim proudu je jakékoli dit¢ smutné a zdrcené.
Potom, co déti z n&jakého predmétu propadnou nebo se jim opakované v pfedmétu nedaii
probirané ucivo pochopit, slychaji ¢asto, Ze jim nic nejde a ze jsou hloupé. Takové oznaceni nebo
nalepkovani je jim davano jak v rodiné, tak ve Skole anebo mezi vrstevniky. Tyto déti ztraceji
touhu a vili ve studiu pokra¢ovat nebo se ve skole snazit zlepsit. ,, Na druhou stranu, je spousta

deéti, které by chtély, ale proste rodina je uplné zablokuje.

Dalsi ptekazkou, kterd souvisi s dokoncenim zékladni Skoly nebo dal§im studiem, je ¢asto péce
o mladsi sourozence. Pokud je jeden z rodi¢li indisponovan a nemuze se z jakéhokoli divodu
starat o své déti nebo z rodiny uplné odesel, prechdzi zodpovédnost za vychovu na nejstarsi déti.
Pomérné Casto je prekazkou vlastni brzkd rodina, a to zejména u divek ve v€ku patnacti let.
Hodné brzy se zamiluji, samoziejmé do vékove blizkych partnert, takze oba jesté nejsou vyzrali

a predavaji to dal. ,, Jakmile jednou ziistanou doma s ditétem, uz nenastoupi zpatky do skoly.

U nékterych rodin je prekazkou finan¢ni situace. Rodinam se nechce investovat do vzdélani,
protoze to nema zaruceny vysledek. Proto je u déti na zékladni Skole problém investovat do

Skolnich ucebnic a knih, zaplatit ditéti karticku do knihovny. Vnimaji to jako zbyte¢nost.

Posledni ptekazkou, kterou Magdaléna uvedla, je vzor. Pokud romské déti vidi u svych rodica
doma, ze vzd€lani neni dualezité, Ze se uzivi bez dalsiho studia, nemaji pottebu se dale vzdelavat.

Zaroven to pfijimaji jako vzor, standard, normu a potom tak ziji i ony a predavaji to svym détem

uplné stejné.
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To, co by podle Magdalény romské déti nejvice podpofilo a zaroven je i motivovalo k dalsimu
studiu je obycejné ocenéni. Pochvala za to, Ze se jim ve Skole nebo v krouzku ve volném cCase
néco dafi, Ze jsou v néem Sikovné. Projevit jim nasi divéru, to, Ze jim véfime, Ze néco v zivote
dokazou. Podpofit je v jejich snazeni a byt s nimi v Gspéchu i netaspéchu. ,, Oni tohle doma prosté

‘

neslysi.*

Dale pak zminila potiebu romskych vzort jak v roding, tak v romské komunité a spolecnosti.
Pokud si Rom néc¢im ziska romské déti, tak k nému opravdu vzhlizeji a chtéji byt jako on. Délaji
vSechno proto, aby byly jako on. ,,.Jo to myslim, Ze u téch déti zabird nejvic. Prosté kontakt
s nékym, kdo to dokdzal.* Posledni podporou, kterou Magdaléna uvedla, je motivace z domu, od
rodiny. Rodi¢e by méli povzbuzovat a vést své déti k tomu, ze je dokonceni Skoly a dal§iho
vzdélani pro lepsi zivot dilezité. Ukazat détem, Ze je nemusi zrovna ve $kole bavit Uplné kazdy
pfedmeét, ale Ze je dulezité se nckym v Zivot¢ stat a nékym byt.

Na konci rozhovoru jsme se Magdalény zeptali, jestli je néco k ¢emu by se chtéla vratit nebo
néco doplnit. Chtéla se jest¢ zamyslet nad vztahem mezi romskou komunitou a majoritni
spoleénosti. ,, Myslim si, Ze vztah Romii viici majorité, je strasné pokiiveny. Jak se iikd, ze Cesi
Jsou rasisti vii¢i Romiim, tak Romové jsou snad jesté vetsi rasisti vii¢i majorite. TakZe ta nenavist
vici majorité u nich stdle je a prameni z jejich frustrace, Ze majorita se ma lépe. Ale klicem je
pravé to vzdelani. Dodélat skolu, najit si praci, osamostatnit se a zalozit treba rodinu. A je snazsi
nic neresit a v patnacti letech ziistat doma nez jit studovat a néco budovat. Je to narocna cesta

‘

a myslim, Ze zvldst pro Roma, protoze on musi podle mé potom porad dokazovat, Ze na to md."

4.7.1 Vystupy analyzy

V této pripadové studii jsme vénovali pozornost motiviim, které Magdalénu vedly k ziskani
vysokoskolského vzdélani. Déle jsme se zaméfili na podporu, a naopak prekazky béhem jejiho
studia, pohled majority a rodiny na jeji stupenn vzdélani. V neposledni fadé nas zajimal jeji nazor
na vzdelavani romskych déti a jeji pohled na mozné prekazky ve vzdélavani, a naopak mozné

piileZitosti pro zlepSeni vzdélavani romskych déti.

Na zakladé¢ jeji zkuSenosti vyplyva, Ze hlavni motivaci pro studium na vysoké skole, bylo pro
Magdalénu vlastni uspokojeni ze ziskani vysokoSkolského vzdélani. V jeji rodiné nikdo

nestudoval stfedni a vysokou $kolu, a proto byla pro svoji rodinu pozitivni motivaci a vzorem pro
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dalsi piibuzné. Zaroven je Magdaléna V soucasné praci motivaci pro romské déti, se kterymi
pracuje Vv nizkoprahovém zafizeni pro déti a mladez. Snazi se svym ptikladem pomoci détem
alespont dokoncit zékladni Skolu a vybrat si stfedni Skolu s oborem, ktery zvladnou a dokon¢i.
Déti, které by chtély pokracovat na vysoké skole, se Magdaléna snazi povzbudit a zejména
divkam chce svym piikladem ukazat, Ze lze budovat kariéru a pfitom mit vlastni rodinu.
Magdalénu béhem cesty k vysokoskolskému vzdélani nejvice motivovali dva ucitelé ze stiedni

Skoly.

Za podstatné povazujeme také skutecnost, kterd vyplynula z pfipadové studie, ze Magdaléna
nevyrustala s rodi¢i v romské komunitg. Jejich rodina Zila z vlastni vile oddélené od ostatnich
Romii. Tento fakt ma dle naseho nazoru vliv na zplisob zivota Magdalény a na jeji rozhodnuti jit

studovat.

Mezi hlavni piekdzky ve vzdelavani romskych déti podle Magdalény patii tzv. nalepkovani
déti. Détem jsou od rodiny, skoly a n€kdy i vrstevniki vy¢itany spise jejich chyby a nezdary,
kvali kterym ztraceji vili a motivaci néco meénit a dale se vzdélavat. Dalsi prekazkou je
nedostatek romskych vzori, ke kterym by romské déti mohly vzhliZet. Mezi Romy a v romskych
komunitach obecné je nedostatek vzdélanych Romd, ktefi by dali détem nadéji, Ze I1ze vzdélani
déti povazuje Magdaléna potiebnou zménu piistupu romskych rodi¢i k hodnoté vzdélani. I dnes
je stale vétSina romskych rodi¢l presvédCend, ze vzdélani je dulezité pouze pro majoritni
spolecnost. Nemysli si, Ze vzdélani jejich détem pomiiZze Zit plnohodnotny Zivot. S tim souvisi
i dal$i poznatek, ktery jsme ziskali ze zkuSenosti Magdalény, a tim je dulezitost ocenéni
apochvaly déti. Kazdy clovék ve svém Zzivoté potfebuje mit kolem sebe lidi, ktefi mu véeii
a podporuji ho, aby dokazal byt tim, kym chce byt. Zejména u déti je dilezité budovat zdravé

sebevédomi.

4.8 Matéj

Tteti piipadova studie pojednava o Matéjovi. Je mu 45 let, ziskal vysokoskolské vzdélani
nejdiive na bakalafské Grovni a pozdéji vystudoval obor Socialni pedagogika v magisterském

programu. Momentalné pracuje jako socialni pracovnik na méstském ufadu v organu socialng-
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pravni ochrany déti a extern¢ vyucuje na vysoké skole. Spolupracuje na projektech Romspido,
Cloveék v tisni nebo Romano Drom. Narodil se v Praze a v soucasnosti ma tfi dcery. Zije

V rodinném domé se zahradou.

Matéj pochézi z tiplné rodiny, ale kdyz mu bylo patnéct let, jeho rodice se rozvedli. Ma tii
sourozence, z toho dvé mladsi sestry. Jeho otec mél v dal$im vztahu dvé dcery (dvojcata), které
Mat¢j, dokud bydlel doma, pomahal vychovavat a vedl je ke studiu. U¢il je Cist, psat, pocitat,
chodil na jejich téidni schlizky a byl na jejich maturitnim vecirku. Bydleli v byté na sidlisti, kde
na celém sidlisti bydlely asi tii nebo ¢tyfi romské rodiny. V té dob¢ totiz neexistovala romska
ghetta, protoze komunisticky rezim podporoval asimilaci Romill. Romské rodiny byly

rozdélovany z toho duvodu, Ze byt po hromad¢ bylo nezadouci.

Mat¢j navstévoval zakladni Skolu, do které chodil uz jeho otec a kam pozdé&ji chodily i jeho
dcery. Vzpominal, ze se spoluzaky tvorfili dobry kolektiv a jak to uz byva, ne se vSemi uciteli
méli dobré vztahy. Chodil na zakladni Skolu v dobé komunistického rezimu a ve Skole se uéitelé
oslovovali soudruh nebo soudruzka. Popisoval, Ze spiSe nez o vzdélani zakd, §lo ucitelim
(soudruhiim) o jejich vychovu. ,, My jsme na to byli zvykli, v té dobé tam nebyla takovad svoboda.

Tam byl duraz na vychovu, tam clovek nesmeél vybocovat.

Ve své tfide byl jedingy Rom. Na celé skole bylo v riznych tfidach v dobé jeho studia asi sedm
Romil. Vzpominal, Ze byl jediny Rom vSude. Na stfedni §kole, pozdéji na vojné a pak 1 na vysoké

Skole.

Kdyz byl dité, tak diskriminaci na zékladni $kole nevnimal. Ted’ si s odstupem ¢asu uvédomuje,
ze tam diskriminace byla vzdy. Matéj vzpominal, jak ve tfinacti letech zacal hrat Sachy a zlepSila
se mu tim pamét’, piedstavivost a zac¢al matematicky myslet. Diky tomu ho vic bavily pfedméty,
kde se pfemyslelo jako napfiklad matematika nebo fyzika a kde §lo o piedvidani budoucich
udélosti. Popisoval, jak byl jednou zkouseny ze zemépisu a védél vSechno o Africe, fekl ptesne,
jaké tam teCou teky a fekl 1 véci, které vycetl a které ani jeho spoluZzaci neznali. VSe diky tomu,
ze se mu zlepSila pamét’. Ze zkouseni dostal od ucitelky trojku a jeho spoluzaci se za né€j postavili
a ptali se pro¢ mu dava ze zkouseni trojku, kdyz fekl 1 véci, které oni sami nevédi. ,, Propukla tam
takova jako vzpoura (smich).“ Ucitelka proto zavolala pani feditelku a ta ho pted ucitelkou
vyzkousela znova. VSechno fekl stejné jako pred tim a pani feditelka se zeptala, s ¢im je vlastné

problém. Mat¢j si postézoval, ze mu ucitelka dala trojku. Pani feditelka se nejdfive zarazila, ale
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pak fekla, Ze je to tak v potadku. ,, Tu jednicku mi stejne nedala. Mat&j mél proto na zakladni
Skole radéji pisemné testy, kde se nedalo podvadét a mohl dostavat znamky podle svych znalosti.

ProtoZze jinak jednicky nedostaval a byl to problém.

Od sedmé tiidy védél, ze mu uceni ned¢la problémy. Nejradéji mél matematiku a fyziku.
Naopak mu moc nesel cesky jazyk a anglictina. V jazycich se zlepsil potom, co zacal hrat Sachy.
Zlepsil se mu diky tomu primér na vysvédcéeni, ale védél, ze se nejspis vyuci v né¢jakém oboru
a pujde na vojnu. Viibec v té dob€ neuvazoval, Ze by Sel studovat na vysokou skolu. Myslel si, ze

se stane vojakem.

V jeho rodiné nikdo nestudoval vysokou Skolu a nikdo nemé¢l vyssi vzdélani nez vyucni list.
Nebyly vté¢ dobé zadné romské vzory nebo vzdélani Romové. Na zakladni Skole jesté
neexistovala pozice romského asistenta. Matéj nevéd€él ani nic o historii Romu. V dobé
komunistického rezimu, i kdyz byl n€kdo z majority a byl zaroven nezadouci, tak nemohl
studovat. Proto ani Mat¢j nepocital s tim, Ze by se jako Rom mohl dostat na vysokou skolu.

Takze o to ani nejevil zajem.

Po zékladni Skole Sel Maté¢j na Stiedni odbornou primyslovou skolu a studoval obor
strojirenstvi. Vzpominal, Ze se chodilo na stfedni Skolu uZ od ctrnacti let, protoZze tehdy nebyla
devata tiida. Se spoluzaky to bylo jiné, protoze vSichni byli v dobé puberty vice kamaradsti, byla
tam zabava, vétsi pohoda. Bylo to obdobi prvnich vztahl. Na celé skole studoval jako jediny

Rom, pfed nim tam kdysi byli asi tfi nebo ¢tyfi Romové.

V té dobé délal ve volném ¢ase hodné sportt, zacal Cist a zajimat se 0 druhé a jak by jim mohl
pomoci. Také si poprvé uvédomil, ze studium je dobra véc. Takze se zacal zajimat o historii
Romt. Premyslel, pro¢ vSichni mluvi o Bohu a pro¢ vlastné Biith stvofil Romy, kdyz jsou
diskriminovani a vznikaji kvtli nim jen konflikty. Nepochopil, pro¢ jsou Romové ti $patni, kdyz
Z historie jim je stale ublizovano. Proc¢ jsou $patni, kdyZz v dobé komunistického rezimu vsichni

pracovali a vSichni bydleli.

Po stiedni skole musel Matéj nastoupit na vojnu. Zaroven zacal dalkové studovat jiny maturitni
obor. Strojirenstvi ho moc nezajimalo, ale chtél se dale vzdélavat. KdyZ se vratil z vojny zacal
pracovat s romskymi détmi z ulice a taky se ozenil. S Zenou si koupili sviij prvni vlastni byt

a kdyz byli zajisténi, zacal studovat pétiletou socialné pravni stfedni Skolu. Potom vystudoval
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vysokou Skolu. Jakmile dokoncil bakaldiské studium, ptihlasil se na navazujici magisterské

studium a zaroven studoval magistersky obor Socialni prace na Slovensku.

Déle jsme se v rozhovoru vénovali tomu, kdo Matéje inspiroval ke studiu a kdo ho v dobé
studia nejvice podporoval. Z rodiny ho nikdo moc nepodporoval. Ke studiu ho doma nevedli
anechali to rozhodnuti na ném. Otec chtél, aby si plnil svoje véci do Skoly, ale nikdy ho do
dalsiho studia netlacil. Zadny nastaveny studijni rezim nemél, ale pokud nastal ve $kole problém,

tak se o to doma zajimali.

Maté&j se 0 studium zacal vice zajimat az po navratu z vojny, a to uz nebydlel s rodiéi.
,,A najednou jsem se studiem z rodiny vyclenil, protoze jsem se s nimi nemél o cem bavit.” Na
stfedni Skole se skamaradil s holkou z majority, kterd pro néj byla prvni motivaci k tomu jit
studovat. Jednou mu dala k narozeninam knizku. ,, Romovi v puberté dat k narozeninam knizku, to
je fakt super napad (smich). Necetl ji a rovnou ji dal do skiin€. Kdyz se po néjaké dobé znovu
potkali, tak se ho zeptala, o ¢em ta knizka byla. Odpovedél ji, ze byla dobra. Ona pofad chtéla
veédeét, o cem byla, a vlastné ho donutila, aby si tu knizku ptecetl. Tim u néj probudila tu prvotni

motivaci vic €ist a pak se sam rozhodl jit studovat.

Dal8i motivaci pro n& samotného byly jeho déti. Tim, Ze hral Sachy, dovedl myslet na
budoucnost. Uvédomil si, Ze pokud bude chtit, aby jeho déti vystudovaly vysokou $kolu, tak to
nedokaZze jen presvédCovanim a svymi slovy. Musel jim jit piikladem a ukazat na sobé¢, Ze to lze.
U romskych déti nefunguje jen fict, Ze kdyZ budou studovat, budou se mit 1épe. Oni tomu

neuvéii. Chtél proto néco udélat a zvlast v dobé, kdy nebyly romské vzory.

Dale si uvédomoval, ze muZe inspirovat ostatni i pfi své praci. Zalozil pod Domem déti
amladeze krouzek pro romské déti. M¢l razné podoby, nejdiive byl hudebni, pak tanecni.
Nakonec v ném vzniklo i doucovani. Ten krouzek se stal motivaci pro Matéje v dalSim studiu.

Potfeboval tém détem ukazat, Ze kdyZ to zvladne on, mize studovat kazdy.

Dalsi motivaci k dalSimu studiu byla jeho zkuSenost na stfedni Skole. KdyZ udé¢lal maturitu,
ptiSla k nému jeho tfidni ucitelka, gratulovala mu a poznamenala, ze doufa, Ze ptjde na vysokou
Skolu. Tohle mu fekli i1 ostatni ucitelé a Matéj premyslel, pro¢ zrovna on. Byl to pro néj impulz
a hned se pfihlasil na vysokou Skolu. Po celou dobu studia mél kolem sebe lidi, ktefi ho
motivovali, aby Sel dal a dal. ,, Vzdycky mi rikali: vsak to zkus a uvidis. Protoze ja jsem byl mezi

temi prvnimi Romy, kteri studovali. A clovek si neveri.
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Béhem studia se Matéj potykal s prekdzkami, které pro néj také byly urcitou motivaci. Na
zacatku studia neveédél, jak to na vysoké Skole vypadd, co vSechno musi umét, jak dlouho bude
studovat nebo co jsou to kredity. Matéj se nem¢l koho zeptat a to pro né¢j bylo komplikované.
Nevedel, jestli mezi své spoluzaky ve tiid¢ zapadne. Na vysokou skolu kazdy den dojizd¢l, nikde
nebydlel a po skole jezdil zpatky domu. V rtiznych hodindch hodné diskutovali nad riznymi
tématy a ucitel se ptal na jejich nadzory. Matéj vzpominal, jak jednou obhajoval pted spoluzéky
svij nazor, ktery byl jiny nez jejich. Zacali se s nim pfit, ale protoze to byla zkusenost z jeho
Zivota, tak si nazor obhajil. ,, Mél jsem s nimi velky problém, protoze si rikali Jezis Maria, jak se
ten cigan sem viibec dostal. Je to néjaka protekce. Viibec nechtéli prijmout, Ze je na vysoké skole
cigan.” Pozdgji se Mat¢j skamaradil se svym nejvétsim tfidnim odplrcem a od té doby spolu
udélali spoustu projektii a dodnes jsou kamaradi. Zpétn¢ si uvédomil, ze §lo jen o to prekonat
ptekazky. ,, A viastné nejvétsi motivace je néco prekonat, ze?“ To ptekonavani piekazek ho
motivovalo natolik, ze si dnes fekl, Ze bude studovat Ph.D. a nevidi v tom Zadny problém. Clovek
se na zkousky nau¢i a vysoka Skola je podle jeho zkusSenosti spiSe o pili a vytrvalosti nez

0 moudrosti.

V dalsi otdzce jsme se vénovali tomu, zda se kvili jeho vzdélani zménilo jeho postaveni
V rodin€ nebo romské komunité. Svym vzdélanim Matéj ovlivnil celou rodinu. Protoze byl mezi
prvnimi vzdélanymi Romy viibec, tak to potom §lo ostatnim jednoduseji. Jeho nejstarSi dcera ma
vysokou Skolu a pokracuje ve studiu navazujiciho magisterského studia, druha dcera jde studovat
na gymnazium, jeho sestra ma dvé vysoké Skoly, synovec, jehoZ oba rodi¢e maji specialni Skolu,
dokoncil maturitu. Jeho otec své dcery nevedl k dalsimu studiu stejné jako Matéje. Proto se
rozhodl, Ze ho nau¢i mit o studium svych déti zajem. V dnes$ni dob€ uZ o to zajem ma. Byl na
vSech Mat¢jovych promocich a na promoci své vnucky. Ostatni ¢lenové v rodiné fikaji, ze kdyz
to dokazal on, tak oni mizou taky. V $irsi rodin€ se diky jeho vzdélani zménil pohled na studium.

Dnes, kdyz ma nékdo z rodiny dité na zakladni $kole, uz ptemysli nad studiem na vysoké skole.

Matéj svym vzdélanim ovlivnil i déti z komunity. Do krouzku mu chodily déti, které nebyly
vzd¢lané, a on jim chtél ukazat, Ze mohou studovat, pokud budou chtit. Dodaval jim sebevédomi,
protoze se mnohdy baly jit studovat obor s maturitou. Pied pfijimacim fizenim s nimi zajel na
stiedni Skolu, aby si ji prohlédly, védely, jak to tam bude vypadat atd. Stejnym zpiisobem to
délal, kdyz se hlasily na vysokou $kolu. Uz v jejich devaté tiidé je braval s sebou na prednasky na

vysokou skolu, kde vyucoval. Chtél, aby si zazily den na vysoké Skole. Svych zakt se zeptal, zda
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by jim vadilo, kdyby m¢li mezi sebou Roma nebo Romku. Chtél, aby romské déti zazily prijeti
v kolektivu a védely, Zze se nemusi studia na vysoké Skole bat. Dokazal tak u téch déti vzbudit
zajem uz O studium na stfedni Skole, a hlavn¢ je donutil pfemyslet nad svou budoucnosti. ,, Détem

chybi akorat sebevedomi, jinak jsou moc Sikovné, kdyz chtéji néceho dosahnout.

Déle Mat¢j vzpominal na své kamarady, se kterymi chodil hrat v patek fotbal, nohejbal nebo
chodili na pivo. Kdyz studoval, tak jezdil do skoly pfevazné v patek nebo v sobotu, takze se jim
vzdalil. Kamaradi si mysleli, ze bude studovat tfeba rok nebo dva, a kdyz zjistili, Ze je to na delsi
dobu, tak mu nadavali, Ze neni normalni. AZ po skonceni studia pochopili, pro¢ studoval, a zase

se jejich vztahy urovnaly.

Déle nés zajimal pohled majority na vysi jeho vzdélani. Jeho zkuSenosti byly rtiznorodé. Pro
romskou komunitu i majoritni spole¢nost je jako vzdélany Rom dobie znamy. ,, Ve méste se mi
stavalo, Ze jsem jel vyzvednout kamardada, zatroubil jsSem pod domem, aby prisel, a vylezla ven
pani a rekla hodné negativné: To tady dela kraval ten chytry cigan. TakZe takovou jsem mél

prezdivku mezi nimi. “

Déle vzpominal, ze velkou vétSinu majority naopak povzbudil a motivoval k dal§imu studiu.
Nékteti lidé mu zavidéli jeho stupent vzdélani a nemohli unést, Ze je Rom takhle moc vzdélany.
KdyZ nastupoval na magisterské studium, tak mu jeho kolegyné tekla, Ze pokud to dostuduje,
pujde sama studovat doktorské studium. ,,Nedokdzala to prenést pres srdce, takZe asi s tim
nekteri lidé méli problém. “ Matéj dnes vi, Ze takovych lidi kolem ného bylo vic, i kdyZ mu to

tieba nedali pfimo najevo jako jeho kolegyné.

Nésledné jsme se vénovali otdzce, co je podle jeho ndzoru nejvétsi prekazkou v prilezitostech
studia u Romd. Z jeho zkuSenosti maji obecné vSechny déti jednu jedinou piekazku. A tou je
jejich lenivost. Dnes existuji programy na podporu vzdélani a stipendia. V penézich tak velky
problém neni a vSechno je jen o pili a svédomitosti lidi. Jsou déti, jejichz rodiCe nemaji
vysokoskolské vzdélani a oni pfesto studuji a jsou uspésni. ,, TakZe to neni jen o motivaci
z domuz. “ Romsti rodice déti z jeho krouzku mu Casto tikali a fikaji dodnes, pro¢ by mély jit jejich
déti studovat, na co jim bude vzdélani, kdyz romské ruce nikdy nebudou obsluhovat bilého.
Majorita si to nepfeje a nepusti mezi sebe Roma. Ze své zkuSenosti vi, Ze Romové nevéti, ze

kdyz budou vzdélani, tak se jim povede Iépe.
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V posledni otdzce nés zajimalo, jaky ma Matéj nazor na to, co by romské déti podpoiilo
a motivovalo k dalsimu studiu. Z jeho pohledu romské déti nemaji divod jit studovat, pokud
nemaji podporu, vzor a motivaci od svych blizkych. Motivace pro n¢ miize byt jakakoli. Naopak
rizikovym faktorem je pro romska dévcata t¢hotenstvi. ,, Ony se zamiluji, hned se chtéji vdavat

a mit deti. A rodiciim to nevadi, pokud nechtéji, aby studovaly a nechaji je byt na uradu prace.

4.8.1 Vystupy analyzy

Pozornost jsme vénovali Mat&ovu pohledu na vlastni cestu k vysokoskolskému vzdélani.
Vénovali jsme se podpote, a naopak prekazkam, které ho beéhem studia potkaly, pohledu rodiny
a majority na jeho stupen vzdélani. Zajimal nas také jeho nazor na vzdélavani romskych déti
a jeho pohled na mozné piekazky, a naopak mozné ptilezitosti pro zlepseni vzdélavani romskych
deéti.

Z rozhovoru vyplyva, Ze ke studiu Matéje nejvice motivovala jeho kamaradka ze stiedni $koly.
KdyZ diky ni zacal vice Cist a zajimat se o to, jak by mohl druhym lidem pomoci, zrodila se
Vv jeho hlavé poprvé mysSlenka pro studium na vysoké Skole. Tehdy si uvédomil, ze je vzdelani
dilezité a zaCal myslet na svoji budoucnost. Vzdélani ani tak neziskal kvili sobé, jako spi§ kvili

svym détem. Chtél byt pro né¢ dobrym vzorem a véd¢l, ze to nedokéze jen pomoci slov.

Jeho rodice ho ke studiu nevedli a spiSe ho vSichni od dal$iho studia odrazovali. Mat¢j byl pro
svoji §irSi rodinu velkou inspiraci. Diky svému vzdélani motivoval ke studiu i své kolegyné
Z majoritni spolec¢nosti. V romské komunité pii praci s détmi motivoval a podporoval vSechny,

kteti chtéli jit studovat. Ukézal jim Skolu, dokézal jim sehnat skripta nebo doucovani.

Béhem svého studia byl vSude jako jediny Rom. S u¢ivem problémy nemél, ale pii néstupu na
vysokou Skolu se bal, jestli zapadne do kolektivu. Nemél se koho zeptat, jak to na vysoké Skole

chodi a v§echny tyto piekazky ho naopak posouvaly a motivovaly nevzdavat se a studovat dal.

Jako potiebnou podporu k dal§imu studiu romskych déti vanima vzor. Romskych vzort, které by
motivovaly déti k zajmu o vzdélani a k tomu, Ze to lze, je stale malo. Je dulezité détem dodavat
sebevédomi, aby se nebaly studovat a vétily si. Z Matéjovych zkuSenosti s détmi vime, Ze
motivaci mize byt cokoli. Pokud se ¢lovek pro néco nadchne a svou energii vlozi spravnym

smérem, dokaze cokoli.
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Za nejvetsi prekazku ve studiu romskych déti vidi lidskou lenivost. Z jeho zkuSenosti vyplyva,
ze pokud se dit€ nebude chtit samo od sebe vzdélavat, tak i sebelepsi motivace nebude efektivni.
Druhého clovéka nelze presvédCit k Cinlim, pokud sdm nechce. Diky moznostem dnesnich
finan¢nich programi ve vzd€lavani nejsou piekazkou penize. Romské déti tak z naseho pohledu

potfebuji dodat hlavné odvahu.

4.9 Zavéreéna diskuse

Uskute¢nénim vyzkumu jsme méli moznost nahlédnout do osobnich pfibéhii respondentl
a seznamit se s jejich studijnimi zkuSenostmi. Vyzkumna zjisténi se prolinala s teoretickymi
vychodisky. Nazory naSich respondenti potvrdily, ze diskriminace a ptredsudky vétSinové

spole¢nosti se velkou mérou podileji na Skolni Gspé$nosti romskych déti.

Ceska republika je jednim z n&kolika signatatt zakladnich mezinarodnich a evropskych imluv
o lidskych pravech, které zakazuji rasovou diskriminaci i jeji obzvlasté extrémni formu — rasovou
segregaci. Zavazuji smluvni staty zajistit rovny piistup ke vzdélani pro kazdého. Proto rasova
segregace Romu ve vzdélani, a tedy jejich diskriminace na zdklad¢ rasy nebo etnického plivodu,

pfedstavuje poruseni mezinarodnich timluv o lidskych pravech (Kopal, 2007).

Gruen (2001) ve své knize uvadi: ,,Spole¢nost urcuje, co z clovéka bude, jeho vlastnosti
nabyvaji n¢jakou hodnotu jen v ur¢itém socialnim kontextu a také se za téchto okolnosti rozvijeji.
To miZze probihat rizné, dobfe i1 Spatné. A Casto bez moznosti jedince tento proces né&jak
ovlivnit.“ Socialni klima, které je pro rozvoj a existenci ¢lovéka vyznamné, vytvaii spolec¢nost,
ktera urcuje normy chovani, hodnoty, vzory i idedly. Uspokojuje potieby clovéka a poskytuje mu
podnéty k socializaénimu vyvoji. Spole¢nost v ramci téchto pravidel posuzuje jedince a poskytuje
mu zpétnou vazbu o jeho socialni pozici a jeho hodnoté. Muze vSak pusobit na jedince nebo
mensi socialni skupiny pozitivné€ i negativné. S tim souvisi sociokulturni handicap, ktery vyplyva
z odliSnosti socidlni pfisluSnosti. Hranice je dana aktudlni spoleenskou normou, ktera zavisi na
sociokulturni rovni majoritni spole¢nosti. Tedy souvisi s mirou vzd€lanosti spolecnosti

(Vagnerova, 2012).

Balvin (1996, s. 34) odkazuje ve své knize na Frederika Sukamu, ktery uvadi, ze mezi ceskou

majoritou a romskym etnikem jsou stale velké problémy a bariéry. Je tedy potieba pokusit se tyto
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bariéry odstranit, aby v pozd¢jsi dob¢ nenarostly do vysky tak, ze situace jiz nebude feSitelna.
Sukama (Balvin, 1996) pifedevSim zduraznuje, ze klidné souziti obou kultur musi byt
oboustranné, protoze feSeni neni vngjsi, ale je uvnitt kazdého z nds. Obzvlast’ pokud vime, ze

tento problém je dlouhodoby.

Domnivame se, ze pfiCinou zjisténé prekazky muze byt piistup spole¢nosti k sociokulturnim
odlisnostem romské mensiny. Hovofime-li o nedostatku pile, sebevédomi a motivace romskych
déti ke studiu, musime se zastavit pravé u odlisnosti obou komunit. Clovék, ktery od svého
détstvi zije v urCité spolecnosti, ziskd specifické socialni zkuSenosti, které mu slouzi jako zdklad
pro orientaci v prostfedi. Rozumi tomu, co znamenaji urcita sdéleni nebo projevy chovani, vi, jak
se ma v urcitych situacich chovat a co od néj oCekavaji ostatni lidé. Naucil se jazyk, umi v ramci
spole¢nosti komunikovat a pfijal jeji hodnoty a normy. Vagnerova (2012) uvadi, Zze potize
menS$in, které Zziji v ur€ité majoritni spolecnosti, vyplyvaji z dlouhodobého napéti mezi

hodnotami a normami jejich etnické skupiny a tlakem pozadavkd majority.

Na zaklad¢ analyzy rozhovort jsme vyvodili, Ze mezi mozné prekazky ve vzdélavani romskych
déti patfi tzv. ndlepkovani. S tim vznikaji ve vztahu k romské komunité stereotypy a pfedsudky,
pfi¢emz stereotypy se obsahové vymezuji na trovni pouhych pfedstav ¢lovéka a predsudky se jiz
projevuji konkrétnimi postoji. Lidé maji tendenci uvazovat o ostatnich v urcitych kategoriich,

stereotypech a schématech.

Weinerova (2015) ve své knize uvadi, Ze velkou roli hraji 1 rizné efekty vnimani, jako napft.
efekt prvniho dojmu. Tyto mentédlni zkratky ndm umoziuji udé€lat si o nékom obrazek bez
dlouhych uvah a pfispivaji ke snadnéj$i orientaci v socidlnim prostiedi. Stereotypy vychazeji
Z ptesvédceni, ze jedinec disponuje urcitymi vlastnostmi jen proto, ze je ¢lenem urcité skupiny.
Tyto vlastnosti, které mohou byt jak negativni, tak pozitivni, pfipisujeme celé¢ skupiné jako
charakterizujici. Jedincim jsou tyto vlastnosti pfipisovany bez ohledu na individuélni odli$nosti.
Napftiklad jsou jim opakované pfipominany jejich chyby nebo selhéni, a to ze strany spolecnosti.
V disledku toho ztraceji viili se zménit. Romské déti tak mohou ztratit motivaci ke zlepSeni ve

Skole nebo k ziskani dal§iho vzdélani.

Nakonecny (2014) ve své knize hovotfi o mozném vzniku frustrace u jedince vlivem vnéjsiho
prostfedi. Jedna se o urcité zptisoby chovani a postoje socidlniho okoli k subjektu. Jedinec je tedy

frustrovan svym okolim, vécmi, vyroky druhych lidi nebo udélostmi. Pokud neni schopen se
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s frustraci vyrovnat, mize byt setrvavajici tenzi neurotizovan a jeho stav muze vyvrcholit v rizné
poruchy chovani. Homola (1972) hovoti o frustraci jako o nasledku ohrozeni motivu. Nemuze-li
se jedinec dostat ke svému cili, je-li jeho aktivita blokovana a potieba ziistane neuspokojena.
Zduraziuje vsak, Ze k frustraci kromé neuspokojené potteby vede i blokovani cesty k zddoucimu
cili. S podminkami vzniku frustrace je také spojovéana deprivace. O ni hovotime tehdy, existuje-

li né¢jaka potieba, ale nejsou-li podminky pro jeji uspokojeni.

Z toho diivodu souhlasime s tvrzenim vyplyvajicim z vysledkli vyzkumu, Ze je potieba
podporovat osobnost déti a ucit je véfit si (napf. pomoci pochvaly a ocenéni). Za jednu
z moznych strategii, jak G¢inn¢ podpofit romské déti ve vzdélani, tedy povazujeme podporu
osobnosti a sebevédomi déti. Podpora zdravého sebevédomi a sebeucty u ditéte je jednou
Z hlavnich potteb k uspéchu v zivoté jedince. Schopnost vytvaret si pfiméfeny obraz o sobg¢,
patficnd uroven sebedlvéry, zplsob, jak se hodnotime, to vSe urcuje, jak se vypotfddavdme
s vnéj§im svétem a urcujeme své vztahy k druhym lidem 1 k sobé (Homola, 1972). Motivaéné
muize mit vliv i sebehodnoceni. UdrZeni a zvySovani pocitu vlastni ceny je zakladni potiebou
kazdého ¢loveka. Vztah mezi tim, jak nas hodnoti ostatni a jak se hodnotime sami, obsahuje pocit

sebejistoty.

Dulezitym faktorem, ktery podle Homoly (1972) ovliviiuje utvafeni motivli a jejich
vyznamnost, jsou vrstevnici. Dit¢ po vstupu do Skoly projevuje silnou potfebu byt pfijimano
druhymi a patfit k nim. Ziskava postupné schopnost identifikovat se se skupinou, podrobovat se
jejim pravidlim a byt vnimavy viici ¢lentim skupiny. Vniméame jako dllezité prilezitost vyuzivat
kamaradstvi mezi romskymi détmi a détmi vétSinové spolecnosti k vzdjemné podpoie ve studiu.

Podle Homoly (1972) muiZze motiva¢né pusobit i pocit viny. Z toho diivodu psychologové vénuji
velkou pozornost pojmu svédomi. Pocit viny se vztahuje ke standardim spravného a Spatného.
Vztahuje se k odolnosti vii¢i pokuseni, tedy na schopnost brat v uvahu socialni nasledky svého
chovani. Jestlize tedy poruSime standardy, méli bychom mit pocit viny. Svédomi by mélo byt
pfiméfené, protoze piili§ silné svédomi utlumuje a vede ke stanoveni neuskutecnitelnych ideali.

Naopak pfrili§ slabé svédomi znemoziuje plnit povinnosti, které klade spole¢nost (Homola,

1972).

Domnivame se, ze dal$i strategii, jak podpofit romské déti, je vyuzivat moznosti kladnych

vzorti mezi vzdélanymi Romy, ktefi si touto cestou prosli a sami se potykali s diskriminaci, ale
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nevzdali se. Vnimame je jako potencionalni motivaci romskych déti ke studiu. Homola (1972) ve
své knize uvadi, Ze vyznamnymi motiva¢nimi Ciniteli jsou pro dit€¢ mladSiho Skolniho véku jeho
postoje, zejména k autoritdm a k mordlnim hodnotdm. Pficinu postojii, jakymi dit¢ vyjadiuje
uznani k rodi¢iim nebo autoritam, 1ze hledat zejména v postojich rodi¢i k détem a v fadu, ktery
vuci détem dospéli uplatiiuji.

Rodice ptedstavuji urcity model, jemuz se chce dit¢ podobat. Problematika vzdélavani
romskych déti prameni podle Vagnerové (2012) z postoje romské komunity ke vzdélani.
V ptipad€ predavani hodnoty vzd€lani jako dilezitého aspektu lidského Zivota do romskych
vzoru nepatii. Ptijeti vzdélani jako hodnoty a cile vyzaduje planovani a uvahy o budoucnosti.
Tento postoj neni pro romskou komunitu typicky a navic vzdélani, které Skola nabizi, nezahrnuje
schopnosti, které jsou v tomto etniku dilezité. Jako dalsi neptiznivy faktor vySe zminéna autorka
uvadi nesystemati¢nost. Tento postoj pravdépodobné vyplyva z jejich tendence k neustalé zméné,
kterou vysvétluje jako zistatek kocovného stylu Zivota. Nepfitomnost potiebnych navyku je
v rozporu snormami Skoly i zaméstnanim. Pro romské dit¢ ptedstavuje pevny rezim Skoly

znacnou zatéz.

Usili ditéte prospivat ve $kole v roding mnohdy nikdo neoceni a miiZe se stat zdrojem problémii
a nedorozuméni s rodici nebo 1 vrstevniky. Dit€ ve Skole pfijima pod vlivem uceni jiné hodnoty,
normy a méni se. Mlize zacit usilovat o jiny zivotni styl a odcizit se rodiné a pratelim. Vznikla
1zolace nemusi byt subjektivné ptijatelna. Je proto snazsi piistoupit a respektovat model, ktery je

v romském etniku povaZovan za standardni (Vagnerova, 2012).

Podle naseho nazoru, je dal$i moznou strategii, jak pomoci romskym détem ve vzdélani,
budovat jiz od zacatku nastupu ditéte do Skolniho procesu predevsim kladné vztahy jak zaka
K uceni, tak rodicd ke vzdélani a Skole. Povazujeme za potiebné vytvaiet piilezitosti
k neformalnim setkanim skoly a rodi¢t (napf. besidky, vystavy praci, skolni oslavy, dny ve Skole
s rodi€i, aj.), pfi kterych mohou déti prezentovat vysledky svych ¢innosti piimo pfed svymi
rodi¢i. Romsti Zaci tak budou moci zazit pottebny pocit ispéSnosti a ocenéni rodici, na jejichz

minéni détem velmi zaleZi a kterému se jim moc nedostava (Kopal, 2007).

Zaroven soudime, ze dulezitym faktorem v podpofe vzdélavani romskych déti hraje ptistup

tfidnich uciteld. Balvin (2000) se domniva, Ze ptfevazné kladnym vztahem a postojem k ditéti,
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dava ucitel najevo, ze kazdé dité ma stejnd lidska prava. Mnohé pfiCiny projevil rasismu

a xenofobie totiz spocCivaji pravé v absenci etickych vztahti mezi lidmi.

Balvin (2000) dale hovoii o potfebnosti zvySovani kvalifikace ucitelti romskych zakl a jejich
asistentll. Vysokoskolsky vzd¢lani ucitelé by méli byt informovani o tom, jaké jsou soucasné
impulzy ve zlepSeni vzdélavani romskych zaka a zakia se specialnimi vzdélavacimi potfebami.
Pojem vzdélavani ucitele romskych déti pritom chape jako kultivaci osobnosti ucitele obecnymi
poznatky ze svého oboru rozSifenymi o znalosti specifik romské kultury a metod optimalni
komunikace s romskymi zaky a romskou komunitou. Vnima ji jako ur€ity stupen poznatkl ze
svého oboru, které jsou spojeny s emociondlnim, etickym a hodnotovym vztahem k romské
komunité, kterou musi ucitel pro svou praci poznat, aby mohl respektovat situaci romského zaka

a z ni vychazet pfi svém vychovném a vzdélavacim plisobeni na néj.

Ve vyzkumu se jako dalsi pickazka objevila jazykova bariéra. Faktem, Zze dominantnim
problémem vychovy a vzdélavani romskych déti zustava jazykova vybava, se zabyvala ve své
knize i autorka Sotolova (2011), ktera dodava, Ze v sou¢asné dobé nejsou kvalifikovani ugitelé,
ktefi by napftiklad ovladali romsky jazyk, aby v ném mohla probihat vyuka. Dle jejiho nazoru tak
zUstava na prvnim misté Gkol v podobé zkvalitiovani vyuky v ¢eském jazyce, abychom mohli
pfekonat jazykovou asocidlni bariéru. Dodava, Ze romské déti mluvi vétSinou romskym
etnolektem Cestiny, kterému se naucily od svych rodi¢t a vrstevniki. Komunikace s neromskymi
uciteli jim tak zptsobuje potiZze a byva jednou z pficin jejich selhavani v hlavnim vzdélavacim

proudu.

V kontaktu Skoly srodinou dnes poméaha asistent pedagoga. Tuto skute¢nost potvrzuji
vyzkumy, které uvadi ve své knize Sotolova (2011). V oblasti p¥imé podpory zdka asistent
pedagoga spolupracuje s logopedy, specialnimi pedagogy, Skolnimi psychology, kariérnimi
poradci, aj., nebo v oblasti podpory skoly komunikuje s rodici. To je pro ucitele a Skolu velkym

pfinosem.

V piipadé¢ romskych rodin bude vysledek spoluprace efektivnéjsi, pokud se bude jednat
0 romského asistenta, ktery vi, jak s rodinou spravné komunikovat. Romsky asistent zna hodnoty
a postoje Romil a umi s nimi komunikovat. Je tedy vétsi pravdépodobnost, Ze ho mezi sebe pusti
a budou ho respektovat. Podle Sotolové (2011) je pfitomnost romského asistenta prosp&sna jak

pro minoritu, tak pro majoritu a pfispiva k vzdjemnému porozuméni.
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S pottebnosti romského asistenta souhlasi také Kopal (2007, s. 20), jenz uvadi, Ze klicovy je
zpusob komunikace Skoly s rodinou ditéte. Zpravidla probiha komunikace v piipadé problému
pomoci posty, telefonu nebo organu OSPOD. Inicidtorem usili o zlepSeni komunikace Skoly
s romskymi rodi¢i by mé¢la byt pfedevsim Skola a ucitelé. Dalsim ukolem $koly by podle naseho
nazoru mélo byt ziskani dtivéry romskych rodi¢ti. Skola by se jim méla snazit dokazat, Ze jejich
dit¢ nechce diskriminovat, ale naopak mu pomoci k ziskani uplatnéni v zivoté a zvyseni jeho
zajmu 0 vzdélani.

Bezpecnost ve skole a samotné klima a prostiedi tfidniho kolektivu ma velky vliv na spravné
studijni navyky zaka. Skola jako prostiedi, kde se setkdvaji Zaci nejriizn&jsiho socialniho
a kulturniho zdzemi, by méla takové klima umét vytvoftit. K tomu ji poméha ramcovy vzdélavaci
program pro zakladni vzdélavani. Ten obsahuje prufezové téma multikulturni vychovy, které se
mimo jiné hluboce dotyka 1 mezilidskych vztaht ve Skole, vztahli mezi uciteli a zaky, mezi zéky
navzdjem 1 mezi Skolou a rodinou. Bezpecné prostiedi Skoly je takové, kde se budou vSichni citit

rovnopravné a kde budou v majoritni kultufe Gispésni i zaci minorit (Kopal, 2007).
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Z.avér

Cilem této diplomové prace bylo seznamit s vysledky vyzkumu, jenz se zabyval otdzkou, jak
Romové vnimaji svou cestu ke studiu. Vyzkumnymi otazkami jsme se snazili najit odpovédi na
otazku, jak vysokoskolsky vzdélani Romové vnimaji svou cestu ke studiu a co je motivovalo toto
vzd¢lani ziskat a na zaklad¢ interpretace zkusSenosti respondentii naznacit mozné strategie, jak lze
ucinné podpoftit vzdélani Romad.

V prvni ¢asti prace jsme charakterizovali zakladni pojmy tykajici se Romu v ¢eské spole¢nosti.
Vénovali jsme se historii pfichodu Romti do Evropy arozdéleni do jednotlivych
charakteristickych skupin podle toho, jak piichézeli na uzemi soucasné Ceské republiky. Dale
jsme se zaméfili na problematiku integrace a na samotné vzdélavani Romii v Ceské republice.
Upozornili jsme na mozné prekazky ve vzdélavani romskych déti a vénovali jsme se specifickym

cilim pro zlepSeni vzdélavani Romd.

V empirické ¢asti diplomové prace bylo nasim cilem odpovédét na otazku, jak vysokoskolsky
vzdélani Romové vnimaji svou cestu ke studiu a jakou roli v ni hrala motivace vysokoskolské
vzdélani ziskat. Pfipadové studie ndm umoznily nahlédnout do osobnich zkuSenosti respondenti,
které ziskali béhem studia. Vysledky vyzkumu pomohly K naznaceni moznych strategii, jak
ucinné podpofit vzdélavani Romu obecné.

Domnivame se, Ze neni mozné jednozna¢né urcit, zda pfi znevyhodnéni Romi ve vzdélavacim
procesu hraji primarni roli bariéry na stran€ majoritni spolecnosti, anebo etnokulturni specifika

spojovana s romskou komunitou. Je tedy nezbytné alespon ptijmout jejich existenci.

Za dulezité poklddame odstranéni tzv. nalepkovani a s tim spojené stereotypy a piedsudky ve
vztahu k romskym détem. Hovofime-li o nedostatku sebevédomi a motivace romskych déti ke
studiu, musime se zastavit u odli$nosti obou komunit a potiebného klidného souziti obou kultur,

které musi byt oboustranné.

Podstatnym zavérem vyzkumu je podle naseho nazoru snaha o budovani kladnych vztaha jak
ditéte k uceni, tak romskych rodict ke vzdélani a skole. S tim souvisi i zména pohledu romskych
rodi¢t na hodnotu vzdélani. Za dilezité pokladame i potiebu zlepsit spolupraci uciteli a Skoly

s rodi¢i romskych déti.
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Z nazoru a zkuSenosti naSich respondentii vyplyva, ze mezi ¢eskou majoritou a romskym etnikem
jsou stale velké problémy a bariéry. S tim souvisi sociokulturni vada, ktera vychazi z odlisnosti

socialni ptislusnosti. Bez odstranéni téchto bariér nemiize dojit k desegregaci romské mensiny.
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