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Abstrakt

Zavérecna prace na téma Analyza pouziti vyucovacich zasad ve vyuce odbornych
pfedméti se zabyva analyzou didaktickych zasad pfi odborném vyufovani oboru
vzdélani Truhlaf. Tato prace pfindsi uceleny prehled didaktickych zasad dilezitych
pro odborné teoretické vzdélavani. V teoretické ¢asti prace jsou jednotlivé didaktické
zasady charakterizovany a popsany, a to od jejich historického vyvoje, ptes tradicni
soustavu didaktickych zasad bézné pouzivanych na ceskych stfednich Skolach, az po

moderni didaktické zasady, které se zacCinaji objevovat vlivem vyvoje spolecnosti.

Prakticka c¢ast prace pak piinds$i 3 navrhy didaktickych jednotek, u kterych byly
analyzovany moznosti pouziti vybranych didaktickych zasad. Navrhy jednotlivych
vyucovacich jednotek byly zdmérné zvoleny pro tfi odlisné predméty. Konstrukee,
odborn¢ kresleni a materidly. VSechny tfi navic v jiném rocniku tak, aby bylo mozné
sledovat rozdilné pfiistupy v jednotlivych pfedmétech a zaroven urovenn narok na
zaka. Kazdy z téchto pfedméti vyzaduje odlisny piistup ucitele, a tudiz i pouziti
odlisnych didaktickych zasad. Z analyz je patrné, ze didaktické zasady maji kli¢ovou
ulohu v procesu vzdélavani a ze vliv uziti jednotlivych didaktickych zasad mtze mit

vliv na pribeh vyucovaci jednotky.

Klicova slova

Vyucovani, didaktické zasady, odborny predmét, ucivo



Abstract

This thesis Analysis of the use of teaching principles in the teaching of vocational
subjects deals with the analysis of didactic principles in vocational teaching in the
field of education Carpenter. This work provides a comprehensive overview of
didactic principles important for professional theoretical education. In the theoretical
part of the work, individual didactic principles are characterized and described, from
their historical development, through the traditional system of didactic principles
commonly used in Czech secondary schools, to modern didactic principles, which
are beginning to appear due to the development of society.

The practical part of the work then brings 3 proposals of didactic units, in which the
possibilities of using selected didactic principles were analyzed. The proposals of
individual teaching units were deliberately chosen for three different subjects.
Construction, professional drawings and materials. In addition, all three in a different
year so that it is possible to observe different approaches in individual subjects and at
the same time the level of demands on the student. Each of these subjects requires a
different approach from the teacher, and therefore the use of different didactic
principles. The analyzes show that didactic principles play a key role in the
educational process and that the influence of the use of individual didactic principles

can affect the course of the teaching unit.

Keywords

Teaching, didactic principles, professional subject, curriculum
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UvVOD

Lid¢, zabyvajici se vyukou se jiz od nepaméti snazili nalézt a formulovat normy,
¢1 zasady, které by vedly k dosazeni vzdélavaciho cile. Téchto cili mélo byt
dosazeno s pomoci co nejmensich materidlnich, ¢asovych a energetickych vydaju.
Didaktické zasady se ziskavaly a formulovaly postupné. Rozbor empiricky
ovétenych zasad slouzil jako vzor pro vznik a vyvoj ucelené soustavy didaktickych
zasad, které vedou k uspésnému vysledku vychovné vzdélavaci ¢innosti. V prubéhu
Casu ztratily nékteré zasady na vyznamu, ovSem s postupujici dobou vznikaji a
utvareji se zasady nové. Tento vyvoj mize byt zptisoben né¢kolika faktory. Jedna se
pfedev§im o prohloubeni pochopeni vyucovaciho procesu a zmén ve spolecnosti.
Pravé ty hraji hlavni roli ve formulovani didaktickych zasad. Ostatné jesté¢ nedavno

byly bézné fyzické tresty a dnes je to jiz néco naprosto nepiedstavitelného.

Tato prace se skladd zteoretické a praktické casti. V teoretické Casti jsou
podrobné popsany a charakterizovany didaktické zésady, jejich historie a zatfazeni
v pedagogice. Vycet didaktickych zdsad neni kone¢ny. Existuje velké mnoZstvi
didaktickych zasad, které se vSak Casto kryji s nize uvadénymi zadsadami. Prakticka
Cast prace je zaméfena na analyzu didaktickych zéisad ve tfech vybranych
vyucovacich jednotkach. Navrhy jednotlivych vyucovacich jednotek byly zamérné
zvoleny pro tfi odlisné pfedméty. Konstrukce, odborné kresleni a materidly. VSechny
tfi navic v jiném ro¢niku tak, aby bylo moZné sledovat rozdilné pfistupy v
jednotlivych predmétech a zaroven troven narokl na zaka. Kazdy z téchto predméth

vyzaduje odli$ny piistup ucitele, a tudiz i pouziti odliSnych didaktickych zasad.
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TEORETICKA CAST

1 Cil a metodika

Cilem prace bylo na zdkladé teorie a praxe provést analyzu aplikace didaktickych
zasad ve vyuce vybraného vyucovaciho pfedmétu. Soustava vyucovacich zasad je
teoreticky analyzovana V teoretické C¢asti prace. Na této analyze je postavena
prakticka ¢ast, rozpracovana do konkrétnich didaktickych postupti vyuky zvoleného

tematického celku.

Metodika praktické ¢asti této prace je zalozena na analyze vybranych piiprav na
vyucovani. Tyto pfipravy na vyucovani budou podrobné popsany a charakterizovany.
U téchto vybranych ptiprav bude provedena analyza didaktickych zasad. Vysledkem
této analyzy bude vhodnost pouziti jednotlivych didaktickych zasad pouzitych ve

vybrané vyucovaci jednotce.

Volba ptedméth odpovida riznym piistuptim ucitele v danych predmétech. VSechny
vybrané predméty jsou v jiném rocniku tak, aby bylo mozné sledovat rozdilné

ptistupy v jednotlivych pfedmétech a zaroven Groven narokd na zaka.

11



2 Vyznam a obsah didaktiky odbornych predmétu

Tato kapitola se zaméfuje na vSeobecny popis nazvoslovi a pojmi pouzitych

V této praci.
2.1 Pedagogika

Definovat pojem pedagogika je obtizné a ani odborna literatura na tuto otazku
neznd presnou odpovéd. Pedagogika je zjednodusené feceno véda, kterd se zabyva

vzdélavanim a vychovou ve vSech sférach lidské spolecnosti (Pricha a kol. 1995).

Laicky feceno je didaktika receptdf na vychovu zakt ve Skole. V Sir§im
nepedagogickém kontextu vefejnosti je pedagogika chapana jako soubor praktickych
navodii a postupd, jenz ucitelé uplatiuji pfi své vyucovaci ¢innosti ve Skole.
Pedagogika je vSak také védni obor, zahrnujici teorii a vyzkum (Pricha 2002).

Pedagogika, stejné, jako kazda jina véda pfedstavuje otevieny systém poznatkil
na ur€itém stupni svého vyvoje, ktery urcuje predmét jejitho zkouméni. Pedagogika
patii mezi mladé védy. Podobné, jako psychologie, sociologie a dal§i védy se
vyClenila z filozofie. Tato véda ma rtzné varianty, ¢i sméry, liSici se podle
jednotlivych autorli, teoretickych smért, ale 1 podle kulturni orientace

charakteristické pro ur¢itou krajinu (Priicha 2000 in Kratochvilova 2007).
Pedagogika jako védni obor v sob& zahrnuje mnozstvi dalSich podoborti, mezi
néz patii 1 didaktika.
POSTAVENI DIDAKTIKY V SYSTEMU PEDAGOGICKYCH VED
Pedagogika

- Didaktika (obecnd)
o Specialni (oborova) didaktika
= Teorie vyucovaciho predmétu

e Metodika vyucovaciho pfedmétu

Obrazek 1: Postaveni didaktiky v systému pedagogickych véd (zdroj: Janis 2006)
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2.2 Didaktika

Didaktika je soucasti védni discipliny zvané pedagogika. Stejn¢€, jako ona ma i
didaktika mnozstvi definici. Slovo didaktika vychazi zifeckého didasko, nebo
didaskein, coz znamena ucit, poslouchat, vysvétlovat, dokazovat. Slovo didakticky se
pak vysvétluje jako zpiisob vyuky, schopnost vyudovat. Jiz starovéci Rekové vnimali

proces vyucovani jako ¢innost vychovatele nebo ucitele a zdka zaroven (Fulkova,

2008).

Didaktiku lze charakterizovat jako cast pedagogiky, zabyvajici se teorii
vzdélavani a vyucovani. Obsahem didaktiky je transfer vzd€lavacich obsahi,
charakterizovanych didaktikou, do znalosti zdkd. Toho je dosazeno procesem
zvanym uceni a vyucovani. Ueni vykonavaji zaci, vyuCovani provadi ucitel (Obst

2017).

Didaktika, stejné jako vSechny jiné¢ védni obory, prosla dlouhym vyvojem.
Velkym reformatorem didaktiky byl v ¢eskych zemich Jan Amos Komensky, ktery
chépal didaktiku jako veskeré pedagogické védéni. Na tomto faktu vytvoftil uceleny
systém didaktiky, do niz zahrnoval celé systémy vyucovani podle vékovych stupnd,
obsahil vzdélavani a soustav vyuCovacich predméti, zdsady, metody, vychovné a

mravni problémy a vzdélavani (Janis 2006).

Didaktika sama o sob€ zaobird pomérné Sirokou problematiku. Pro snadnéjsi

orientaci a pfehlednost byla roz¢lenéna na dil¢i ¢asti. Patfi mezi né:

- Aplikovana didaktika,
- oborova didaktika,

- didaktika ucebnich predméti.

Aplikovand didaktika vznikla na zakladé potiteb respektovat povahové a socialni
zvlaStnosti déti, mladeze a dospélych pii tvorbé cili a obsahu vzdélavani
v didaktickém procesu. Tento stupenn didaktiky se dale d€li na didaktiky pro
ptedskolni vychovu, zdkladni, stfedni, vysoké Skoly a didaktiku dospélych
(Fulkova 2008).
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2.3 Oborova didaktika

Tato podskupina didaktiky je mezi¢lankem mezi vSeobecnou didaktikou a
didaktikami jednotlivych pfedmétii. Oborové didaktiky jsou charakteristické
zkoumédnim vyucovaciho procesu V urcitych piibuznych skupinich vyucovacich
pfedméti. Miizeme se proto setkat s didaktikou technickych pfedmétt, didaktikou
ekonomickych obori, didaktikou odborného vycviku, atd (Turek 2008 in Duris
2011).

Soucasny vyvoj oborovych didaktik vznasi pozadavky snovymi potiebami
vzdélavaciho procesu. S postupnym vyvojem védy a techniky vyvstava fada novych
problémt, od vybéru uciva, zpracovani ucebnic a ucebnich pomicek, formulaci
standardii, tvorbou rdmcovych a Skolnich vzdélavacich programt atd. Tyto problémy
vSak nelze tfesit mechanickou aplikaci zevSeobecnénych a individualnich zkuSenosti,
&i pouzitim vieobecnych pedagogickych a didaktickych tezi (Skalkova 2008 in Durig
2011).

Vztah didaktiky a oborovych didaktik je velmi Gzky a vSeobecna didaktika
poskytuje jednotlivym oborovym didaktikam obecny zaklad, ze kterého mohou
vychéazet pii feSeni problematiky svého zaméieni. Tento vztah je oboustranny a
oborové didaktiky slouZi jako dllezity zdroj informaci pro vSeobecnou didaktiku.
Oborové didaktiky rovnéz funguji jako prostfednik pro tansfer poznatki do praxe.
Ukolem vieobecné didaktiky tak je koordinovat jednotlivé oborové didaktiky pii

vytvéafeni uéebniho planu (Duri§ 2011).

Soucasti oborovych didaktik je tzv. inzenyrskd pedagogika. Ta se podle
Cadilka a Lovecka (2005) zabyva praktickym uskute¢fiovanim cilti vzhledem k
obsahim technickych oborti. U¢ivo je danymi metodami a prostiedky

pretransformovano ve znalosti zaka (Meluzinek 1994 in Cadilek a Lovedek 2005).

14



2.4 Didaktika odbornych predméti

Didaktikou odbornych pfedmétt, nékdy téZz oznaGovanou za metodiku,
rozumime teorii vyuCovani v technickych pfedmétech. Tento stupen didaktiky
vznikl, protoze u¢ebni proces v odbornych pfedmétech, nebo skupiné predméti ma
jisté charakteristické znaky. Mezi didaktikou odbornych pfedméti a technickymi
védami je totiz velmi tizka souvislost. Technické védy a jejich vyuziti v praxi vytvaii
ramec pro ucivo a do jisté miry tak ovliviiuji napli jednotlivych prfedmétt, pouziti

specifickych didaktickych ptistupt a prostiedkl (Turek 1987).

Didaktika odbornych predméti vyzaduje jiny pfistup nez ve vSeobecnych
pfedmétech. Diraz se zde dava predevsim na rozvoj tvotivého technického mysleni,
jehoz podstatou je feSeni technickych problému, a to pomoci nabytych znalosti ve
vSeobecnych predmétech (matematika, pfirodni védy atd). Rovnéz schopnost
kritického analytického mysleni, dislednost a nahly piechod od abstraktniho ke
konkrétnimu jsou pozadavky, které se objevuji ve vyucCovani odbornych predméti

(Duris 2011).

Duri$ (2011) dale uvadi, ze mezi pfedméty tvoticimi vSeobecné vzdélani, o néz
se prevazné zabyva pedagogika a didaktika a odbornymi predméty, o které se zajima

didaktika odbornych pfedméti, existuje mnoZstvi rozdilt. Jedna se pfedevsim o:

- Jiny slovni fond — odbornd terminologie, jiné mimoslovni, zejména
matematické, grafické a symbolické vyjadfovani, technické vypocty,

- jiny zpusob mysleni, jina struktura mysleni,

- jina logika védy a spojeni teorie s praxi,

- jiny postoj k humanitnim védam, historii védy a k historii spole¢nosti,

- jiny zpusob zdivodiovani principti a zdkonitosti

- jiny vztah k v§eobecnému a k praci (tendence dovést myslenku k realizaci).

Didaktika odbornych pfedmétii se nezabyva jen vlastni strukturou a systémem,
ale rovnéz metodologii. Tato se skladd z dil¢ich casti, mezi néz patii pfistupy
zkoumdni samotného procesu vzdélavani, soustava zakladnich poznatki o tvorbé
oborové didaktiky, pouziti vhodnych metod a zplisob predavani védeckych poznatkli

(Cadilek a Love&ek 2005).
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3 Didaktické zasady

Didaktické zasady, n¢kdy téz zvané didaktické principy jsou obecné pozadavky,
poucky (teze, pravidla), které, pokud jsou v souladu zakladnimi zdkonitostmi vyuky
a vychovné vzdélavacimi cili, zarucuji efektivnost vyucovani. Didaktické zasady
ovliviiyji vSechny stranky vyuky, volbu organizac¢ni formy vyuky, pfes vyucovaci
metody, dale volbu materialnich didaktickych prosttedkii az po psychologické
aspekty teorie uceni. Rovnéz se navzajem prolinaji a rozhodnuti, které didaktické
zasady pouzit, je vzdy na uciteli. Je vsak velmi obtizné mit vSechny aspekty
které maji zésadni vliv na dosaZeni vychovné vzdé€lavacich cili a zéaroven

ponechavaji systém vyuky piehledny a uceleny (Petlak 1997).

Rizné pedagogické principy vychazeji z rtznych filozofickych vychodisek.
V soucasné dob¢ se v procesu vzdélavani uplatiiuji i takové principy, které jsou svou
povahou odlisné od tzv. tradi¢nich didaktickych zdsad. Tyto ,,nové* principy
vychazeji z koncepci alternativnich $kol. Avsak i zavedenim novych didaktickych
principt je jejich vyznam v posledni dobé opomijen. Divodem je ziejmée fakt, ze se
moderni pedagogika opird zejména o vysledky empirického pedagogického vyzkumu
a predpokladana efektivnost didaktickych principi nebyla doposud spolehlivé
empiricky potvrzena a nebyl ani doposud vytvofen obecné platny systém zasad

(Priicha 2002; Kalhoust a kol. 2002).

Ani soucasnd, moderni pedagogika nezna pifesnou odpovéd na otazku, co je
didaktickéd zasada. Rizni autofi formuluji definici riznymi zplsoby. VétSina autort
se vSak shoduje na tom, Ze se jedna o vSeobecné pozadavky, které, pokud jsou
Vv souladu se zdkladnimi zakonitostmi a vychovné vzd€lavacimi cili, tvofi charakter a

styl vyucovaciho procesu (Opatiil a kol. 1985).
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3.1 Historicky vyvoj didaktickych zasad

Didaktickymi zdsadami, resp. pozadavky na vzdé€lani se zabyvali myslitelé uz ve
starovékém Recku. Platon a Aristoteles kladli velky diraz na soustavnost vychovné
prace, primétenost obsahu, ¢i aktivitu vychovavaného jedince. Myslenky o
didaktickych principech se objevovaly rovnéz v antickém Rimé&, kde Marcus Fabius
Quintiliamos zformuloval vycet didaktickych principti. Jednalo se pfedevsim o rady

a poucky pro fecniky (Juva 1997).

Obdobi renesance nastartovalo v Evrop¢ intelektudlni rozmach. Nasledna obdobi
byla pro vyvoj didaktickych zasad bohaté. Zduraznovaly se predev§im pozadavky na
aktivitu jedince a na jeho samostatnost. Rovnéz pozadavek ndzornosti, kdy
prostfednictvim nézorné ukéazky skutecnych predméth poznava zak razné jevy. Mezi
vyznamné osobnosti této doby patii bezesporu Francois Bacon, ktery prosazoval
zasady samostatného posuzovani a tvur¢i Cinnost jedince. Tyto principy se vSak
nedafilo prosadit v praxi. Byl to az Jan Amos Komensky, kdo ve svych dilech fesil
komplexné vSechny didaktické principy. Rovnéz se mu podafilo vyzdvihnout zdsadu
nazornosti na didakticky princip. Komensky tvrdil, ze ucitel ma ucit tak, aby ucivo
bylo pfedavano co nejvice smysly, proto doplnil své ucebnice o obrazky. Mezi dalsi
zasady, které Komensky uplatiioval patii principy soustavnosti, piiméfenosti,
uvédomélosti, vSestrannosti a pfirozenosti. Pravé tu pak Komensky vyzdvihoval,
jelikoz tvrdil, Ze Clov€k je soucasti pfirody, tudiz se mé ftidit jejimi zdkony.
Komensky slouzi dodnes jako vzor a inspirace vSem pedagogiim na svéte, a to nejen
proto, ze ve své knize Analyticka didaktika zformuloval 187 didaktickych pravidel
(Kurelova a kol. 1999).

Ptiklady didaktickych principi, jak je formuloval J. A. Komensky:

= Ucitel necht’ neuci, kolik sdm muliZe uciti, nybrz kolik mlzZe zak pochopiti

*  Vzdy postupné nikdy krokem

* VSe vlastnimi smysly, vZdy a rozmanité

= VSemu se vyucuje a uci ptiklady, ukdzkami a cvicenimi

= Necht se vyuc€uje a u¢i: NecCetnym pied Cetnym. Kratkym ptred obSirnym.
Jednoduchym pted sloZzenymi. Obecnym pied zvlaStnimi. Blizkym pied

odlehlejsimi.
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Osmnacté, devatenacté a dvacaté stoleti pfineslo spoustu zmén v oblasti
pedagogiky. Problematika didaktickych zasad se tesi Sifeji a historie vyzdvihuje
neékolik jmen a piistupl. Jean Jacques Rousseau vychazi z mysSlenky harmonické
vychovy, kdy se jeho didaktické zdsady zaméiuji na rozvoj samostatnosti, ¢i na
schopnosti vnimat a rozvoj smysld. OvSem jeho preference jen nékterych
pedagogickych principti vedla k jednostrannosti, na kterou reagoval jeho zak Johann
Heindrich Pestalozzi. Ten prosazoval princip soustavnosti a ndzornosti. Jeho systém
obohatil pedagogiku o princip vychovného vyucovani. Dalsi vyznamnou osobnosti
je pak Adolf Diesterweg, ktery ptispél vyznamnou meérou k analyze vyucovaciho

procesu. Rovnéz mezi didaktické zasady ptidal princip kulturnosti (Jiva 1997).

V Ceskych zemich probihala pedagogickd geneze didaktickych zasad i po
Komenském. Zasadili se o ni pfedev§im Gustav Adolf Linder a Otakar Kadner, ktefi
ve svych pracich kladli diraz na to, aby vyuka probihala pfirozené, nazorng,
zajimavé, psychologicky, pochopitelné a systematicky. VSechny tyto zasady

vychazely uz z Komenského spist a byly doplnény o nové poznatky.

Vyvoj didaktickych zasad byl ve 20. stoleti charakterizovan predev§im kladenim
dirazu na principy aktivnosti a priméfenosti, avSak s postupujici dobou jsou
Vv soucasné pedagogice nckteré zasady a jejich obsah piehodnocovany. Vyvoj
didaktickych zasad je stale aktudlni, a to nejen proto, Ze chybi ucelena klasifikace a

jednotny tad (Kurelova a kol. 1999).
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3.2 Prehled didaktickych zasad

V této kapitole bude prezentovan vycet pedagogickych principti. Zde je vSak
nutno zminit, ze pro jednotlivé teorie didaktiky se pocet a poradi didaktickych zasad
odlisuje. Proto zde bude shrnut jen vycet didaktickych zasad a jejich pouziti a potadi

bude podrobnéji rozebrano v praktické ¢asti této prace.
3.2.1 Zasada primérenosti

Zasada ptimétenosti urcuje miru narocnosti vyuky. Pfiméfené mnozstvi uciva
vede k podnécovani zajmu Zaka o danou latku. V ptipadé zahlceni zéka uc¢ivem vsak
muze dochéazet k netispéchu pochopeni u€iva a zdk ztraci myslenkovou aktivitu,
motivaci a zdjem o uceni. Tato zdsada proto vyjadiuje poZzadavek na to, aby byl
vybér vyucovacich metod, forem vyuky, uebnich pomucek, rozsahu a obsahu uciva
adekvatni psychickému, psychologickému a somatickému stupni vyvoje zaka

(Nelesovska a Spacilova 2005).

Uméni uditele pak spocivd v tom, aby nalezl optimalni tGroven
pfimérenosti s prihlédnutim ke vSem individudlnim rozdilim zaka. Rovnéz
pak muze uditel uplatiovat diferencovany ptistup k jednotlivym zakam,
odpovidajici jejich schopnostem, dovednostem a stupni vyvoje. Pfiméfena
uroven obtizi, které se poji s procesem u€eni u zakl je pak nékterymi autory
vniména jako hybnou silou pro rozvoj vnitfnich stimulll a pozndvaci ¢innosti

(Turek 1987).
3.2.2 Zasada individualniho pristupu k Zakim

Tato zasada uzce souvisi se zdsadou ptedchozi. Tato zdsada tak vyjadiuje
pozadavek na individualni piistup ke kazdému jedinci ve tfidé, jelikoz kazdy 7k je
osobnost sama o sob&. A jako takovy ma kazdy zak jiné predpoklady k uceni. At uz
jimi jsou rodinné zdzemi, uCebni motivace, zdravotni stav, ¢i nabyté zkuSenosti,
zajmy, vlastnosti, dovednosti atd. Tato zasada klade diiraz na pozndni osobnosti

kazdého zaka (Léaszl6 a Skvarkova 2009).
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3.2.3 Zasada postupnosti

Tato zasada klade diraz na postupnou expozici uciva zakim. Pii vyuce je
tteba dbat na pochopeni zakladniho uciva, na kterém lze stavét dalsi znalosti. Rovnéz
by mél kazdy novy poznatek logicky vychdzet z ptredchozich. Posloupnost uciva a
jednotlivych predmétl by na sebe mély navazovat. Tato zasada dale stavi, prevazné u
prvnich ro¢nikl, na pfedchozich znalostech zaki, se kterymi piijdou do procesu
vzdélavani a je na uciteli, aby vhodnymi postupy zjistil, co jiz zaci umi, znaji a stavél

na téchto faktech (Duris a kol. 2011)
Jan Amos Komensky tvrdil, Ze se pfi vyuce ma postupovat:

e od blizkého ke vzdalenému,

e 0d znamého k neznamému,

e od konkrétniho k abstraktnimu,

e 0od snadného k obtiznému,

e od obecného ke zvlastnimu

e od méné¢ cetného k pocetnéjsimu.

Jeho slova jsou dodnes platna a tato zasada je potvrzuje.
3.2.4 Zasada soustavnosti

Tato zasada Uzce souvisi se zasadou predchozi. Zaci, ktefi jsou pod
soustavnym dohledem ucitele, postupuji systematicky pfi ziskdvani novych znalosti,
dovednosti a navykl. Podstata této zasady vyjadiuje pozadavek na vytvoreni
jednotného, uceleného a logického systému znalosti. Tento systém se promita nejen
do obsahu, ale i do stylu a kontinuité¢ vykladu. V praxi se tato zasada realizuje
postupem od jednodussi latky k t&éz$i, od zndmé k nezndmé, a to tak, aby v ucivu
nevznikaly mezery. Takovym soustavnym osvojovanim novych poznatki dochazi
k lepSimu pochopeni, zapamatovani a naslednému pouziti znalosti v praxi. S tim
vSak souvisi 1 soustavné zvySovani narocnosti kladené na zaka, dale soustavnost

V opakovani, procvi€ovani, ¢i hlubSi propojovani mezipfedmétovych vztahd.
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Soustavna ¢innost ucitele ma taktéz pozitivni formativni ucinek ve smyslu pravidelné

domaci piipravy, pofadku v pomtickach, apravy sesitt apod (Opatiil a kol. 1985).

Tato zasada vSak vyzaduje piipravu vychovnych a vzdélavacich plani, které
zajistuji kontinuitu v plnéni dil¢ich vychovnych a vzdé€lavacich cild. Tomu
napomaha uceleni poznatki do uréité soustavy. Zaci, ktefi v takové soustavé chapou
ttidéni, hodnoceni a fazeni jednotlivych predméti se tim nauci osvojovat si logické
operace spojené se systematizaci ziskanych védomosti, coz jim pozdé€ji mize pomoci

logicky porozumét systému uciva (Malach 2003).
3.2.5 Zasada aktivnosti

Tato zasada tzce souvisi se zasadou predchozi. Pokud si zak uvédomuje, co a
pro¢ se uci, pak vyviji aktivni mySlenkovou ¢innost a vyuka tak neni pouhé uceni se
a zapamatovani si fakti. Vyu€ovéani by proto meélo zacleniovat co nejvic ptimych
poznavacich cinnosti. Tato z4sada tak klade na ucitele pozadavek, aby fidil vyuku
tak, aby pfi procesu poznavani vyvinuli Zaci maximalni ¢innost a zapojili do ni celou
osobnost. Dal§im aspektem vyuky je pak pouziti riznych metod a styli uceni tak,
aby se ve vyuce neobjevovala monotonnost. Ta totiz aktivitu zakl snizuje stejné,
jako holé predavani hotovych poznatkli, memorovani nepochopené latky,
nepiiméfenost ¢i zanedbavani citové a volni sféry zaka (Fulkova 2008; Kurelova

1999).

Pro zvySeni aktivity Zakl se doporucuje zacinat vyklad kazdé nové casti
formulaci otdzek jenZ umozni kratky uvod do tématu, vytvaii vazbu na predchozi,
objasfiuje a zatfazuje vyznam tématu do struktury celého systému a naznacuje
moznosti praktického vyuziti. Rovnéz se doporucuje u zaki rozvijet tvotivy piistup a
samostatné hledani otazek, feSeni uloh. Tomu mulZe napomoci pobidka ze strany
ucitele k hledani kratkych, originalnich a nejpfirozenéjSich zplsobii feSeni uloh.
Aktivita zaki by méla byt vyvijena 1 ve sféfe sebekontroly a sebekazné, rozvijeni
Kritického hodnoceni své prace a schopnosti jasné a kratce formulovat své myslenky,

a to jak mluvenou, tak i psanou formou (Petlak 1997).
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3.2.6 Zasada uvédomélosti

Tato zasada si klade za cil vytvofit u zakl pozitivni vztah k uceni, diky
kterému dosdhnou nejlepsich vysledkd. Zak si ma byt v tohle piipadé védom
vyznamu a smyslu uciva a chapat co a pro¢ se uci a sim byt aktivni pfi osvojovani
novych poznatkd. S tim se poji diraz na kvalitu osvojenych poznatki. Plati, ze
pokud jsou nové poznatky ziskany uvédomeéle, pak jsou charakterizovany hlubsim
poznanim a pochopenim. Nelze vSak zcela ptesné urcit, zda zak néco pochopil, Ci se
latku pouze naucil. Lze vSak ovéfit, zda tomu tak bylo, ¢i nikoliv, a to vhodné
formulovanymi otazkami, cvi¢enimi, nebo tlohami. Zvlada-li zak na takové otazky
odpovidat s pouzitim aktivni mysSlenkové Cinnosti, a nejen pouhym pietfikanim
namemorovanych faktl, pak lze tvrdit, Ze danou latku pochopil. Otazky je vSak tieba
pokladat vhodné a umérn¢, aby nevedly zaka k bezradnosti, ale ani tak, aby zak znal

hned odpovéd (Kalhous a kol. 2002).
3.2.7 Zasada trvalosti

Z této zasady vyplyva pozadavek vzdélavaciho procesu na trvalé osvojeni si
védomosti a dovednosti, a to na takové Grovni, aby je Zdk mohl s jistotou pouzit ve
své Cinnosti. Takto trvale zafixované znalosti a dovednosti jsou pak predpokladem

k dalsimu sebevzdélavani (Kotinek 1987).

Pti aplikaci této zasady je tfeba vyzdvihnout pamét zéka, ovSem nelze ji
upiednostiiovat pred ostatnimi zidsadami. Ma-li byt vzdé&lavaci proces a nabyti
novych znalosti trvalé, je tfeba, aby byl takovy proces uvédomély. Z toho divodu
nelze dosdhnout trvalosti prostym u€enim se poucek a faktl bez hlubsiho pochopeni
studované latky, ale aktivnim osvojenim si daného uciva. Tomu napomaha
systematizace pomoci védeckosti vyufovani. OvSem samotna védeckost a
uvédomeélost nezaruci, Ze nabyté znalosti budou trvalé. Podporou témto dvéma je
navic vhodné organizovana vyuka, kde je dostatek prostoru pro zapamatovani si
uciva. Tomu napomaha napiiklad pfima zavislost na opakovani u¢iva. Opakovanim
si lze zapamatovat i véci, které se z paméti vytratily. Pamét ma totiz selektivni
charakter a lidé maji tendenci si zapamatovat vice véci, které jsou pro né uZite¢né,

zajimavé a pouzitelné v praxi (Obst 2006; Cadilek a Loveéek 2005).
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3.2.8 Zasada vychovnosti

Vyucovani je nejen rozumovd, ale i vychovna, mravni, estetickd a télesna
zalezitost. Tato zasada formuje pozadavek na takovy obsah, metody a formy vyuky,
které ptispéji k utvareni moralnich a citovych hodnot zakl. V ¢eském prostiedi se lze
Casto setkat se slovnim spojenim vychovné vzdélavaci ¢innost, nebo proces. Je to
odraz toho, ze tyto dvé Cinnosti nejsou izolovany od sebe, ale jsou spojeny do
jednoho procesu, ktery pfispivd k harmonickému rozvoji osobnosti. Prostiedkem
takového rozvoje je pak role ucitele ve vychovné vzdélavacim procesu. Jeho
osobnost a schopnost zaujmout zaky je pak klicovym faktorem nejen k zapamatovani
si novych poznatkl, ale rovnéz k utvafeni si moralnich hodnot a pohledu na svét

(Opattil a kol. 1985).
3.2.9 Zasada védeckosti

Tato zasada reflektuje pozadavek zapracovani védeckého poznani do podoby
uciva, které je primétené psychickému vyvoji zaka. Takto pietransformované ucivo
vSak musi byt v souladu s pivodni védeckou teorii. Tato zasada rovnéZz vyzyva
K postupnému zapojeni zakt do védeckych metod. Praktické uplatiovani této zasady
vznasi pozadavek na ucitele, aby udrzoval kontakt s védeckymi disciplinami, jenz se
promitaji do jim vyucovanych pifedméti a vyuzival vSech moznosti k aktualizaci

zastaravajicich poznatkt (Turek, 1987).

Zasadu védeckosti 1ze v odborném vyucovani nalézt prakticky vSude a
V dne$ni dob¢ lze pokladdat za samoziejmé, ze se uci takové poznatky, které jsou
pravdivé a byly védecky prokazany. Realizace této zasady s sebou nese nekolik
nalezitosti. Mezi hlavni patfi dodrzovani spravné formulace odbornych pojmi a
nazvoslovi a kriticky pfistup ke vSem tvrzenim, jenZ nejsou dostatecné zdiivodnéné,
¢i objasnéné. Pouzitim této zasady by si mél zak zvladat vyhledat, zpracovat a vyuZit
relevantni zdroje o védeckych informacich. Vhodnym smérem je rovnéz pouziti
bézné¢ pouzivanych metod a forem vedoucich ke skute¢nému védeckému poznani.
Role ucitele by méla byt nestranna v prenosu védeckych poznatkli a ucitel by mél
zaky informovat i o spornych a diskutovanych hypotézach, ¢i dil¢ich odbornych

otazkach. Zak si tak miize vytvofit predstavu o slozitém vyvoji védy (Obst 2006).
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3.2.10 Zasada nazornosti

Tato zdsada umoznuje zadkim ziskavat poznatky pfimym stykem s piedméty,
jejich bezprostfednim vnimanim a poznavanim jevii. Tato zasada patii mezi nejstarsi,
nicmén¢ stale platnd a aktualni. Zapojeni vice smysli u zakt vede k lepSimu
zapamatovani si uciva a k hlub§imu pochopeni dané latky. Podpofit abstraktni
predstavy o riiznych jevech lze vhodnym modelem, at’ uz obrazovym, nebo jinym

neverbalnim prostiedkem (Jardbek a Valkovi¢ 1979).

Mnozstvi zapamatované latky se odviji od stylu uceni, ale i od pouzitych

metod a forem vyuky. Dilezity aspekt je pii pochopeni uciva expozice zaka vnimani

co nejvice smysly a jeho aktivni zapojeni do vyuky, viz obr. €. 1
PO 2 TYDNECH
MAME TENDENCI

: 10% Z TOHO CO JSME CETLI m
S
ZAPAMATOVAT:
SLYSIM 20% Z TOHO CO JSME SLYSEL w
Edgar Dale S
(1900 1985) VIDIM 30% Z TOHO CO JSME VIDELI m
SLYSIM A VIDIM S0%ZTOHOCOISME & EnSNTUCEN]
SLYSELIA VIDELI
DISKUTUJI O UCIVU \ 70% Z TOHO CO JSME REKLI

UGIM NEKOHO JINEHO \ " lexonoameio

Obrazek 2: Daleova pyramida uéeni (zdroj: Cernoch 2015)

Vhodnym pouzitim zésady nazornosti lze umoznit hladsi piechod od
poznavani skutec¢nosti k abstraktnimu mysSleni. Spravné rozvinuti abstraktivniho
mySleni je podminén Urovni rozumového vyvoje zédka. Néazornost je dilezita pfi
vyuce jakéhokoliv odborného uciva. Rlzné pomicky, mapy, modely, obrazy, ¢i
vizualizace jsou velmi vhodnymi nastroji k formovani zobectiovani a tvorbé
abstrakce. Pouziti takovych pomiticek vSak musi byt vhodné a pfiméfené. Pouzité
pomucky by nemély odtrhavat pozornost a naruSovat poznani, ale spiSe prolinat

nazorny a abstraktni obsah (Kurelova 1999).
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3.2.11 Zasada spojeni teorie s praxi

Touto zésadou se reflektuje skutecnost, ze Skola neni svét sam pro sebe, ale
7e je zasazen do kontextu realného svéta. Zaci, ktefi prichazeji do $koly s urditymi
znalostmi, zkuSenostmi a pfedstavami jsou zde konfrontovani s novym poznéanim,
kdy dochazi k upevitovani spravnych a napravovani nespravnych. Tuto zasadu lze
oznacit za nejobecnéjsi didaktickou zasadu, jelikoz se uplatiiuje ve stale CastéjSim
vyskytu ve vychovné vzdélavaci ¢innosti. Tato zasada ve své podstaté vyzaduje, aby
si zak propojil osvojovanou teorii s praxi, tedy s né¢im, co zazil, co jiz zna a dale

tuto znalost rozviji (Obst 2006).

A4

Pouziti této zasady mulize probihat ve dvou stupnich. Niz§i stupenn nastava,
pokud se znalosti pouze reprodukuji ve stejnych, opakovatelnych podminkach. Tim
dochazi pouze ke spojovani jiz nabytych védomosti s ¢innosti. Druhy stupent pak
nastava, pokud jsou védomosti aplikovany v novych podminkéch, kdy se vyzaduje,
aby zék samostatné¢ objevoval vztahy mezi osvojenymi znalostmi a praktickou

¢innosti a projevoval tak svou kreativitu a tvotivost (Kurelova 1999).

Zasada spojeni teorie s praxi vyzaduje interpretovat zdklady véd jako
zevSeobecnéné a systematické vysledky spoleCensko-historické praxe lidstva,
poukazovat, jak jednotlivé védy vznikaly z potieb praxe a jak véda slouzi praxi ¢i jak
se pravdivost védeckych zédkont teorii dokazuje v praxi. Pti kazdém dulezitém prvku
uéiva (pojmu, zakoné&, principu atd.) je potiebné ukazat piresvéd¢ivé piiklady
ilustrujici jeho vyuziti vpraxi. Zaci by méli ziskdvat védomosti nejen
prostiednictvim zivého slova ucitele nebo z knih, ale i z osobni zkuSenosti ¢innosti,
praxe. Pokud chybi praxe, dostava uceni proces jednostranny teoreticky charakter a
védomosti se stavaji formalnimi, v praxi neupotiebitelnymi. Na Skolach technického
zaméefeni vykonavaji zaci rGznorodou praktickou cinnost, od manipulovani
s ucebnimi pomuckami, ptes konstrukéni ¢i technické cviceni laboratorni prace az po
dilenské cviceni (odborny vycvik, praxe). Nejveétsi hodnotu mé ta prakticka ¢innost,
kterd se nevykonava mechanicky, ale uvédomeéle a je spojena s teorii. Proto je tieba
zadavat zZakiim takové pracovni ulohy, na jejichz feSeni jsou potfebné i teoretické
znalosti. Naopak ulohy teoretického charakteru by mély vyZadovat konkrétni

poznatky z vyroby, jejich feSeni a kontrolu vysledku (Turek, 1987).
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3.3 Moderni didaktické zasady

V soucasné dob¢ vznikaji nové didaktické zasady s ohledem na vyvijejici se
spolecnost. Proto formuluje didakticka teorie nové zasady, které pomiizou reflektovat

dnesni dobu a pozadavky spolecnosti.
Ziasada soustiedéni na kli¢ové pojmy

Tato zasada vznasSi pozadavek na generalizaci vyuky, zaméfeni na nékolik
klicCovych pojmu. Jednd se o protiklad oproti zazit¢ praxi, kdy je zdk nucen

k memorovani izolovanych fakta.
Zasada kulturniho kontextu

Tato zdsada dba na respektovani obou pohlavi a jinych kultur. S postupujici
dobou nabyva stale vétsiho vyznamu, avSak je tfeba mit stale na paméti ze nékteré

znalosti, jez zaci ziskaji mohou vychazet jen z daného kulturniho dédictvi.
Zasada predchozich znalosti

Tato zdsada zajiStuje, aby se vhodnym zplisoben reflektovaly dosavadni
znalosti 74kl, na které postupné nastavuji dal§i nové poznatky, ¢i je vhodnym

zpusobem rekonstruovat.
Zasada rozmanitosti

Tato zésada vychdzi z pozadavkl Zakl pfizpiisobeni vyuky riznym ucebnim

stylim, potiebam a preferencim jednotlivych zakt (Pasch 1998 in Prucha 2002).

Zasada iniciace

124

Tato zasada vznasi poZzadavek na mobilizaci potteby poznéni u Zéka, rozvoji

jeho zvidavosti a iniciaci vlastni aktivity zaki.
Zasada primarnich informaci

Tato zasada vyjadiuje pozadavek na praci s podstatnymi informacemi ve
vyu€ovani takovym zplsobem, aby se informace, na n€z se bude navazovat velkym
mnozstvim nadstavbovych informaci a které se nedaji odvodit, staly stalymi

pouzivanim.
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Zasada uceni ve druhém planu

Tato zasada je typickd pro ,.Skolu hrou“. Uplatnéni této zdsady spociva
V pouziti mimointencionalniho uceni na zakladé asociacnich vazeb. Takové uceni je
pak mén¢ narocné nez uceni zamerné.
Zasada kontinuity

Tato zasada vznas$i pozadavek na to, aby se déni ve Skole stal kontinudlni
soudasti zivota zaki. Skola by pouzitim této zasady neméla vystupovat jako protiklad
volna, kdy si Z4ci teprve mohou délat, co je bavi. Skola a $kolni prace je pomoci této

didaktické zasady jednou z forem ,,zabavy*.
Zasada Kreativni akvizice

Tato zdsada vychazi z pozadavku naucit déti tvofivému mysSleni a snéni, coz

byt dle této zasady formujici, ne informuyjici.
Zasada bezpedi a lasky

Tato zasada reflektuje pozadavek na to, aby Zaci nachéazeli v osobé ucitele
citové zazemi, bezpeci, jistotu, vstficnost a aby byla ve skole a ve tfidé pozitivni

emocialni atmosféra (Houska 1993 in Filova a kol. 2004).

Zasada vytvoreni optimalnich podminek pro ucebni proces

Tato zasada vyzaduje, aby byly podminky pro realizaci vyuc¢ovaciho procesu co
nejoptimalnéjs$i a nejptizniveéjsi pro dosaZzeni maximalniho efektu vzdelavani. Tato
zasada se tykd predevS§im materidlnich, organizac¢nich, hygienickych a
psychologickych podminek ve Skole. Dle této zasady se doporuCuje pfijimat na

stitedni odborné Skoly zejména zaky s pozitivnim vztahem k oboru (Turek 1987).
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Mezi dal$i systémy patii bezesporu i cesky autor angazovaného uceni S.

Cervenka (1992), jenz klade diiraz na osobni zaujeti 7aki, a to hlavné nenasilnou

formou, vS§e na principu dobrovolnosti. Mezi jeho zasady tak patii:

1)
2)
3)
4)
5)
6)
7)
8)
9)

Princip samostatného mysleni a kolektivni spolupréace
Princip angazovanosti a zodpovédnosti za svéfené tkoly
Princip uplatnéni pozitivni motivace

Princip dobrovolnosti a uvédom¢lé tvorivé ¢innosti
Princip pochopeni uciva vSemi zaky

Princip feSeni naro¢nych problémovych tkoli

Princip pfevahy kladného hodnoceni

Princip respektovani osobnosti

Princip funkéniho vyuzivani méné€ obvyklych pedagogickych situaci

10) Princip otevieného systému vychovy a vzdélavani

(Cervenka 1992 in Filové a kol. 2004).
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PRAKTICKA CAST

V této casti zaveérecné prace budou rozepsany vybrané zasady v konkrétnich
didaktickych postupech vyuky vybrané¢ho tematického celku. Cilem této prace je
analyzovat aplikaci vybranych didaktickych zasad ve vyuce odbornych predméti a

navrhnout konkrétni didaktické postupy pro zvolené téma tematického celku.

4 Navrh pripravy na vyucovani

Praktickd Cast této prace je zpracovana ve form¢ navrhi ptiprav pro vyucovani. U
kazdého navrhu je vypsan, popsdn a analyzovan systém vyuzitelnych didaktickych

zasad.
4.1 Vybrané zasady

Zasady pouzité v praktické Gasti této prace jsou vybrany podle Cadilka a Lovecka
(2005). Tyto zésady jsou v soucasné pedagogické literatufe oznaCovéany za tradicni
soustavu didaktickych zasad. Tyto zasady maji rovnéz velmi uzkou spojitost

s praktickou vyukou.
Jedna se o tyto zasady:

1) Zasada nazornosti

2) Zasada uvédomeélosti a aktivity
3) Zasada soustavnosti

4) Zasada pfiméfenosti

5) Zasada trvalosti

V odborném vyucovani vSak musi figurovat i takové zasady, které maji mnohem

blizsi vtah k odbornosti nez soustava tradicnich zésad. Jedna se o tyto zasady:

1) Zasada védeckosti
2) Zasada spojeni teorie s praxi

3) Zasada komplexniho rozvoje osobnosti zaka
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4.2 Vybrany obor

Pro tuto zavérecnou praci byl zvolen obor vzdélani Truhlar. Divodem vybéru je

absolvovani oboru autorem prace, tedy vlastni zkuSenost a odborné zaméteni.
Kod oboru: 33-56-H/01

Kategorie vzdélani: Stfedni odborné vzdélani s vyucnim listem

Skupina oboru: Zpracovani dieva a vyroba hudebnich nastroji (Kod: 33)
Vystupni certifikat: Vyucni list

Kvalifika¢ni uroven dle EQF: 3

Odborné kompetence absolventa:

Podle ramcového vzdéldvaciho programu (RVP) vydanym narodnim ustavem

vzdélavani (NUV) jsou pozadovany nasledujici odborné kompetence:

- dbat na bezpecnost prace a ochranu zdravi pfi praci,

- usilovat o nejvyssi kvalitu své prace, vyrobkll nebo sluzeb,

- jednat ekonomicky a v souladu se strategii udrzitelného rozvoje,

- pracovat s navrhy a technickou dokumentaci,

- zhotovovat zakladni vyrobky truhlaiské vyroby, provadét jejich opravy a

renovace (nuv.cz)
Charakteristika oboru:

Absolventi tohoto oboru by méli byt schopni zhotovovat vyrobky v
pozadované kvalité, a to jak v zakazkové, tak sériové vyrobé€, vyrdbét stavebné
truhlafské vyrobky a bytové zafizeni, a to pomoci tradi¢nich truhlarskych postupti ve
vyrobé. RovnéZz by méli byt schopni vypracovavat konstrukéni a technologickou
dokumentaci vyrobku, nebo jeho C¢Casti v zavislosti na pouzité technologii,
materialech, nastrojich, strojich a zafizenich vhodnych k danému technologickému
postupu vyroby. Absolvent by mél mit znalosti 1 z oblasti sefizovani a udrzby
nastroju, stroji a vyrobkil, kontroly kvality a baleni vyrobki, jejich skladovani,

prepravy a expedice (infoabsolvent.cz).
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Uplatnéni absolventi v oboru:

Absolventi tohoto oboru se mohou uplatnit jako kvalifikovani pracovnici na
pozicich firem zabyvajicich se vyrobou nabytku, dfevénych konstrukci ¢i ve vyrobg,
oprave, nebo renovaci dievénych vyrobkli. Rovnéz se mohou uplatiovat na pozicich
souvisejicich s vyrobni kontrolou, ¢i vystupni kontrolou kvality vyrobkt. Absolventi
mohou pokracovat néastavbovym studiem v oborech skupiny zpracovani dieva a

vyroby hudebnich nastroju (infoabsolvent.cz).
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4.3 Metodicka priprava

V této kapitole budou zpracovany a analyzovany jednotlivé néavrhy pfiprav na
odborné vyucovani. U téchto navrhi jsou vzdy popsany zakladni charakteristiky

konkrétni didaktické jednotky.

4.3.1 Pripravad.1

Metodicka piiprava na expozi¢ni vyuéovaci jednotku

Vyucovany prredmét: Konstrukce
Trida: TR3
Téma: Stavebné truhlaiska vyroba — schody

Vyukovy (vzdélavaci) cil:

Cilem této vyucovaci jednotky je pomoci problémového vyucovani navrhnout
konstrukci dievéného schodisté do zadaného piidorysu domu. Zaci sami vyhledaji,

navrhnou a prednesou navrh schodisté dle zadanych pozadavki.
Vychovny cil:

Naucit se pracovat samostatné 1 pracovat v kolektivu, naucit se pfijimat a reagovat na
jednotlivé podnéty, podnécovat diskusi. Zaci jsou vedeni k pocitu odpovédnosti pii

rozhodovani mezi variantami.
Organizac¢ni forma vyucovaci jednotky:

Individualni, skupinova, zaci se mohou rozdélit do 2-3¢lennych tymu, pristup

individualizovany.
Vyucovaci metody:
Motivacni, stimulacni
Pracovni pomiicky:
Ucebnice, internet
Organizacni ¢ast (2 minuty):

Kontrola dochazky, vytvoteni tymi
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Motivace (5 minut):
Seznameni zakl s tématem hodiny a vyukovym cilem
Zadani problému

Vyuka — Expozi¢ni ¢ast (30 minut):

Zéci ve skupinkach nejprve navrhnou dievéné schody, s pouzitim literatury, nebo
internetu. Dale pomoci vzorct pro vypocet schodisté¢ navrhnou optimalni schodiste,
popisou, pro¢ tak postupovali. Déale vypracuji kusovnik a spocitaji pfedpokladanou

cenu vyrobku.
Hodnoceni (6 minut):

Spole¢né hodnoceni tfidy i pedagoga praci jednotlivych skupin. U¢itel zhodnoti praci
jednotlivych 74k, ptipadnou vzéjemnou kooperaci a spolupraci uvnitt jednotlivych

¢lend tymu a celkové vysledky hodiny — kratké shrnuti hodiny a jeji pfinos.
Ukon¢eni hodiny (2 minuty):

Seznameni zakl s tématem piisti hodiny.

Mezipfredmétové vztahy:

Stroje a zarizeni — 2. rocnik — Strojni opracovani dreva

Ekonomie - 1. rocnik — Cena materidlii, prdce, Zivotni cyklus vyrobku
Technologie — 1. roc¢nik — Technologie vyroby spojii

Technologie — 3. rocnik — Technologie vyroby zabudovanych konstrukci
Konstrukce — 1. roc¢nik — Ergonomie, antropometrie

Pouziti didaktickych zasad:

V této vyucovaci jednotce je mozné vyuzit nasledujici didaktické zasady. Jedna se

pfedevsim o:
Zasada uvédomeélosti a aktivity

V této vyucovaci jednotce je kladen diiraz zejména a tuto zdsadu. U¢itel v ni ponecha
zakiim volnost, aby sami navrhli nejoptimalnéjsi variantu dievéného schodiste, dle

zadanych parametri. Zaci v této jednotce mohou utvofit projekéni tymy, kdy si
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mohou sami rozdélit jednotlivé casti projektu a spolecnymi silami dosahnout

kyzeného vysledku.
Zasada védeckosti

Tato zasada je platnd i v této vyucovaci jednotce. Odborné ndzvoslovi a vzorce na
vypocet schodisté jsou stézejni body od kterych se u schodd odviji vSe ostatni.
Hlavnim charakteristickym znakem je uziti antropometrie v praxi. Od rozméra

Cloveéka se odviji vSe ostatni a zaci by méli byt schopni tyto poznatky aplikovat.
Zasada spojeni teorie s praxi

Tato zasada je rovnéz klicova ve vyuce odbornych predmétii. Sami Zaci si mohou
doma zméfit schody a vychéazet ztoho pii navrhovani vlastniho schodisté. Zde
mohou vidét casté chyby, kterych se pii konstrukci schodi$té vyrobci mohou
dopoustét. Nejlepsi na spojeni teorie s praxi je vSak vyroba takového schodisté podle
vlastniho navrhu. Az zde mohou zaci pochopit, kde ve vlastnim navrhu udélali chybu

v

a jak se ji pfisté vyvarovat.
Zasada komplexniho rozvoje osobnosti Zaka

Tato zésada se muZe v navrhované vyucovaci jednotce projevit hned nékolikrat.
Predevsim Zaci zde musi brat v potaz to, Ze schody nejsou jen ty ,,dfevéné Casti po
kterych se chodi®, ale Ze pro navrh kvalitniho schodisté je zapotiebi komplexnich
znalosti jednak z oblasti zpracovani dieva, ale rovnéz z povrchové upravy, kovani,
kovi a kovovych vyrobki vSeobecné, a hlavné pozadavki stavebniho primyslu na
kvalitu a bezpecnost schodisté. Pro kolaudaci domu je totiz tfeba splnit velké
mnozstvi podminek a schody zde hraji klicCovou roli, z hlediska pozarni ochrany a
unikovych cest z vySSich pater. A na tohle vSe je tfeba brat ohled uz pfi samotném

navrhu.
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4.3.2 Priprava¢. 2

Metodicka priprava na expozi¢ni vyucovaci jednotku

Vyucovany piredmét: Odborné¢ kresleni
Trida: TR1
Téma: Konstrukce zakladnich obrazcu v axonometrické

soustavé — izometrie
Vyukovy (vzdélavaci) cil:

Cilem této vyucovaci jednotky je seznamit zaky se zakladnim zobrazovanim 3D
objektli ve 2D roving. Zaci ziskaji znalosti o prvni metodé zobrazovani — izometrii.

Z4ci si osvojuji techniky rysovani, procviuji své kognitivni schopnosti.
Vychovny cil:

Naugit se pracovat samostatnd. Zaci si osvojuji navyk Setfit s papirem a tim 3etfit
zivotni prostredi.

Organizac¢ni forma vyucovaci jednotky:

Hromadna, ucitel vede vSechny Zaky, ktefi si dle pokynti rysuji do sesitt.

Vyucdovaci metody:

Nézorn€ demonstracni

Pracovni pomiicky:

Sesit, tabule, dratové modely

Organizacni ¢ast (2 minuty):

Kontrola dochazky

Motivace (3 minuty):

Seznameni zakl s tématem hodiny a vyukovym cilem

Vyuka — Expozi¢ni ¢ast (35 minut):

Z4ct jsou sezndmeni s moznostmi zobrazovani 3D objektd ve 2D prostoru pomoci

axonometrie typu izometrie (3 osy natocené vzajemné o 120°). Ucitel kresli na tabuli
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postup zhotovovani zobrazeni télesa a zaci nasleduji postup rysovanim do seSitu. Po

narysovani télesa nasleduje kratky zapis z hodiny.

Hodnoceni (3 minut):

Spole¢né hodnoceni tiidy 1 pedagoga praci jednotlivych zaka. Ucitel zhodnoti praci
jednotlivych zaki— kratké shrnuti hodiny a jeji pfinos.

Ukon¢eni hodiny (2 minuty):

Seznameni zakl s tématem piisti hodiny.

MezipiFedmétové vztahy:

Technologie — 1. rocnik — Technologie vyroby spojii

Matematika — /. rocnik — Geometrie — konstrukce teles

Pouziti didaktickych zasad:

V této vyucovaci jednotce je mozné vyuzit nasledujici didaktické zasady. Jedna se
predevsim o:

Zasada uvédomélosti a aktivity

V této vyucovaci jednotce je kladen diiraz zejména a tuto zasadu. Ucitel zde muze
vystupovat jako privodce konstruovanim a hlavni aktivita v hodin¢ je pfenesena na
zaky. Ti si nacvikem a posléze procviCovanim v dalSich vyucovacich hodindch
trénuji projekci téles na papir a v hlavé. To vSak vyZaduje plné soustfedéni a aktivitu.
Uvédomélé osvojeni si dovednosti a znalosti z této hodiny jim ukaze, jak dilezita je
tato dovednost pii vlastni vyrobé néjakého vyrobku a ¢teni vykresu.

Zasada primérenosti, soustavnosti a trvalosti

Tyto zésady jsou v této vyucovaci jednotce pfitomny ve formé pifimeéfeného naroku
na pfedstavivost zdka. Ne kazdy hned vidi v nékolika ¢arach na tabuli téleso
natocené o né&jaky uhel. Ucitelova prace zde musi byt postupna a ptfiméiend, protoze
kazdy zak ma jinou uroven piedstavivosti. Tuto pfedstavivost 1ze natrénovat, chee to
vSak cvik, Cas a pfiméiené ,,davkovani* naroki na znalosti a dovednosti. Neustalym
procviCovanim lze dostdhnout stavu, kdy se zdk podiva na vykres a dokdze si

vyrobek piedstavit v prostoru.
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Zasada spojeni teorie s praxi

Existuje ptedpoklad, ze v budouci praxi bude tfeba vyrabét vyrobky, které nejsou
vzdy pravouhlé, a tudiz vyzaduji znalost konstrukce téles. Aplikace této zasady je
zde vSak pomérné tézka. Obzvlasté v dnesni dobé vypocetnich programi, které jsou
schopny samy nakreslit obrazce o piesnych parametrech. Je vSak dulezité znat, jak
k danému obrazci program dospél, k tomu je tfeba znat teorii a zkusit si to ,,na vlastni
kazi®.

Zasada komplexniho rozvoje osobnosti zaka

Tato zasada tUzce souvisi se zasadou predchozi. Komplexni znalosti z oboru
konstruovani téles v prostoru pomtizou zakiim v mnoha ohledech. Pfedev§im pak
prostorova predstavivost hraje hlavni roli pii vyrobé a konstrukeci daného vyrobku.
Dalsim aspektem této zasady je fakt, Ze rysovani v ruce pfinasi uzitek predevSim v
podobé procvic¢ovani a zjemnovani motoriky rukou a vyvinu citu pro detail. Tyto

dovednosti jsou pak kli¢ové pti praktické vyuce.
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4.3.3 Priprava¢.3

Metodicka priprava na kombinovanou vyucovaci jednotku

Vyucovany piredmét: Materialy
Trida: TR2
Téma: Materialy na bazi dieva (pieklizované materidly)

Vyukovy (vzdélavaci) cil:

Cilem tohoto vyudovaciho bloku je seznamit zaky s materialy na bazi dfeva. Zaci si
osvoji znalosti o druzich materidll a jejich vyrobég. Ziskaji znalosti o vizudlni strance
material a budou schopni rozdélit materialy podle charakteru ¢astic dieva v nich

obsazenych.
Vychovny cil:

Naucit se pracovat samostatné i pracovat v kolektivu, naucit se pfijimat a reagovat na
jednotlivé podnéty, podnécovat diskusi. Zaci jsou vedeni k pocitu odpovédnosti pii

rozhodovani mezi variantami.

Organizac¢ni forma vyucovaci jednotky:

Skupinova, Zaci jsou rozdéleni do 2—3¢lennych tymi, piistup individualni.
Vyucovaci metody:

Motivacni, stimulac¢ni, fixacni.

Pracovni pomiicky:

Vzorky materiali na bazi dfeva, uc¢ebnice

Organizacni ¢ast (2 minuty):

Kontrola dochazky

Vytvoteni tyml
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Vyuka:

Sezndmeni zaki s tématem hodiny a vyukovym cilem (2 minuty).
Opakovani latky z minulé hodiny (Dyhy) (8 minut).

Jakymi zpiisoby se vyrabéji dyhy?

Jaké stroje jsou treba pro vyrobu dyh?

Jaka je funkce pritlacné patky?

Vady dyh

Expozicni ¢ast (10 minut):

Vyuziti prezentace. Seznameni 74kl s druhy materidll na bazi dieva. Prakticka
ukazka vzorkd s dirazem na povsSimnuti si skladby materialu. Ukéazka rtiznych typi a

druhti materialti na bazi dieva.
Prace s u¢ebnici a ve skupiné (15 minut):

Zaci ve skupinkach nejprve navrhnou vyhody a nevyhody materiala (5 min),
nasleduje diskuse, pro¢ tomu tak je, jak by omezili nevyhody a vyuzili vyhody. Zapis

do sesitu.
Provéiovani a hodnoceni (6 minut):

Spole¢né hodnoceni tiidy 1 pedagoga praci jednotlivych skupin. Ucitel zhodnoti
vzajemnou kooperaci a spolupréci uvnitt jednotlivych ¢lenil tymu a celkové vysledky

hodiny — kratké shrnuti hodiny a jeji ptinos.

Ukonceni hodiny (2 minuty):

Seznameni zakl s tématem piisti hodiny.

Mezipiredmétové vztahy:

Stroje a zarizeni — 2. rocnik — Stroje na vyrobu dyh

Ekonomie - 1. rocnik — Cena materialii

Technologie — 2. rocnik — Technologie vyroby materialit na bazi dreva, dyh

Ekologie — 1. rocnik — VOC latky, unik formaldehydu
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Pouziti didaktickych zasad:

V této vyucovaci jednotce je mozné vyuzit vSechny vybrané didaktické zéasady.

Jedna se ptfedevsim o:
Zasada nazornosti

Tato didaktickd zasada vstupuje do vyucovaci jednotky ve formé pracovnich
pomucek. Mlizeme zde zaradit rizné vzorky materiali na bazi dieva, na kterych lze
piimo pozorovat urcité charakteristické vlastnosti (skladba, pouzita lepidla, hustota a

od ni odvozend hmotnost materialu, drsnost povrchu, pevnost, tuhost atd).
Zasada uvédomélosti a aktivity

Tato didakticka zasada klade daraz na zakovu aktivni asociaci uciva. I proto bylo
V této ptipravé na vyucovaci jednotku pouzito skupinové vyhleddvani informaci,
které se formou diskuse rozeberou pted celou tfidou. Ucitel zde mlze vystupovat

spiSe jako moderator a koordinator diskuse, aby dosahl cilti vyty¢enych v ptiprave.
Zasada soustavnosti a trvalosti

Tato zasada vytvaii pozadavek na neustdlé opakovani probrané latky a soustavného
skladani dalSich znalosti na ty jiZz naucené. Z této piipravy vyplyva jasny plan
predavani informaci. Tento plan stavi na dlouhodobém puasobeni ucitele, ktery
postupné vytvaii nové vazby a propojuje jednotlivé informace do architektury
souvislosti. Trvalost je pak zajiSténa kladenim dirazu na kritické pojmy, jejichz
nazev a védomé uloZeni a pochopeni informaci by mély vyvolat v Zdkové mysli

mapu souvislosti, které s danym pojem souvisi.
Ziasada primérenosti

Tato didaktickd zasada klade podminku pieméfené expozici uciva. Napiiklad
V oblasti materiadli na bazi dfeva existuje velké mnoZstvi materidlli, liSicich se
napiiklad skladbou, pouzitymi adhesivy, vlastnostmi atd. Na tohle téma rovnéz
existuje velké mnozstvi odborné literatury zabyvajici se pravé jen materidly na bazi
aby se v primétenych ,,davkach®“ pretavily v ucivo. I proto je v této vyucovaci
jednotce bran zfetel na v§eobecné ponéti o riznych materialech, které se podrobné;ji

mohou rozebirat v dalSich vyucovacich jednotkach.
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Zasada védeckosti

Tato zasada je v odborném vyucovani velice dulezitd. V praxi je totiz dulezité
nazyvat procesy, technologie a techniku spravnymi jmény. S tim souvisi i reflexe
novych informaci z védy a vyzkumu a jejich aplikace do vyucovacich jednotek.
Ziska-li zak v tomhle obdobi navyky, napiiklad ve formé nazvoslovi, pak se jiz
velice tézko nau¢i nové. Casto se tak d&je i kvili aktualizaci nékterych informaci,
kdy nekteti starsi ucitelé maji ,,zazité* néjaké informace a pak je predavaji dal. Jenze
s postupujici dobou dochazi k jejich aktualizaci, nebo se stavaji neplatnymi.
Uplatnéni zasady védeckosti v této pripravé vyucovaci jednotky je jednak v predani
spravného nazvoslovi a rovnéz ve védeckém vysvétleni toho, pro¢ jsou jednotlivé

vlastnosti preklizovanych materidli rizné v riznych smérech.
Zasada spojeni teorie s praxi

Tato zasada je rovnéz klicova ve vyuce odbornych pfedméti. Bez ni se neobejde
zadna vyucovaci jednotka. Pokud zak chéape, pro¢ se zrovna uci to, co se uci a kde to
vyuzije v praxi je hlavni hybnou silou v tom, aby informaci pochopil a pietavil ji ve
znalost. V této vyucovaci jednotce je proto zastoupena v hojné mife. Ucitel by mél
neustale poukazovat na to, kde se dany material, ¢i jeho vlastnost da pouzit v praxi.
Typickym piikladem je pak prodej formatt materidli na béazi dieva. Jednim ze
standardii pro pieklizky je format 2500x1250 mm. A zak by mél po této hodiné
védet, Zze pokud za nim pfijde zékaznik, ze chce 3 m skiin, aby mu vysvétlil, pro€ to

nejde z jednoho kusu.
Ziasada komplexniho rozvoje osobnosti Zaka

Pouzitim této didaktické zasady 1ze dosdhnout komplexnich znalosti Zaka. Naptiklad
ze kulatinu II. jakosti 1ze vyuZit na vyrobu dyh. Dyhy lze vyrabét riznymi zptsoby
(krajeni, loupani, fezani), kde se kazdy typ dyhy pouziva, Ze spradvnym sloZzenim dyh
do souboru lze ziskat pteklizku, jaké jsou druhy preklizek, jaké maji vlastnosti, a
proc jsou pieklizky drazsi neZ dievotiiskové desky atd. Na tomhle ptikladu je mozné
demonstrovat komplexni technologicky proces, jehoZ jednotlivé aspekty ovliviiuji
celkovy vyrobek. Zaci by si z tohoto pfikladu méli pamatovat a chépat jednotlivé
procesy, jejich technologicky sled a hlavné pro€ jsou vSechny tyto kroky poskladany

za sebou a jaky ma kazdy jednotlivy krok vyznam pro konecny vyrobek.
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4.4 Zhodnoceni vysledku

Vyse zminéné analyzy ndvrhi vyucovacich jednotek piinasi nékolik poznatki.
Ptredevsim jednotlivé didaktické zasady od sebe nelze oddélit. Proces uceni je
komplexni zalezitost a nelze oddélovat jeho jednotlivé slozky od sebe. Proto se vzdy
budou jednotlivé didaktické zasady prolinat a je jen na uciteli, kterou uptfednostni

pred ostatnimi. Je vSak tieba dodat, ze zde plati ¢eské piislovi ,,v§eho s mirou®.

Nejcastéjsimi didaktickymi zasadami, které se objevovaly ve vSech tiech navrzich
vyucovacich jednotek jsou zasada spojeni teorie s praxi a zdsada komplexniho
rozvoje osobnosti zaka. Je to i logické. Ma-li byt absolvent oboru samostatny,
schopny vykonévat vSechny cCinnosti, které vyplyvaji z kompetenci daného oboru,
pak musi mit dostate¢né velky ptehled zformovany do architektury souvislosti. Tyto
znalosti by navic mély byt navazany na praktické dovednosti a zkusSenosti, jimiz si

absolvent, jesté jako zak prosel.

Dalsi zasady, které se vyskytovaly v jednotlivych navrzich vyucovacich jednotek
jsou zasady nazornosti, ptiméfenosti, védeckosti, uveédomeélosti a aktivity,
soustavnosti a trvalosti. Z téchto zasad jsou pii procesu odborného vzdélavani

dilezité vSechny.

Navrhy jednotlivych vyucovacich jednotek byly zdmérné zvoleny pro tfi odliSné
pfedméty. Konstrukce, odborné kresleni a materidly. VSechny tfi navic v jiném
ro¢niku tak, aby bylo mozné sledovat rozdilné piistupy v jednotlivych ptredmétech a
zaroven uroven narokl na zaka. Geometrie je pomérné lehky pfedmét a navazuje na
znalosti Zéka ze zadkladni Skoly. Materidly jsou spiSe predmét zaméfeny na
komplexni poznéani riznych materidlti v dievozpracujicim primyslu. Konstrukce je
pak vrcholem vSech zvolenych, jelikoZ v sobé kombinuje predméty piedchozi.
Kazdy ztéchto predméti vSak vyzaduje odliSny piistup ucitele, a tudiz 1 pouziti

odlisnych didaktickych zasad.
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ZAVER

Zéaverecna prace na téma Analyza pouziti vyuCovacich zasad ve vyuce odbornych
predméta se zabyvala analyzou didaktickych zasad pii odborném vyucovani oboru
pro odborné teoretické vzdélavani. V teoretické Casti prace byly jednotlivé didaktické
zasady charakterizovany a popsany, a to od jejich historického vyvoje, pies tradi¢ni
soustavu didaktickych zasad bézné pouzivanych na ceskych stfednich Skolach, az po

moderni didaktické zasady, které se zacinaji objevovat vlivem vyvoje spole¢nosti.

analyzovany moznosti pouziti vybranych didaktickych zdsad. Z analyz je patrné, Ze
didaktické zasady maji diileZitou roli vV procesu vyucovani a ze vliv uziti jednotlivych
didaktickych zasad miize mit vliv na prib¢h vyucovaci jednotky a to, zda zaky bude

vyuka bavit a co si z dané hodiny odnesou.
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