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Uvod

Ceské $kolstvi prochazi v poslednich letech obdobim vyraznych promén,
které lze oznacit pojmem Skolni reformy. Jsou zavadény Skolni vzdélavaci programy,
statni maturity, testovani zakt patych a devatych tiid, objevuji se snahy o zavedeni
jednotnych pfijimacich testd na stfedni Skoly atd. Zna¢né uGsili je vénovano integraci
zakl se zvlastnimi vzdélavacimi pottebami do bézné vyuky, coz ma za nasledek zvySeni
poptavky po netradicnich Skolach, preferujicich individualni ptistup k ditéti.

To je také mozny ditvod, pro¢ se Vv posledni dobé stdle Castéji setkavame
s pojmy jako alternativni $kola, inovativni $kola, volna Skola apod. JelikoZ jsem sam
otcem a za par let budu fesit, jakou Skolu pro své dité vybrat, rozhodl jsem se vice
seznamit s touto problematikou. Alternativnimi Skolami (jejich riznymi typy, hlavnimi
rysy a jejich dostupnosti v CR) jsem se jiz zabyval ve své bakalaiské praci, na kterou
bych ted’ rad nepiimo navazal touto praci.

V diplomové praci se budu zabyvat studiem ttidniho klimatu na vybrané
klasické reformni $kole v Olomouckém kraji. Rozhodl jsem se pro Waldorfskou Skolu
Olomouc. Tato Skola nejvice vyhovovala mym pozadavkim, a to jednak svoji
dostupnosti, a pak hlavné tim, ze je koncipovana i pro 2. stupenn zakladni Skoly, nebot’
do téchto ro¢nikti mam v timyslu zamétit svoji pozornost V ramci vyzkumu.

Predkladana prace je rozdélena do dvou casti — teoretické a praktické.
V teoretické Casti lze najit strucnou charakteristiku a vyvoj klasickych reformnich skol
se zaméfenim na waldorfské Skoly a také ptiblizeni problematiky tfidniho klimatu.
Prakticka ¢ast je vénovana studiu tfidniho klimatu na Waldorfské Skole Olomouc, a to
prostiednictvim dotazniku urCeného zadkiim vybranych tfid. Soucasti je samoziejmée
vyhodnoceni tohoto dotazniku a formulace zavéri.

Hlavnim cilem teoretické ¢asti prace je seznamit Ctenafe se zdkladnimi
pojmy, které souviseji s klasickymi reformnimi $kolami, a dale s pojmy vztahujicimi se
Kk problematice $kolniho a tfidniho klimatu. Pochopeni jejich vyznami je vychodiskem
pro navazujici praktickou ¢ast, jejimz cilem je vytvofeni redlného obrazu o panujicim
klimatu ve vybranych tfidach dané Skoly, a to jednak z mého pohledu (nezaujaty
a nestranny pozorovatel), a pak také z pohledu zakid (Gc¢astnici kazdodenni vyuky, jedni

Z hlavnich tvtrcd tfidniho resp. skolniho klimatu).



I. TEORETICKA CAST



1 Vznik a vyvoj klasickych reformnich skol

S pojmem klasické reformni $koly se setkavame v dile J. Prachy (2012, s. 45-
46), ktery jej pouziva K oznaéeni skupiny alternativnich §kol vychazejicich z reformnich
pedagogickych hnuti pocatku 20. stoleti.

Jejich kofeny lze spatfovat jiz v 18. — 19. stoleti v mySlenkach svobodné
vychovy a volné Skoly, s nimiz je mozné se setkat v dilech J. J. Rousseaua ¢1 L. N.
Tolstoje. Vychazeji také z dél H. Spencera a J. Deweye, v nichz se setkavame
s mySlenkami praktického, pro Zivot prospé€Sného vzdélavani. Nejvyznamnéjsi pro
jejich vznik jsou vsak reformé pedagogické snahy pocatku 20. stoleti, které jsou spojeny
se zrodem alternativnich Skol. To je také ziejmé davod, pro¢ v dilech jinych autort
nenalezneme pojem klasické reformni Skoly, tyto jsou vétSinou oznaCovany pouze
souhrnnym pojmem alternativni $koly. Dle mého nazoru je vSak toto oznaCeni velmi
obecné, nebot’ zahrnuje velké mnoZstvi rGznorodych typll Skolnich zatizeni. Navic
neexistuje jeho jednozna¢né definice, nebot’ co autor, to pon€kud odlisny nazor na tuto
problematiku. Napft. v pedagogickém slovniku (Prucha, Walterova a Mare$ 2008, s. 16)
nalezneme nasledujici definici alternativnich Skol: ,,Obecny termin pokryvajici vsechny
druhy Skol (soukromé i statni, verejné), které maji jeden podstatny rys: odlisuji se od
hlavniho proudu standardnich (béznych, normalnich) skol urcité vzdelavaci soustavy.

Je zcela ziejmé, ze tato definice vychazi piimo z nazvu, ktery je odvozen
Z latinského ,,alter®, tj. dalsi, jiny, zménény. Nabizi ndm vsak celou fadu moznosti, jak
na tyto Skoly pohlizet, nebot’ jejich odliSnosti nejsou jasn€ stanoveny. To je také ziejmée
davod, proC se v souCasné¢ dob¢ Casto vedou spory o to, kterou Skolu Ize onaclit jako
alternativni a kterou nikoli. V souvislosti s touto problematikou se proto mizeme setkat
i s dal$imi pojmy slouzicimi k onaceni téchto $kol, jako jsou napiiklad: netradi¢ni Skoly,
inovativni Skoly, reformni Skoly ¢i volné Skoly.

K. Rydl (1992, s. 36) pohlizi na alternativni Skoly hned ze dvou hledisek.
Z §irsiho hlediska uvadi, Ze ,,pod pojmem alternativni Skoly miiZeme chapat vsechny
typy a druhy skol, které se odlisuji od oficialnich, pravidelnych a masovych Skol*,
z toho uzsiho pak lze alternativni $koly ,,chdpat jako skoly, které poskytuji jinou cestu

k podobnému nebo stejnému cili “.



Sir§i pohled ndm opét nabizi nepieberné mnozstvi moznosti, jak pohlizet na
problematiku alternativnich Skol. Muzeme hledat odliSnosti v rovin¢ financovani,
VvV rovin¢ ziizovatele, nebo také v roviné pedagogické ¢i didaktické. UZzSi pohled ndm
naopak fika, ze o alternativnich S$kolach budeme mluvit pouze v souvislosti
S odlisnostmi v obsahu a priibéhu vzdélavani.

Pro potieby této prace opomineme politicky ¢i ekonomicky aspekt pohledu na
danou problematiku, nebudeme tedy na tyto Skoly pohlizet z pohledu ziizovatele ¢i
z pohledu financovani, ale zamétime se na pedagogicky a didakticky aspekt, zejména na
odlisnosti, které se tykaji obsahu vzdélavani a organizace vzdélavaciho procesu.

Z daného pohledu se mi jevi zcela logicky krok J. Pruchy (2012, s. 45), ktery
se pokusil o klasifikaci riznych typt alternativnich skol do tii zakladnich skupin:

1. Kklasické reformni skoly,
2. cirkevni skoly,

3. moderni alternativni skoly.

Z tohoto rozdé€leni jsem se rozhodl vyjit ve své praci a dale se budu zabyvat pouze prvni
vyse jmenovanou skupinou alternativnich Skol.

Klasické reformni Skoly se setkaly s Sirokou odezvou ve spolecnosti,
a prestoze byl jejich rozvoj pozastaven v obdobi druhé svétové valky, v druhé poloviné
dvacéatého stoleti zaznamenavame dalSi rozmach téchto Skol. V soucasnosti predstavuji
nejvyznamngjsi alternativu pro standardni Skoly, nebot’ se svymi inovacnimi postupy
snazi kompenzovat nckteré nedostatky hlavniho proudu Skol a nabizeji rodicim

I samotnym zaktm rizné moznosti, jak dosahnout pozadované arovné vzdélavani.

1.1 Reformné pedagogické hnuti pocdatku 20. stoleti

Prvni polovina 20. stoleti patii z pohledu vzniku riznych pedagogickych
sméri a proudd bezesporu k nejplodnéjsim obdobim a to Vv celosvétovém méfitku.
Vychodiskem pro vznik reformné pedagogického hnuti je kritika tzv. tradi¢ni Skoly
a snaha o celkovou reformu spole¢nosti. Je pfirozené, Ze srozvojem a zménami ve
spole¢nosti je potfeba provést také jisté zmény V cilech a obsahu vzdélavani tak, aby

byly respektovany soucasné spoleCenské pozadavky a potieby. DalSim cilem,



ke kterému mély tyto reformy Skolstvi smétovat, byla vychova ,,lepSich® ob¢ant, ktefi
by zastavili ipadek mést'acké spolecnosti dané doby.

Tradicni Skoly jsou oznaCovany casto jako az pftili§ konzervativni
a formalizované, ztfidka kdy jsou propojené s kazdodennim zivotem. Nejvice
kritizovany je transmisivni model vyucovani, ktery je v téchto Skolach nejcastéji
vyuzivany. V jeho centru stoji autorita ucitele, ktery predava své poznani nevédoucim
zakim. Vyuka je zaméfena na tiidu jako celek, v niz se nachazi velky pocet zakl, neni
tedy témét vibec individualizovana (D. Tomanova 2010, s. 28).

Pro toto obdobi je charakteristické velké mnozstvi rtiznorodych koncepci
vyucovani, nebyl tedy vytvofen zadny uceleny pedagogicky systém. Existuji vSak
nékteré spolecné rysy téchto reformnich hnuti vychazejicich pravé z kritiky tradi¢niho
pojeti vychovy a snahy o vytvoreni jeji nové koncepce zaloZzené zejména na téchto

principech (E. Urbanovska 2003b, s. 147-148):

e Pedocentrismus, tj. orientace na osobu ditéte respektujici jeho osobni
psychologicky vyvoj, s ¢imz tzce souvisi individualizace vychovy.

e Aktivita ve vyuce, tj. podporovani tvofivosti, iniciativy a spoluprace zaki, s timto
je také spojeno zavadéni netradi¢nich metod a forem prace vedoucich k aktivizaci
zakl pii vyucovani.

e Princip svobody a zodpovédnosti za sva rozhodnuti a chovani.

e Zmeéna vztahu ucitele a zaka, tito vystupuji jako rovnocenni partneti.

Vytvoreni atmosféry divéry a spoluprace.

Tyto nové koncepce vyucovani jsou do praxe zavadény v tzv. pokusnych
Skolach, které v tomto obdobi vznikaji ve velkém poctu.

Mezi hlavni pedagogy tohoto obdobi, s nimiz je ziejmé nejvice spojovana
reformni pedagogika, fadime M. Montessoriovou (zakladatelku Skoly montessori),
R. Steinera (zakladatele waldorfské $koly), H. Parkhurstovou (zakladatelku daltonské
Skoly), C. Freineta (zakladatele moderni $koly freinetovského typu), P. Petersena
(zakladatele jenské Skoly) ¢i C. W. Washburna (zakladatele winnetské soustavy).
Zapomenout bychom neméli ani na $védskou spisovatelku a pedagozku E. Keyovou,

tato stoupenkyné Zenského hnuti poukazuje ve svém dile ,,Stoleti ditéte* na prava ditéte



na svobodnou vychovu. V nékteré literature se v jeji souvislosti dokonce setkdme
S pojmem pedagogicky anarchismus.

Jmenujme 1 dal$i osobnosti, sjejichz jmény se setkavame Vv souvislosti
s reformni pedagogikou této doby: B. Otto, O. Decroly ¢i P. Oestreich. Za zminku stoji
rovnéz v této dob€ vznikajici rizné venkovské Skoly, které byly zakladany zejména
v Anglii (zakladatel C. Reddie) a Némecku (H. Lietz, G. Wyneken, P. Geheeb)
(D. Tomanova 2010, s. 34-39).

Jisté stoji za zminku fakt, Ze pfevdzna vétSina téchto reformnich snah byla
aplikovana pouze na zakladni vzdélavani i pifesto, ze vychazely z mnohem SirSich
koncepci.

Pocatek 20. stoleti lze tedy oznalit za jedno z nejvyznamnéjSich obdobi
Z pohledu reformné pedagogickych snah, je tfeba si v§ak uvédomit, ze obdobné snahy
o reformy i inovace doprovazi Skolstvi jiz po staleti az do soucasnosti, a souviseji

S neustale probihajicimi zménami ve spolenosti.

Skola je nedilnou soudasti socialniho systému a musi tedy reagovat na rychly
vyvoj zivota spolecnosti a snazit se odstranit prvky, které se jevi jako zastaralé ¢i jiz
piekonané. V tomto sméru se zcela ztotoznuji z nazorem J. Prachy (2012, s. 9), ktery

podstatu zmén ve Skolstvi spatiuje ve Ctyfech zakladnich oblastech:

1. zmény v obsahu vzdélavani (skladba predmétii, obsah uciva),

2. zmény ve struktufe vzdélavacich systému (délka studia, nové druhy skol),

3. zmeny vyvolané vlivem trzni ekonomiky a privatizaci vzdélavani,

4. zmény spoleCenské a pedagogické povahy (metody vyucovani, zmény

V organizaci a fizeni skol).

1.2 Klasické reformni skoly v Ceské republice

Na pocatku 20. stoleti nachdzime obdobné reformni pokusy i v Ceské
pedagogice, zejména v prubéhu dvacatych let tohoto stoleti, kdy zaznamenavame velké
mnozstvi reformnich snah spojené se zakladanim riznych pokusnych skol, které se
zamefovali na respektovani osobnosti ditéte. V této dobé vSak neexistuje Zadna jednotna

koncepce Skolské reformy, jedna se spiSe o individualni snahy jednotlivych pedagogi.
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Z vyznamnych osobnosti tohoto obdobi jmenujme O. Chlupa, F. Drtinu, F. Bakulu ¢i
F. Muzika. Mezi nejvyznamnéjsi pedagogy tohoto obdobi patii J. Ulehla (1852 — 1933),
ktery byl propagatorem jednotné, volné pracovni Skoly opirajici se o zkuSenosti
kazdodenniho Zivota. Svoje myslenky vyjadiil ve své praci ,,Uvaha o budouci volné
skole eskoslovenské.“ Sam Ulehla stal u zaloZeni ¢eské pokusné skoly ve Vidni, po
jejim zruseni je snaha o vytvofeni dalSich podobnych Skol vychézejicich pravé
z myslenek J. Ulehly (E. Urbanovska 2003a, s. 123-124).

Béhem tficatych let 20. stoleti dochazi v naSich zemich k pokusu o vytvoreni
jednotné Skolské reformy. Za vedouci osobnost pedagogického reformismu tohoto
obdobi je povazovan V. Piihoda (1889 — 1979), pod jehoz vedenim vznika v roce 1929
,»Organizacni a ucebni plan reformnich skol*, ktery usiloval o racionalizaci a vnitini
diferenciaci vyuky (J. Svobodova 1995, s. 8-9). Ptihoda navazoval na myslenky
J. Ulehly a kladl diiraz na respektovéni individualnich zvlatnosti ditéte a jeho aktivitu.
Skola ma spiSe pracovni charakter. Na zakladé vypracovaného planu jsou v prib&hu
nékolika dalSich let zakladany méStanské 1 obecné pokusné skoly v ramci celého tzemi
nasi republiky, z nichZ nejznaméjsi jsou zieymé Zlinské pokusné Skoly, o jejichZ ¢innost
se velkou mirou zaslouzil jejich feditel, pedagog S. Vrana (E. Urbanovska 2003a,
s. 128-135).

Reformni snahy 1 vyvoj alternativniho Skolstvi v naSich zemich byl
pozastaven béhem druhé svétové valky, a poté po roce 1948 ndsilné prerusen, nebot
komunisticky rezim odmital veskeré teorie reformni pedagogiky. Teprve po roce 1989
se zaCinaji opét vytvaret pfiznivé podminky pro obnoveni reformnich snah a rozvoj
alternativni pedagogiky, zejména v souvislosti se zménami probihajicimi v Ceském
Skolstvi. Kromé statnich skol zac¢inaji vznikat 1 Skoly zfizované soukromymi osobami €1
spole¢nostmi, dochazi k uvolnéni centralizace pfenesenim casti zodpovédnosti na kraje,
obce nebo samotné Skoly.

V Ceské republice se podafilo zalozit téi typy klasickych reformnich $kol -
waldorfské skoly, skoly montessori a daltonské Skoly. Existovala zde i jedna Skola
uplatiiujici zasady jenské pedagogiky, jednalo se o nékteré tfidy v ZS Na Valech
v Podébradech, avsak tyto tfidy postupné na natlak uciteli i spoluobcanti zanikly.

Waldorfské Skoly se zacaly na naSem Uzemi objevovat aZ po roce 1990,

nebot’ béhem druhé svétové valky a v nésledujicich padesati letech byla waldorfska

11



pedagogika zakazana. V sou¢asné dobé nalezneme v CR okolo 20 waldorfskych
matefskych $kol a matefskych center, pfiblizné 13 zakladnich kol a 4 stfedni skoly. *

Myslenky montessoriovské pedagogiky pronikaly na naSe uzemi jiz v obdobi
prvni republiky, avsak nasledny politicky vyvoj v zemi zabrzdil jejich Sifeni. Ve vétsi
mife se montessori Skoly zacaly objevovat koncem 90. let minulého stoleti, nyni se
v CR nachazi ptiblizné 70 mateiskych $kol, 14 mateiskych ¢ rodinnych center, 24
zékladnich $kol a 1 stiedni $kola vyuZivajici prvkii montessori pedagogiky.?

Daltonské postupy pronikaly na naSe uzemi jiz ve 30. letech 20. stoleti, poté
nasleduje delsi odmlka taktéz zplsobenad nepiiznivou politickou situaci. Nové skoly
s daltonskymi prvky vznikaji v CR od druhé poloviny devadesatych let minulého stoleti,
v soucasnosti registrujeme v CR okolo 13 zakladnich $kol vyuzivajicich daltonské
prvky a postupy pii V}'/uce.3

Obdobné jako vSechny ostatni Skoly v nasi zemi se 1 tyto vzdélavaci instituce
musi fidit platnym ramcovym vzdélavacim programem schvalenym v roce 1996.

V Olomouckém kraji nalezneme nyni pouze jednu zakladni skolu vyuzivajici
prvky waldorfské pedagogiky (Waldorfska ZS a MS Olomouc, s. r. 0.) a jednu $kolu
vyuzivajici pfi vyuce montessori postupy (ZS a MS v Horce nad Moravou).
Nenalezneme zde Zzadnou Skolu, kterd by byla oficidlnim ¢lenem asociace ¢eskych
daltonskych Skol, avSak né€které Skoly se snazi neoficidln¢ zaradit daltonské prvky do
své vyuky (napf. ZS Brodek u Prost&jova).

V dalsi casti prace se podrobnéji zameiim pouze na waldorfské Skoly, nebot
se jedna o typ klasické reformni Skoly, ktery jsem si vybral pro zjistovani tfidniho

klimatu.

! Waldorfské skoly: Skoly a sdruzeni u nds [online]. Asociace waldorfskych $kol Ceské republiky, ©2008
[cit. 9. 4. 2015]. Dostupné z: http://www.iwaldorf.cz/skoly.php?menu=sko-vse

2 Montessori pedagogika a ceské zemé [online]. Spolecnost Montessori o. s., ©1999-2013 [cit. 9. 4.
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2 Waldorfské Skoly

Za zakladatele waldorfské skoly je povazovan rakousky filozof a pedagog
R. Steiner (1861 — 1925), po némz jsou také n€kdy tyto Skoly oznaCovany jako
Steinerovy. Prvni $kola tohoto typu vznikla v roce 1919 ve Stuttgartu pro déti délnikd
firmy Waldorf-Astoria (M. Pol 1995, s. 6). Postupné se zacaly rozSifovat po celém
Némecku a dale do dalSich evropskych zemi, pronikly také na uzemi USA, Kanady
a Australie. Béhem druhé svétové valky byly tyto Skoly zakdzany ve vSech
nacionalisticky orientovanych zemich, po vélce vSak dochazi k jejich postupné obnové
a Vv soucasnosti patfi waldorfské Skoly mezi jedny z nejrozSitenéjSich typt klasickych
reformnich skol.

R. Steiner je povazovan za tvirce myslenkového proudu oznacovaného
pojmem antroposofie. Zakladem této filozofie je pozorovani svéta a cCloveka
a uvédoméni si jeho pravé podstaty (H. Grecmanova a E. Urbanovska 1997, s. 6-7).
Clovek je povazovan za jednotu tii asti — téla (¥idi se zakony dédi¢nosti), duse (¥idi se
zakony osudu) a ducha (fidi se zakony reinkarnace) (J. Mrha¢ 2005, s. 2).

Z téchto myslenek vychazi 1 waldorfska pedagogika, jejimz cilem je rozvoj
lidské bytosti jako celku, tedy nejen v oblasti intelektudlni, ale také v oblasti fyzické,
dusevni, emociondlni a duchovni. Vyuka na waldorfskych S$kolach vychazi
z antroposofického pojeti vyvojovych etap déti, které jsou ¢lenény do tii sedmiletych
cykli (E. Urbanovska 2003b, s. 150):

e 0 — 7 let = obdobi rozvoje tzv. fyzického tcla ditéte (nejvice se rozviji hlava,
hrudnik a koncetiny), rozvoj détské fantazie, hlavni roli hraje napodoba, divéra
v autoritu. Krédo tohoto obdobi: ,,Svét je dobry.

e 7 — 14 let = obdobi rozvoje tzv. éterického téla, hlavni roli hraje pamét, silné
plsobeni ptirozené autority rodicli a ucitele. Krédo tohoto obdobi: ,,Svét je krasny.*

e 14 — 21 let = obdobi rozvoje tzv. astralniho téla, hlavni roli hraje mysleni a vlastni

usudek. Krédo tohoto obdobi: ,,Svét je pravdivy.*

Waldorfské Skoly jsou fazeny mezi nestatni Skoly, jsou zfizovany riznymi

zajmovymi organizacemi (spolky ucitell, spolky rodicli). Zaci si plati Skolné, avSak na
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nékteré vydaje prispiva i stat. Rizeni §koly probiha ve spolupraci uéiteld, rodict a pratel
waldorfského hnuti v daném misté, ktefi se zaslouzili o jeji vznik.

Tyto Skoly jsou organizovany jako svobodné se zaméfenim na rozvoj
individualniho nadéni a tvofivosti jedince. Radi se mezi 8koly vieobecné vzdélavaciho
typu, standardné je rozdé¢lena do dvanacti rocnikli ve dvou stupnich: tfidy 1. — 8. tvofi
nizsi stupen, tridy 9. — 12. tvoti vyssi stupei. Tyto stupné se odliSuji svym obsahem
I vyu¢ovacimi metodami v duchu antroposofie. Na niz§im stupni objevuji zaci svét
prosttednictvim ptirozené autority ucitele, proto je doprovazi po celou dobu jeden ttidni
ucitel, ktery se snazi vést zaky ke vzajemné spolupraci. Na vyS§im stupni jiz zajist'uji
vyuku 74kl odborni uditelé.

Vyucovaci predméty jsou dvojiho typu — hlavni a vedlejsi. Hlavni predméty
(matetsky jazyk, matematika, biologie, zemépis, déjepis, socialni nauka, fyzika, chemie
a umélecké vyucovani) se vyucuji v tzv. epochach, kdezto vedlejsi predméty (cizi jazyk,
hudba, rucni prace atd.) jsou zpravidla vyuCovany v béznych 45 minutovych
vyucovacich jednotkach (J. Manak 1997, s. 62). Mezi vedlejsi pfedméty patti i eurytmie
(uméni vyjadiujici fe¢ a zvuk télesnym pohybem).

Kazdou epochu tvofi pfesné¢ vymezend vyucovaci jednotka, kterd ma jasné
stanoveny obsah. Dana epocha se vyucuje kazdy den v pfiblizné délce dvou
vyuCovacich hodin po dobu 2 — 4 tydnd. Na uvod se Zaci s danym problémem
seznamuji, poté se zabyvaji podstatou jevu a nakonec probihd systematické shrnuti
a opakovani. V ramci epochy je vyucovaci latka probirana ze vSech moznych hledisek
tak, aby se docililo co nejdikladnéjsiho mezipredmétového pohledu na dané téma.
Epocha je ¢lenéna na tfi Casti — rytmickou, vyuCovaci a vypraveéci. Na waldorfskych
Skolach se nevyuzivaji zadné ucebnice, veskeré materialy si vytvaieji samotni ucitelé,
hlavni poznatky si zaci zaznamenavaji do tzv. epochovych sesita.

Bé&hem dne je vyuCovani ¢lenéno v souladu s hygienickymi pozadavky — na
zacatku dne jsou zafazeny predméty zaméstndvajici mySleni, nasleduji predméty
vyuzivajici rytmického opakovéani, na odpoledne se zafazuji ruéni prace a umélecké
¢innosti (E. Urbanovska 2003b, s. 152).

O pfijimani zZakt do prvniho ro¢niku rozhoduje kolegium uciteli na zéklad¢
informaéniho a pfijimaciho pohovoru, do vysSich ro¢nikd se Zaci vétSinou nepiijimaji.
Zcela vyjime¢né miZe kolegium rozhodnout 1 o vyloueni zdka ze Skoly

(H. Grecmanova a E. Urbanovska 1997, s. 8 a 12). Zaci jsou seskupovani do skupin,
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Vnichz by méli zistat po celou dobu studia. Vysvédeni ma podobu slovniho
hodnoceni, zaci ve waldorfskych Skoldch nikdy neopakuji Zadny rocnik, nebot’ se zde
nepropada. Slabsim Zakim jsou nabidnuty rizné formy doucovani (M. Pol 1995, s. 19).

Na uzemi nasi republiky se waldorfské skoly za¢inaji objevovat az po roce
1990, ikdyz zminky o waldorfské pedagogice lze nalézt jiz v obdobi piedvalecného
Ceskoslovenska. Béhem druhé svétové valky a v povaleéném obdobi byla waldorfska
pedagogika na naSem tizemi zakazana (M. Pol 1995, s. 8).

V Ceské republice je waldorfska $kola koncipovana jako devitileta zakladni
Skola, na kterou navazuje stiedni Skola. V roce 1996 byl pro tyto Skoly schvalen
Ministerstvem $kolstvi CR vlastni vzdélavaci program ,,Waldorfska Skola*, Skolni
vzdélavaci programy téchto skol vSak museji byt v souladu s Ramcovym vzdélavacim
programem pro zakladni ¢i stfedni vzdélavani. V soucasné dobé se setkavame se snahou
o vytvofeni jednotné dvanactileté Skoly vSeobecné vzdélavaciho typu po vzoru Skoly
R. Steinera.

Vsechny waldorfské skoly v CR jsou &leny Asociace waldorfskych kol
(AWS), kterd se stard piedev§im o vzdélavani pedagogi. O vlastni propagaci
waldorfské pedagogiky se stard Antroposofickd spolednost a Ceské sdruZeni pro
waldorfskou pedagogiku (CSWP). CSPW i AWS patii mezi ¢leny Mezinarodni
organizace pro waldorfskou pedagogiku ve stfedoevropskych zemich (IAO -
International Association for Waldorf Pedagogy in Middle and Eastern Europe and
other Eastern Countries), AWS je také ¢&lenem Evropské rady waldorfskych $kol
(ECSWS - European Council of Rudolf Steiner Waldorf Schools).

Jak uZ jsem zminoval vyse, v soudasnosti se na izemi CR nachazi ptiblizné
20 waldorfskych mateiskych kol a center, 13 ZS a 4 SS. Piehled zakladnich a sttednich
waldorfskych kol v jednotlivych krajich Ceské republiky naleznete v piloze 1.

V poslednich letech jsou zakladdna riiznd obcanskd sdruzeni, ktera usiluji
0 otevieni dalsich waldorfskych $kol, napf. v Jeseniku, Sumperku, v Roznové pod
Radhos$tém, Liberci, Litoméficich ¢i v Mladé Boleslavi. Z tohoto usuzuji, Ze mizeme
ocekavat dalsi rozmach kol tohoto typu, nebot’ se v posledni dob¢ t€8i pomérné velké
oblibé. Hlavni pfednost téchto $kol spattuji ve snaze o rozvoj celkové osobnosti zaka,
nezaméiuji se tedy pouze na teoretické znalosti a poznatky, ale velky diraz kladou také
na rozvoj zrucnosti a praktickych dovednosti Zdka a podporu jeho uméleckych
schopnosti.
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3 Zidkladni pojmy

Béhem historického vyvoje lidstva mizeme sledovat postupny piechod od
rodinné vychovy ke Skolni. V souCasné dob& predstavuje skola nejvyznamngjsi
stiedisko vychovy a vzdélavani (samoziejmé vedle rodiny). Existuje vice moZnosti, jak
1ze na $kolu pohlizet, mizeme ji chapat bud’ jako budovu, misto nebo jako instituci.

Ja osobné se nejvice ztotoziuji s definici, kterou uvadi H. Grecmanova
(2003, s. 31): ,.Skola je vyznamnd vychovna instituce, specializovand a organizovand,
S presné vymezenou strukturou, cilem, obsahem, metodami, formami a prostredky
vychovy. V souladu s naplinovanim pozZadavku harmonického rozvoje ¢loveka se podili
na rozvoji a uplatnéni jeho poznani, vytvarenim védomosti, dovednosti, schopnosti,
navyki, sklonu a zajmii, ¢imz prispiva k jeho socializaci.

Vysvétleni pojmu Skola nalezneme také v pedagogickém slovniku (Priicha,
Walterova a Mare$§ 1998, s. 247): ,,Spolecenska instituce, jejiz tradicni funkci je
poskytovat vzdeélani Zakim prislusnych vekovych skupin v organizovanych formach
podle urcitych vzdélavacich programu. Stala se mistem socializace Zakiim podporujicim
jejich osobnostni a socialni rozvoj a pripravujicim je na Zivot osobni, pracovni
a obcansky. Tato definice je vSak dle mého nazoru pfiliS§ zaméfena pouze na
vzdélavani déti a mladistvych, coz mi v dnesni dobé prosazujici celozivotni vzdélavani
a vzdelavani seniorti nepiipada ptilis vhodné.

Kazda skola se wvyznacuje svym specifickym prostfedim, klimatem
a atmosférou. Mezi témito vyrazy eXistuje pomérné uzky vztah a Casto se také
setkavame s jejich zaménovanim. Je vSak tfeba tyto pojmy od sebe navzajem rozliSovat
a pouzivat je ve spravném kontextu. V této souvislosti bych zde m¢l zminit jesté jeden
pojem, ktery se také velmi Casto v této souvislosti uvadi, a tim je kultura Skoly.

Nasledujici stranky budu proto vénovat vysvétleni téchto termint.

16



3.1 Skolni prostredi

-----

tteba se nejprve zamétit na prostiedi Skoly.

Podle B. Geista (1992, s. 313-314) lze prostfedi povazovat za synonymum
K pojmu okoli, na které lze pohliZzet z riznych hledisek. Jako nejobecnéjsi vysvétleni
tohoto pojmu uvadi, ze ,, prostredi predstavuje velkou skupinu faktori, s nimiz je clovek
v interakci, zdroven predstavuje soubor viivii, které se s jinym souborem, souborem
dispozic, podileji na utvareni socialné-kulturni osobnosti ¢loveka . OvSem jaké faktory
a vlivy ma autor na mysli, to mizeme pouze odhadovat, nebot’ nic konkrétnéjsiho zde
JiZ neni uvedeno.

H. Grecmanova (©2004) definuje prosttedi jako ,, objektivni realitu, ktera se
odrazi v subjektivnim vnimdni, prozZivani a hodnoceni lidi, kteri jsou jeho soucdsti*.
Déle o ném hovoii jako o ,zZivné piide pro urcité klima*“, ¢imZz poukazuje na velmi
tésnou vazbu mezi témito dvéma pojmy.

Pfi studiu prostfedi narazime na jeho rizné druhy, jako jsou napft.: fyzické
prostiedi, piirodni prostfedi, kulturni prostfedi, zivotni prostfedi a v neposledni fadé
socialni prosttedi.

Specifickym typem je Skolni prosttedi, nebo také edukacni prostiedi, za néz
je mozné podle pedagogického slovniku (Pricha, Walterova a MareS 2008, s. 60)
povazovat ,,jakékoli prostiedi, v nemz probiha néjaky rizeny proces uceni “.

Kazd¢ skolni prostiedi ma né¢kolik riznych aspektt (J. Mares 2007b, s. 582):

e architektonické — architektura $koly, jeji materidlni vybaveni a uspofadani, velikost
a Umisténi,

e estetické — jak na nas dané prostiedi pusobi,

e ergonomické — vhodnost nabytku, uspotadani pracovnich mist,

e spolecenské — osoby vyskytujici se v tomto prostiedi,

e kulturni — hodnoty, normy, uplatiiovani tradic, vefejné minéni,

e socialni — zpisob komunikace a kooperace mezi lidmi v tomto prostiedi,

e hygienické — osvétleni, vétrani, vytapéni, akustika, prasnost,

e organizacni — pocty ucitelll a zaki, déleni a spojovani tfid, reZim o prestavkach.
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Prostiedi kazdé skoly je specifické a 1isi se svymi projevy. Navic je tfeba si
uvédomit, ze plisobeni téchto projevii na jedince je velmi individudlni, totéz prostredi
mohou dva riizni lidé popisovat a definovat zcela odlisng. Casto ptisobi dané $kolni
prostfedi jinak na zdky a ucitele na jedné strané, nebot se jedna o kazdodenni
navstévniky tohoto prostedi, k némuz maji vytvoteny jisty emocionalni vztah, a jinak
na Skolni inspektory a Sirokou vefejnou na druhé strané, nebot tito jsou vétSinou
nestranni a nezaujati pozorovatelé.

Na prostiedi Skoly je také tieba pohlizet z hlediska jejiho umisténi v regionu,
nebot’ lokalizace Skoly a jeji okolni prostfedi ma také znacny vliv na utvateni klimatu

Skoly a klimat jednotlivych ttid.

3.2 Klima skoly

Prestoze je klima Skoly vsouCasné literatufe pomérné¢ pouzivany
a prosazovany pojem, nenachazime jeho jednotnou definici ani shodu v tom, z jakého
pohledu je vhodné na klima 8koly pohlizet. Casto v$ak narazime v literatuie
v souvislosti s timto pojmem na piidomek socialni ¢i socialné psychologcké.

Nekteti autoii povazuji klima Skoly ,,.za projev celého skolniho prostredi ve
vnimani, prozivani a hodnoceni Zakii, ucitelu, rodicu a dalsich aktéru skolniho Zivota*
(Grecmanova et al. 2012, s. 6).

R. Capek (2010, s. 134) pouziva k vysvétleni tuto definici: ,klima Skoly je
souhrn subjektivnich hodnoceni a sebehodnoceni icastnikii vzdélavani v dané skole,
které se tyka vsech aspektu vzdélavani. Patii do ného jejich vzdjemna komunikace
a socialni vztahy, stejné tak jejich vnimani prostiedi, proZitky a emoce a dalsi socialni
a psychické procesy, které deje v této skole vyvolavaji“.

V pedagogickém slovniku (Pricha, Walterovda a Mare§ 2008, s. 107) se
setkame s nasledujici definici klimatu Skoly: ,,socialnépsychologicka proménnd, jez
vyjadiuje kvalitu interpersondlnich vztahii a socidlnich procesii, které funguji v dané
Skole tak, jak ji vnimaji, prozZivaji a hodnoti ucitelé, zdaci, prip. zaméstnanci Skoly “.

Na Klima skoly je tieba pohlizet jako na celek, ktery ma mnoho soucasti jako
napf.: klimata jednotlivych ttid, vyucovaci klima, klima ucitelského shoru, organiza¢ni

klima ¢i socidlni klima. Nelze jej zaméfovat s pojmem prostiedi, nebot’ klima Skoly se
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Skolniho klimatu je to, jak se ve Skole Zaci a ucitelé citi.

Se skolnim klimatem uzce souvisi také atmosféra skoly. Podle J. Kasparkové
(2007, s. 24) je atmosféra skoly ,,jevem kratkodobym, proménlivym, podminénym
urcitou situaci a emocnim naladenim zakii i ucitelii”. Atmosféra Skoly se méni
Vv pribéhu tydne ¢i dne. Piikladem miize byt atmosféra ve Skole béhem piestavky c¢i

atmosféra skoly pfi rozdavani vysvédceni apod.
Odbornici rozliSuji dva krajni typy klimatu Skoly:

e Pozitivni (neboli oteviené) klima skoly — vyznacuje se vzajemnou ditvérou panujici
ve Skole, feditel spolupracuje s uciteli, ktefi jsou nadSeni svoji praci.
e Negativni (neboli uzaviené) klima Skoly — ve Skole panuje vzijemnad nedivéra,

tfeditel je neosobni, ucitelé nemaji chut’ do prace.

V odborné literatufe se dale rozliSuji rGzné typy klimatu Skoly, zalezi,

Z jakého pohledu budeme na tento problém nahlizet. NejCastéji se uvadi typy klimatu

Skoly podle F. Oswalda vymezené podle klasickych vychovnych styli (H. Grecmanova
et. al. 2012, s. 6):

e Autoritativni (funkéné-orientované) klima skoly — vyznacuje se Spatnymi vztahy

mezi uciteli a zaky, tvrdou disciplinou a tlakem na vykon, Spatnymi vztahy mezi

spoluzaky a vysokym konkurenénim bojem mezi nimi. Zaci maji nechut’ ke $kole

a strach z ni.

e Demokratické (socialné-integrativni) klima Skoly — je charakteristické toleranci
uciteli k zaktim, ucitelé zakim pomahaji, nadprimérné vztahy mezi spoluzaky,
pomérné vysoka motivace. Zaci maji radost ze $koly a chut’ se ugit.

e Liberédlni (distan¢ni) klima Skoly — vyznacuje se negativnimi vztahy mezi uciteli
a zaky, velmi nizkou disciplinou, ale velmi dobrymi vztahy mezi spoluzaky,

zieteln€ nizkou motivaci. Zaci maji nechut’ ke Skole, ale nemaji z ni strach.

J. Kasparkova (2003, s. 215 — 216) uvadi, ze podle zpisobu vedeni $koly

a kontaktu s okolim Ize definovat tyto typy skolniho klimatu:

o Skola vedena autokraticky izolovanym zpiisobem — feditel spolu s vybranymi
uciteli zcela ur€uje Zivot Skoly, na Zaky a rodiCe se pohlizi jako na podtizené, vnéjsi
kontakty jsou povazovany za zbyte¢né az skodlivé.
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e Skola vedena autokraticky Zivotu blizkym zptisobem — feditel spolu s nékolika
uciteli Tidi veskeré aktivity Skoly, ve Skole panuje aktivni atmosféra, ostatni si ani
neuvédomuji, Ze jsou pouze pasivnimi ucastniky.

e Skola vedena demokraticky izolujicim zptisobem — je veden dialog mezi rodiéi,
uciteli a zaky, respektuje se individualita kazdého zdka, ale toto vSe pouze
Vv prostorach skoly nezdvazné na okolnim prostiedi.

e Skola vedenia demokraticky Zivotu blizkym zpasobem — feditel i ucitelé se
V procesu uceni sami uci, spolupracuji s rodi¢i a uspotadavaji riznd setkani, snazi

se pouzivat nové aktivni formy vyucovani.

E. Petlak (2006, s. 24-25) uvadi n¢kolik hledisek, znichz se hodnoti
a posuzuje skolni klima, jedna se ptredevSim o angazovanost uditelli, zatizeni uciteld,
duch skoly, vztahy mezi uciteli, rezervovanost fizeni, diiraz na vykon, charisma feditele

a vedeni Skoly a otevienost vedeni.

Za hlavni determinanty Skolniho klimatu povazuje D. Nezvalova (2006, s. 9)
zvlastnosti Skoly, zvlastnosti vyuCovacich predméta, zvlastnosti uciteld, zvlaStnosti

skolnich tfid a zvlastnosti zaku.

Nejvyznamnéji se na utvareni Skolniho klimatu podili vedeni Skoly v cele
s feditelem, a to jednak svymi osobnostnimi vlastnostmi a pak také stylem tizeni dané
Skoly. Dale se na tvorb¢ klimatu Skoly podileji jednotlivi ucitelé, zaci vSech ttid, dalsi
nepedagogiCti zaméstnanci Skoly (napf.: pracovnici v administrativé, Skolnici,
pracovnici uklidu, kuchatky apod.), ale také rodi¢e zakt Skoly.

Snahou vsech lidi ve Skole by mélo byt vytvofeni bezpecného klimatu skoly,
nebot’ podle D. Nezvalové (2006, s. 10) toto zvysSuje efektivitu vzdélavaciho procesu
a to v n¢kolika ohledech: posiluje motivaci a zlepSuje neuropsychické predpoklady zaki
1 uciteltl k plnéni tkoli, navozuje pozitivni prozivani a snizuje riziko stresu, zvySuje
otevienost a spolupraci zaki, rodict a uciteli.

Skolni klima se zjistuje predeviim z vypovédi ucastnikii, a to bud formou
rozhovoru ¢i dotazniku. Dulezité je propojeni informaci od riznych aktérti Skolniho
zivota. Velky vyznam ma také pozorovani a ucast na Zivoté Skoly. Podle R. Capka
(2010, s. 135) jsou nejvyznamngj$i ty pristupy, které uptednostiiuji pedagogicko-
psychologicky aspekt, jako piiklad uvadi pohled na klima Skoly jako na soubor klimat
tfid doplnény o klima uéitelského sboru, komunikac¢ni klima, organiza¢ni klima apod.
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S pojmem klima skoly se Casto zaméiuje termin kultura Skoly. Piestoze jsou
si oba tyto pojmy vyznamové velmi blizké, existuji mezi nimi uréité rozdily. R. Capek
(2010, s. 138) uvadi, ze ,,klima Skoly nese vyznam socidlné vztahovy, pedagogicko-
psychologicky*, zatimco termin kultura skoly ,,evokuje kulturu podnikovou, firemni,
kulturu organizace a jeji rizeni”. Tedy kultura Skoly je ddna nejen obrazem na
vetejnosti, povésti a hodnotami, ale také jeji strukturou a formou fizeni.

D. Nezvalova (2006, s. 2, 9) vysvétluje pojem kultura Skoly nasledovné:
,,Pod timto pojmem chapeme to, jak se skola presentuje, jaky obraz o Skole se vytvari,
Jjakou ma povest u odborné i rodicovské verejnosti, jaké ma Skola osobnosti, jaké ma
cile a hodnoty. Klima Skoly chape ,,jako jev socidalni, skupinovy, ktery je vazan
reciprocné na sve tvirce “.

Nejednoznacné, ba dokonce protichidné, jsou nazory na to, ktery z téchto
pojmi je tomu druhému nadfazeny a ktery podiazeny. Ja osobné se priklanim k nazoru,
7e jsou na stejné urovni, jen se kazdy zabyva danou problematikou z jin¢ho whlu
pohledu. Obecné lze tedy fici, Ze klima Skoly se zamétuje vice na socialni stranku Skoly,

kdezto kultura Skoly souvisi spiSe s jeji image a jejim fungovanim.

3.3 Tridni klima

Vychovny a vzdélavaci proces probiha ve velmi specifickém prostiedi skoly
a Skolni tiidy. Toto prostfedi Ize oznalit jako socidlni, nebot’ se vytvaii predevSim
interakci mezi ucitelem a zaky a mezi zaky navzajem.

H. Vykopalova (1992, s. 5) uvadi, ze ,,skolni trida je formdalni socialni
skupina utvorend na zaklade urcitych formalnich znakit clenii . Dale poukazuje na fakt,
7e na tfidu je tfeba pohlizet jako na celek skladajici se z osobnosti, mezi nimiz se
vytvari formalni i neformdlni vztahy.

J. Mares a S. Jezek (2012, s. 6) tvrdi, Ze ,, pojem Skolni trida oznacuje ucebnu
i relativné stabilni spolecenstvi Zakii v ramci jednoho postupného rocniku“. Touto
definici upozoriuji na fakt, Zze je tteba Skolni tfidu vnimat ze dvou hledisek — jednak
Z pohledu prostiedi, v némzZ se Skolni vychova a vzdélavani odehrava, a pak také

zZ pohledu lidi, ktet1i se tohoto d&je ucastni.
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Prostfedi tfidy zahrnuje obdobné jako prostfedi Skoly kromé socidlné-

psychologickych aspekti jesté mnoho dalSich, jmenujme alespon nékteré z nich:

e architektonické — celkové feSeni ucebny, jeji vybaveni, prostorové uspotadani
nabytku,
e hygienické — osvétleni, vytapéni, vétrani,
e crgonomické — vhodnost nabytku a jeho uspofadani v ramei tiidy,
e cstetické — vymalovani tfidy, nasténky, tabule, kvétiny,
e akustické — Sum a hluk ve tfidé, dozvuk a odraz zvuku,
Je zcela zieymé, Ze prostredi tiidy vytvareji samotni zaci a ucitelé jen z urcité
miry, nebot’ tito nemohou pfili§ ovlivnit vySe uvedené architektonické, hygienicke,
ergonomické ani akustické aspekty, ztohoto pohledu miize prostiedi tfidy caste¢né

veowr

utvaret $irs$i vedeni Skoly a dalSi nepedagogicti pracovnici.

Podobné jako tomu bylo u vétSiny piedchozich terminti, ani definice pojmu
tfidni klima neni v literatufe jednotna. I zde plati tvrzeni: co autor, to ponckud jiny
pohled na danou problematiku. Napt. R. Capek (Capek 2010, s. 13) jej definuje takto:
., 1ridni klima je souhrn subjektivnich hodnoceni a sebehodnoceni vnimani, proZitkii,
emoci a vzdjemného pusobeni vsech ucastnikii, které V nich jako ve spolutviircich
a konzumentech vyvoldvaji edukacni i jiné cinnosti v daném prostredi.* Tato definice
poukazuje na to, ze klima tfidy je predevs§im zalezitosti jeho Ucastnikil (zaci a ucitel),
ktefi o ném mohou nejlépe vypovidat. Z tohoto divodu také preferuje pro zkoumani
tfidniho klimatu cestu sbéru subjektivnich vypovédi pied objektivnim zjistovanim.

V pedagogickém slovniku (Pricha, Walterova a Mares 2008, s. 16)
nalezneme tuto definici tfidniho klimatu: ,, Socidlné psychologickd proménnd,
predstavujici dlouhodobéjsi socialnéemociondlni naladeni, zobecnéné postoje a vztahy,
emocionalni odpoveédi zZdaku dané tridy na uddlosti ve tridé (véetné pedagogického
pusobeni ucitel). “ Zde je zdlraznéna zejména emocionalni stranka pohledu na danou
problematiku, za hlavniho tvofitele tfidniho klimatu je povazovéan zék. Ale myslim, ze
je tfeba se zamyslet, do jaké miry jej ovliviiuji dal$i uCastnici, zejména ttidni ucitelé,
nebot’ se domnivam, Ze jejich role je pfi vytvateni tfidniho klimatu pomérné vyznamna.

H. Vykopalova (1992, s. 5) povazuje za tiidni klima ,, soubor vSech vnéjsich
a vnitinich podminek pusobicich ve vzdjemné soucinnosti na jednotlivé zZaky i ucitele

a vzdjemné ovliviwjici jejich chovani®. Dale uvadi, Ze pfi jeho zkoumani je tieba
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pohlizet na Skolni tfidu z n€kolika riznych aspektii, mezi néz patii zejména fyzikdlni
a materidlni prostiedi tfidy, vzajemné vztahy mezi zaky, hodnoceni jednotlivych zak,
urovenl védomosti a chovani zakt. AvSak za nejvyznamnéjsi Cinitele ovliviiujici klima
skolni t¥idy povaZuje osobnost uéitele, osobnosti zakil a jejich vzajemné puisobeni. Cimz
opét vyzdvihuje socialni a emocionalni pohled.

Némecké zdroje nabizely na termin Skolni klima nékolik pohledu.
G. Schreiner (1972, s. 134) definoval skolni klima jako ,,soubor socidlnich zkusenosti
zakiu a ucitelit ve Skole“. Pro strukturu Skolniho klimatu autor rozliSil pfistup
demograficky, ekologicky, organiza¢né-strukturalni, sociometricky, interakéné-
analyticky, socidlné-percepcni, psychoanalyticky a behavioralni. K. Aurin (1990, s. 58)
analyzoval Skolni klima jako ,,neformaini vnimani zpusobu, kterym se véci ve skole také
v ramci trid déji a D. Spanhel (1993, s. 225) jako ,urcitou smyslovou skutecnost nebo
podstatu, kterou Ize ve Skole nebo tiide sledovat “. Starsi ptistupy tedy vnimaly Skolni
klima z hlediska subjektivni percepce aktivnich ¢initeli Skolniho a tfidniho zivota.

Podle J. MareSe a S. Jezka (2012, s. 8) se tfidni klima vyznacuje témito

¢tyfmi zékladnimi znaky:

e je skupinovy jev,

e je socialn¢ konstruované,

e je socialn¢ sdilené,

e je ovlivilovano Sir§im socialnim kontextem (klima Skoly, umisténi Skoly).

J. Hanuliakova (2010, s. 11-14) upozoriiuje, Ze v kazdém edukacnim procesu
jsou pfitomné rtzné typy tfidniho klimatu, jako napt. komunikacni klima, kreativni
klima, organiza¢ni klima, mravni ¢i psychické klima.

V mnohé literatute se obecné rozliSuji tyto dva druhy tfidniho klimatu:

e aktualni — klima, které je fakticky vnimano Gcastniky vyucovaciho procesu,
e preferované — klima, které by si zaci prali, aby ve tfid€ panovalo.

Mezi hlavni ¢initele, ktefi se podileji na spoluutvareni klimatu Skolni tfidy,
patii zejména ucitelé vyucujici v dané tfideé, Zaci celé tiidy, skupiny Zzakd v ramci ttidy
i samotni jedinci zfad zakl, prostiedi Skolni tiidy, vztahy mezi zaky ve tfide,
komunikace ve tfidé mezi zadky navzidjem 1 mezi Z&ky a uciteli, vyucovaci metody

a hodnoceni jednotlivych uéitelti, participace zakd na vyuce a na kazdodennim déni ve
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tfidé¢ (be¢hem prestavek, béhem skolnich akci apod.) ale také rodice a socidlni zazemi
jednotlivych zakl a kazenské vedenti tridy.

Na tvorb¢ tfidniho klimatu se podileji tedy zejména zaci a uclitelé v dané
tfidé. Nejednoznacné jsou vSak odpoveédi odbornikd na otazku, kdo je povazovan za
hlavniho tviirce tfidniho klimatu. V této souvislosti se mizeme setkat se tfemi riznymi
nazory (Z. GersSicova a S. Hlasna 2013, s. 15):

1. Ttidni klima vytvari predevsim ucitel (zejména tfidni ucitel) prostfednictvim
svého plisobeni na Zaky.

2. Ttidni klima vytvafeji pfedevSim samotni zaci prostiednictvim vztaht, které
mezi nimi panuji.

3. Ttidni klima vytvareji zaci i ucitelé ve vzajemné interakci.

Podle J. Marese a J. Ktivohlavého (1995, s. 142-143) se puvodné
predpokladalo, Ze tviircem klimatu tfidy je pfevazné ucitel, a to zejména:
e ucitelovy omentalni psychickeé stavy,

e zvlastnosti v ucitelové osobnosti a v jeho psychickych vlastnostech,
e jednani ucitele,
e uciteliv pedagogicky takt.

V soucasné¢ dobé se vétSina odborniki priklani k vySe uvedenému tietimu
nazoru, nebot’ se ukazuje, Ze ani sam ucitel, ani tfida sama o sobé nedosdhnou na zménu
vytvofeného tfidniho klimatu. J& osobné se domnivam, ze zaci se na tvorbé tfidniho
klimatu podileji o néco vice nez ucitelé, nebot’ v dané tfidé travi mnohem vice Casu.

Kazdy ucitel by se mél proto snazit o utvareni ptiznivého klimatu v kazdé
tridé. Ucitel plisobi na zaky nejen svymi védomostmi, ale také svymi charakterovymi
vlastnostmi, city, moralnimi a estetickymi vlastnostmi. V prubéhu vyuky nepiedava
zakovy pouze svoje védomosti, ale ovliviiuje cely jeho osobnostni vyvoj. Avsak je tfeba
si uvédomit, ze i zak plsobi na ucitele pfedevSim svymi védomostmi, dovednostmi,

navyky a postoji, ale také svym jednanim, chovanim a vystupovanim.

PrestoZe se na utvareni klimatu Skolni tfidy podili mnoho riiznych vnéjSich
i vnitinich faktord, coz ma za nasledek, ze kazda tfida se vyznacuje svym specifickym
klimatem, 1ze podle H. Vykopalové (1992, s. 6) vymezit alespon ramcové urcité typy
Skolnich ttid:
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e vyrovnana tfida — vyznacuje se klidnou pozitivni atmosférou,

e rapsodickd tfida — vyznacuje se velkou proménlivosti vzajemnych vztahti mezi
zaky, ttida je roztfiSténa na nékolik mensich skupinek,

e |hostejna tiida — zaktim chybi pozitivni motivace,

e opozicni tfida — Casté konflikty ve vztazich mezi uditeli a zaky.

Rada autorti také poukazuje na &asté zaméhovani pojmu t¥idni klima
S pojmem atmosféra tfidy, rozdil mezi nimi se snazi vysvétlit napi. J. Lasek (2007, s.
40) takto: ,,Klima tridy predstavuje trvalejsi socialni a emociondlni naladéni Zdikii ve
tride, které tvori a prozZivaji ucitelé a Zaci v interakci. Termin atmosféra uzZivame
V nejuzsim smyslu jako kratkodobé, situacné podminéné socialni a emocionalni
naladeéni ve tride.

Obdobné to vidi i R. Capek (2010, s. 16), ktery uvadi, Ze ,, atmosféra tridy je
jevem kratkodobym, situacné podminénym, mni se behem vyucovaciho dne ¢i dokonce
jedné vyucovaci hodiny. Termin socialni klima oznacuje jevy dlouhodobé, typické pro
danou tridu a daného ucitele po nekolik mésicu ci let.

Je tedy zieyjmé, ze hlavni rozdil mezi témito dvéma terminy spociva
predevsim v délce jejich trvani.

Castou chybou byva zaméiovani okamzité atmosféry tfidy s jejim klimatem,
coz se d¢je vetSinou v dasledku kratkodobého pozorovani déni ve tiidé. Pokud chceme
zkoumat tfidni klima a ne jeji atmosféru, musime danou tfidu pozorovat co nejdelsi
dobu, piinejmensim n¢kolik mésict.

Podle J. Marese a J. Kiivohlavého (1995, s. 144-146) existuje nékolik

zékladnich ptistupii ke zkoumani tfidniho klimatu:
1. Sociometricky pFistup

Zabyva se zkoumanim S$kolni tiidy jako socidlni skupiny bez ucitele, vyvojem
socialnich vztahil a jejich vlivem na rozvoj dispozic Zaka. Jako diagnostickou metodu
voli nejcastéji sociometricko-ratingovy dotaznik (SORAD). Nezavisle proménnou
pfedstavuje integrovanou tfidy a vliv zdkt ve tiidé, zavisle proménna byva Skolni

uspés$nost, vykonnost a chovani jednotlivei i tfidy jako celku.
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2. Organizaéné-sociologicky pristup

Zabyva se zkoumanim tfidy jako organiza¢ni jednotky fizené uclitelem, rozvojem
tymové prace v hodin¢€. Jako diagnostickou metodou voli standardizované pozorovani
prabé¢hu pedagogické interakce. Nezavisle proménnou piedstavuje Sife pouzivanych
vyucovacich postupti a prostor pro vzajemnou komunikaci mezi zaky, zavisle proménna

byva vykonnost tfidy jako celku.
3. Interakéni pristup

Zabyva se zkoumanim interakce mezi ulitelem a Z4ky b&hem vyucovani. Hlavni
diagnostickou metodou je standardizované pozorovani ¢i audiovizualni nahravky, jejich
popis a rozbor. Nezavisle proménnou piedstavuje pusobeni ucitele, zavisle proménna

byva vykonnost jednotlivct i celé tidy a efektivita ucitelovy prace.
4. Pedagogicko-psychologicky piistup

Zabyva se zkoumanim spoluprace zaku ve tiid¢, jejich kooperativnim uc¢enim. Jako
diagnostickou metodu voli nejcastéji ruzné posuzovaci $kaly (napt. CLI — Classroom
Life Instrument). Nezavisle proménnou predstavuje vzajemna socialni zavislost zaku,

zéavisle proménna byva vykonnost jednotlivet 1 celé tiidy a postoje zaki k ucivu.
5. Skolné-etnograficky piistup

Zabyva se zkoumanim sociokulturniho utvafeni klimatu, jak klima vnimaji a hodnoti
jeho aktéfi. Mezi hlavni diagnostické metody patii zG¢astnéné pozorovani a rozhovory

s uciteli a zaky. U tohoto pfistupu se neuvazuje o nezavisle a zavisle proménnych.
6. Vyvojové-psychologicky pristup

Zabyva se zkoumanim rozvoje osobnosti zdka v prostfedi Skolni tfidy, vyuziva soubor
ruznych diagnostickych metod. Nezéavisle proménnou piedstavuje ucitelovo fizeni
hodiny a vzajemné vztahy ucitel-zak, zavisle proménna byva Skolni netspésnost

a nezdjem zaku o Skolu.

7. Socialné-psychologicky a environmentalisticky pristup
Zabyva se zkoumanim kvality klimatu, jeho aktualni a preferovanou formou. Jako
diagnostickou metodu voli posuzovaci $kaly urené pro samotné aktéry klimatu.
Nezavisle proménnou piedstavuji vzajemné vztahy mezi aktéry, moZnost osobniho

rozvoje a udrZzovani daného systému. Zavisle proménna byva Skolni vykonnost
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jednotlivei 1 tfidy jako celku a postoje zakl k uceni. Tento piistup patii v soucasnosti
K tém nejrozsifenéjsim.
Vysledky, které ziskame zkoumanim Skolniho klimatu pomoci zvoleného

ptistupu, Ize vyuzit nékolika riznymi zptisoby:

e prosty popis stavu klimatu ve t¥idé z pohledu zak,

e porovnani nazoru zaka s nazory ucitelti vyucujicich v dané tfidé na klima této tiidy,
e porovnani aktudlniho a preferovaného ttidniho klimatu z pohledu zakd,

e zjiStovani rozdili v ovliviiovani tfidniho klimatu riznymi uciteli,

e zjistovani rozdili mezi riznymi typy skol,

e zjiStovani skutecnosti, jak klima tiidy ptisobi na osobnosti zaki a uciteld,

e porovnani klimatu tfidy pfed a po zavedenti jistého opatteni.

Pti méfeni tfidniho klimatu lze pouzit kvalitativni 1 kvantitativni ptistupy. Je
tfeba si vSak uvédomit, Ze kazdy z téchto ptistupii vétSinou zkouma jiné jevy, vyuziva
ruzné statistické postupy, a tudiz nam davaji rozdilné zavéry, které spolu nelze
srovnavat. Kvantitativni vyzkum popisuje jevy pomoci proménnych, které méti urcité
vlastnosti. Vysledky jsou pak zpracovany s vyuzitim statistiky. Kvalitativni vyzkum je
zalozen na podrobném popisu jevil z pohledu zkoumanych subjektli, vyuziva oteviené
a nestrukturované vyzkumné metody.

V soucasnosti je mozné spatfovat tendenci obé techniky kombinovat. Mezi
nejvyznamngj$i kvalitativni metody zkoumani tfidniho klimatu fadime rozhovor
a zucastnéné pozorovani, kvantitativni metoda je reprezentovdna zejména dotaznikem
a posuzovacimi skalami.

Déle je tfeba se rozhodnout, zda se pfi zkoumani tfidniho klimatu vyuzijeme
metody objektivniho zjistovani daného stavu (kamerové zaznamy, méfeni vzdélavacich
vystupil) €1 metody subjektivnich vypovédi zacastnénych (dotazniky, rozhovory se zaky
a uciteli). Ur€ité je opét vhodné kombinovat metody obou téchto postupt.

V soucasné dob¢ se v souvislosti s mé&fenim klimatu tfidy setkavame s tzv.
percepcnim piistupem, ktery popsal ve své knize ,,Prosttedi tfidy* B. J. Fraser. Tento
ptistup je zaloZen na vypovédich Zaki a uciteld o tom, jak vnimaji aktudlni klima své
ttidy. Percep¢ni pfistup tak umoznuje postihnout dlouhodobé&jsi prozitky zaki a ucitelti

V konkrétnim klimatu. Tento pfistup byl zohlediiovan pfi tvorbé fady dotaznikd.
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Nejrozsitengj$i formou zkoumani tfidniho klimatu je bezesporu dotaznikové
Setfeni a posuzovaci $kaly. Mezi nejpouzivandjsi patii tyto dotazniky (R. Capek 2010, s.

110 — 126);

e MCI (My Class Inventory) — autory jsou B. J. Fraser a D. L. Fisher, je ureny pro
zaky 3. — 6. tfid zékladnich $kol a ma dvé formy - aktudlni a preferovanou.
Dotaznik zjistuje téchto 5 proménnych klimatu ve tiidé: spokojenost ve tiidé,
ttenice ve tfidé, soutézivost ve tridé, obtiznost uceni, soudrznost tfidy. Z4ci

vypliuji dotaznik samostatné vybérem z mozZnosti ano-ne u 25 tvrzeni.

e CES (Classroom Environment Scale) — autory jsou rovnéz B. J. Fraser a D. L.
Fisher, je urCeny pro zaky 7. — 9. tfid zakladnich $kol a 1. — 4. ro¢nikd stiednich
Skol a ma také aktudlni 1 preferovanou formu. Dotaznik zjiStuje téchto
6 proménnych klimatu ve tfidé: angazovanost zaka (jeho zaujeti Skolni praci),
vztahy mezi zaky ve tfid¢, ucitelova pomoc a podpora, orientace zakl na ukoly,
poiadek a organizovanost, jasnost pravidel. Zaci vypliuji dotaznik samostatné
vybérem z moznosti ano-ne u 24 tvrzeni.

e CCQ (Communication Climate Questionnaire) — autorem je |. B. Rosenfeld, je
urceny pro stiedoskolské a vysokoSkolské studenty a meéfi komunikacni klima,
které ve tiid¢ vytvari ucitel. Studenti vypliuji dotaznik samostatné, reaguji na 17

tvrzeni odpovédi na pétibodové skale od silné souhlasim po silné nesouhlasim.

e KLIT (Klima ttidy) — autor J. LaSek, je ureny pro zéky 6. a vysSich rocnika
zékladnich Skol a studenty stfednich Skol. Dotaznik sleduje tyto 3 oblasti tfidniho
klimatu: suportivni klima tfidy, motivace k negativnimu Skolnimu vykonu a
sebeprosazeni. Zaci vypliuji dotaznik anonymné, reaguji na 27 tvrzeni odpovéd'mi

na ¢tyfbodové Skale od silné souhlasim po silné nesouhlasim.
Zjistovani ttidniho klimatu prostfednictvim dotaznikli adresovanych zakiim

¢1 ucitelim patii v soucasné dobé k nejvyuzivan€jsim zptsobim. Jejich vyhodou je

snadnd administrace a vyhodnocovani s vyuzitim statistickych postupii.
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3.4 Zdk a ucitel

Jak uz bylo zminovéano vyse, zak a ucitel vytvaii tiidni klima ve vzajemné
interakci. AvSak pohled zakt a ucitele na klima v dané tfidé se mize vyrazné odliSovat.
Ucitel si vytvafi obraz o tfidnim klimatu pfedev$im na zékladé pozorovani zakt pti
vyuce, sledovanim jejich vzajemnych vztaht a roli v tfidnim kolektivu. Tyto vztahy se
vSak Casto utvareji 1 mimo prostor tfidy ¢i $koly, proto do nich ucitel nemize plné
proniknout. Navic ucitel srovnava vysledky svého pozorovani se svymi zkuSenostmi
a zivotnimi nazory, které se jisté liSi od zivotnich zkuSenosti a nazord jeho zaka
(M. Rybickova 2003, s. 176).

V pribehu Skolni dochazky se méni pohled zdka na ucitele 1 spoluzaky.
V pocatecnim obdobi je zdk spiSe osamocenym jedincem ve skupiné, nejdilezité;si
osobou je pro néj autorita ulitele. Struktura tfidy a vztahy mezi zéky tak zévisi
pfedevS§im na osobnosti ulitele. V obdobi stiedniho Skolniho véku si zdk vice
uvédomuje soundlezitost se Skolni skupinou, kriticky hodnoti osobnost ucitele, ktery jiz
neni bezvyhradnou autoritou. Starsi Skolni vék je povazovan za obdobi, v némz vrcholi
vyvoj tfidy jako skupiny, zak si vytvaii nové socidlni vztahy k autoritam, ucitel je
podroben ostré kritice a musi se snazit ziskat si autoritu u zakt (H. Vykopalova 1992, s.
13-14).

Zakovské klima tiidy vytvéieji predev§im Zaci, kteii se v dané t¥idé sesli.
Jeho utvareni je dlouhodoby proces, ktery je ovlivnén celkovym poctem zakt ve tfide,
zastoupenim chlapct a divek, vékem zak, jejich dosavadnimi znalostmi a zkuSenostmi,
ochotou ucit se a osobnostnimi vlastnostmi vidc¢ich zakovskych osobnosti (J. Mares
a S. Jezek 2010, s. 5).

H. Vykopalova (1992, s. 15) rozliSuje podle chovani 74kl a jejich ptistupu
K uciteli tyto étyfi zakladni typy zaka:

e 74ci sympaticti u€itelim, ne spoluzdkim — ¢asto jsou izolovani od ostatnich,

e 7ici sympatiCti spoluzaklim, ne uclitelim — casto horSi prospéch a naznaky
agresivniho chovani,

e 7ici, ktefi nejsou nikomu sympaticti — ¢asto nezajem o ucivo, agresivita vici uciteli
i spoluzaktim s cilem vyniknout,

e 7aci sympatiCti kazdému — oblibeny mezi Zaky 1 uciteli, Casto pilni, pracoviti se
smyslem pro spolupraci.
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J. Hanuliakova (2010, s. 21) uvadi, ze ucitel vytvari klima nejen svym
pristupem k Zakum, ale také tim, jak Zaky zapojuje do okolniho deéni, povzbuzuje je,
podporuje a vede k vzajemné pomoci a spolupraci .

Vytvafeni tfidniho klimatu ucitelem zavisi zejména na jeho osobnostnich
vlastnostech a individudlnim pojeti vyuky, za nejdilezitéjsi oblasti povazuje
V. Spilkova (2003, s. 345-347) predevsim:

e Pristup k zakim — dulezité jsou tyto faktory: ucitel projevuje tctu a respekt
k Zakiim, dava najevo pochopeni a porozuméni pro jejich potieby, zajima se
0 nazory, problémy a pocity zakti a dava prostor pro jejich vyjadieni, povzbuzuje
a ocenuje zaky, umoznuje zakim iniciovat nekteré ¢innosti, projevuje zajem o zéka
apod.

e Zptsob komunikace se zaky — dulezité je davat zaklim prostor pro komunikaci,
podporovat obousmérnou komunikaci mezi ucitelem a Z4ky 1 mezi zadky navzéajem,
vyuzivat prostfedky neverbalni komunikace.

e Pojeti metod a strategii vyuky — vyznamny vliv maji zpisoby motivace zak,
propojovani uceni s redlnymi Zzivotnimi situacemi, vyuzivat zkuSenosti zakd,
zapojovat do vyuky aktivizatni vyuCovaci metody, problémové a kooperativni
formy vyuky.

e Zptsob hodnoceni a pfistup k chybé zaka — zékladem je divéra v zdka a jeho
moznosti rozvoje, podpora, povzbuzovani a vytvaifeni sebediivéry a sebeucty
U kazdého zaka, tedy hodnotit zaky na =zakladé individudlnich dovednosti

a schopnosti, vytvaret prostor pro sebehodnoceni a vrstevnické hodnoceni.

V. Spousta (2003, s. 352-353) povazuje za vyznamné slozky osobnosti
ucitele, které se podileji na spoluvytvaireni klimatu Skoly (a tedy i tfidy), zejména
aktualni hodnotovy systém a hodnotovou orientaci ucitele, jeho osobnostni dispozice
a profesni kompetence. Za obzvlast’ vyznamné dale povazuje ucitelovy projevy emoci,
jeho tolerantnost, angazovanost, postoje a nazory.

Ucitel by mél usilovat o vytvofeni pozitivniho tfidniho klimatu, nebot’ kazdy
zak je socialnim klimatem tfidy velmi ovliviiovan, poskytuje mu impulsy pro rozvoj
rozumovych schopnosti, podili se na emociondlnim a psychickém vyvoji Zaka

a formovani jeho osobnosti (H. Vykopalova 1992, s. 8).
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4  Shrnuti teoretické casti

Teoretickd ¢ast prace je dalezitym vychodiskem pro navazujici praktickou
Cast, kterd se vénuje zkoumani tfidniho klimatu na vybrané klasické reformni Skole.
Z tohoto divodu se teoreticka Cast zabyva jednak klasickymi reformnimi $kolami,
a dale také problematikou Skolniho a tfidniho klimatu.

V prvni kapitole je uvedeno objasnéni pojmu klasické reformni Skoly
a popsan jejich vznik a vyvoj. Dale tato kapitola ptinasi stru¢ny piehled o historii
a soucasnosti téchto $kol v Ceské republice. Druha kapitola je vénovana waldorfskym
Skolam, tedy konkrétnimu typu klasickych reformnich Skol. Zde se nachazi stru¢na
charakteristika téchto skol, jejich zékladni principy a metody. Soucasti je i pfibliZzeni
soucasného stavu waldorfskych $kol v Ceské republice.

Tteti kapitola se vénuje skolnimu a tfidnimu Klimatu. V souvislosti s touto
problematikou Casto nardzime na terminologické problémy, které¢ plynou
Z nejednotného vymezeni pojmi a vztahli mezi nimi, proto je prace zaméfena predevSim
na jejich objasnéni. Tato kapitola se zabyva témito zakladnimi pojmy: Skola a jeji
prostiedi, klima Skoly, kultura Skoly, atmosféra Skoly, Skolni t¥ida a jeji prostfedi, klima
Skolni tfidy a atmosféra tfidy. Soucésti je 1 pohled na zdka a ucitele jako na hlavni

tvurce tfidniho klimatu.
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II.PRAKTICKA CAST
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5 Waldorfska skola Olomouc

Pro ucely svého vyzkumu jsem si zvolil Waldorfskou skolu Olomouc a to
z toho dtivodu, Ze se jedna o jedinou uplnou klasickou reformni $kolu v Olomouckém

kraji, coz znamena, ze je koncipovana i pro druhy stupen zakladni skoly.

5.1 Zadkladni informace o skole

Vznik této Skoly se datuje ke dni 1. 9. 2010, kdy se transformovaly tiidy
vyuzivajici prvky waldorfské pedagogiky, jenz byly zfizeny pii Fakultni ZS dr. Milady
Horakové, v soukromy subjekt. Ziizovatelem Skoly je Waldorfska zakladni Skola
a mateiska Skola Olomouc, s. r. o., zakladni Skola se nachazi v Olomouci na ulici
Roziiavska, mateiskou $kolu nalezneme v Olomouci na ulici Dobnerova. Zaci si musi
platit Skolné, pro tento skolni rok je stanoveno ve vysi 1 450 K¢ mésicné.

Zékladni $kola sidli v budové Fakultni ZS dr. Milady Horakové, od niz ma
pronajato druhé patro levého kiidla budovy, déle jednu tfidu v ptizemi, odborné ucebny,
télocviénu a piilehla hiisté. Skola ma svou vlastni jidelnu a $kolni druzinu.

Od svého vzniku az do soucasnosti se Skola neustale postupné rozrustd
a setkava se s pomérné hojnym zdjmem ze strany rodicii. Pfesto si vSak stale zachovava
charakter Skoly rodinného typu. V letoSnim skolnim roce 2014/2015 navstévuje Skolu
109 zaka v celkem 9 tiidach: 1. — 9. ro¢nik kromé Sestého a jedna specialni tfida, ktera
je urena zaktim druhého stupné, ktefi z néjakych divodt nezvladaji ucivo daného
ro¢niku. Primérny pocet zakl ve tfidé je 14, nejméné zakid je v sedmé ttide (8)
a nejvice ve druhé tiide (21).

Na skole plsobi feditel, zastupkyné teditele, 3 externi pracovnici, 9 ttidnich
uciteld, 2 oborovi ucitelé, 3 asistenti pedagogii, jedna vychovatelka, Skolnik a uklizecka.
Vzdélavani zakid probihd podle skolniho vzdélavaciho programu Waldorfské Skola, jenz
je zpracovan v souladu s raimcovym vzdélavacim programem pro zakladni vzdélavani.
Skolni druzina pracuje podle samostatného $kolniho vzd&lavaciho programu, ktery je

zcela v souladu s waldorfskymi principy. Skola nabizi svym zakiim rozmanity vybér
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zajmovych krouzki, v letosnim roce jsou otevieny tyto: jezdecky, femeslny, sportovni,
dramaticky, bubnovani, zonglovéni a skupinova vyuka hry na kytaru.

V souladu s waldorfskou pedagogikou jsou hlavni predméty (Cesky jazyk
a literatura, matematika, zemépis, déjepis, ptirodopis a fyzika) vyucovany v epochach,
které se vyucuji kazdy den od 8:00 do 9:30 v ramci tzv. hlavniho vyucovani. Téma
jedné epochy se probira 2-4 tydny. Poté nasleduji tzv. vedlejsi hodiny, které jiz maji
standardni dobu trvani 45 minut. Od prvniho ro¢niku hraji vSichni zaci na jeden hudebni
nastroj a vyucuji se dvéma cizim jazykim. Do vyuky jsou zatazeny i rizné netradi¢ni
obory, napt. knihatstvi ¢i zahradnictvi. Na Skole je praktikovdno slovni hodnoceni
a hodnoceni prozitkové, nesetkame se zde se znamkovanim.

Pro budouci prviiacky je organizovan V pribehu pololeti po zapisu do prvni
tfidy tzv. nulty ro¢nik, v némz se co ¢trnact dnt setkévaji nejen déti, ale 1 rodice, ktefi
se zde prostiednictvim riznych ptfednaSek seznamuji S vyukou zalozenou na
waldorfskych principech. Velkou vyhodou je fakt, Ze se nejen déti, ale i rodice a ucitelé
pii vstupu do Skoly jiz navzajem dobie znaji.

Skola velmi uzce spolupracuje s rodi¢i svych zakd, téidni uitel navitévuje
rodinné prostiedi kazdého svého Zzaka a organizuje pravidelné schiizky rodict na
riznych odpolednich akcich, kde se spolecné ptipravuji a planuji dlouhodobé projekty
tfidy nebo celé Skoly. Ucitelé se snazi o uplatnéni individualniho ptistupu ke kazdému
zéku a o celostni rozvoj jeho osobnosti.

Béhem skolniho roku potadaji ucitelé a zaci Skoly n€kolik slavnosti, na nichz
se setkavaji déti se svymi rodiCi a uciteli. Mezi jiz pravideln€ se konajici patii napf.
Michaelska slavnost, Martinska slavnost, Vanocni jarmark, Velikono¢ni jarmark,
Masopust ¢i Skolni Akademie. Tyto Skolni 1 mimoskolni akce jsou neodmyslitelnou
soucasti prace skoly.

Dalsi informace o zakladni i mateiské Skole Olomouc a waldorfské

pedagogice Ize nelézt na internetovych strankach www.waldorf-olomouc.cz.
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5.2 Vyzkumny vzorek

Dotaznikové Setfeni probihalo na zac¢atku druhého pololeti letosniho skolniho
roku 2014/2015, konkrétné v obdobi bfezen — duben 2015. Vzhledem k nizkému poctu
zakd v jednotlivych tfidach Skoly jsem se vzdy snazil zvolit pro zadani dotazniku
takovy den, aby byli ptfitomni vSichni zaci v dané tfid¢, coz bylo pomérné¢ dost
organiza¢né naro¢né. Vyzkumu se tedy nakonec zuacastnilo vSech 8 zaka 7. tiidy
(5 chlapct a 3 divky), 10 zaka 8 téidy (9 chlapci a 1 divka) a 10 zaka 9. téidy (7 chlapct
a 3 divky) Waldorfské $koly Olomouc. Ve vSech zkoumanych tfidach byla zna¢na
pievaha chlapct nad divkami, toto zjiSténi bylo pro mé pomérné piekvapujici, ocekaval
jsem to ptesné naopak.

Dotaznik vypliovali Zaci zkoumanych tfid vZzdy vramci epochy, kterou
vyucoval jejich tfidni ucitel. Zadaval jsem jej osobné€ za asistence ucitele, nejdiive jsem
vzdy zéky ve stru¢nosti seznamil s dotaznikem a vysvétlil jim cile tohoto Setfeni. Poté
byly zakim podany potiebné informace ke zptisobu vyplnéni tohoto dotazniku. Zadny
z 74kl neodmitl jeho vyplnéni, ¢imz bylo dosazeno 100 % navratnosti.

Samotné vyplnéni dotazniku zabralo zakim ptiblizné 20 — 25 minut, n¢kolik
74kl (zejména v devaté tfidé¢) mélo mensi problémy s porozuménim nékterych tvrzeni
v dotazniku. Zaci pracovali celou dobu svédomité a samostatnd, nesetkal jsem se
s zakem, ktery by ledabyle zatrhaval jednotlivé odpovédi. Naopak néktefi zaci (opét
piredevsim v devaté tiid¢€) az ptiliS rozebirali néktera tvrzeni a vybér odpovedi jim Cinil
drobné problémy.

Velice si také cenim ptistupu vedeni Skoly 1 jednotlivych uditeld, po celou
dobu mého plisobeni na Skole se ke mné chovali velice pratelsky, vzdy si na mé ud¢lali
as a ochotné mi podavali veskeré informace, které jsem po nich vyzadoval. Zadny
z vyulujicich nedélal problémy se zaddnim a vyplinovanim dotazniku, tfebaze mi tim

musel ob&tovat ¢ast své hodiny.
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6 Cile vyzkumu a formulace hypotéz

Cilem ptredkladané diplomové prace je zjisténi aktudlniho klimatu na druhém
stupni Waldorfské Skoly v Olomouci prostfednictvim dotaznikového Setieni. Jelikoz na
Skole neni v letosnim Skolnim roce 2014/2015 oteviena Sesta tfida, prob¢hlo Setfeni
pouze v 7., 8. a 9. tfid¢. Pro tyto ucely jsem pouzil osvédceny dotaznik CES, o némz
jsem se struéné zminil jiz V teoretické Casti prace na s. 28, a ktery blize predstavim
v nasledujici kapitole 7. Dalsi cil lze spatfovat v praktickém ovéfeni této metody
zkoumani tfidniho klimatu na vybrané klasické reformni Skole a zjiSténi jeji efektivnosti
v danych podminkach.

V ramci svého vyzkumu jsem se zaméfil také na zjiStovani prostiedi
a aktualni panujici atmosféry v uvedenych ttidach, k cemuz jsem pouzil vlastni
pozorovani ¢innosti aktéra ttidniho klimatu béhem jejich vyuky a rtiznych aktivit, a také
rozhovort, jez jsem prubézné vedl s jednotlivymi Zaky a uciteli v danych tiidach.

Hlavni cil:

e Overit metodu zkoumani tfidniho klimatu na konkrétni klasické reformni Skole.
Diléi cile - dotaznik:

e Charakterizovat klima vybranych ttid dané Skoly z pohledu zak.

e Interpretovat vysledky obdrzené v ramci dotaznikového Setteni.

e Pfijmuti ¢i odmitnuti stanovenych hypotéz na zdklad¢ ziskanych vysledki.
Dil¢i cile — pozorovani:

e Charakterizovat prostredi skoly a jednotlivych zkoumanych ttid.

e Pfiblizit panujici atmosféru v uvedenych tiidach.

Pii stanovovani hypotéz pro dany vyzkum jsem vychazel ze skutenosti, Ze
Waldorfska Skola Olomouc se povazuje za Skolu rodinného typu s nizkym poctem zaka
ve tiidach druhého stupné, cozZ se jisté musi projevit ve vzajemném vztahu mezi uciteli
a zéky, nebot’ se ucitelim nabizi pomérné Siroky prostor pro uplatiiovani individualniho
ptistupu ke kazdému Zdku. Vzdé&lavani na Skole probihd predevSim prostiednictvim
vlastniho prozitku a zkuSenosti Zéka, je tedy siln€ podporovana jeho aktivita a tvofivost,

neni tak kladen hlavni diiraz na kézen a potadek pfi vyuce.
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V zavislosti na vySe uvedeném a na zvolenych cilech byly formulovany tyto

hypotézy:

HI: Existuji rozdily v hodnoceni oblasti zaujeti Zaka S§kolni praci klimatu tfidy u divek

a chlapct.

Hoi: Neexistuji rozdily v hodnoceni oblasti zaujeti zaka Skolni praci klimatu
ttidy u divek a chlapci.
Ha1: Existuji rozdily v hodnoceni oblasti zaujeti zaka Skolni praci klimatu ttidy

u divek a chlapct.

H2: Existuji rozdily v hodnoceni oblasti poradek a organizovanost klimatu tfidy

u divek a chlapct.

Ho2: Neexistuji rozdily v hodnoceni oblasti pofadek a organizovanost klimatu
ttidy u divek a chlapcti.
Haz: Existuji rozdily v hodnoceni oblasti potadek a organizovanost klimatu tfidy

u divek a chlapct.

H3: Existuji rozdily v hodnoceni oblasti vztahy mezi Zaky ve tridé klimatu tfidy mezi

jednotlivymi tfidami.

Hos: Neexistuji rozdily v hodnoceni oblasti vztahy mezi zadky ve tfidé klimatu
tfidy mezi jednotlivymi tfidami.
Has: Existuji rozdily v hodnoceni oblasti vztahy mezi zéky ve tfid¢ klimatu tfidy

mezi jednotlivymi tiidami.

H4: Existuji rozdily v hodnoceni oblasti uéitelova pomoc Zakam klimatu tfidy mezi

jednotlivymi tfidami.

Hos: Neexistuji rozdily v hodnoceni oblasti ucitelova pomoc zakim klimatu tfidy
mezi jednotlivymi t¥idami.
Has: Existuji rozdily v hodnoceni oblasti u¢itelova pomoc Zakiim klimatu ttidy

mezi jednotlivymi t¥idami.

HS5: Existuji rozdily mezi zkoumanymi ttidami v jednotlivych oblastech klimatu ttidy.

Hos: Neexistuji rozdily mezi zkoumanymi tfidami v jednotlivych oblastech
klimatu ttidy.
Has: Existuji rozdily mezi zkoumanymi tfidami v jednotlivych oblastech klimatu

tridy.
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7 Vyzkumné metody

Ke zjistovani prostiedi skoly i1 jednotlivych tfid jsem pouzil metodu
nestandardizovaného zucastnéného pozorovani a rozhovoru. Tyto metody jsou natolik
znamé, ze se zde nebudu zabyvat jejich popisem.

Pro potieby zjistovani klimatu vybranych tfid byla pouzita ceskd verze

dotazniku CES, konkrétné jeho aktualni forma (viz Ptiloha 2).

7.1 Dotaznik CES (Clasroom Environment Scale)

Autofi tohoto dotazniku jsou B. J. Fraser a D. L. Fisher, do ¢estiny jej pielozil
doc. PhDr. Jan Lagek, Csc. (R. Capek 2010, s. 120).

Dotaznik je ur€en pro zaky 7. — 9. tiid zakladnich skol a pro studenty 1. — 4.
rocnikl stfednich Skol. Jeho soucésti je 24 tvrzeni, pomoci nichZ se zjiStuje téchto

6 oblasti klimatu ve ttidé (Z. GerSicova a S. Hlasna 2013, s. 90):

e Zaujeti zaka Skolni praci — sleduje zajem Zaka o prubéh vyucovani a jeho
soustiedéni se na praci béhem vyuky.

e Vztahy mezi zaky ve tfid¢ — sleduje urovei jejich vztahti, miru jejich spoluprace,
zajem zaka o své spoluzaky a existenci kamaradskych vztaha ve tiid¢.

e Ucitelova pomoc a podpora — sleduje vztah tiidniho ucitele ke svym zaktm,
miru jeho pomoci a podpory a uplatiiovani individualniho ptistupu k zaktm.

e Orientace zaku na ukoly — sleduje angazovanost, snahu a usili Zaka v prub&hu
vyucovani, jeho aktivni ucast na vyuce.

e Potadek a organizovanost — sleduje trovenn hluku ve tfidé béhem vyucovani
a miru jeji organizovanosti.

e Jasnost pravidel — sleduje nastaveni a dodrzovani pravidel béhem vyucovani,

jejich jednoznacnost a neménnost.

Zaci vypliuji dotaznik anonymné (zaznamenavaji pouze tfidu a své pohlavi)
vybérem ze dvou moznosti ano — ne. Pfi zadavani dotazniku je potfeba Zadky upozornit

na to, Ze je dulezité, aby kazdou poloZku posoudili dle vlastniho ndzoru a uvazeni, proto
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neni ptipustné opisovani ani porady se sousedem. Vyplnéni dotazniku zabere zakim
ptiblizné 20 minut.

Vyhodnoceni dotazniku je pomérné¢ snadné a Casové nenarocné. Kladné
stanovisko zdka s danym tvrzenim se hodnoti tfemi body, nesouhlas jednim bodem.
U nékterych tvrzeni je toto pfesné naopak, tato tvrzeni jsou v dal§im textu oznacena
hvézdickou. Chybi-li u daného tvrzeni odpovéd’, nebo jsou-li zaskrtnuty ob&é moznosti,
je toto hodnoceno dvéma body. Poté se seCtou body u cCtyf tvrzeni souvisejicich
s kazdou proménnou klimatu u kazdého Zéka, jeho vysledek se tedy pohybuje v rozmezi
4 az 12 bodl. Nakonec se vypocita aritmeticky primér boda vSech zakl ve ttidé pro
kazdou proménnou.

Vysledné aritmetické priméry se u vSech sledovanych hledisek porovnaji
S orienta¢nimi normami stanovenymi pro tento dotaznik. O spiSe pozitivnim klimatu ve
ttidé svéd¢i vysoké hodnoty u vSech sledovanych proménnych (¢im vyssi hodnoty, tim
ptiznivéjsi klima), o spiSe negativnim klimatu ve t¥idé svéd¢i naopak nizké hodnoty
u vSech sledovanych proménnych (¢im niz$i hodnoty, tim horsi klima).

Pro kazdou tfidu jsou vyhodnoceny odevzdané dotazniky, na zakladé
ziskanych vysledki u jednotlivych proménnych je stanoveno vysledné klima dané ttidy.
Hodnoty obdrzené v jednotlivych téidach jsou také srovnany navzajem.

Primérné hodnoty kazdé tfidy budou srovnavany s beézn¢ uvadénou
organiza¢ni normou pro dotaznik CES (J. LaSek 2012, s. 76), ktera je uvedena

Vv nasledujici tabulce ¢. 1.

Charakteristika klimatu Aritmeticky Pasmo béznych
prumér za tfidu hodnot
zaujeti zaka Skolni praci 6,29 4.52-8,06
vztahy mezi Zaky ve tfidé 9,40 7,31-11,49
ucitelova pomoc zakiim 8,39 5,74-11,04
orientace zakl na ukoly 8,66 6,52-10,80
potéadek a organizovanost 7,00 5,33-8,67
jasnost pravidel 8,55 6,16-10,94

Tabulka ¢. 1: Orientacni normy dotazniku CES.
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8 Vysledky dotaznikového Setieni a jejich interpretace

Nasleduje vyhodnoceni dotaznikii jednotlivé pro kazdou sledovanou tfidu,

porovnani obdrzenych hodnot mezi tfidami navzajem a interpretace téchto vysledkd.

8.1 Vyhodnoceni dotaznikii pro 7. tridu

Pocet divek Pocet chlapcii Celkem

3 5 8

Navratnost dotaznika: 100 %

Tabulka ¢. 2: PoCet zakt v 7. tfidé.

zaujeti zaka Skolni praci - divky odpovéd

otazka znéni otazky ano | ne

1 Zaci naii t¥idy vkladaji do $kolni prace pomérné dost sili a 2 1

energie.

7* | Zaci v na$i tiidé pii vyucovani radi sni. 0 3

13* | Zaci nasi tfidy se obvykle nemohou dockat konce hodiny; to, 2 1
co se uci, je moc nezajima.

19 | Vétsina nasi tfidy dava pti vyucovani pozor. 2 1

Aritmeticky prumér: 9,33

Tabulka €. 3: Vyhodnoceni vysledki pro proménnou klimatu ,,zaujeti zaka Skolni praci* u divek.

zaujeti Zaka $kolni praci - chlapci odpoveéd’

otazka znéni otazky ano | ne

1 Z4ci nasi tiidy vkladaji do $kolni prace pomérné dost Gsili a 3 2

energie.

7* | Zaci v nai tiidé pii vyucovani radi sni. 0 5

13* | Zaci nasi tfidy se obvykle nemohou do¢kat konce hodiny; to, | 4 1
co se uci, je moc nezajima.

19 | VétSina nasi tfidy dava pii vyucovani pozor. o) 0

Aritmeticky primér: 9,60

Tabulka €. 4: Vyhodnoceni vysledki pro proménnou klimatu ,,zaujeti zaka Skolni praci“ u chlapci.

vztahy mezi Zaky ve tFidé - divky odpovéd’

otazka znéni otazky ano | ne

2 Zaci v nasi tiidé se navzajem dobie znaji, védi o sobé hodné 2 1

8* | Zaci nasi t¥idy nemaji moc chuti se blize zajimat o druhé. 1 2

14 | V nasi tfidé€ se zaci mezi sebou dost kamaradi. 2 1

20 | Neni tézké nadchnout nasi tfidu pro né€jakou spole¢nou akci. 3 0
Aritmeticky primér: 10,00

13

Tabulka €. 5: Vyhodnoceni vysledkd pro proménnou klimatu ,,vztahy mezi zaky ve tfidé“ u divek.
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vztahy mezi Zaky ve tiidé - chlapci odpoveéd’

otazka znéni otazky ano ne

2 Z4ci v nasi t¥idé se navzajem dobie znaji, védi o sobé hodnd 4 1

8* | Zaci nasi tfidy nemaji moc chuti se blize zajimat o druhé. 5 0

14 | V nasi tfid¢€ se zaci mezi sebou dost kamaradi. 4 1

20 | Neni tézké nadchnout nasi téidu pro néjakou spole¢nou akci. 2 3
Aritmeticky prumér: 8,00

Tabulka ¢. 6: Vyhodnoceni vysledkd pro proménnou klimatu ,,vztahy mezi zaky ve tfidé* u chlapcti.

ucitelova pomoc Zakiim - divky odpoved’

otazka znéni otazky ano | ne

3* | Tfidni ucitel s nami malokdy diskutuje o vécech, v nichz 0 3
bychom se pottebovali poradit, pomoci.

9 Ttidni ucitel se nds snazi poznat hloub¢ji nez ostatni ucitelé. 3 0
15 Ttidni ucitel se chova vic kamaradsky nez autoritativné. 2 1
21 Ttidni ucitel dokaze zakim, ktefi maji néjaké problémy, 3 0

skutecné pomoci.

Aritmeticky primér: 11,33

Tabulka ¢. 7: Vyhodnoceni vysledki pro proménnou klimatu ,,ucitelova pomoc zakiim* u divek.

ucitelova pomoc Zakim - chlapci odpoved’

otazka znéni otazky ano ne

3* | Ttidni ucitel s nami malokdy diskutuje o vécech, v nichz 2 3
bychom se pottebovali poradit, pomoci.

9 Tiidni ucitel se nds snazi poznat hloubéji nez ostatni ucitelé. 5 0
15 Ttidni ucitel se chova vic kamaradsky nez autoritativng. 5 0
21 Ttidni ucitel dokaze zakim, ktefi maji néjaké problémy, 5 0

skutecné pomoci.

Aritmeticky prumér: 11,20

Tabulka ¢. 8: Vyhodnoceni vysledki pro proménnou klimatu ,,ucitelova pomoc zakiim* u chlapci.

orientace Zakii na ukoly - divky odpoveéd’
otazka znéni otazky ano ne
4* | V nasi tfidé vénuji zaci vice ¢asu debatovani o 3 0
mimoskolnich vécech, nez debatam o ucivu a uceni.
10 | Zaci nasi téidy se snaZi, aby za nimi bylo po hodiné vidét kus | 2 1
prace.
16* | V na$i tfid€ se zaci pii vyuCovani moc nenamahaji. 1 2
22* | Nase tfida je spi$ zabavnym prostifedim, nez mistem, kde se 1 2
¢lovék néemu naudi.

Aritmeticky primér: 8,00

Tabulka €. 9: Vyhodnoceni vysledkt pro proménnou klimatu ,,orientace zakii na ukoly* u divek.
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orientace Zaki na ukoly - chlapci odpoveéd’
otazka znéni otazky ano ne
4* | V nasi tfid¢ vénuji Zaci vice Casu debatovani o 3 2
mimoskolnich vécech, nez debatam o ucivu a uceni.
10 | Zaci nadi téidy se snaZi, aby za nimi bylo po hodiné vidét kus | 3 2
prace.
16* | V nas$i tfidé€ se zaci pfi vyuCovani moc nenamahaji. 3 2
22* | Nase ttida je spi§ zabavnym prostfedim, nez mistem, kde se 3 2
¢loveék nééemu naudi.
Aritmeticky prumér: 7,60

Tabulka ¢. 10: Vyhodnoceni vysledki pro proménnou klimatu ,,orientace zaki na ukoly* u chlapc.

poiadek a organizovanost - divky odpovéd’
otazka znéni otazky ano | ne
S) Nase ttida je velmi dobfe organizovana. 0 3
11 | V nasi tfid¢€ jsou zaci téméf stale potichu. 0 3
17* | V nasi tfidé se zéci pfi vyucovani mohou dokonce i flinkat. 0 3
23* | NaSe ttida je pfi vyucovani velmi ¢asto hlu¢na. 2 1

Aritmeticky primér: 6,67

Tabulka ¢. 11: Vyhodnoceni vysledkl pro proménnou klimatu ,,pofadek a organizovanost* u divek.

poradek a organizovanost - chlapci odpoveéd’

otazka znéni otazky ano ne

5 Nase tiida je velmi dobfe organizovana. 4 1

11 | V nasi tfid¢€ jsou zaci téméf stale potichu. 0 5

17* | V na$i tfid¢ se zaci pii vyucovani mohou dokonce i flinkat. 0 5

23* | Nase ttida je pii vyucovani velmi ¢asto hlu¢na. 3 2
Aritmeticky prumér: 8,40

Tabulka ¢. 12: Vyhodnoceni vysledkl pro proménnou klimatu ,,pofadek a organizovanost* u chlapci.

jasnost pravidel - divky odpoveéd’
otazka znéni otazky ano ne
6 Nasi tfid¢ byla jasn€ urcena pravidla, ktera se maji dodrzovat | 1 2
béhem hodiny (pti zkouSeni, pfi pisemkach atd.).
12* | V nasi tfidé se pfili§ méni pravidla hry a pak nevime, co se 1 2
mize a nemuze.
18 | Ucitel nam vysvétlil, co se stane, kdyz porusime ,,pravidla 1 2
hry*, kdyZ nedodrzime to, co se poZaduje.
24 | Ttidni ucitel nam jasné tekl, za jakych podminek s nim 0 3
budeme dobie vychazet.
Aritmeticky primér: 6,67

Tabulka €. 13: Vyhodnoceni vysledkii pro proménnou klimatu ,.jasnost pravidel” u divek.
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jasnost pravidel - chlapci odpoved’
otazka znéni otazky ano ne
6 Nasi tfid¢ byla jasné€ uréena pravidla, kterd se maji dodrzovat | 4 1
béhem hodiny (pfi zkouSeni, pii pisemkach atd.).
12* | V nasi tiid¢ se prili§ méni pravidla hry a pak nevime, co se 2 3
milZe a nemize.
18 Ucitel nam vysvétlil, co se stane, kdyz porusime ,,pravidla 3 2
hry*, kdyz nedodrzime to, co se pozaduje.
24 | Ttidni ucitel nam jasné fekl, za jakych podminek s nim 4 1
budeme dobte vychazet.
Aritmeticky prumér: 9,60

Tabulka ¢. 14: Vyhodnoceni vysledkti pro proménnou klimatu ,,jasnost pravidel“ u chlapca.

Shrnuti ziskanych vysledkii:

Proménna klimatu divky chlapci | celkem
zaujeti zaka Skolni praci 9,33 9,60 9,50
vztahy mezi zaky ve tiidé 10,00 8,00 8,75
ucitelova pomoc zakiim 11,33 11,20 11,25
orientace zakd na ukoly 8,00 7,60 7,75
poradek a organizovanost 6,67 8,40 7,75
jasnost pravidel 6,67 9,60 8,50

Tabulka ¢. 15: Vysledky jednotlivych proménnych klimatu v 7. tiid€.

Srovname-li ziskané hodnoty u jednotlivych proménnych s orienta¢nimi

normami (viz tabulka ¢. 1, s. 39), miizeme konstatovat toto:

Zaujeti zéka Skolni praci je hodnoceno piiblizné¢ stejné divkami i chlapci,
obdrZena hodnota je znacné€ nadprimérna.

Vztahy mezi zadky ve tfid¢ jsou daleko 1épe vnimany divkami nez chlapci,
obdrzena hodnota je mirn¢ podprimérna, lezi vSak v pasmu béznych hodnot.

Ucitelova pomoc zaklim je hodnocena vyrazné nadprimérné, a to jak ze strany
divek, tak ze strany chlapct.

Orientace Zzakt na ukoly je hodnocena divkami 1 chlapci velice obdobné,
obdrzend hodnota je podprimérnd, ale rovnéz se nachdzi v pasmu béznych
hodnot.

Potadek a organizovanost je lépe hodnocena chlapci nez divkami, obdrZena
hodnota je mirné nadprimérna.

Jasnost pravidel je lépe hodnocena chlapci neZ divkami, obdrzend hodnota je
primérna.

43



8.2 Vyhodnoceni dotaznikii pro 8. tiidu

Pocet divek Pocet chlapcii Celkem

1 9

Navratnost dotaznika: 100 %

Tabulka ¢. 16: Pocet zaku v 8. tiideé.

zaujeti Zaka Skolni praci - divky odpovéd’

otazka znéni otazky ano | ne

1 Z4ci nasi tiidy vkladaji do $kolni prace pomérné dost tsili a 1 0

energie.

7* | Zaci v na$i tiidé pii vyucovani radi sni. 1 0

13* | Zaci nasi tfidy se obvykle nemohou dockat konce hodiny; to, 1 0
co se uci, je moc nezajima.

19 | VétSina nasi tfidy dava pii vyucovani pozor. 0 1

Aritmeticky prumér: 6,00

Tabulka €. 17: Vyhodnoceni vysledkl pro proménnou klimatu ,,zaujeti zaka Skolni praci* u divek.

zaujeti Zaka $kolni praci - chlapci odpoveéd

otazka znéni otazky ano | ne

1 Z4ci nasi tiidy vkladaji do $kolni prace pomérné dost tsili a 4 6

energie.

7* | Zaci v nai tiidé pfi vyucovani radi sni. 6 1

13* | Zaci nasi tfidy se obvykle nemohou do¢kat konce hodiny; to, | 4 5
co se uci, je moc nezajima.

19 | Vétsina nasi tfidy dava pii vyucovani pozor. 8 1

Aritmeticky prumér: 8,11

Tabulka €. 18: Vyhodnoceni vysledki pro proménnou klimatu ,,zaujeti zaka Skolni praci* u chlapct.

vztahy mezi Zaky ve tFidé - divky odpoveéd

otazka znéni otazky ano ne

2 Z4ci v na$i t¥idé se navzajem dobie znaji, védi o sobé hodné 1 0

8* | Zéci nasi tfidy nemaji moc chuti se blize zajimat o druhé. 1 0

14 | V nasi tfid¢ se Zaci mezi sebou dost kamaradi. 0 1

20 Neni t¢Zké nadchnout nasi tfidu pro néjakou spole¢nou akeci. 0 1
Aritmeticky primér: 6,00

Tabulka €. 19: Vyhodnoceni vysledkl pro proménnou klimatu ,,vztahy mezi zaky ve tiidé* u divek.
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vztahy mezi Zaky ve tiidé - chlapci odpoveéd’
otazka znéni otazky ano ne
2 Z4ci v nasi t¥idé se navzajem dobie znaji, védi o sobé hodnd 5 5
8* | Zaci nasi tfidy nemaji moc chuti se blize zajimat o druhé. 5 4
14 | V nasi tfid¢€ se zaci mezi sebou dost kamaradi. 4 5
20 | Neni tézké nadchnout nasi tfidu pro néjakou spole¢nou akci. 9 0

Aritmeticky prumér: 8,78

Tabulka ¢. 20: Vyhodnoceni vysledkt pro proménnou klimatu ,,vztahy mezi zaky ve tfidé* u chlapci.

ulitelova pomoc Zakim - divky odpoved’

otazka znéni otazky ano | ne

3* | Tfidni ucitel s nami malokdy diskutuje o vécech, v nichz 0 1
bychom se pottebovali poradit, pomoci.

9 Ttidni ucitel se nas snazi poznat hloub¢ji nez ostatni ucitelé. 1 0
15 Ttidni ucitel se chovd vic kamaradsky nez autoritativné. 0 1
21 Ttidni ucitel dokaze zaktim, ktefi maji néjaké problémy, 1 0

skutecné pomoci.
Aritmeticky primér: 10,00

Tabulka ¢. 21: Vyhodnoceni vysledkl pro proménnou klimatu ,,ucitelova pomoc zakiim* u divek.

ucditelova pomoc zZakim - chlapci odpoved’
otazka znéni otazky ano ne
3* | Ttidni ucitel s nami malokdy diskutuje o vécech, v nichz 0 7
bychom se pottebovali poradit, pomoci.
9 Ttidni ucitel se nds snazi poznat hloubéji nez ostatni ucitelé. 7 1
15 Ttidni ucitel se chova vic kamaradsky nez autoritativng. 5 5
21 Ttidni ucitel dokaze zaktm, ktefi maji néjaké problémy, 8 0
skutecné pomoci.
Aritmeticky primér: 10,00

Tabulka €. 22: Vyhodnoceni vysledkl pro proménnou klimatu ,,ucitelova pomoc zakiim* u chlapct.

orientace Zakii na ukoly - divky odpoveéd’
otazka znéni otazky ano ne
4* | V nasi tfidé vénuji zaci vice ¢asu debatovani o 1 0
mimoskolnich vécech, nez debatam o ucivu a uceni.
10 | Zaci nasi téidy se snaZi, aby za nimi bylo po hoding vidét kus | 0 1
prace.
16* | V nas$i tfid¢ se zaci pii vyuCovani moc nenamahaji. 0 1
22* | Nase tfida je spi§ zabavnym prostifedim, nez mistem, kde se 1 1
¢lovék néemu nauci.
Aritmeticky primér: 7,00
Tabulka €. 23: Vyhodnoceni vysledkii pro proménnou klimatu ,,orientace zaki na ukoly* u divek.
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orientace Zaki na ukoly - chlapci odpoveéd’
otazka znéni otdzky ano | ne
4* | V na$i tfid¢ vénuji zaci vice Casu debatovani o 7 2
mimoskolnich vécech, nez debatam o ucivu a uceni.
10 | Zaci nasi téidy se snaZi, aby za nimi bylo po hodiné vidét kus | 7 3
prace.
16* | V nas$i tfidé€ se zaci pfi vyuCovani moc nenamahaji. 4 5
22* | Nase ttida je spi§ zabavnym prostfedim, nez mistem, kde se 6 5
¢loveék nééemu naudi.

Aritmeticky pramér: 7,89

Tabulka ¢. 24: Vyhodnoceni vysledkti pro proménnou klimatu ,,orientace zakti na ukoly* u chlapci.

poradek a organizovanost - divky odpovéd’

otazka znéni otazky ano | ne

S) Nase ttida je velmi dobfe organizovana. 0 1

11 | V nasi tfid¢€ jsou zaci téméf stale potichu. 0 1

17* | V na$i tfid¢ se zaci pii vyucovani mohou dokonce i flinkat. 1 0

23* | Nase ttida je pfi vyu¢ovani velmi ¢asto hlu¢na. 1 0
Aritmeticky primér: 4,00

Tabulka €. 25: Vyhodnoceni vysledkt pro proménnou klimatu ,,pofadek a organizovanost® u divek.

poiadek a organizovanost - chlapci odpoveéd’

otazka znéni otazky ano ne

5 Nase tiida je velmi dobfe organizovana. 2 5

11 | V nasi tfid¢€ jsou zaci téméf stale potichu. 1 8

17* | V na$i tfid¢ se zaci pii vyucovani mohou dokonce i flinkat. 2 6

23* | Nase tfida je pii vyucovani velmi ¢asto hlu¢na. 8 3
Aritmeticky prumér: 6,78

Tabulka ¢. 26: Vyhodnoceni vysledkl pro proménnou klimatu ,,pofadek a organizovanost® u chlapci.

jasnost pravidel - divky odpoveéd’
otazka znéni otazky ano ne
6 Nasi tfid¢ byla jasné urcena pravidla, ktera se maji dodrzovat | 1 0
béhem hodiny (pti zkouSeni, pfi pisemkach atd.).
12* | V nasi tfidé se pfili§ méni pravidla hry a pak nevime, co se 0 1
mize a nemuze.
18 | Ucitel nam vysvétlil, co se stane, kdyz porusime ,,pravidla 1 0
hry*, kdyZ nedodrzime to, co se poZaduje.
24 | Tridni ucitel nam jasné tekl, za jakych podminek s nim 1 0
budeme dobie vychazet.
Aritmeticky primér: 12,00

Tabulka €. 27: Vyhodnoceni vysledki pro proménnou klimatu ,jasnost pravidel* u divek.
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jasnost pravidel - chlapci odpoved’
otazka znéni otazky ano ne
6 Nasi tfid¢ byla jasné urcena pravidla, kterd se maji dodrzovat | 9 3
béhem hodiny (pfi zkouSeni, pii pisemkach atd.).
12* | V nasi tiid¢ se pfili§ méni pravidla hry a pak nevime, co se 2 8
milZe a nemize.
18 Ucitel nam vysvétlil, co se stane, kdyz porusime ,,pravidla 8 0
hry*, kdyz nedodrzime to, co se pozaduje.
24 | Ttidni ucitel nam jasné fekl, za jakych podminek s nim 7 2
budeme dobte vychazet.
Aritmeticky primér: 10,78

Tabulka ¢. 28: Vyhodnoceni vysledkti pro proménnou klimatu ,,jasnost pravidel” u chlapct.

Shrnuti ziskanych vysledkii:

Proménna klimatu divky chlapci | celkem
zaujeti zéka Skolni praci 6,00 8,11 7,90
vztahy mezi zaky ve tiidé 6,00 8,78 8,50
ucitelova pomoc zakiim 10,00 10,00 10,00
orientace zakd na ukoly 7,00 7,89 7,80
potadek a organizovanost 4,00 6,78 6,50
jasnost pravidel 12,00 10,78 10,90

Tabulka ¢. 29: Vysledky jednotlivych proménnych klimatu v 8. tide.

Srovname-li ziskané hodnoty u jednotlivych proménnych s orientaénimi

normami (viz tabulka ¢. 1, s. 39), miizeme konstatovat toto:

Zaujeti zaka Skolni praci je hodnoceno daleko lépe chlapci nez divkou, obdrzena
hodnota je nadprimérna.

Vztahy mezi zaky ve t¥idé€ jsou opét 1épe vnimany chlapci nez divkou, obdrzena
hodnota je vyrazné podprimérna.

Ucitelova pomoc zakiim je hodnocena velmi nadprumérné, a to jak ze strany
divky, tak ze strany chlapci.

Orientace zakli na ukoly je hodnocena divkou 1 chlapci velice obdobné,
obdrzena hodnota je podprimérna, lezi vSak v pasmu béznych hodnot.

Poradek a organizovanost je lépe hodnocena chlapci nez divkou, obdrZena
hodnota je mirn¢ podpriamérna.

Jasnost pravidel je 1épe hodnocena divkou neZ chlapci, obdrZzend hodnota je
vyrazné nadprimérna.
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8.3 Vyhodnoceni dotaznikii pro 9. tiidu

Pocet divek Pocet chlapcii Celkem

3 7 10

Navratnost dotaznika: 100 %

Tabulka ¢. 30: Pocet zaku v 9. tiideé.

zaujeti Zaka Skolni praci - divky odpovéd’

otazka znéni otazky ano | ne

1 Z4ci nasi tiidy vkladaji do $kolni prace pomérmné dost usili a 3 0

energie.

7* | Zaci v nasi tiidé pti vyuCovani radi sni. 1 2

13* | Zaci nasi tfidy se obvykle nemohou dockat konce hodiny; to, 1 2
co se uci, je moc nezajima.

19 | VétSina na8i tfidy dava pii vyucovani pozor. 2 1

Aritmeticky pramér: 10,00

Tabulka ¢. 31: Vyhodnoceni vysledkl pro proménnou klimatu ,,zaujeti Zaka Skolni praci* u divek.

zaujeti Zaka $kolni praci - chlapci odpoveéd

otazka znéni otazky ano | ne

1 Z4ci nasi tiidy vkladaji do $kolni prace pomérné dost tsili a 4 2

energie.

7* | Zaci v nai tiidé pfi vyucovani radi sni. 2 5

13* | Zaci nasi tfidy se obvykle nemohou do¢kat konce hodiny; to, | 4 3
co se uci, je moc nezajima.

19 | Vétsina nasi tiidy dava pii vyucovani pozor. 6 1

Aritmeticky priamér: 9,29

Tabulka €. 32: Vyhodnoceni vysledkt pro proménnou klimatu ,,zaujeti zaka $kolni praci u chlapci.

vztahy mezi Zaky ve tFidé - divky odpoved

otazka znéni otazky ano ne

2 Z4ci v na$i t¥idé se navzajem dobie znaji, védi o sobé hodné 3 0

8* | Zéci nasi tfidy nemaji moc chuti se blize zajimat o druhé. 0 3

14 | V nasi tiid¢ se zaci mezi sebou dost kamaradi. 3 0

20 Neni téZké nadchnout nasi tfidu pro néjakou spole¢nou akci. 2 1
Aritmeticky primér: 11,33

X6

Tabulka €. 33: Vyhodnoceni vysledkl pro proménnou klimatu ,,vztahy mezi zaky ve tfidé” u divek.
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vztahy mezi Zaky ve tiidé - chlapci odpoveéd’

otazka znéni otazky ano ne

2 Z4ci v nasi t¥idé se navzajem dobie znaji, védi o sobé hodnd 7 0

8* | Zaci nasi tfidy nemaji moc chuti se blize zajimat o druhé. 3 4

14 | V nasi tfid€ se zaci mezi sebou dost kamaradi. 6 0

20 | Neni tézké nadchnout nasi téidu pro néjakou spole¢nou akci. 4 3
Aritmeticky primér: 10,14

Tabulka ¢. 34: Vyhodnoceni vysledkt pro proménnou klimatu ,,vztahy mezi zaky ve tfidé* u chlapci.

uclitelova pomoc Zakim - divky odpoved’
otazka znéni otazky ano | ne
3* | Tfidni ucitel s nami malokdy diskutuje o vécech, v nichz 1 2
bychom se pottebovali poradit, pomoci.
9 Ttidni ucitel se nas snazi poznat hloub¢ji nez ostatni ucitelé. 0 3
15 Ttidni ucitel se chové vic kamaradsky nez autoritativné. 2 1
21 Ttidni ucitel dokaze zakim, ktefi maji néjaké problémy, 3 0
skutecné pomoci.
Aritmeticky prumér: 8,67

Tabulka ¢. 35: Vyhodnoceni vysledkl pro proménnou klimatu ,,ucitelova pomoc zakiim* u divek.

ucditelova pomoc zZakim - chlapci odpoveéd

otazka znéni otazky ano ne

3* | Ttidni ucitel s nami malokdy diskutuje o vécech, v nichz 2 5
bychom se pottebovali poradit, pomoci.

9 Ttidni ucitel se nds snazi poznat hloubéji nez ostatni ucitelé. 3 4
15 Ttidni ucitel se chova vic kamaradsky nez autoritativné. 3 4
21 Ttidni ucitel dokaze zakim, ktefi maji néjaké problémy, 6 1

skutecné pomoci.
Aritmeticky primér: 8,86

Tabulka €. 36: Vyhodnoceni vysledkl pro proménnou klimatu ,,ucitelova pomoc zakiim* u chlapct.

orientace Zakii na ukoly - divky odpovéd’
otazka znéni otazky ano ne
4* | V nasi tfidé vénuji zaci vice ¢asu debatovani o 2 1
mimoskolnich vécech, nez debatam o ucivu a uceni.
10 | Zaci nasi téidy se snaZi, aby za nimi bylo po hoding vidét kus | 1 2
prace.
16* | V na$i tfid¢ se zaci pii vyuCovani moc nenamahaji. 2 1
22* | Nase tfida je spi$ zabavnym prostiedim, nez mistem, kde se 3 0
¢lovék néemu nauci.
Aritmeticky primér: 6,00
Tabulka €. 37: Vyhodnoceni vysledkii pro proménnou klimatu ,,orientace zaki na ukoly* u divek.

49




orientace Zaki na ukoly - chlapci odpoveéd’
otazka znéni otazky ano ne
4* | V nasi tfid¢ vénuji Zaci vice Casu debatovani o 6 1
mimoskolnich vécech, nez debatam o ucivu a uceni.
10 | Zaci nasi téidy se snaZi, aby za nimi bylo po hodiné vidét kus | 5 2
prace.
16* | V na$i tfid¢€ se zaci pii vyuCovani moc nenamahaji. 2 5
22* | Nase ttida je spi§ zabavnym prostfedim, nez mistem, kde se 4 3
¢loveék nééemu naudi.
Aritmeticky prumér: 8,00

Tabulka ¢. 38: Vyhodnoceni vysledkti pro proménnou klimatu ,,orientace zak na ukoly* u chlapci.

poiadek a organizovanost - divky odpovéd’

otazka znéni otazky ano | ne

S) Nase tfida je velmi dobie organizovana. 2 1

11 | V nasi tfid¢€ jsou zaci téméf stale potichu. 0 3

17* | V nasi tfidé se zaci pfi vyucovani mohou dokonce i flinkat. 3 0

23* | NaSe ttida je pfi vyuCovani velmi ¢asto hlu¢na. 2 1
Aritmeticky primér: 6,00

Tabulka ¢. 39: Vyhodnoceni vysledkt pro proménnou klimatu ,,pofadek a organizovanost® u divek.

poiadek a organizovanost - chlapci odpoveéd’
otazka znéni otazky ano ne
5 Nase tiida je velmi dobfe organizovana. 4 3
11 | V nasi tfid¢€ jsou zaci téméf stale potichu. 0 7
17* | V na$i tfid¢ se zaci pii vyucovani mohou dokonce i flinkat. 3 4
23* | Nase tfida je pii vyucovani velmi ¢asto hlu¢na. 7 0

Aritmeticky prumér: 6,29

Tabulka ¢. 40: Vyhodnoceni vysledkt pro proménnou klimatu ,,potadek a organizovanost™ u chlapci.

jasnost pravidel - divky odpoveéd’
otazka znéni otazky ano ne
6 Nasi tfid¢ byla jasné urcena pravidla, ktera se maji dodrzovat | 3 0
béhem hodiny (pti zkouSeni, pfi pisemkach atd.).
12* | V nasi tfidé se pfili§ méni pravidla hry a pak nevime, co se 1 2
mize a nemuze.
18 | Ucitel nam vysvétlil, co se stane, kdyz porusime ,,pravidla 2 1
hry*, kdyZ nedodrzime to, co se poZaduje.
24 | Tridni ucitel nam jasné tekl, za jakych podminek s nim 2 1
budeme dobie vychazet.
Aritmeticky primér: 10,00

Tabulka €. 41: Vyhodnoceni vysledki pro proménnou klimatu ,jasnost pravidel* u divek.
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jasnost pravidel - chlapci odpoved’
otazka znéni otazky ano ne
6 Nasi tfid¢ byla jasné urcena pravidla, kterd se maji dodrzovat | 5 2
béhem hodiny (pfi zkouSeni, pii pisemkach atd.).
12* | V nasi t¥idé¢ se prili§ méni pravidla hry a pak nevime, co se 3 4
milZe a nemize.
18 Ucitel nam vysvétlil, co se stane, kdyz porusime ,,pravidla 6 1
hry*, kdyz nedodrzime to, co se pozaduje.
24 | Ttidni uéitel nam jasné fekl, za jakych podminek s nim 6 1
budeme dobte vychazet.
Aritmeticky primér: 10,00

Tabulka ¢. 42: Vyhodnoceni vysledki pro proménnou klimatu ,,jasnost pravidel” u chlapca.

Shrnuti ziskanych vysledkii:

Proménna klimatu divky chlapci | celkem
zaujeti zaka Skolni praci 10,00 9,29 9,50
vztahy mezi zaky ve tiidé 11,33 10,14 10,50
ucitelova pomoc zakiim 8,67 8,86 8,80
orientace zakd na ukoly 6,00 8,00 7,40
potadek a organizovanost 6,00 6,29 6,20
jasnost pravidel 10,00 10,00 10,00

Tabulka ¢. 43: Vysledky jednotlivych proménnych klimatu v 9. tiide.

Srovname-li ziskané hodnoty u jednotlivych proménnych s orienta¢nimi

normami (viz tabulka ¢. 1, s. 39), miizeme konstatovat toto:

Zaujeti zaka Skolni praci je hodnoceno pfiblizné stejné divkami i chlapci,
obdrzend hodnota je vyrazné nadprimérna.

Vztahy mezi zéky ve tfid¢ jsou Iépe vnimany divkami nez chlapci, obdrzena
hodnota je nadpraimérna.

Ucitelova pomoc zakiim je hodnocena mirné nadprimérné, a to jak ze strany
divek, tak ze strany chlapct.

Orientace zak na ukoly je hodnocena divkami hife nez chlapci, obdrzena
hodnota je podprimérna, nachazi se vSak v pasmu béznych hodnot.

Poradek a organizovanost je hodnocena chlapci a divkami obdobné, obdrzena
hodnota je mirn¢ podprimérna.

Jasnost pravidel je hodnocena chlapci i divkami stejné a obdrzena hodnota je
zna¢n€ nadprimeérna.
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7. tfida:

8.4 Interpretace vysledkii jednotlivych tiid

Na nasledujicim grafu ¢. 1 si mizeme prohlédnout vysledky jednotlivych

zkoumanych proménnych tfidniho klimatu v sedmé tfid¢, zvlast’ jsou znazornény divky

a chlapci, kolonka celkem vyjadiuje celou tfidu, tedy chlapce a divky dohromady.

Obdrzené¢ vysledky budou opét srovnavany s orientacnimi normami uvedenymi

V tabulce ¢. 1 na strané 39.

=
I

=
Q= N W R N 0w O

B divky
M chlapci

mcelkem

zaujeti zaka vztahy mezi utitelova  orientace zakd  poradeka jasnost
gkolni praci faky vetiidé  pomoc zakim naukoly organizovanost pravidel

Graf ¢. 1: Znazornéni vysledkt jednotlivych proménnych tfidniho klimatu pro 7. tfidu.

ucéitelova

Ze ziskanych hodnot lze vy¢€ist, ze proménné zaujeti Zzdka Skolni praci,

pomoc Zzaklim a orientace zakli na ukoly vidi divky 1 chlapci stejné,

u zbyvajicich tfech proménnych se jiz jejich hodnoceni vyrazné lisi. Nejvétsi rozdil je

v oblasti jasnost pravidel, kterou chlapci hodnoti nadprimérné, kdezto divky vyrazné

podprimérné. Vyznamny je také rozdil v oblasti vztahy mezi zaky ve tfid¢, kdy je divky

hodnoti mnohem pfiznivéji nez chlapci, ktefi je vidi zna¢né podprimérné. Obdrzeny

vysledek mé nejvice piekvapuje, nebot’ v dobé&, kdy jsem tfidu navstévoval, byly vztahy

mezi zaky velmi pratelské a vlidné. Tato proménna tedy jasné dokazuje, Ze mezi

klimatem tfidy a jeji atmosférou muze byt velky rozdil. U dvou zkoumanych oblasti

byly ziskany vysoce nadprimérné hodnoty, jedna se 0 zaujeti zdka Skolni praci

a ucitelova pomoc zaklim. Tento vysledek byl zcela o¢ekavajici, nebot’ pravé ucitelova
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pomoc a aktivni ucast zdka na vyuce patii mezi zdkladni principy waldorfské
pedagogiky, které byly pravé vsedmé tfidé uciteli znacné uplathovany. Naopak
U oblasti vztahy mezi zdky ve tfidé a orientace na ukoly jsou obdrzené¢ vysledky
podpriamérné.

S ohledem na tyto ziskané vysledky a jejich srovnani s orienta¢nimi normami

bych celkové klima tfidy hodnotil jako pramérné.

8. trida:

Nasledujici graf ¢. 2 znazormuje vysledky jednotlivych zkoumanych
proménnych tiidniho klimatu tentokrat v osmé tfid¢, i zde jsou zvlast’ znazornény divky
a chlapci, kolonka celkem opét vyjadiuje celou ttidu, tedy chlapce a divky dohromady.
Obdrzen¢ vysledky budou opét srovndvany s orientaCnimi normami uvedenymi

V tabulce €. 1 na strané 39.
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=
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zaujetizaka  vztahy mezi uditelova  orientace zakii  poiadeka jasnost
Skolnipraci  Zakyvetfidé pomoczakim natkoly  organizovanost  pravidel

Graf €. 2: Znazornéni vysledkt jednotlivych proménnych tfidniho klimatu pro 8. téidu.

Nez zafneme interpretovat vysledky dotazniku v této tiidé, je tieba
pfipomenout fakt, Ze v osmé tfidé se nachazi pouze jedna divka. Jak je vidét, je jeji
pohled na tfidni klima zcela odliSny od pohledu zbyvajicich 9 chlapci, z ¢ehoZ usuzuji,

ze se ziejm& moc nezaclefiuje do tfidniho kolektivu. OvSem jak je patrné z proménné
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vztahy mezi zaky ve tiidé¢, kterd je i chlapei hodnocena podprimérné, o néjakém silném
tfidnim kolektivu nelze v této tfid¢ hovotit.

U oblasti ucitelova pomoc zadkim a jasnost pravidel byly ziskdny vysoce
nadprimérné hodnoty, coz poukazuje na dobry vztah mezi zdky a jejich tfidnim
ucitelem, coz opét neni nijak prekvapivé na Skole waldorfského typu. Také proménna
zaujeti zaka Skolni praci je hodnocena nadprimérné, coz je pro m¢ pomérné prekvapivé
zjisténi. Naopak u oblasti orientace na ukoly a potfadek a organizovanost byly ziskany

podprimérné hodnoty. Vzhledem k témto zavérim bych 1 v této tfidé oznacil celkové

klima jako primérné.

9. trida:

Na nasledujicim grafu ¢. 3 si mizeme prohlédnout vysledky jednotlivych
zkoumanych proménnych tfidniho klimatu v devaté tfide€, stejné€ jako u predchozich ttid
jsou zvlast’ znazornény divky a chlapci a poté cela tiida. Ziskané vysledky jsou opét

srovnavany s orientacnimi normami uvedenymi v tabulce €. 1 na stran¢ 39.
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3 M celkem
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zaujetizaka  vztahy mezi uditelova  orientace zakii  poiadeka jasnost
Skolnipraci  Zakyvetfidé pomoczakim natkoly  organizovanost  pravidel

Graf €. 3: Znazornéni vysledkt jednotlivych proménnych tfidniho klimatu pro 9. téidu.
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Ze ziskanych hodnot l1ze vycist, Ze krom¢ proménné orientace zakii na ukoly
jsou vsechny ostatni hodnoceny divkami a chlapci pfiblizné stejné. Naprosta shoda
panuje u proménné jasnost pravidel, ktera jsou v této tiidé¢ zfejmé dobie nastavena
a zaky respektovana. Obdrzena hodnota je vyrazné nadprimérna.

Také vysledky v oblastech zaujeti zdka Skolni praci a vztahy mezi zaky ve
tfid¢ dosahuji vysoce nadprimérnych hodnot, coz je pro mé v ptipadé prvni jmenované
oblasti pomérné piekvapivé zjisténi, nebot’ tato tfida se mi nejevila prili§ aktivni.
V souvislosti s druhou jmenovanou proménnou usuzuji, ze ve tiidé je z pohledu zaku
vytvofen silny tiidni kolektiv. Ucitelova pomoc zakiim je hodnocena jako mirné
nadprimérna, vztah zaka k jejich téidnimu uciteli bych tedy oznacil jako standardni.
U dvou proménnych orientace zakti na ukoly a pofadek a organizovanost byly ziskany
mirné¢ podpriumérné hodnoty.

S ohledem na obdrzené vysledky a jejich srovnani s uvadénou normou bych

klima v devaté tfidé oznacil také jako pramérné.

8.5 Srovndni vysledkii jednotlivych trid
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6 W7 tiida
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4 8. tiida
3 WO. tfida
2

1
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zaujetizaka  vztahy mezi utitelova  orientace zakd  poradek a jasnost
tkolnipraci  zakyvetfidé pomoczakim nadkoly  organizovanost  pravidel

Graf €. 4: Znazornéni vysledkil vSech oblasti pro jednotlivé tridy.
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Srovname-li ziskané hodnoty u jednotlivych proménnych mezi tfidami

navzajem, mizeme vyslovit tyto zavéry:

Zaujeti zaka Skolni praci je sice ve vSech tfidach hodnoceno nadprimérné, ale
vV osmé tfid¢ je vyrazné horsi nez ve zbyvajicich dvou tfidach, kde jsou ziskané
hodnoty dokonce totozné.

Vztahy mezi zaky ve tfid¢ jsou jednoznacné nejlépe vnimany v devaté tfide, naopak
vV sedmé a osmé tfid¢ jsou hodnoceny podprimérné.

Ucitelova pomoc zakiim nabyva ve vSech tfidach nadprimérnych hodnot, nejlépe ji
vidi v sedmé tiid€, nejhire v devaté.

Orientace 74kt na ukoly dosahuje ve vSech tfidach pfiblizné stejné, vyrazné
podprimérné hodnoty.

Poradek a organizovanost je nejlépe vnimana Vv sedmé ttid¢, kde nabyvad mirné
nadpramérnych hodnot, v osmé a devaté je tato oblast hodnocena pfiblizné stejné
podprimérng.

Jasnost pravidel je hodnocena nejlépe vosmé ttidé, kde dosahuje vyrazné

nadprimérné hodnoty, nejhiife je hodnocena v sedmé tiide.

Podivame-li se na vysledky dotaznikového Setfeni v danych tfidach v ramci

jednotlivych polozek, zjistime, Ze se od sebe vyrazné odliSuji. V kazdé tiidé tedy panuje

naprosto odlisné tfidni klima.

Vezmeme-li vSak vysledky dotazniku jako celku, v kazdé¢ ttidé nalezneme tti

proménné, které zaci hodnoti vysoce nadprimérné, a tfi proménné, které jsou zaky

hodnoceny primémné ¢i podprimérné. V kone¢ném celkovém vysledku se proto jevi

klima ve vSech tfidach jako primérné.

Spole¢nym rysem vSech tfid je ptiznivé hodnoceni v oblastech zaujeti Zdka

Skolni praci a ucitelova pomoc zakim, coz zcela odpovida zakladnim principim

waldorfské pedagogiky.
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9 Oblasti vlastniho pozorovini

Cilem vlastniho pozorovani ¢innosti aktérti Skolniho a tfidniho klimatu je
Charakterizovat prostiedi Skoly a jednotlivych zkoumanych tfid a pfiblizit ¢tenafi

panujici atmosféru v uvedenych tiidach.

9.1 Prostredi skoly

Waldorfska skola Olomouc se nachazi uprostted sidlist¢ Nové Sady nedaleko
centra mesta a je velmi dobie dostupna mistni mestskou hromadnou dopravou. Sidli
v budové Fakultni zdkladni Skoly dr. Milady Hordkové, ovSem vstup do Skoly
(znédzornény na obr. 1 a 2) je dle mého nazoru zcela nedostatecné oznacen, nebot’ pii

své prvni navstéve bych jej bez optani ziejmé viibec nenasel.

Obr. 1: Budova $koly. Obr. 2: Vstup do Skoly.

Skola je umisténa v druhém patie levého kifdla budovy, po naroéném vystupu
do schodil vstupuje navstévnik do chodby spojené s hlavni spolecenskou halou slouzici
prvnimu stupni ZS, v niz probiha kazdodenni ranni pfivitani zakd. Na chodbé jsou pred
kazdou tfidou umistény dfevéné lavicky a véSaky slouZici Zakiim k odkladani obleceni
misto klasickych Saten. Spolecensky prostor je pestife vymalovan, stény jsou vyzdobeny
kresbami a vytvory zakd. Po mistnosti je vhodné rozmistén nabytek z masivniho

jasanového dieva, coz dodava prostoru velmi pfijemny a utulny vzhled (viz obr. 3 a 4).
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V zadni ¢asti vySe uvedené haly je vstup do spojovaci chodby, v niz se
nachazi Satny pro vyssi stupeii ZS, které jsou feSeny plechovymi skiifikami, které
nepusobi pfili§ esteticky. Dale zde nalezneme feditelnu, sborovnu, kuchyiiku a socialni
zafizeni. Chodba usti do druhé spoledenské haly slouZici druhém stupni ZS. Tento
spoleCensky prostor je obdobné vybaven jako vstupni hala (navic je zde umistén
pingpongovy stil), pisobi také velice pfijemné a utulné. Po jeho stranach se nachazi
jednotlivé tfidy a kabinet.

O prestavkach a volnych hodinadch jsou zaktiim k dispozici spolecenské
mistnosti a venkovni prostory Skolnitho dvora, déle skola vyuziva dvé télocviény
a skolni hiiste.

Je na prvni pohled jasné, Ze prostory Skoly jsou zafizeny a prizpisobeny
predevSim potiebam zakd, snazi se v nich navodit pfijemnou domaci atmosféru. V celé
Skole dominuji pfirodni materialy a teplé odstiny barev, coz pisobi velmi uklidiiujicim

dojmem.

Obr. 3: Spolecenska hala. Obr. 4: Spoleenska hala.

Ucitelé plsobici na Skole jsou pfevazné mladSiho veéku, jsou mili, pfijemni
a usmévavi. V jejich Cele stoji feditel, ktery se aktivné zapojuje do kazdodenniho chodu
Skoly a snaZi se byt dobrym piikladem pro ostatni vyucujici. Spolecné tvoii dobie
pracujici tym, navzajem si ochotné pomahaji a jsou k sobé velmi vstficni. Jejich ptistup
k Zakim bych oznacil jako velmi osobni az kamaradsky, avSak neptesahujici ptipustnou
mez. Ve vyucovani se snazi o vSestranny rozvoj osobnosti kazdého zaka, podporuji
jejich individualni schopnosti a rozvijeji jejich tvofivost a aktivitu. Kazdy den vitaji své
zaky spole¢nym zpévem ve vstupni hale, poté néasleduje hromadny pozdrav, ¢imz se

snazi u Zakl navodit pfijemnou naladu.
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Skola jako celek puisobi rodinnou, klidnou atmosférou, kterou vytvateji
jednak ucitelé svym vystupovanim a jednanim, a pak také zaci svym pomérné klidnym
chovanim. Myslim, Ze ji lze oznacit jako Skolu vedenou demokraticky zivotu blizkym

zpuisobem, nebo jako Skolu s otevienym klimatem.

9.2 Prostredi zkoumanych trid

Pti svém vyzkumu jsem se zamétil na tfidy druhého stupné zakladni skoly,
tedy konkrétné na 7., 8. a 9. tiidu.

Vzhledové si jsou sedma a osma tfida velmi podobné, v predni ¢asti tfid jsou
umistény Skolni lavice, katedra a tabule, zadni ¢ast mistnosti slouzi jako relaxa¢ni zona,
V niz se nachazi koberec, rizné pohovky a skiiné (viz obr. 5 a 6). Stény jednotlivych
tfid jsou opét barevné vymalovany a vyzdobeny zakovskymi pracemi. Na vyzdobé tiid
se také vyrazné podileli rodi¢e zakl. Ve tfidach se nachdzeji velka okna, coz ma za
nasledek zna¢né prosvétleni prostoru. Devata tfida se od téchto dvou ponékud odlisuje,
a to tim, ze je podstatné mensi a nenachazi se v ni zadna relaxacni zona. Jedna se tedy
pouze o mistnost s lavicemi, katedrou a tabuli, tedy ptfesné takovou ttidu, jakou zname

Z klasickych skol.

Obr. 5: Prostedi sedmé tiidy. Obr. 6: Prostfedi sedmé tridy.

Co se tyce zakl a jejich pracovni moralky, nejvice na m¢ zapusobila sedma
tiida. Zaci se snazili aktivné zapojovat do vyuky a bylo na nich vidét, Ze je prace bavi.
K sob¢ navzdjem se Zaci chovali pratelsky a se svym tfidnim ucitelem velmi dobie

vychazeli nejen po strance pracovni, ale také po strance osobni. V této tfidé byly také
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nejvice vidét prvky waldorfské pedagogiky béhem vyuky. Atmosféra v této tfidé¢ byla
pratelskd a pfijemna nejen béhem vyucovani, ale i o prestavkach.

Nejméne ze vSech na m¢ zaptisobila osma tfida. Pracovni nasazeni zakt bylo
témét nulové, byli velmi pasivni a ve vyuce se téméf nevyjadiovali. Pro ucitele bylo
velmi obtizné zdky né¢im zaujmout a nadchnout je pro néjakou cinnost, nebot
neprojevovali zadny zdjem. Vztahy mezi zdky na mé& pusobili také pomérné chladné,
spis nez jako vyborny kolektiv jsem je vnimal jako skupinu riznych individualit.

Devatou tiidu bych popsal jako néco mezi osmou a sedmou t¥idou. Zaci se
alespon obcas snazili do vyuky aktivné zapojit, vyjadiovali svoje nazory a myslenky.
Vztahy mezi zdky navzijem byly pomérné pratelské, stejné tak bych oznacil 1 vztah
mezi zaky a jejich tfidnim ucitelem. Atmosféra v devaté tfid€ byla o néco pozitivnéjsi
nez v osmé tfid¢, ale ne tak pfijemna jako v sedmé.

Vyuka v osmé a devaté tfidé mi velmi pfipominala vyuku na klasické skole,
prvky waldorfské pedagogiky zde sice byly vidét, ale pro maly zajem 74kt se mi zdalo,
7e nepiinasi ten oCekavany efekt. V téchto tfidach byla také vyuka obCas naruSovéana
nevhodnym chovanim nékterych 74k, a 1 pies okamzitou reakci vyucujiciho to ve mné
zanechavalo negativni pocity. V téchto tfidach bylo mozné najit jedince, ktefi se
vyrazné odliSovali od ostatnich, a to bud’ svym vzhledem, nebo svym chovanim, a tyto
silné¢ individuality na sebe Casto poutali pozornost, bohuzel vétSinou v tom Spatném
smyslu. Nasledkem toho bylo rozhozeni pracovniho tempa celé tiidy.

Z vlastniho pozorovani jsem usoudil, ze atmosféru ve tfidé¢ vytvari zejména
zéci, ucitelé se na tomto podileji jen ¢astecné. Témer vSichni vyucujici, které jsem mél
moznost pozorovat pii jejich praci, ptisobili velmi profesionalné a nadsené svoji praci,
ale jen v n¢kterych tiidach padla tato jejich snaha na irodnou zem. V nékterych tiidach

se mohli snazit sebevice a vyuka stejné neméla ten patfiny nadech.
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10 Ovéieni stanovenych hypotéz

H1: Existuji rozdily v hodnoceni oblasti zaujeti Zaka Skolni praci klimatu tridy
u divek a chlapcu.
e Hoi: Neexistuji rozdily v hodnoceni oblasti zaujeti zdka Skolni praci klimatu
ttidy u divek a chlapci.
e Hai: Existuji rozdily v hodnoceni oblasti zaujeti zaka Skolni praci klimatu ttidy

u divek a chlapcti.

Vysledky ziskané u této oblasti tfidniho klimatu v jednotlivych tfidach jsou

jesté jednou znazornény v nasledujicim grafu ¢. 5:
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Graf €. 5: Zaujeti zaka $kolni praci.

Ve vSech ttidach je tato oblast hodnocena vysoce nadprimérné, coz mizeme
povazovat jako ditkaz naplnéni jednoho ze zdkladnich principli waldorfské pedagogiky.

V sedmé a devaté tiid¢ vidime, Ze rozdily mezi hodnocenim divek a chlapct
nejsou nijak vyrazné, ovSem u osmé tfidy jiz toto neplati, zde je rozdil mezi
hodnocenim divek a chlapcii velice zfetelny. Opét je ale tifeba ptipomenout, Ze v osmé
tfid€ je pouze jedna divka, takZe toto hodnoceni je velice subjektivni.

Nulova hypotéza byla vyvracena, pfijata byla alternativni hypotéza.

V hodnoceni této oblasti tfidniho klimatu existuji rozdily mezi chlapci a divkami.
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H2: Existuji rozdily v hodnoceni oblasti poradek a organizovanost klimatu tiidy
u divek a chlapcu.
e Hop2: Neexistuji rozdily v hodnoceni oblasti potfadek a organizovanost klimatu
ttidy u divek a chlapci.
e Haz: Existuji rozdily v hodnoceni oblasti pofadek a organizovanost klimatu ttidy

u divek a chlapcu.

Ziskané vysledky jsou opét jesté jednou znazornény v nasledujicim grafu 6:
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Graf ¢. 6: Pofadek a organizovanost.

Ziskané vysledky u sledované proménné tiidniho klimatu nejsou nijak
ptiznivé, ve vSech tfidach nabyvaji podprimérnych hodnot.

Z vyse uvedeného grafu je zcela ziejmé, Ze ve vSech sledovanych tfidach
vnimaji chlapci pofadek a organizovanost ve tfidé ptiznivéji nez divky, coz je dle mého
nazoru dano tim, ze divky jsou v tomto ohledu daleko citlivéjsi. I spolenost vétsinou
povazuje divky za pofadkumilovnéjsi nez chlapce.

Nulova hypotéza byla tedy vyvracena, pfijata byla opét alternativni hypotéza.

V hodnocenti této oblasti tfidniho klimatu existuji rozdily mezi chlapci a divkami.
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H3: Existuji rozdily v hodnoceni oblasti vztahy mezi Zaky ve tfidé klimatu t¥idy
mezi jednotlivymi tfidami.
e Hos: Neexistuji rozdily v hodnoceni oblasti vztahy mezi zéky ve tfid¢ klimatu
ttidy mezi jednotlivymi tfidami.
e Has: Existuji rozdily v hodnoceni oblasti vztahy mezi zaky ve tfid¢ klimatu tfidy

mezi jednotlivymi tfidami.

Hodnoty ziskané z dotaznikového Setfeni v jednotlivych tfidach si opét jesté

jednou pripomenme v nasledujicim grafu ¢. 7:
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Graf ¢. 7: Vztahy mezi Zaky v jednotlivych ttidach.

Srovname-li tyto ziskané hodnoty s uvadénou orienta¢ni normou, kterad ma
hodnotu 9,4, mizeme fict, Ze pouze devata tiida ma tuto oblast hodnocenu
nadprimérné, sedma i osma tiida vidi vztahy mezi zaky ve tfid¢ spiSe podprumerné.

Toto zjisténi je z mého pohledu nejvice prekvapivé, u skoly rodinného typu
jsem ocekéval vyborné vztahy mezi zaky ve tiid€. Z tohoto usuzuji, Ze nékteré tiidy lze
povazovat spiSe za skupinu individualit, neZ za jeden tfidni kolektiv.

I zde byla nulova hypotéza vyvracena a piijata alternativni hypotéza. Existuji

rozdily v hodnoceni této oblasti tfidniho klimatu mezi jednotlivymi ttidami.
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H4: Existuji rozdily v hodnoceni oblasti ucitelova pomoc Zikiim klimatu tfidy mezi
jednotlivymi tfidami.
e Hos: Neexistuji rozdily v hodnoceni oblasti u¢itelova pomoc zaktim klimatu tfidy
mezi jednotlivymi tfidami.
e Has: Existuji rozdily v hodnoceni oblasti ucitelova pomoc zdktim klimatu tfidy

mezi jednotlivymi tfidami.

Opét si jesté jednou piipomenme ziskané hodnoty u této oblasti tiidniho

klimatu v nasledujicim grafu ¢. 8:
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Graf ¢. 8: Ucitelova pomoc zakim v jednotlivych tiidach.

Srovname-li tyto ziskané hodnoty s uvadénou orientacni normou, kterad ma
hodnotu 8,39, vidime, ze vSechny tfidy hodnoti tuto proménnou nadprumérné. Ve
tfidach je zcela patrny individualni ptistup vyucujiciho ke kazdému zakovi a jeho snaha
0 rozvijeni jejich osobnosti. Toto je opéct jeden z hlavnich princip uplatiiovanych ve
waldorfské pedagogice a jak je vidét, je na této Skole Gspésné praktikovan.

Nejlépe hodnoti tuto oblast Zaci sedmé ttidy, naopak nejhtfe ji vnimaji Zaci
devaté tfidy. I kdyz jsou vSechny obdrzené hodnoty nadprimérné, jsou mezi nimi
zietelné znacné rozdily.

| vtomto pfipadé byla vyvracena nulovd hypotéza a piijata hypotéza
alternativni. V hodnoceni této oblasti tfidniho klimatu existuji rozdily mezi jednotlivymi

tfidami.
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HS: Existuji rozdily mezi zkoumanymi tfidami v jednotlivych oblastech klimatu
tridy.
e Hos: Neexistuji rozdily mezi zkoumanymi tfidami v jednotlivych oblastech
klimatu tiidy.
e Has: Existuji rozdily mezi zkoumanymi tfidami v jednotlivych oblastech klimatu

tridy.

Podivame-li se jesté jednou na graf ¢. 4 na strané 55, vidime, ze kromé oblasti
orientace zakli na tukoly, ktera je ve vSech tfidach hodnocena ptiblizné stejné, jsou
u ostatnich proménnych pomérné vyrazné rozdily v hodnoceni jednotlivych ttid.

Nulova hypotéza byla vyvracena a ptijata byla alternativni hypotéza, stejné
jako ve vSech ptedchozich ptipadech. V hodnoceni jednotlivych oblasti tfidniho klimatu

existuji rozdily mezi zkoumanymi tfidami.

11 Shrnuti praktické casti

Prakticka ¢ast prace je zaméfena na zkoumani tfidniho klimatu ve vybranych
tfidach zvolené klasické reformni Skoly.

V prvni kapitole této Casti je Ctenaf seznamen s vybranou Waldorfskou
Skolou Olomouc a zkoumanym vzorkem. Déle jsou uvedeny cile a formulovany
hypotézy pro dany vyzkum, nasleduje ptiblizeni pouzit¢ metody zkoumani klimatu.
Jadro praktické c¢asti je tvofeno vyhodnocenim a interpretaci vysledkti obdrzenych
V rdmci Setfeni.

Pouzitd dotaznikova metoda se ukéazala jako velice vhodna a efektivni,
ziskané vysledky nebyly nikterak narocné na zpracovani, a presto zcela jasn€ a ndzorné
charakterizuji klima panujici v jednotlivych tfidach z pohledu zakid. Zavéry vlastniho
pozorovani zcela potvrzuji teoretické ptfedpoklady, Ze nezaujaty pozorovatel vnima

klima tfidy pon€kud odlisnym zplsobem, neZ jeho hlavni aktéfi.
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Zaver

Predkladané diplomova prace se zabyva problematikou zkoumdani tfidniho
klimatu na vybrané Waldorfské skole Olomouc, kdy se snazi pomoci dotaznikového
Setfeni popsat panujici aktudlni tfidni klima ve tfidach druhého stupné. Samotné
praktické casti predchazi pohled na tuto problematiku z teoretického hlediska, ktery ma
za cil objasnit Ctenafi V souCasnosti nejpouzivanéj$i pojmy souvisejici s danou
problematikou.

Jednim z cilt této prace bylo také ovéfeni efektivnosti dotazniku CES pii
vyuziti na alternativni $kole. Z tohoto hlediska je uvedeny dotaznik velice vhodny ke
zkoumani tfidniho klimatu, jeho zaddvani i1 vyhodnoceni neni nijak ¢asové narocné
a zjisténé vysledky jsou dobfie statisticky zpracovatelné. Z pohledu validity je jeho
pouziti také vhodné, obdrzené vysledné hodnoty jasn€ popisuji tfidni klima panujici
vV dané tfid€. Jisty problém bych vidél ve formulaci nékterych tvrzeni, bylo vidét, ze
nekteti zaci maji jisté problémy s jejich spravnym pochopenim, coz mélo za nésledek,
ze u nich nebylo na nékteré vyroky odpovézeno, s poukazem na skutecnost, ze nevi.

Pfi interpretaci ziskanych vysledka v jednotlivych tiidach je tfeba mit na
paméti fakt, ze se jednd o tfidy s pomérné malym poctem zakli, zejména co se tyce
divek, coz je bezesporu jeden z hlavnich faktort, ktery se podili na utvareni tiidniho
Klimatu.

Obdrzené hodnoty poukazuji na fakt, ze celkové tiidni klima ve zkoumanych
tfidach je hodnoceno zaky pramérné, avsak nékteré jeho proménné nabyvaji pomérné
vyraznych nadprimérnych hodnot, jedna se zejména 0 zaujeti zdka Skolni praci
a ucitelovu pomoc zakiim. V tomto bych spatioval vyznamny rozdil mezi klasickymi
Skolami a waldorfskou Skolou, nebot’ na tyto stranky se svymi principy zamétuje
waldorfské pedagogika nejvice, a jak je vidét, pfinasi to o¢ekavany efekt. Prekvapivych
vysledki bylo dosazeno u polozky vztahy mezi zéky ve tfid¢, které byly kromé devaté
ttidy hodnoceny spiSe podprimérné, coz jsem oc¢ekaval vzhledem k nizkému poctu zakt
ve tfid¢ spiSe naopak, nebot’ waldorfskéd pedagogika se snazi podporovat spolupraci

a kooperaci mezi zaky, to by mélo myslim Zaky vice sbliZovat.
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Nejnizs§ich  hodnot dosahuje ve vsech tifidach polozka potadek
a organizovanost, coz jsem predpokladal, nebot metody waldorfské pedagogiky jsou
zaméfeny predevsim na aktivitu a zapojeni zdka do vyuky, neda se tedy ocekavat, ze
zaci budou pii vyuce potichu a organizované sedét na jednom misté. Naopak jista
zivelnost zaka je zde podporovana.

Velky ptinos prace vidim nejen v nastinéni panujiciho tfidniho klimatu na
této skole, ale také vtom, Ze zcela jasn¢ poukazuje na rozdily, které jsou mezi
vnimanim tfidniho klimatu samotnymi jeho aktéry a pozorovanim nestranného
ucastnika. Zavéry, které jsem si u€inil na zaklad¢€ svého pozorovani vyuky a ¢innosti
jednotlivych tfid béhem piiblizné¢ dvou mésicli, se vétSinou znacné odliSovaly od
zjisténych vysledkd. Napf. vztahy mezi Zaky ve tfidé jsem vnimal v sedmé ttid€ jako
velice priznivé, kdezto samotni zaci je hodnoti jako podprimérné, zaujeti zaktu v devaté
tfidé mi naopak ptiSlo pomérné slabé, ale Zaci jej hodnoti vysoce nadprimérné.

Toto zjiSténi zcela potvrzuje ndzory nékterych odborniki, Ze je tfeba disledné
rozliSovat mezi pojmy klima tfidy a atmosféra tfidy, nebot’ jejich popis neni vzdy
totozny. Klima ttidy je slozity jev, ktery se vytvaii po celou dobu plisobeni zakli v dané
tfidé a nejlépe ho mohou charakterizovat pouze samotni zaci, kdezto nezaujaty
pozorovatel (pokud jeho pozorovani neprobiha celé roky) je schopny zachytit pouze
atmosféru, ktera v daném okamziku panuje ve tiid¢.

Vzhledem ke zjisténym vysledklim se také ptiklanim k nazoru, ze hlavnimi
tvlrci tfidniho klimatu na druhém stupni zdkladnich Skol jsou samotni zéci ttidy, ucitel
se na jeho vytvareni podili dle mého nazoru jiz pon¢kud mensi mirou.

Tato prace bude poskytnuta k dispozici Waldorfské Skole Olomouc, nebot’
zjisténé hodnoty tfidniho klimatu jsou velice pifinosné nejen pro samotné zaky, ale také
pro ucitele skoly, a mohou slouzit jako podklad pro autoevaluaci skoly. Prace by méla

také poslouzit rodi¢tim, kteti se rozhoduji, zda pro svoje dité vybrat tuto skolu.
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I1l. PRILOHY



Piiloha ¢. 1
Seznam waldorfskych skol v CR.

Hlavni mésto Praha:

»  Zakladni Skola waldorfska Praha — Jinonice (http://www.wspj.cz/)

>  Waldorfské ttidy pii ZS Dédina, Praha — Dédina (http://www.crea.cz/wzs-dedina/)

» Waldorfské lyceum Praha (http://www.wlyceum.cz/)

Jihocesky kraj:
»  Zakladni Skola Svobodna Pisek (http://www.zssvobodna.cz/)
>  Zakladni $kola waldorfska Ceské Budgjovice (http://www.waldorfch.cz/)

Jihomoravsky kraj:
»  Waldorfska zakladni a matefska Skola Brno (http://www.waldorf-brno.cz/)

Karlovarsky kraj:
» Waldorfska zakladni Skola Wlastovka, Karlovy Vary (http://www.wlastovka.cz/)

Liberecky kraj:

»  Zakladni $kola waldorfska Semily (http://www.waldorf-semily.cz/web/prehled/?s=zs)

»  Stiedni $kola waldorfska Semily (http://www.waldorf-semily.cz/)

Moravskoslezsky kraj:

>  Zakladni $kola waldorfska Ostrava (http://www.zswaldorfostrava.cz/)

» Zakladni S$kola a zakladni waldorfska $kola, Ostrava-Poruba, pfispévkova organizace

(http://www.waldorfporuba.cz)

>  Stiedni odborna $kola waldorfska Ostrava (http://www.soswaldorfostrava.cz/)

Olomoucky kraj:

»  Waldorfska ZS a MS Olomouc s. r. o. (http://www.waldorf-olomouc.cz/)

Pardubicky kraj:
»  Zakladni $kola waldorfska Pardubice (http://www.waldorfpardubice.cz)

Plzerisky kraj:
>  Waldorfska tiida pti 15. ZS Plzen (http://www.zs15plzen.cz/)

Stiedolesky kraj:
»  Waldorfska Skola Piibram (http://www.waldorf.pb.cz/)
»  Waldorfska Skola — Gymnasium a SOU Pfibram (http://waldorf.pb.cz/)



http://www.wspj.cz/
http://www.crea.cz/wzs-dedina/
http://www.wlyceum.cz/
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Piiloha ¢. 2

Dotaznik CES — méritko tiidniho prostiedi.

Tiidas.............oooiien chlapec / divka
1. | Zaci nasi téidy vkladaji do $kolni prace pomérné dost usili a energie. ANO NE
2. | Zaci v nasi t¥idé se navzajem dobfe znaji, védi o sob& hodné véci. ANO NE
3. | T¥idni ucitel s ndmi malokdy diskutuje o vécech, v nichz bychom se ANO NE
pottebovali poradit, pomoci.
4. | V nasi tfidé vénuji zaci vice casu debatovani o mimoskolnich vécech, ANO NE
nez debatam o ucivu a uceni.
5. | NasSe tfida je velmi dobfe organizovana. ANO NE
6. | Nasi tfid¢ byla jasné urcena pravidla, kterd se maji dodrzovat béhem ANO NE
hodiny (pfi zkouSeni, pii pisemkach atd.).
7. | Zaci v nasi t¥id& pii vyuovani radi sni. ANO NE
8. | Zaci nasi tfidy nemaji moc chuti se blize zajimat o druhé. ANO NE
9. | Ttidni ucitel se nas snazi poznat hloub¢&ji nez ostatni ucitelé. ANO NE
10. | Zaci nasi tiidy se snaZi, aby za nimi bylo po hodiné vidét kus prace. ANO NE
11. | V nasi tfid€ jsou zaci témer stale potichu. ANO NE
12. | V nasi tfidé se pfili§ méni pravidla hry a pak nevime, co se mize a ANO NE
nemize.
13. | Zaci nasi tiidy se obvykle nemohou do¢kat konce hodiny; to, co se uéi, ANO NE
je moc nezajima.
14. | V nasi tfidé se zaci mezi sebou dost kamaradi. ANO NE
15. | Ttidni ucitel se chova vic kamarddsky nez autoritativné. ANO NE
16. | V nasi tfidé se zaci pti vyucovani ptili§ nenamahaji. ANO NE
17. | V nasi tfid€ se Zaci pii vyucovani mohou dokonce i flinkat. ANO NE
18. | Ttidni ucitel ndAm vysvétlil, co se stane, kdyZ porusime ,,pravidla hry*, ANO NE
kdyz nedodrzime to, co se pozaduje.
19. | VétSina nasi tfidy dava pti vyuovani pozor. ANO NE
20. | Neni tézké nadchnout nasi tfidu pro néjakou spolecnou akci. ANO NE
21. | Ttidni ucitel dokdze zakiim, ktefi maji n&jaké problémy, skutecné ANO NE
pomoci.
22. | Nase ttida je spi§ zabavnym prostfedim, nez mistem, kde se clovek ANO NE
nécemu nauci.
23. | Nase ttida je pti vyucovani velmi Casto hlu¢na. ANO NE
24. | Ttidni ucitel ndm jasné fekl, za jakych podminek s nim budeme dobte ANO NE
vychazet.




Piiloha ¢. 3

Zddost o udéleni souhlasu (naskenovany origindl).

Bc. Jan Zatloukal
Hvozdecko 19
783 25 BOUZOV

Waldorfska skola Olomouc
Roziavska 21
779 00 OLOMOUC

Zadost o udéleni souhlasu

Zadam Vas timto o udéleni souhlasu spouzitim a zvefejnénim ziskanych Gdaji
a informaci o Skole ve své diplomové praci, ktera se zabyva problematikou tfidniho klimatu
ve waldorfské skole. Poskytnuté udaje nebudou zneuzity k jinym a&eltim.
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Bc. Jan Zatloukal

id@osb‘ bnka vl‘f\ove}\o.

N
- ved kel gt‘ok“a

(@) wardortska zakiaan skolz
) a matefské kola Olomoug s.r.0
2% % Wty Roznavskd 728/21, 779 00 OLOMOUC

tel.: 777 850 488, 1C: 285 954 75 (1)
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