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ANOTACE

Diplomovéa prace je zaméfena na kritickd mista ve vyuce anglického jazyka
z pedagogicko—psychologického pohledu a v prostfedi jazykovych $kol. Tato prace si
klade za cil bliZe se seznamit s tématem kritickych mist a specifikovat tuto problematiku,
popsat jednotlivé dil¢i aspekty vyuky, jez mohou vést ke vzniku kritického mista,
mapovat kritickd mista, s nimiz se autorka setkala po dobu své praxe, a S niz se studenti
a zaci mohou stfetnout také (nejen) v jazykovych skolach. Prakticka ¢ast obsahuje
hloubkovou sondu do problematiky kritickych mist skrze subjektivni deskriptivni analyzu
kritickych mist vychazejici ze zkuSenosti z praxe autorky prace. Dale ptipadové studie
nabizejici pohled na zpracovani a osvojovani vybraného kritického mista z pohledu

studentd.

Klicova slova: vyuka anglického jazyka, funkéni gramotnost, jazykova gramotnost,
¢initelé vyuky, formy a metody, strategie a styly u€eni cizich jazyka, kritickd mista vyuky

anglického jazyka z pedagogicko-psychologického pohledu.



ABSTRACT

The diploma thesis is focused on critical points in the teaching of English
from a pedagogical-psychological point of view and in the environment of language
schools. This work aims to get acquainted with the topic of critical points and specify
this issue, describe the various aspects of teaching that can lead to a critical point, map
the critical points that the author has encountered during her practice, and with which
students and pupils can also meet (not only) in language schools. The practical part
contains a depth analysis of the issue of critical points through a subjective description
of critical points based on the experience of the author's practice. Furthermore, case
studies offer a view of the processing and acquisition of selected critical points from

the perspective of students.

Keywords: English language teaching, functional literacy, language literacy, teaching
factors, forms and methods, strategies and styles of foreign language learning, critical
points in English language teaching from a pedagogical-psychological point of view.
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UvVOD

V tvodu bych rada objasnila, pro¢ jsem si vybrala prave toto téma diplomové prace. Jsem
zacinajici ucitel, jez u¢i nyni teprve ¢tvrtym rokem a s kazdym dalSim dnem ziskava vétsi
a vetsi respekt viici tomuto povolani. Zacinajici ucitelé jsou nékdy plni viry, Ze dostatecné
oborové znalosti nabyté studiem a teoretické principy, jak pojimat metodiku predavani
téchto znalosti, staci k tomu, aby je kvalitné pfedali svym zaklim a studentim. A jak jsem
poznala ze své praxe, nestaci to. Kazdy rok, kazdy mésic, kazdy den ve své praxi pii praci
s lidmi vSech veékovych skupin jsem mohla a mohu pozorovat, Ze néktera mista v mém
oboru ¢ini zakiim a studentim neustdly problém, i pfesto, Ze ja je mam z dob studii
osvojené, zvladam je vysvétlit a pouzivam k tomu osvojenou metodiku. Proto jsem se
rozhodla si zvolit toto téma a poskytnout urcity obraz — mapu, kterd mista to jsou
a z jakého hlediska jsou pro zaky/studenty narocna. Nebot je potieba se nad nimi
komplexné zamyslet 1 pfi vybéru metodiky, nejen té ,,osvojené” — ale té ,,opravdu
vhodné* pro danou situaci. Zaroven doufam, Ze tato prace poskytne hlubsi nahled
na potieby studentti a zakl pfi zpracovavani takového kritického mista ve vyuce
anglického jazyka.

Prvni kapitola patii vymezeni zdsadnich termina: vyuka, vyucovéni, vzdélavaci
proces, edukace, edukacni prostiedi, fizeni vyuky. Abychom se dostali do samého jadra
kritickych mist vyuky, musime napted zacit témito zakladnimi terminy s nimi spojenymi.

Druhé kapitola blize specifikuje vyuku cizich jazykd a udava jeji historicky
kontext az po dnesni trendy v cizojazyEné vyuce. Zabyva se tedy vyvojem vyuky jazyka,
jazykovymi Skolami a jazykovymi certifikacemi.

Tteti kapitola podrobnéji pojednadva o cilech vyuky, zejména cilech vyuky cizich
jazykd a jejich hlub$im pojeti, nasledujici ¢tvrta kapitola je vénovana gramotnosti,
funkéni gramotnosti s diirazem na jazykovou gramotnost v cizich jazycich a jejim vztahu
K ostatnim gramotnostem.

Pata kapitola je vénovana vybranym metoddm a formam jazykové vyuky jako je
gramaticko-piekladova metoda, audiolingvalni metoda, komunikativni a situa¢ni metoda,
metoda celkové fyzické reakce aj.

Sesta kapitola se zabyva Giniteli, jeZ ovliviiuji vyuku a tedy v §ir$im kontextu
I vychovné-vzdélavaci proces, a které jsou tedy z pedagogicko-psychologického aspektu

zasadni 1 pro pojeti kritickych bodl ve vyuce anglického jazyka. Ucivo a jeho didakticka



transformace, osobnost ucitele, osobnost zaka/studenta vcetné jeho motivace, ¢asova
dotace vyuky.

Sedma kapitola se zabyva styly uceni a strategiemi ve vyuce cizich jazykd.
Pomaha 1épe pochopit kontexty rozmanitosti kazdého ¢loveéka a jeho vztahu a progresu
V uceni se cizimu jazyku.

Osma kapitola pojednava o ,,backgroundu® samotnych kritickych mist ve vyuce
(nejen) anglického jazyka. Uvadi do soucasného poznani tématu kritickych mist ve vyuce
Z obecného hlediska. Zaroven je jakymsi ivodem k praktické ¢asti.

Prakticka ¢ast této prace se sklada ze dvou hlavnich oddilti — zpracovani osobni
ptipadové studie, ktera je postavena na zkusSenostech z osobni praxe a popisuje, analyzuje
a komentuje kriticka mista ve vyuce anglického jazyka na jazykové $Skole z pohledu
autorky diplomové prace. Déle 3 ptipadové studie zaku, kteii se setkali s konkrétnimi
kritickymi misty (nutnosti fixace mistnich ptfedlozek, procviovani osvojeni tvorby
a kontextu pouziti minulych ¢asti a predminulého ¢asu v casové souslednosti, SVOMPT)
a jejich pohled na proces osvojovani za uUcasti autorCina postupu pii manipulaci
S kritickym mistem a didaktické pomucky napomahajici lepSimu pochopeni vybranych
kritickych mist.

Cilem této praktické Casti prace je poskytnuti urcit¢ sondy do problematiky
kritickych mist ve vyuce anglického jazyka ve specidlnim vzdélavacim prostredi —
jazykova skola. Kromé oborového hlediska je v kritickych mistech vyuky anglického
jazyka sledovéna praveé pedagogicko-psychologicka rovina, kterd hmatatelné ovliviiuje
pristup vici uceni se cizimu jazyku, tempo a Groven jeho osvojeni a zaroven nabizi Siroky

zab&r moznosti, jak Zaky a studenty skrze tuto rovinu ,,postrcit k jejich cili.



TEORETICKA CAST

1. Vyuka - definice pojmu, za jakych okolnosti, v jakych prostorach, za

jakych podminek probiha

Prvni kapitola patii vymezeni zasadnich terminti. Abychom se dostali do samého jadra

kritickych mist vyuky, musime napted zacit zakladni otazkou.

1.1 Co je to vyuka/vyucovani?

Vyuka z pohledu bézného vyznamu oznacuje totéz co slovo vyucovani — to, co se
kazdodenné odehrava ve Skolnich tfidach v pribéhu vyucovacich hodin a v roce 2020
a 2021 i v online prostiedi.

V didaktickych teoriich se v§ak pojem vyuka interpretuje jinak nez pojem vyucovdni.
V teorii obecné didaktiky se vyuka objasiiuje v Sir§im kontextu nezZ samo vyucovani. Je
chapana jako systém, ktery zahrnuje nejen proces vyucovani, ale ptedevsim cile vyuky,
dale obsah vyuky, podminky vyuky, determinanty a prostiedky vyuky, stejné
jako i samotné uceni.

Podle J. Mandka je vyuka definovana takto: Hlavni forma vzdélavaci ¢innosti,
pii niz ucitel a zéaci vstupuji do urcitych vztaht a jejimz cilem je dosahovani stanovenych
cili. (Pricha 2003, str. 288)

Zatimco vyucovani v didaktickych teoriich znamena druh lidské ¢innosti, ktery
spociva v interakci ucitele a Zakd nebo studentd, jejimz zdkladem je zdmérné plisobeni
na zaky/studenty tak, aby u nich dochazelo k uceni. Vyucovaci ¢innosti se vztahuji
zejména k ucivu a k riznym zpisobtim jeho didaktického zprostiedkovani studentim
a zékim. (PrGicha 2003, str. 288) RovnéZ se vSak vztahuje k aktivitim oznaCovanym
jako skryté kurikulum, coz je termin pouzivany téz v zahrani¢ni pedagogice (angl. hidden
curriculum) zahrnujici urCité zkuSenosti zak a studentli, které Uplné nejsou fazené
do oficialnich zaméra a plant Skoly, pfesto je Skola zakim a studentim poskytuje. Jedna
se 0 hodnoty a postoje, vzory chovani, které si zaci osvoji od ucitelt a spoluzaki, apod.
(Priicha 2003, str. 214). Ve vyucovacich ¢innostech se vyznamné promitaji vztahy ucitel
- zak a ucitelovo pojeti vyuky (Priicha 2003, str. 288). Ze své osobni praxe vim, Ze zpusob,

jakym ucitel pojima vyuku, dost ¢asto vylepsi nebo naopak poskodi konecny vysledek,
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participuje na tempu osvojeni uciva a hlavné na zisadnim CcCiniteli vstupujicim
do vyuky/vyucovani — motivaci. Témito pojmy se budu dale zabyvat v 6. kapitole.

Dalsimi zasadnimi pojmy Uzce spojenymi s pojmy vyucovani a vyuka jsou
edukace, edukacni procesy, vyucovaci metoda a vzdélavaci proces (Pracha 2003, str.
288).

Edukace je termin, jehoz definice neni Uplné¢ jednotna, ale v nejobecnéjSim
kontextu se jedna o jakoukoli situaci, pfi niz probiha n¢jaky edukacni proces — tj. dochazi
k néjakému druhu uceni. Ve filosofickém kontextu se pojem edukace tyka zejména
pedagogiky a didaktiky, v niz se pojem edukace pouziva jako synonymum ke slovu
vzdélavani. Edukacni procesy jsou tedy vhodnym ekvivalentem ke vzdélavacimu procesu
a obnasi takové Cinnosti, pfi nichz se néjaky subjekt uci, obvykle za plsobeni jiného
subjektu, ktery vyucuje ¢i instruuje (Pricha 2003, str. 53). Longmantv slovnik pracuje
v ramci pojmu edukace s pojmem training pro jazykovou vyuku, jimz oznacuje, Ze
edukace neni jen o vzdélavani skrze naplnéni cile, ale téz o procesech, které se uzivaji
pro osvojovani jednotlivych jazykovych dovednosti. (Richards & Schmidt 2010, str. 189)

V teorii védy o vyuce (angl. instructional science) se pojem vyuka (resp.
vyucovani-zde se kontexty ptekryvaji) chape velmi obecné¢ jako jakykoli edukaéni
proces, tj. situace, kdy se clovék néfemu novému uci prostfednictvim procesu
organizovaného jinym ¢lovékem nebo technickym zatizenim. (Priicha 2003, str. 288)

Skrze tyto riizné definice mizeme vidét, ze k vymezeni pojmu vyucovani/vyuka
je zapotiebi uvédomit si, ze vyucovani/vyuka je mnohostranny proces vzajemné interakce
velké Fady faktorii (vnitinich, vnéjsich, mnoha aktérii) a fady dalSich pomeérné slozZitych
procesii. Vstupuje do n€ho celd skala prvki, realizuje se v ném mnozZstvi nejriiznéjSich
déjii a prolinaji se v néj rozmanité situace. Ve vztahu k vySe analyzovanym pojmim:
vyuka/vyuc€ovani/edukace, je tedy nezbytné pokladat si n¢kolik otazek. (ValiSova 2009,
str. 7).

Jak se zak uci?
Cemu se uci?
Co podminuje uspéSnost uceni?

Proc se uci to a ne néco jiného?
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Jak probiha ucebni proces?

Jakymi zpisoby ucitel idi vyu€ovani?
Cim zaktim pomaha k uéeni?

Co sam zakum poskytuje?

(Valisova 2009, str. 7)

Je tedy tfeba zapocitat do vyucovani osobnosti obou aktivnich cinitelii: motivaci,
volni vlastnosti uciteld 1 zakt, inteligenci, vybavenost, mravni kvality, zajmy, také vSak
vstupy vnéjSich faktor, od spolecenskych pomért, vcetné¢ vzdélavaci politiky, az
po vybaveni Skoly a aktivitu Skolniho managementu, dale vstupy rodicovské i jiné
vetejnosti, masmédii aj. (ValiSova 2009, str. 8)

Pojeti vyucovani, tzv. koncepce vyucovani, neni a ve své podstaté nikdy nebyla,
uplné jednotna. Vychazi z urcitych tradic, v nichz své dominantni postaveni zaujima
"herbartovsky trojuhelnik", ktery znazoriiuje pojeti vyucovani jako tfi zdsadni vztahy -
ucitel, ktery uci zaky, zaci, ktefi jsou u€eni ucitelem a ucivo - coz je soubor dovednosti
a znalosti, které si ma zak osvojit a které mu ucitel predava pravé béhem vyucovani. Toto
pojeti ale neni dostacujici a proto dalsi pedagogové rozvijeli dalsi pojeti (koncepce),
smétujicich az ke vzniku alternativnich modelti vyucovani. Coz tedy vedlo k zasadnimu
vymezeni dal§iho pojmu - ucitelovo pojeti vyuky, které je dle ValiSové zdkladnim
stavebnim prvkem vyuky jako takové, pfinasi s sebou mnoho kladli z rozmanitosti pojeti
vyuky mnoha pedagogy a zaroven i mnoho zapord, protoze ne vzdy se vyuka sjednocuje
ve svych vysledcich. (ValiSova 2009, str. 11) Ucitelovo pojeti vyuky je strategie ucitelova
pedagogického mysleni, je zakladem pro ucitelovo planovani vyuky, pro skutecné jednani
v hoding, pro uéitelovo vnimani vyuky a pro hodnoceni pedagogické skute¢nosti, sebe
sama, kolegti, nadfizenych, rodi¢ti. Ucitelovo pojeti vyuky byva implicitni, individualné
odlisné, relativné stabilni, je emocionalné orientované, reguluje ucitelovu ¢innost a neni
pln€¢ uvédomované. Ma tadu slozek, napt. ucitelovo pojeti cilli, uciva, organizacnich
forem a vyucovacich metod, pojeti zédka, pojeti ucitelské role a sebe sama, pojeti role
rodicd, nadiizenych a podobné. (Pricha 2003, str. 261-262)

Pro diplomovou praci je dulezitym terminem jazykova vyuka, nebo téz vyuka
cizich jazyku, kterd je v dusledku tlohy jazyka v lidské spole¢nosti prioritni soucasti

ucebnich plani matetskych, zdkladnich a stfednich skol. V ramci vSeobecného vzdélavani
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se realizuje v povinném predmétu matetsky jazyk a v predmétu cizi jazyk. Je zaméfena
na vytvareni jazykovych dovednosti. Synonymem je vyraz cizojazycna vyuka. (Pricha
2003, str. 94). Tento druh vyuky se realizuje 1 v prostfedi soukromych jazykovych skol,
které rovnéz stanovuji u¢ebni plany po vzoru realizace zakladnich a stfednich $kol, jen
s adaptovanym ucebnim obsahem a cili vyhovujicim pravé specifikaci jednotlivych
jazykovych kurzl, v nich Ze vyuka realizuje. Vice se timto pojmem budu zabyvat
ve 2. kapitole.

Termin jazykova Skola ma dva vyznamy. 1) Jedna se o typ Skoly poskytujici
vyhradné vyuku cizich jazyk® na komerénim zakladg. Skoly jsou vét§inou soukromé. 2)
V siti zékladnich a stfednich Skol se timto terminem neoficidlné oznacuji jednak zakladni
Skoly s rozsifenym vyucovanim cizich jazyka, a pak také Skoly realizujici dvojjazycné

vyucovani. (Pracha 2003, str. 94)

1.2 Za jakych okolnosti se realizuje vyuka?

Z nejobecnéjsiho hlediska se vyuka, vcetné té jazykové, realizuje v tzv. edukacnim
prostiedi. Jedna se o jakékoliv prostiedni, v némz probiha néjaky fizeny proces uceni.
Kazdé edukacni prostfedi ma své parametry - fyzické (velikost prostoru, architektura aj.),
ergonomické (zafizeni, pomicky aj.) a pfedev§im psychosocialni (vztahy a komunikace
mezi zacastnénymi subjekty). Charakter vzdélavaciho prostiedi ovliviiuje vzdélavaci
vysledky. (Pricha 2003, str. 54)

Edukacni prosttedi fyzického charakteru byva zpravidla ucebna, prostor urceny
k vyu€ovani: mize byt nespecializovany (tfida) nebo specializovany (odborna ucebna).
(Priicha 2003, str. 256). Toto prostiedi se musi néjakym zpisobem usporadat
a pfizpusobit, aby vysledek vyucovani byl co nejefektivngjsi. S timto ndm pomuizZe hned
nekolik véci: fizeni tfidy (angl. classroom management), organizacni formy, vyucovaci
metody a vyucovaci styl.

Rizeni tridy je soudasti profesnich &innosti uditele, jez je realizovana b&hem
a to takova, ktera vede k vytvaieni spoluprace zaki s ucitelem, ke spolupraci zakt
navzajem a vytvafeni klimatu tfidy podporujici uéeni. Rizeni tiidy je dle vyzkumnych
poznatkll nejobtiznéjsi cinnosti ucitele, protoze jen dovednost prezentovat ucivo neni
dostacujici pro fizeni tfidy, je také zapotifebi organizovat praci zaki pifiméfené k jejich
moznostem a zaroven tak, aby byla posilovana jejich motivace a dodrzovani kazné.
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Uspéiné realizaci fizeni tfidy nezbytné piedchizi dikladné planovani a piiprava
Vv souladu se slozenim konkrétni tfidy zakt a konkrétnich podminek vyucovéni. Termin
fizeni tfidy se alternativné pouziva s terminem fizeni vyucovani. (Pracha 2003, str. 207).

Organizacni formy vyuky jsou v tradi¢nim pojeti didaktiky pochopeny jako vnéjsi
stranka vyucovacich metod. Nicméné progresivnéjsi je chapani jako komplexni systém
fizeni a uspotradani vyuky v urcité vzdélavaci situaci. Podle prostiedi rozliSujeme: vyuku
ve tfidé, vyuku ve specializovanych prostorach skoly, vyuku v pfirozeném prostiedi.
Podle wusporadani zaklt rozliSujeme: frontalni vyucovani, skupinové vyucovani.
S respektem na rozdéleni roli zakli se rovnéz rozliSuje i kooperativni uceni a formy
individualizovaného vyucovani. Zakladni formou vyuky v ¢ase je vyucovaci hodina.
(Pracha 2003, str. 148).

Vyucovaci metoda je urCity postup nebo zplisob vyucovani. Charakterizuje ¢innost
ucitele vedouci zdka k dosazeni stanovenych vzdélavacich cilti. Existuji rizné klasifikace
vyucovacich metod. (Priicha 2003, str. 287). Vybrané vyucovaci metody a organizac¢ni
formy vyuky dale rozeberu v 5. kapitole, uréené prave tomuto tématu v kontextu jazykoveé
vyuky.

Vyucovaci styl je svébytny postup, kterym ucitel vyucuje, soubor ¢innosti, které ucitel
jako jedinec uplatnuje ve vyucovani. Ucitel pouziva vyucovaci styl ve vétSin¢ situaci
pedagogického typu, pravdépodobné nezédvisle na tématu, na tfidé apod. Vyucovaci styl
vznikd z ucitelovych ptedpokladi pro pedagogickou ¢innost, rozviji se spoluptisobenim
vnéjsich a vnitinich faktort. Vede k vysledkiim urcitého typu, ale zabranuje dosazeni
vysledkt jinych. Je relativné stabilni, obtizn¢ se méni.(Priicha 2003, str. 288) Je to téz
jeden z Ciniteld ovliviiyjici vyuku, proto jej dale specifikujeme v 6. kapitole, na niZ jsem

odkazovala 1 pfi bliZsi specifikaci pojmu motivace a dalsi.
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2. Vyuka cizich jazykii - historicky kontext a blizsi specifikace

Pojem jazykovéa vyuka jsem definovala v kapitole 1. Tato kapitola jej blize
specifikuje a udava historicky kontext az po dnesni trendy v cizojazy¢né vyuce.

Obrovsky vliv na vyuku jazykii mé spolecnost, ktera se neustale méni a vyviji -
své naroky, své postoje, a hlavné své potieby. Prioritou se stava potieba komunikovat
I za hranicemi vlastniho statu a matefského jazyka - potieba komunikovat celosvétove
ajazykem, kterému je cely svét schopen porozumét. Na vzestupu je cela Skala
inovativnich komunikacnich technologii, které jsou rychlé, dostupné a globalni. Dalsim
vyraznym jevem urcujicim naroky dnesSni spolecnosti na potieby komunikovat
celosvétové je pravé proces globalizace, kdy dochdzi ke "sjednocovani" svéta
po ekonomické, technologické a vlastné jakékoliv strance. Lidé dnes mohou hovofit
témert s kymkoliv o ¢emkoli podle potieb a tuzeb. (Kadlecova 2007, st. 8)

Momentalné je pfednim nejen evropskym ale i celosvétovym jazykem anglictina
a jejimu tématu je vénovana i tato diplomova prace. Ale nebylo tomu tak vzdy. Jesté pred
péti stoletimi byl hlavnim jazykem evropské kultury jazyk latinsky. Byla nositelkou
vzdélanosti a zaroven $ifila tehdy nejrozsifenéj$i ndbozenstvi - kiestanstvi. Byl to jazyk
kiest'anskych otcil, v némz se vzdelavalo a komunikovalo ve vysSich vrstvach spolecnosti
av klasterech. A své stopy zanechala i v anglicting, ktera pfejala pomérné Siroké mnozstvi
latinskych slov. Paradoxné nejvyssi nariist poctu slov z latiny zaznamenala anglictina
v obdobi humanismu. (Kadlecova 2007, st. 8-9)

Na otazku, pro¢ tomu tak bylo v pravé v dobé humanismu (renesance), kdy se
vyuka jazykl dostala jeSté vice do popiedi a stala se nedilnou soucasti lidského Zivota,
nam muze odpovéd poskytnout Chodéra (1999, str. 7-11), ktery ve své publikaci
Snazvem Vyuka cizich jazykii na prahu nového stoleti: metadidaktika, humanizace,
nazird na jazyk jako na prostor byti, ¢imZ jej "humanizuje". Vnima vyuku jazyka nejen
jako predani novych védomosti, ale hlavné jako osvojovani schopnosti vidét rozdil mezi
"svym" a cizim" a diky tomu rozsifit znaéné horizont osobnich a spole¢enskych hodnot.
Tomuto jevu fika "humanizace jazyka" Dominantni tilohu v tomto jevu hraje dialog, ktery
je pro vyuku ciziho jazyka nezbytny zejména proto, Ze pii ném jedinec nejen musi
naslouchat, ale téZ pracovat se sebevyjadienim. Dle Chodéry (1999, str. 7-11) je dialog
I prosttedkem k tomu hovofit o svych zazitcich a zkusenostech. Pfedavani zkusenosti

(a hovorteni o zazitcich) je jednim z primarnich divodi vzniku komunikace jako takové
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a téz nedilnou soucasti Siroké Skaly Ciniteli ovliviwjici jazykovou vyuku, déle
specifikovanych v 6. kapitole.

Uceni se dialogem je jedna z nejpouzivanéjSich metod vyuky jazykovych
dovednosti a dale ji budu rozebirat v 5. kapitole. Jeji historie je také Siroka a zacina jiz ve
Starovékém Recku, kde se skrze uméni dialogli realizoval nejen jazyk, ale hlavné
filosofie. Techniku dialogli nejvice proslavil Sokrates. Zptsob, jakym dovedl lidi
k dialogu, potazmo mysSleni, potazmo pouZzivani jazyka, byl jeho unikatem a nazyva se

Sokrattiv dialog a uméni argumentace. (Storig 2007, str. 114-116)

2.1 Co je to jazykovy kurz a také jakym zptusobem nabyva na diileZitosti v dne$ni
dobé?

Jak jsem jiz zminila v prvni kapitole, jazykova vyuka neuci jen matetsky jazyk,
ale i cizi jazyk. A odehravéa se nejen v klasické zakladni ¢i stfedni Skole, potazmo
na univerzitach, ale i v prostorach alternativnich - v jazykovych Skolach a konkrétné
pfi jazykovych kurzech.

Tento alternativni smér jazykové vyuky je jednim z dneSnich trendd soucasné
cizojazy¢né vyuky. Tyto trendy dale obnasi vyuku zaméfenou zejména na zaky (tedy
learner-centered) a podporu jejich autonomnimu uceni se cizim jazykim, chapani uceni
se jazykiim jakoZto celozivotni proces doporuceny zkvalithovat v kazdém véku,
prosazovani konceptu mnohojazycnosti vychdzejici z apelu evropské jazykové politiky
a tésngjsi propojeni vyukovych metod s nejnovéjSimi védeckymi poznatky. (Janikova
2011, str. 9-10)

Jazykovy kurz je produkt, nebo sluzba, kterou poskytuji jazykové Skoly (chapané
v prvnim kontextu znéni své definice, viz 1. kapitola). Abychom se dostali ke sluzb¢
samotné, kterd je zaroven alternativni realizaci jazykové vyuky, musime napied uvést
zazemi jazykovych Skol.

Jazykové $koly maji sviij ramcovy vzdélavaci program, dale jen RVP JS. Neplati
to pro vSechny jazykové skoly, plati to pro takoveé Skoly, které maji pravo statni jazykové
zkousky. Nicméné z vlastni zkuSenosti vim, Ze z tohoto dokumentu v urcitych bodech
Zerpaji inspiraci pro tvorbu svych jednotlivych SVP (3kolnich vzdé&lavacich programd,
které se nachézi i v jazykovych Skolach) i jazykové Skoly, které se orientuji na jazykové

certifikace, které dnes zdatné konkuruji staitnim jazykovym zkouSkam. Oproti statnim
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jazykovym zkouskam (Casto plisobicim hlavné v daném statu nikoli tolik mimo né&j) plati
jazykové certifikaty mezinarodné.

Jazykova vyuka je realizovana v jazykovych kurzech - v€etné ptipravnych kurzi.
Ptipravné kurzy jsou bud’ na piipravu pro vykondni statni jazykové zkousky, nebo na
ptipravu pro vykonani jazykové certifikace. Jazykové kurzy dnes nabyvaji na dilezitosti,
protoze se zde realizuje forma odborné ptipravy.

Osnova latky (uciva) je specificky dana tak, aby vyhovéla osvojeni téch
pozadavki, které vyzaduji jazykoveé certifikace a statni zkousky. (Janikova 2011, str.160-
167)

2.2 Co je to statni zkouska?

Pojem statni zkouska ma dva vyznamy. Za prvé se jedna o zakonem piedepsanou
formu ukonceni vysokoskolského studia, nebo za druhé je to staitem predepsana zkouska
nebo zkouska skladana statem predepsanym zplsobem na zavér urcitych forem odborné
ptfipravy. V kontextu statni jazykové zkousky to je praveé ukonceni odborné ptipravy pro

praci s jazykem, zpravidla cizim. (Priicha 2003, str. 229)

2.3 Co je to certifikace a jaké jsou moZnosti na poli jazykové certifikace?

V pedagogickém slovniku je mozné najit definici ohledné certifikace obecné, kdy
certifikdt znamené osvédceni ¢i diplom o ukonceni urcitého vzdélavaciho programu,
vykonani zkousky nebo ziskani ptislusné kvalifikace. (Priicha 2003, str. 29) V kontextu
vyuky jazyka v jazykovych Skolach, kterd smétuje bud k certifikatu, nebo ke statni
jazykové zkousSce, je GUsp&€Snym ukoncenim vzdelavaciho programu.

Pro jazykovou certifikaci plati stupné uréujici Groven dosazenych jazykovych
dovednosti a schopnosti. V Longman Dictionary oF LANGUAGE, TEACHING,
&APPLIED LINGUISTICS je vidét odstupiiovana $kala s piehlednymi nazvy certifikact:

"Cambridge Exams: a set of examinations developed by Cambridge ESOL (also
known as UCLES) which place students according to 5 levels of proficiency from
basic (1) to advanced (5):

- 1 Key English Test (KET)(1)

- 2 Preliminary English Test (PET)

- 3 First Certificate in English (FCE)
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- 4 Certificate of Advanced English (CAE)
- 5 Certificate of Proficiency in English (CPE).." (Richards & Schmidt 2010, str.
74)
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3. Cile vyuky cizich jazyku

Tato kapitola podrobnéji pojednava o cilech vyuky, zejména cilech vyuky cizich
jazyku a jejich hlubsim pojeti.

Cil vyuky patii mezi klicové didaktické kategorie vymezujici: 1. ucel ¢i zamér
vyuky, 2. vystup téz vysledek vyuky. Novodobym trendem je charakteristika cile
vV podobé dosahovanych kompetenci zakt ¢i funkéni gramotnost. Cile v sobé zahrnuji
hodnoty, postoje, produktivni ¢innosti, praktické dovednosti, poznatky a porozuméni.
Jsou formulovany ve vzdélavacich programech, predmétovych kurikulech, ucebnich
osnovach. Rozlisuji se cile vyuCovaciho predmétu jako celku, cile ro¢nikové a cile
pro urcita témata nebo vyukové situace. (Pricha 2003, str. 29).
kazdého aktu zamérného, Fizeného uceni, kazdého konkrétniho procesu, nebo sledu
procesi zamérenych na (zejména zamérené) rozvijeni osobnosti zZdaka.““ (ValiSova 2009,
str. 17)

Castym , kamenem tirazu“ pro stanoveni cile vyuky je fakt, Ze v praxi si jej mnozi
ucitelé nestanovuji nebo si stanovuji pfili§ obecné cile. Diivodem mtize byt predpoklad,
Ze v rdmci osnov mame navrzeny konkrétni obsah a zplisob jeho zpracovani zaky, ktery
je mnohdy i ovéfeny, nicméné nasledkem tohoto predpokladu je takova realita, kdy si
ucitel neni védom konkrétniho cile pro konkrétni vyuku a nasledné si neni védom, ¢eho
pfesné chce dosdhnout a jakym zplsobem rozvijet Zaka. Je zvolen spiSe ,,namétovy
ptistup®, kladouci si otazku, co budeme délat, nikoli v§ak daleko zasadnéjsi otdzku, co se
zméni ve schopnostech Zaka pii feSeni tohoto ukolu. Tato otdzka je otazkou ,,cilového
pristupu®. (Valisova 20009, str. 17-18)

Cilovy pristup ptedchazi zaménovani cile s konkrétnim obsahem uciva. Cilem je
stav, kdy Zzék zvladne nejen osvojeni souboru védomosti a dovednosti, postupti a hodnot,
ale kdy téz zvladne i pracovni postupy a strategie k dosazeni vySe zminéného. V moderni
vyuce se tedy vyviji a méni cilovy pfistup, a tedy potazmo se musi zménit i cely komplex
vyuky, zejména diky proméndm spolecnosti a jejich narokd, které podléhaji stale rostouci
globalizaci. Tato zména je radikalniho charakteru a moderni pedagogika o ni nepiestava
usilovat. Je tedy nutné historicky podminéné cile (ale i u¢ebni obsahy a cely komplex
vyuCovani) stdle znovu a znovu analyzovat, konkretizovat, inovovat ve zcela novych
spolecenskych podminkach a s nimi souvisejicimi perspektivami. Cil vzdélavani se

posouva do polohy urcité trovné rozvoje osobnosti — rozvoje vSestrannych schopnosti
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Clovéka. Proto se vsoucasné dobé pouzivda synonymum ke slovu cile a to jsou
kompetence (klicové kompetence, oéekavané vystupy). Odpovidajici formulaci mize byt
1 nasledujici tvrzeni: prostfednictvim procesu (s dirazem na slovo proces) zvladani
védomosti a dovednosti, ktery bude ve vyucCovani vzdy vychozim procesem, téz
zakladnim procesem, je usilovano o rozvijeni celého komplexu kvalit, vlastnosti,
schopnosti zdka a je tedy usilovano o rozvoj komplexni osobnosti. (ValiSova 2009, str.
18-19)

Tento proces musi mit odpovidajici komplexni metodiku a organizaci. To
znamenda, ze kcilim se nepropracujeme jen vymezenim ucebnich obsaht, ale
nejpodstatnéj$i roli hraje organizaéni a metodické vybaveni prace s obsahy. — tj.
vymezeni u¢ebniho obsahu spole¢né se zpiisoby prace s témito obsahy, propojeni az
konecné prostoupeni s témito zpiisoby prace. Cile tedy miizeme vymezovat jen spole¢né
s vymezovanim zpusobilosti nositeld téchto cili — uciteli. (ValiSova 2009, str. 17-19).
Naprosto zasadnim téz je, aby byli zaci a studenti s cilem seznameny a byli si védomi,
pro¢ delaji urcité aktivity — jaky to pro n€ ma pfinos, ¢imz se zaroveil formuje 1 postoj
zaka k praci ve vyucovaci hodiné. (ValiSova 2009, str. 21-22). ,.Cil stanovujeme,
vymezujeme, formulujeme, ale musime s nim ve vyucovani velmi intenzivné pracovat.”
(Valisova 2009, str. 21). O tom jak s cilem pracovat, tedy o vhodné metodice a formach

specificky pro vyuku cizich jazykl budu nasledné pojedndvat v kapitole pét.
Cile ve vyuce je mozno ¢lenit dle riznych kritérii — hledisek:

* subjektové-objektovych vztaht - cile vnéjsi a vnitini cile,

» 0bsahu — cile celkové (vSestranné), mnohostranné (polyfunkéni) a diléi,

» rozsahu - obecné, konkrétni, jedinec¢né,

 hierarchie — nejvyssi cil vychovy — hierarchicka pyramida,

» pedagogického fizeni — cile strategické, taktické, operativni,

* ndarocnosti cile — maximalni, optimalni a minimalni,

 realizovatelnosti — nerealizovatelné (utopické), relativné nerealizovatelné (zatim),

obtizn¢ realizovatelné, realné, relativné snadno uskute¢néné,

* zé&vaznosti — obecn¢ zavazné, vybérove zdvazné, nezavazné,
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» Casové narocnosti — blizké cile, stfedni a vzdalené.

» pfizpisobeni se konkrétnim podminkdm — standartni cile a cile pfizplisobené
aktualnim podminkam, regionalnim, narodnim, skupinovym i individualnim

(Valisova 2009, str. 23).

Konkrétnéji vymezené cile jsou poté vymezovany jako cile kognitivni, cile afektivni
a cile psychomotorické (jinym ndzvem konativni). Tyto tii dimenze cili vychovy
a vzdélavani odkazuji na praci s tradi¢nimi tzv. ,,tfemi mohutnostmi‘ — tedy s rozumem,
city a vali.

Kognitivni cile jsou kvalitn€ rozpracovany i s novou ,,revizi“ v Bloomov¢ taxonomii
kognitivnich cilid. Hlavni myslenka uspotfadéani kognitivnich cili vychazi z ptedpokladu,
ze k dosazeni vyssi cilové kategorie je nezbytné dikladné zvladnuti ptislusného uciva,

obsahu na niz$i urovni osvojeni. (ValisSova 2009, str. 23).

Taxonomie kognitivnich cili podle B. S. Blooma:

* Znalost téZ zapamatovani — pamétni procesy umozni zdkovi vybavit si znovu fakta,
informace, pojmy, postupy, metody ¢i pravidla a je tedy ocekavano, ze zak pii setkani s
novou situaci reprodukuje v paméti ulozenou informaci. Tento proces je pouze zékladni
dalsi). Ti zaroven nemohou fungovat, v ptipad¢ Ze chybi zaklad zalozeny na paméti.

* Porozuméni — pochopeni vyznamu obsahu sdé€leni, které je predloZzeno ve verbalni,
obrazové nebo symbolické formé, schopnost jej vysvétlit, interpretovat svymi slovy,
dolozit ptikladem, klasifikovat aj. Pfedpokladem k porozuméni je zpracovani obsahu
sdéleni do podoby, ktera je pro Zdka smysluplna.

* Aplikace — zak je schopny si v konkrétni situaci vybavit takové zobecnéni, které 1ze
pouzit pro splnéni ukolu — Ize jej tedy aplikovat pti feSeni problému

* Analyza/syntéza (V revizi jsou slou¢ené pod pojmem analyza) — principem analyzy je
rozliSovat, strukturovat, pfisuzovat. Principem syntézy je kombinovat ¢asti a prvky tak,
aby vytvortily celek a tim dostaly strukturu pfipodobnénou k ,,rekonstrukci“ predchozich
zkuSenosti do nového celku.

* Hodnotici posouzeni — Zak je schopen pracovat s kritérii, kterou jsou bud’ dané, nebo
vytvofené samotnym Zzdkem, a dle nich posuzuje a hodnoti

» Tvoftit — zak je schopen vytvaret a skladat, reorganizovat, generovat a budovat nové

celky, modely, struktury. (ValiSova 2009, str. 24-25).
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Pro afektivni cile zatim neni zpracovana jen jedna taxonomie, uvedu tedy pomérné
vystiznou Kratwohlovu taxonomii cili. Ve srovnani s taxonomii kognitivnich cila,
postavenou na hierarchii vzristajici komplexnosti pozndvacich procesi, je mysSlenkou

taxonomie afektivnich cili postupné zvnitiiiovani hodnot.

Taxonomie afektivnich cila podle D. B. Kratwohla a kol.:

* Pfijimani - vnimani urcitych podnéti — naslouchéni a vénovani pozornosti

» Reagovani — na podnéty — ochota zapojit se

* Oceniovani hodnoty — klicovy bod pro rozvijeni aktivni kontroly zdkova chovani —
akceptovani hodnoty, piesvédceni o hodnoté, sdileni hodnoty, vytvoieni si pohledu na
uzitecné a zadouci hodnoty i na to, co je nezddouci.

* Integrovani hodnot — zak se setkava s vicero hodnotami v riznych situacich a musi si
jej integrovat do soustavy — udélat si takovy ,,zebficek hodnot™ — stanovit si dominantni
hodnoty.

* Interiorizace hodnot v charakteru — hodnoty ziskavaji své pevné misto v zakové
presvédceni — zvnitini se a jsou charakteristické pro jeho jednani. (ValisSova 2009, str. 26-
27)

Vychodiskem afektivnich cilii jsou jednak vlastnosti €loveka, které se sami o sobé
vymezuji dosti obtizné, ale téz jsou vychodiskem socidlni role ¢loveka, pro které daného
Cloveka pripravujeme. (ValiSova 2009, str. 27). V pfipadé jazykové vyuky tim spiSe,
protoZze bude osvojené role moci zaujimat ,,po celém svété na riznych pozicich® — diky
zboteni jazykové bariéry.

Pro uplnost je tfeba uvést 1 taxonomii psychomotorickych cilu, kterd vychazi z fazi

utvareni pohybovych dovednosti — od védomé kontroly az po plnou automatizaci.

Taxonomie psychomotorickych cilt:

* imitace - napodoba, zak védomé napodobuje zpozorovanou ¢innost,

» manipulace — zak vykonava ur€itou ¢innost podle slovniho navodu, je schopen volit
vhodnou nebo pozadovanou ¢innost,

* zptesiiovani — zak vykondva ¢innost s vétsi piesnosti a uc¢innosti,

* koordinace — ¢innosti jsou fazené za sebou v pozadovaném sledu, pohybové vykony

jsou vnitin€ konzistentni,
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* automatizace — vede k ¢innostem efektivnim, u¢innym a provadénym bez vétsiho usili
S minimalnim mnozstvim vynalozeni energie diky zautomatizovani prvka

v psychomotorické oblasti (Valisova 2009, str. 27).

Vsechny tyto vyse zminéné obecnéjsi cile jsou zakladnimi ,,stavebnimi kameny*
cilt vyuky, které se z nich déle odviji. Mezi cile vyuky cizich jazykii patii: naucit studenty
Cist a psat v cizim jazyce, naucit je domluvit se a konverzovat v cizim jazyce, naucit je
porozumeéni systému ciziho jazyka a pravidel jeho pouzivani, ale téz piedat jim informace
o kultufe z niz vyucovany cizi jazyk pochazi. Tyto cile jsou oznaceny terminem "general
objectives", nebot’ slovo general znamenad v ¢eském jazyce "obecny" - jsou to tedy
ty obecnégjsi cile vyuky ciziho jazyka. Vedle nich stoji cile oznacujici se terminem
"specific objectives" nebo téz "simply objectives". Tyto cile detailné popisuji to, co je
oc¢ekavano za vystup/vysledek po specificky ¢asovy usek, vétsinou kratsi. Jsou cile pro
dany jazykovy kurz - za jeho semestr, ale napfiklad i za jednu lekci jako takovou.
V Longman Dictionary of Language Teaching and Applied Linguistics doslova pisi:
"Jednd se o podrobnéjsi popis toho, co presné se od studenta/zika ocekdva, Ze bude
schopen délat na konci vyuky." (Richards & Schmidt 2010, str. 406).

Longman Dictionary uvadi i termin a behavioral objective (jez by se dal pielozit jako
»Cil ur€itého jednani*) definovany jako popis specifického cile, ktery je za urcitych
podminek pozorovatelny a méfitelny - neboli udava jasna kritéria na to, co bude mozno
u studentd pozorovat za vysledky v praxi. Jasnou formulaci sd¢luje komplexni charakter
toho, co piesn¢ student bude na konci aktivity umét a jak to bude dopadat nejen
na znalosti, ale 1 dalsi aspekty rozvijejici osobnost. (Richards & Schmidt 2010, str. 406,
str. 51). Ze své praxe udam nasledujici ptiklady ,,behavioral objectives®, redlné¢ pouzité

pro planovani struktury hodiny a vhodnych aktivit a téZ dosazené:

,,BY the end of the lesson, pupils will be able to apply the structure I like/ I don't like,
when they will be talking about food (the vocabulary from the previous lesson) in a
pair activity - supporting their comunicative skills and associating the vocabulary
with the grammar in a practical way - in which the structure identifies the fictive

character they will pretend to be — the game is called “Who am I?”

“By the end of the lesson, the students will have been able to (orally) name some

food for lunch - lettuce, sardine, tuna, chicken, rice, sausages, tomato, bread, egg,
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cheese, sandwich, and produce it in the final task - The Lunch Box game (What's in
your lunch box? Tell me... Tomato, chicken... sandwich, (and combined structure)
tuna sandwich, tomato sandwich, chicken and rice...), which is partly the circle
activity and partly the mingling activity, working with the paper envelopes (as a
lunch box) and paper food, supporting their comunicative skills and associating the

vocabulary with the grammar in a practical way”
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4. Jazykova gramotnost

Ctvrta kapitola pojednava o gramotnosti, funkéni gramotnosti s diirazem
na jazykovou gramotnost v cizich jazycich a jejim vztahu s ostatnimi gramotnostmi.

Jazyk je usttedni prostfedek formovani osobnosti, pfenosu informaci a prostiedku
interakce jedince a spolecnosti a je téz klicovy ke sdileni kulturnich hodnot. K jeho
osvojeni a pochopeni nestaci jen naslouchat a opakovat. Musime s nim umét ,,operovat*.
Musime se stat funkéné gramotnymi. Gramotnost je v centru pedagogiky ze tif hlavnich
divodii. Za prvé uzce souvisi s vychovou a vzdélavanim, da se tedy fici, ze zajistuje
pokracovani lidské civilizace. Za druhé je obsahem a cilem vzdé€lavaciho procesu
a za tfeti je i prosttedkem vzdélavaciho procesu. (Najvarova 2008, str. 19-20)
vzdélavani sméfuje — tedy pozadavky spole¢nosti na ,,kompetentnost“ jejich ¢lend, a je
ptedpokladem pro vzdélanost. Gramotnost je komplex védomosti, dovednosti a postojli
pro praci, v pavodnim pojeti pro praci stextovymi informacemi a pro vykonavani
matematickych tkont. Zahrnovala tedy aktivni a funk¢éni dovednost — ¢ist, psat a pocitat.
(Dolezalova 2018, str. 5-6)

Gramotnost chapana jako zakladni lidské pravo je pomérné novy fenomén. Prvni
setkani s timto pfistupem ke gramotnosti lze nalézt v oficidlnich dokumentech
az 0d druhé poloviny 20. stoleti. Velkou roli pro tento zlom v chapani gramotnosti
jako ,,zakladni pravo pro vSechny lidské bytosti“ sehrala Svétova konference ministrii
Skolstvi o odstranéni negramotnosti, kterd se konala v Teheranu roku 1965 pod zastitou
UNESCO. (Najvarova 2008, str. 12)

Z historie vime, Ze v minulosti nebyl kladen narok na vzdélavani ,,prostého lidu®,
gramotnost byla vysadou vyssi spolecnosti. Bylo tomu tak od dob starovéku. Vlivem
hospodarského rozmachu a vyvojem spolecnosti se ndroky na gramotnost ménily
a vyvijely, stejné tak jako jeji obsah. (Dolezalova 2018, str. 5-6) Je proménliva umérné
k proménlivosti  socialné-ekonomickych podminek, které jsou zpétné ovliviiované
gramotnosti lidi ve spole¢nosti. Tyto podminky méni naroky i obsah gramotnosti.

Longman Dictionary (2010, str. 345) definuje (obecnou) gramotnost (literacy)
jako schopnost ¢ist a psat v daném jazyce, jejimZz opakem je negramotnost (illiteray).
Nasledné¢ rozpracovava pojem funkcni gramotnost, ktery referuje o schopnosti ¢teni
a psani realné¢ vyuzit efektivné pro ucely a Cinnosti, které v zivoté€ dospé€lého jedince

vyzaduji gramotnost. Opakem funkéni gramotnosti je funkcni negramotnost, kdy ¢lovék
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neni schopen vyuzit ani minimalniho kritéria pro pouziti psani ¢i ¢teni, coZ ovSem
neznamena, ze se neumi vyjadrit mluvenymi slovy.

Dilezity pro diplomovou praci je vSak pojem ,, a biliterate person*, nebot’ tento
pojem oznacuje Cloveéka, ktery je schopen Cist a psat (a tyto schopnosti aktivné vyuzivat
efektivné a ucelné v bézném zivote) ve vice nez v jednom jazyce (tedy nejen v mateisting).
Longmantv slovnik tedy ukazuje na fakt, Ze s rozvojem narokd na gramotnost se rozvinul
i narok na pouZivani vice jazykl nez jen jazyka mateiského (Richards & Schmidt 2010,
str. 345).

Funkcni gramotnost (ono rozsitené a rozvrstvené chapani gramotnosti), jejiz mira
je dulezitym ukazatelem urovné spole¢nosti, tedy na rozdil od obecné gramotnosti
muzeme vymezit jako ,,vybavenost cloveka pro realizaci riiznych aktivit potiebnych
pro zZivot v soucasné civilizaci. Je to gramotnost v oblasti literdarni, dokumentové
rozumeét grafiim a tabulkam apod.*. (Prucha 2003, str. 67)

Funk¢éni gramotnost vychéazi z potfeb nejen umét Cist a psat, ale umét diky tomu
textech, vyhledat v nich informace a pouzit je. Neschopnost téchto dovednosti i pies
schopnost psat a ¢ist se nazyva praveé funkéni negramotnosti, téz funk¢ni analfabetismus.
Cim vétsi mira funkéni negramotnosti, tim pomalejsi riist Zivotni irovné ve staté. Funkéni
gramotnost je schopnost vyuzit psani a ¢teni pro spokojovani Sirokych potieb ¢lovéka,
rozSifovani znalosti a rozvoj potencialu osobnosti. Je to schopnost feSit problémy
kazdodenniho zivota. Umoziiuje dosahovat osobnich a spolecenskych cild a to diky
umoznéni pracovat s naroénymi tiSténymi materidly a vytvaret i narocna obsahova

sdéleni v pisemné form¢. (Najvarova 2008, str. 24-26)

Tt1 slozky/domény funkéni gramotnosti:
» Textova (literarni) gramotnost (prose literacy) — znalosti a dovednosti potiebné
K porozuméni a vyuziti informaci ze souvislych typt texti — od beletrie ptes basné
az po komentaie a novinové ¢lanky ¢i uvodniky a dalsi
* Dokumentova gramotnost (document literacy) - znalosti a dovednosti potifebné
Kk porozuméni a vyuziti informaci z nesouvislych typt textd — riznych dokumenti
a tiskopisti, napfiklad jizdnich tada, formulafd, instrukci na vyrobcich,

technickych manualti, reklam apod.
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* Numericka gramotnost (numeracy/quantitative literacy) - znalosti a dovednosti
potiebné k porozuméni a vyuziti informaci z ptfevazné nesouvislych typi texti
vyzadujicich aplikace matematickych operaci s ¢iselnymi udaji — typické jsou
tabulky, grafy, faktury, aéty, objednavky z katalogi atd.

(Najvarova 2008, str. 27)

Tyto tii domény jsou z historického hlediska nejstarsi a ,,nejvice typické* pojeti
funk¢ni gramotnosti, ale nejsou jedinymi slozkami funk¢ni gramotnosti. Urcité vymezeni
muze souviset i s vékem. Funkéni gramotnost ve svych tfech doménéach odpovida spise
svétu dospélych.

Moderngj$i pojeti z poslednich let nabizi model funk¢ni gramotnosti zalozeny
na oblastech védnich obort, ale ani tam neni jednozna¢né stanovend terminologie.

Zasadni na tomto modelu je fakt, Ze vSechny oblasti se prolinaji a proto model
1épe odpovida redlnému pojeti funkéni gramotnosti pro dnes$ni dobu. Ve slozkéach
jazykové a funkéni gramotnost neni vékové ureno vyuZiti zejména dospclym, ale téz

mladsim 15ti let. (Najvarova 2008, str. 27-30)

4.1 Jazykova a ¢tenaiska domacnost

Pro potieby diplomové prace se zaméfime zejména na jazykovou gramotnost
a Ctendrskou gramotnost.

Jazykova gramotnost (language literacy) je typicka pro mluvenou komunikaci
za ucelem zjisténi informaci. V ramci tohoto vymezeni rozliSujeme dvé skupiny jazykové
gramotnosti.

Jazykova gramotnost v matefském jazyce, jeZ umoziiuje jedinci vyjadfovat
mySlenky, pochopit sdéleni druhych lidi a kriticky jej posoudit. Dovednosti v této oblasti
jsou zcela kli€ové pro ziskavani dovednosti v dalSich oblastech. Nebot’ chapani struktury
jazyka a vyznamu feci rozviji osobnost v celé komplexnosti. ,,Jazykova gramotnost je
schopnost a dovednost komunikovat a jednat v materském i dalsim jazyce (popr.
Jazycich). Je vychozim piedpokladem pro rozvoj viech ostatnich gramotnosti.” (CSI
2015, str. 4)

Jazykova gramotnost v cizim jazyce, ktera ve své podstaté¢ umoziiuje stejny vycet
dovednosti jako jazykovd gramotnost v matefském bod¢, stim rozdilem, Ze tyto

dovednosti jsou aktivné pouzivany v cizim jazyce, jehoz funkci je odstranéni jazykovych
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bariér a prispivani k mobilité¢ jednotlivcli v osobnim Zivoté i v rdmci studia a kariéry.
(Najvarova 2008, str. 31)

Jazykova gramotnost v cizich jazycich je schopnost (jak jiz bylo uvedeno)
komunikovat Vv jiném jazyce, dorozumét se a pouzit jazyk ve specifickych socialnich
a kulturnich kontextech, a je rozvijend pifi provadéni riznych jazykovych cinnosti
zahrnujici recepci, produkci a interakci. Tyto Cinnosti se vztahuji k mluvenému
I K psanému projevu. Rozvoj jazykové gramotnosti patii k hlavnim cilim vyuky cizich
jazyku (viz 3. kapitola) Diiraz je kladen na funkcni pojeti jazyka, autentické jazykové
materialy a vyrovnany pomér zastoupeni vSech fecovych dovednosti — tedy poslechu,
cteni s porozuménim, psaného a mluveného projevu. (CSI 2015, str. 4)

Jazykova gramotnost mize byt chdpana i jako lingvistickd gramotnost, tedy
osvojeni systému kodovani a pravidel feci, k niz déale patii literarni gramotnost, ktera se
tykd zejména prace s literaturou uméleckého sméru a souvislych textd. Dale ¢tenaiska
gramotnost, piedstavujici rozvinutou zpusobilost jedince pracovat s psanym textem —
vnimat jej, &ist jej, rozumét jeho obsahu a zaujmout k nému postoj. Ctenaf'ska a literarni
gramotnost jsou si velmi podobné, proto je ¢asto nalézame pod jednim pojmem — tedy
Ctenarska gramotnost. (Dolezalova 2018, str. 7)

Ctenaiska gramotnost zaujima specidlni misto v celé funkéni gramotnosti.
Bez ¢teni a porozuméni textu a jeho praktického vyuziti by bylo velmi obtizné ziskéavat
dalsi nové informace. V ramci ¢teni se dnes jiz nezuZuje ¢tendiskd gramotnost pouze
na ¢tenaiské dovednosti plynulost a rychlost, ale nabizi mnohem komplexnéjsi
a smysluplné;jsi pojeti, tedy schopnost s textem operovat véetné technik jako hledani
specifickych faktl v textu nebo naopak chapani hlavni mySlenky a podstaty textu. Tato
gramotnost piedstavuje ¢ast jazykovych kompetenci a je zdsadni pro jedince i1 spole¢nost
a sahd do vSech sfér lidského Zivota — od pracovniho Zivota v Sirokém spektru obort,
pres kazdodenni setkavani s rliznymi upravami textl a jejich nastrahami a benefity,
pres moznosti vyuziti volného ¢asu, az po kultivaci a rozvoj osobnosti pravé cetbou.
(Dolezalova 2018, str. 8). Pro lepsi piedstavu grafické vyjadfeni schématu postaveni
¢tenafské gramotnosti vici ostatnim slozkdm funkéni gramotnosti.

Charakteristiky Ctenarské gramotnosti vychéazi z primarn€ z chapani gramotnosti
V jejim plivodnim smyslu — dovednost Cist a psat. Jak se v§ak ve druhé poloviné dvacatého
stoleti ménil pohled na gramotnost obecné, ménil se pohled i na ¢teni. Do osmdesatych
let minulého stoleti aktivita ¢tenafe spocivala v zakladni zru¢nosti identifikovat textové

prvky a porozumét je jim. Vychdzelo se z piesvédceni, ze kazdy ¢tenaf si vezme z textu
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»to samé®. Teprve od osmdesatych let minulého stoleti na ¢teni zacalo byt nahliZzeno
jako na proces konstruovani vyznamu, ktery je opiran o ¢tenarovi zkuSenosti, znalosti
a vzorce chovani. Tento konstruktivisticky pohled na Cteni, jez je stale platny, zdlraziuje
individualni piistup, operativni a experimentalni zpusoby prace stexty a jejich
subjektivni interpretaci. (Najvarova 2008, str. 42)

Pedagogicky slovnik nabizi nasledujici definovani pojmu ¢tenéiska gramotnost,
zaméfené na funkCnost ¢teni pro kazdodenni potieby jedince. Zaroven dodava, ze
Ctenafska gramotnost ¢eskych zak je siln€ zavisla na socialné ekonomickém stavu rodin.
(Priicha 2003, str. 34).

Ctenaiskd gramotnost je utvafend viemi Gtyfmi vzajemné se ovliviujicimi
formami komunikace (t¢Z jazykové kompetence nebo feCové dovednosti) — psanim,
ctenim, mluvenim a naslouchanim. Jejich rozvoj je Uzce spjat s rozvojem mysleni,
porozuméni, chapani a pozndvani. Proto jejich rozvoj probihd analogicky Vv procesu
realného a smysluplného uzivani. (Dolezalova 2018, str. 8)

Pedagogicky slovnik definuje jazykové kompetence (dovednosti) — téZ linquistic
competence — jako schopnost pouzit osvojeny jazyk, matersky ci cizi, pro komunikacni
ucely. Zakladni jazykové dovednosti/kompetence jsou receptivni (poslech s porozuménim,
Cteni s porozuménim) a produktivni (ustni projev a pisemny projev). (Pricha 2003, str.
94).

Vzhledem k faktu, ze tyto Ctyfi recové dovednosti, téz jinymi nazvy jazykové
kompetence, linquistic competence, language competence, communicative competence
nebo typicky nazev pro vyuku jazyku - language skills, jsou pfedni naplni dosahovani
jazykové a Ctenarské gramotnosti, rada bych jim vénovala specialni prostor a pospala je.

Cteni (Cteni s porozuménim), angl. reading, je druh receptivni jazykové kompetence
a zaroven proces, kdy je vniman vyznam napsaného textu. Pokud tento proces ¢inime
potichu, jedna se o tzv. silent reading. Pokud tento proces ¢inime nahlas, jedna se o tzv.
oral reading. V obojim pfipadé je zasadni textu porozumét, proto je mezi Ceskou
terminologii oblibené oznaceni Cteni s porozuménim (viz Pricha, 2003). Porozuméni
textu je podnétem pro mysSlenkovou Ccinnost, proto je Cteni komplexni aktivitou
kognitivnich schopnosti (viz Bloomova taxonomie- 3. kapitola) s dirazem na proces
rozpoznani pismen, slov, vét, typu textu, struktury textu a sdé€leni textu — toto porozumeéni
se v anglic¢tiné nazyva reading comprehension. V anglictiné t€z rozliSujeme druhy
procesu tohoto porozuméni v zavislosti na tom, zda pracujeme s napovédami v textu, kdy

se jedna o bottom-up-processing, nebo zda pracujeme s textem, ktery vyuziva informace
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mimo text samotny, kdy se jedna o top-down-processing. Pfi ¢teni nahlas, v anglicting
téz reading aloud, pracujeme nejen s porozuménim textu, ale téz zpracovavame
a zazivame grafickou a fonetickou stranku psaného textu, a dale téz pracujeme
s vyslovnosti, s rytmem, plynulosti a intonaci. Samotné porozuméni textu miizeme
rozliSovat 1 z pohledu ti¢elnosti pro ¢tenare. DE€lime jej na Ctyti hlavni skupiny.

+ Literal comprehension — v piekladu miizeme pouzit termin ,,pfesné porozuméni®,
kdy se snazime rozumét, zapamatovat a vybavit si informace explicitné obsazenou
Vv urcité pasazi textu.

* Inferential comprehension — v piekladu ,,inferenéni porozuméni poukazuje na
slovo inference, které vede k logickym tsudkiim indukce a dedukce. V ramci
¢teni s porozuménim je toto druh porozuméni textu i piesto, Ze hlavni informace
neni v textu explicitné uvedena, nybrz k ni vedou logické kroky skrze tento druh
porozuméni na zékladé ,,dokazi — poskytnutych® v textu. Ctenaf musi vyuzit
svych zkuSenosti a intuice k dosazeni dané informace. VétSinou se tento druh
porozuméni pouziva pro hledani hlavni myslenky textu. Takové to ,,co tim chtél
basnik fici?*

« Critical or evaluative comprehension — v ptekladu ,kritické nebo hodnotici
porozuméni®. V tomto druhu porozuméni textu se jednd o Cteni za ucelem
porovnat informaci v textu se ¢tenafovymi znalostmi a hodnotami.

» Appreciative comprehension — v piekladu ,,uznalé porozuméni*, kdy ¢tenaf ¢te za
ucelem obohatit se 0 emoce, poselstvi a hodnoty obsazené v textu. (Richards &

Schmidt 2010, str. 483).

Se ¢tenim souvisi 1 pojmy scanning a skimming, které oznacuji strategii zpracovani
textu. Scanning je strategie, kdy pfi ¢tenai hleda konkrétni informaci v textu, aniz by
nutné musel rozumét zbytku textu. Naptiklad ptreskakovani kapitol v knize z divodu
vyhledani konkrétnich detaild.

Skimming je uréitym opakem scanningu, kdy je text ¢ten jako celek za ucelem
porozuméni hlavni mySlence, aniz by ¢tenar piili§ vénoval pozornost detailim. (Richards
& Schmidt 2010, str. 508-509, 532).

Poslech s porozumenim, ang. listening comprehension, je druh receptivni jazykové
kompetence a zaroven proces, kdy je porozuméno slySené feci v rodném ¢i cizim jazyce.
Poslech s porozuménim v cizim jazyce se soustiedi nejen na roli celé skaly individudlnich

lingvistickych jednotek — fonémy, slova, gramatické struktury aj., ale téZ na roli
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posluchacovych ocekavani, situacnich faktorii, kontextu, backgroundu a témat. Proto
zahrnuje oba typy procest zpracovavani informaci: top-down-processing a bottom-up-
processing (viz vyse definice ¢teni s porozuménim). Poslechové aktivity tedy pracuji
s orientaci a kdodovanim informaci, rozeznavanim informaci v mluveném slové nékoho
jiného - nékteré s dlirazem na detail (listening for details), jiné na hlavni myslenku
(listening for gist). Pfi studiu cizich jazykl, poslechové aktivity vyuzivaji vizudlni
podporu — obrazky, napsané véty, v nichz ma byt doplnéna chybé&jici informace
na zaklad¢ poslechu. Bodovou ,kostru“ poslechu, kterd ma byt rozsifena o detaily
z poslechu apod. (Richards & Schmidt 2010, str. 344).

Mluveny projev, angl. speaking, je druh produktivni jazykové kompetence a zaroven
proces, kdy student aktivné tvoii své vlastni vyjadifeni informace v cizim jazyce
Vv mluvené¢ podobé. Lingvist¢é na ni naziraji jako na dominantni dovednost
mezi jazykovymi kompetencemi, protoze prvni dovednost, o které premyslime pfi otazce,
zda ovladame dal3i jazyk, je pravé mluveny projev. Cinnost mluveni je obsazena uz jen
v samotné otazce na ovladani dal$iho jazyka napt. Do you speak English? Mluveni
je nejvice zdiraznovana dovednost pii vyuce ciziho jazyka, zejména pro své praktické
ucely. Bohuzel je to pfi uceni se cizimu jazyku také nejnaro¢néjs$i dovednost. Jazyk
je nastrojem feéi, fe¢ je nastrojem mys$leni. Mluveny projev v sobé obsahuje aktivni
pfevod kognitivnich procesii do jiného jazyka, ktery musi mluvEi opravdu sdm aktivné
zpracovat. To miZe byt spojeno se silnou trovni uzkosti mezi studenty, kdy studenti
pochybuji o svych schopnostech a ,,boji se mluvit®. Aktivity spojené s rozvojem
mluveného projevu se opiraji o popisné (napi. popis osoby, popis obrazku), vypravéci
(napf. vypraveéni o studentové vikendu) informacni situace (napf. zeptani se na cestu,
na cenu produktu) a téZ o situace, které vyZaduji okamzZitou reakci — napt. okamzité
zodpovézeni otazek na urcité téma, vyjadieni vlastniho nézoru (diskuze na téma ekologie
apod.). (Paradowski 2015, str. 7-11)

Psany projev, ang. writing, je druh produktivni jazykové kompetence a zaroven
proces, kdy student aktivné tvoii své vlastni vyjadieni informace v cizim jazyce v psané
podobé. Je to komplexni proces, ktery sestava z promyslené, planované a cilené aktivity,
tykajici se opét vSech kognitivnich cilovych kategorii. Psany projev je v rdmci vyuky

vvvvv

se navzdjem velmi lisi. (Richards & Schmidt 2010, str. 640).
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Psany projev je vramci gramotnosti celkové uskalim, nebot’ druhy pisma
a struktury psané formy jazyki nejsou jednotné a pro kazdou kulturu a typ pisma je ucel
pisma velmi riznorody. (viz gramotnost vyse).

Pro rozvoj pisemného projevu v anglickém jazyce se soustiedi aktivity na psani
kratkych funkénich textd, jako jsou poznamky, emaily, dopis nebo néapis na ceduli, az
zprava o situaci na urcité téma popiipadé pro vyssi jazykove urovné i vlastni literarni text
(napft. vypraveéni). (Richards & Schmidt 2010, str. 640).

Vsechny vyse zminéné "skills", tedy dovednosti, maji i ve své subskills, téz part
skills ¢i micro-skills. Jedna se o nezbytné dil¢i dovednosti, tvofici dohromady komplexni
celkovou dovednost. Tento pohled na déleni celkovych dovednosti na mensi dilci
dovednosti a soustfedéni se na jejich specifické zpeviovani je tim, ¢im se 1iSi dnes$ni
ptistup ke studiu cizich jazykl od ptedchozich let v minulych stoletich, kdy se cile
soustfedily na celou jednu konkrétni aktivitu jako na jedinou dovednost. Proto se téz
jazykovym dovednostem (skills) piezdiva macroskills. Napf. u poslechu, tedy listening,
jsou subskills naslouchani vyucujicimu a identifikovani spojek, které pouziva v projevu
nebo identifikovani role intonace aj. Nikoli vSak celkové kompletni porozuméni
poslechu. Proto, pokud je provadéno testovani poslechu, opakuje jej vyucujici minimalné
2-3x, aby dand subskill byla naplnéna a "vyustila" do celkového poslechu s komplexnim
porozuménim. (Richards & Schmidt 2010, str. 364).

Osvojovani jazykovych dovednosti podléha uréitym principtim, které jsou zasadni
proto, aby tento proces byl opravdu uspé$ny a maximalizovany. Tyto principy vychazi
z celkového nového pojeti vyuky obecné, vyukovych cilt a ptistupt ke vzdélavani (viz
1.- 3. kapitola).

Ceska $kolni inspekce sepsala tyto principy v nasledujicim seznamu. Jazykové $koly

se 0 né opiraji stejn¢ jako vyuka ve Skolach zékladnich a stfednich.

«  Zaméieni za 7dka a jeho uéeni (pozn. v jazykové skole CC Skola jazykii termin
learner-centred) - v centru vyuky zaméfujici se na zaka je ucici se jedinec pfi¢emz
ucitel pfi planovani vyuky reflektuje jeho zdjmy, pozadavky a pifedpoklady
Kk uceni. Do tohoto principu rovnéz spada zohlediovani uéebnich typt a riznych
zpusobll uceni, které se lisi specifickymi socidlnimi, kulturnimi a osobnostnimi
predpoklady.

* Rozvoj spoluprace - uceni je aktivnim procesem, kdy se dfive ziskané znalosti

propojuji s novymi znalostmi - kooperativni u¢eni je mnohem vice zaméfené
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na individudlni 1 spolecnou zodpovédnost vedouci k strukturovanéjSim
vysledklim, téZ posiluje socidlni schopnosti zaujimani rGznych roli - napf.
moderator ¢i role pomoci spoluzékovi apod.

* Rozvoj autonomie - jednim z hlavnich cilt jazykového vzdélavani je podpora
schopnosti samostatného a uvédomélého uceni se cizim jazyklim, tedy autonomie.
Ve vyuce to mimo jiné znamend podporovat zaky pii praci ve dvojicich
¢i skupinéch, kdy pracuji pfi feSeni problému c¢i tkolu, podpora pii osvojovani
ucebnich strategiich a rozvoje schopnosti sebehodnocenim.

* Vyvazeny rozvoj feCovych dovednosti - jiz od pocatku uceni se novému jazyku
musi byt v procesu tohoto uceni rozvijeny vSechny jazykové dovednosti —
z hlediska vyvoje osvojovani jazyka je vSak vhodnéj$i se v pocatecni fazi
zamétovat vice na receptivni dovednosti (poslech a Cteni s porozuménim).

* Rozmanitost vyukovych metod - vyuka musi byt organizovana tak, aby v ni byly
pii rozvoji feCovych dovednosti respektovany jednotlivé komunikaéni kanaly - to
se poji s faktem, Ze zaci jsou pfi plnéni riznych Ukolt v rizné mife fizeni
a podporovani a maji moznost volby individualniho tempa pfi jejich vypracovani.
Pti planovéani uloh je vhodné i zohlednovat preference zaki. (viz 5. kapitola)

* Rozmanitost organizacnich forem vyuky - rovnéz dilezité jako rozmanitost
vyukovych metod. VZdy se zfetelem k cili 1 obsahu jednotlivych uloh. (viz 5.
kapitola)

* Zohledhovani individualnich rozdild mezi Zzaky - Zaci ptichazeji na vyuku
s riznymi ptredpoklady k uceni se cizimu jazyku, riznymi pfedstavami, zajmy,
motivacemi i zkuSenostmi - je tieba toto brat v potaz p¥i planovani vyuky.(CSI
2015, str. 5)

Na zéaver této kapitoly si dovolim jesté ocitovat moudrd a nesmrtelna slova
pedagogického velikana, kterymi chci pfipojit jesté dalsi dva zésadni principy pro
osvojovani jazykovych dovednosti - a témi jsou plynulost a respekt fazi osvojovani

a také vizualizace a zapojeni smyslové roviny do vyuky.

"Studium nového jazyka md pokracovat po stupnich: aby totiz Zdik zvykal nejprve
rozumet (nebot'to je nejsnadnéjsi), potom psat (tu se mu ponechd cas na rozmyslenou)
a konecne mluvit (coz, ponévadz se déje spatra, je nejnesnadnéjsi).” (Komensky 1948,

str. 120)
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"Ke kazdému pravidlu se ma pridat mnozstvi prikladii, aby bylo ziejmé, jak Siroka je

uzitelnost pravidla" (Komensky 1948, str. 118)

"Aby v Zdcich vsetko snaze utkvelo, at se pribiraji smysly, kterékoliv mozZno"

(Komensky 1948, str. 123)

34



5. Vybrané metody a formy jazykové vyuky

Tato kapitola je vénovana vybranym metodam a formam jazykové vyuky.

5.1 Co to jsou vyukové metody a vyukové formy?

Vyukova ¢i vyu€ovaci metoda je urcity zptusob (fecky methodos) charakterizujici
cinnost ucitele vedouci Zaka k dosazeni vzdeélavacich cilii. (Pricha 2003, str.287).

Valisova pojem metoda pojima komplexné&ji, uvedu tedy pro lepsi porozuméni
I jeji definici, kdy metoda je ,,specificky zpiisob usporddani cinnosti ucitele a zZdkii
rozvijejici vzdelanostni profil zaka a pusobici v souladu se vzdeélavacimi a vychovnymi
cili*. (ValiSova 2007, str. 189)

Formy vyuky jsou zplusoby organizace vyuky, které se mohou tykat uspotradani
prostiedi uc¢ebny, Cinnosti zakl nebo také ¢innosti ucitele. Formy vyuky nejsou uplné
jednoznaéné ustaleny pojem, spiSe zndme pojem organizacni formy vyuky, ktery je
Vv klasické didaktice chapan jako vnéjsi stranka vyukovych metod. Je to urcity prostiedek
pro fizeni vyuky v urcité vzd€lavaci situaci. Nejcastéjsi formou vyuky je frontdlni
vyucovani a skupinové vyucovani, coz jsou formy rozliSované dle usporadani zak. Vice
druhil rozliSeni bude rozvedeno pozdéji v této kapitole. (Priicha 2003, str. 66, 148)

Metody a formy vyuky prosly historickym vyvojem reflektujicim néroky a trendy
spolecnosti dané doby ménici pojeti vyuky a charakter Skoly. V ptedchozich kapitolach
jsem zminovala vyvoj vyuky a vyukovych cilii. Zjednodusené mizeme fici, Ze diive byl
kladen diiraz na memorizaci co nejvice pojmil a definic, coZ se tykalo i1 jazykové vyuky,
zatimco dnes se piistup zménil a diiraz je kladen na autonomni a autentické pojeti studia,
kdy Z4ci a studenti na postupy a praci s informacemi maji kreativné pfijit sami zapojenim
a formovanim kritického mysleni. U¢itel jiZ nefunguje jako nékdo, kdo ,,stoji, prednasi
a je poslouchan®, dnes ucitel funguje jako priivodce hodinou, kterd ma jasnou strukturu
a kromé predstaveni novych informaci s nimi Zaci sami aktivné operuji a timto pfistupem
si je lépe zapamatovavaji a uci se jim — davaji jim smysl v praktickém kontextu, s nimz
zaci rovnou pracuji. Opét zminim J. A. Komenského — autora Velké Didaktiky, z niz
I moderni pfistup hojné ¢erpa a rozsifuje. K tomuto pfistupu v soucasné dob¢ vsak patii
I nové metody a formy vyuky. Na vhodném vybéru vyucovaci metody a organizacni
formy vyuky v zéisad¢ zavisi velkd mira efektivity osvojovani vyukovych cili.

(Maluskova 2012, str. 14-22)
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Zakladni funkci jakékoliv vyukové metody je zprostredkovat veédomosti,
dovednosti a postoje, ¢imz zaktim a studentim pomaha pochopit a poznavat realitu. Tato
funkce je v poslednich letech ,,inovovana“ o vyznamny aktivizacni charakter. Kromé
metod, které bychom mohli chépat jako klasické, jsou nyni v Sirokém zastoupeni i metody
aktivizacni, které rozviji zdky nejen ve smyslu osvojeni dovednosti a znalosti, ale také
podporuji komplexni rozvoj jejich osobnosti véetné napt. vyse zminovaného kritického
mysleni. Je dalezité uvédomit si, Ze vyukové metody se v edukacnim procesu nevyskytuji
oddéleng, ale ,,pracuji* propojen¢ — vzajemné se prolinaji, doplnuji, ovliviiuji se a stfidaji,
ale jejich volba by neméla byt ndhodn4, ale promyslena s ohledem na obecny i specificky
cil, nebot’ pravé promyslené vyuziti vyukovych metod je ptedpokladem uspésné vyuky.
Volba vhodné metody ovliviiuje vnimani zakti a zplsob osvojovani uciva, jejich
motivaci, poznavaci procesy a uroven aktivity Zaka a studentt. (Maluskova 2012, str. 21-
23) Cilem aktivizacnich metod je zmeénit statické monologické metody v dynamickou
formu vtahujici studenty nenasilnym zpiisobem do problematiky a zvysujici jejich zdjem
o probiranou tématiku. (Kotrba 2011, str. 48) Coz podporuje myslenku, Ze vyukové
metody (a formy téz) jsou jednim ze zakladnich Cinitelt ovliviiujicich vyuku (viz 6.
kapitola). Volba vhodné metody zavisi kromé cila dale téz na zkuSenostech a moznostech
ucitele, vnéjSich podminkach vyuky, organiza¢nich formach vyuky (nebot jsou
s metodami Uizce propojeny), ale i na zvlastnostech a individuélnich charakteristikdch
zakl. (ValiSova 2007, str. 193)

Existuje celé fada riznych klasifikaci vyukovych metod. Priicha a kolektiv uvadi
nasledujicich par piikladi.

* Podle fazi vyucovaciho procesu — utvéafeni, upevilovani, provérovani

védomosti,

* Podle zplisobu prezentace — slovni, ndzorné, prakticke,

* Podle charakteru specifické Cinnosti — metody uplatiované v jednotlivych

vyu€ovacich pfedmétech,

* Podle zplsobu interakce mezi ulitelem a zaky — frontdlni, skupinova,

individualni. (Pricha 2003, str. 287)
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5.2 Klasifikace vyukovych metod a forem jazykové vyuky

Déleni metod a forem vyuky se velmi lisi v zdvislosti na samotném autorovi
publikace, dale ale také podle vyucovaciho predmétu. Vyuka cizich jazyki ma své vlastni
klasifikace, z nichz uvedu klasifikaci dle Richardse a Rodgerse (1986).

» Gramaticko-ptekladova metoda (The Grammar-Translation Method),

* Ptfima metoda (The Direct Method),

* Audiolingvalni metoda (The Audiolingual Method),

«  Ustni piistup a Situaéni jazykové vyucovani (The Oral Approach and

Situational Language Teaching),

» Komunikativni metoda (Communicative Language Teaching),

* Metoda celkové fyzické reakce (Total Physical Response),

* Metoda ticha (The Silent Way),

* Metoda skupinového vyucovani (Community Language Learning),

» Pfirozeny pfistup (The Natural Approach),

» Sugestopedie (Suggestopedia),

+  Ukolova metoda (Task-based teaching).

Gramaticko-prekladova metoda, jejiz koteny sahaji az do stfedoveéku, je kombinaci
(jak tika jeji nazev) téchto metod, mozna i z tohoto dtivodu je Richards a Rodgers (1986)
neuvedli ve své klasifikaci samostatné. Gramatickd ¢ast metody — u¢i gramatickym
pravidlim. Ptekladova ¢ast metody pracuje se stile t€zSimi preklady obéma sméry.
Kombinovana metoda byva pouZzivana pro fixaci gramatiky a slovni zasoby, zejména
Vv knihach ur¢enych zpeviiovani gramatickych pravidel a jeva — tzv. drilovani. VzZdy je
vysvétleno gramatické pravidlo a nasledné prakticky uzito v pfekladovych vétach
¢i slovnich spojeni. Tato metoda pracuje s ,,otisknutim* urcitého jevu do dlouhodobé&;jsi
paméti a klade diraz na psani a ¢teni (nikoli na poslechové ¢i fecové dovednosti).
Na jednu stranu to je na ni prave ,,to* pozitivni — gramaticky jev se drilovanim opravdu
zpevni, na druhou stranu byva cCasto kritizovana, nebot’ ne vzdy odpovidd redlnému
pouziti jazyka v redlné situaci a diky absenci poslechové a feCové dovednosti ubird
cilovému jazyku na autenticité. Piesto je i dnes vyuzivana mimo vySe zminéné drilovani
téz 1 pro praci s literarnimi texty, kdy je tfeba pravé porozumét textu a neni zapotiebi

aktivnich fecovych dovednosti. (Maluskova 2012, str. 40-42)
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Jako reformni reakce na tuto metodu vznikla piimd metoda — tato metoda se vyhyba
pouziti ptekladu do matetského jazyka a uptednostiiuje praci s asociacemi skrze vizualni
podporu a piimym pouzitim cilového jazyka. Dale téz pracuje s principem prvné slyset,
nasledné s cilovym jazykem ,,manipulovat™ — propojit si kontext, plnit instrukce s tim
spojené a az jako posledni cilovy jazyk vytvaret a redlné pouzit. Formuje zejména feCové
a poslechové dovednosti, proto byva povazovana za opak gramaticko-ptekladové
metody. V minulosti ji vyuzivali zejména soukromi uéitelé. Tato metoda téZ nese v USA
nazev Berlitzova metoda, podle Maxmiliana Berlitze, lingvisty, jez ji v USA proslavil.
(Richards a Rodgers 1986, str. 9) Cilem této metody je ,,rovnou naucit zaky v cilovém
jazyce premyslet skrze rozvijeni fe¢i v cilovém jazyce. Velky diraz je kladen
na vyslovnost a Zaci jsou vedeni k opravovéani sami sebe. Velmi oblibenou technikou
pro tuto metodu je tvorba kognitivnich map na urcité téma, coz vede ke kreativité
a formovani cilového jazyka hravou formou, kdy Zaci ¢i studenti musi realné¢ premyslet
v daném jazyce, aby kognitivni mapu zpracovali. Tato metoda je pfinosna pro podporu
feCovych dovednosti, ale na druhou stranu je velice nadro¢na na ¢as a energii zakl i
studenttl i ucitele a téZ oplyva neptesnosti v jazykovém vyjadfovani (nebot’ gramatickym
jeviim neni vénovana takova pozornost, snadno pak dochézi k ustrnuti gramatickych chyb
v mluveném projevu, napiiklad absence ¢lenti, nebo naopak jejich nadbytecné pouziti,
nebot’ student ¢i zdk neni seznamen s pravidly jejich pouzivani natolik, aby je
vV komunikaci pfimou metodou spravné pouZil v danych kontextech a situacnich
faktorech). V prostiedi tradi¢ni Skoly je velice slozité s touto metodou dlouhodobé
operovat. (Maluskova 2012, str. 43)

Audiolingvalni metoda spociva v kladeni diirazu na mluveny projev, nikoliv psany.
Vznikla v dobé druhé svétové valky, aby pokryla potieby vyuky jazyka ptislusniki
armady, ktefi operovali po celém svété a potiebovali se rychle a efektivné domluvit.
Prvotni nazev metody byl Army specialized training programme — zkracené¢ ASTP, az
pozdéji se ustalil souc¢asny nazev. Zakladni principy spoc€ivaji v upiednostnéni fecovych
dovednosti pted psanym projevem, memorovani zdkladnich komunikac¢nich frazi, slovni
zasoba je znané¢ omezena, aby doslo k co nejptresnéjSimu zafixovani zvukové stranky
jazyka v zakladnich frazich a az poté mohou Zaci pokrocit na jeji rozsifeni stejné tak,
jako na rozsifeni mluvnice. Zasadni je princip prakti¢nosti jazyka, proto byl vyucovan
vétsinou V praxi. Pfi memorovani dialoghh a vzorovych schémat je minimalizovana

chybovost a pracuje se s utvofenim navyku — ve své podstaté téz forma drilu jako
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u gramaticko-ptekladové metody, nikoli vsSak psané¢ho, ale mluvené¢ho jazyka.
(Maluskova 2012, str. 44-45)

Ustni pristup a Situacni jazykové vyucovdni, zvané té7 situaéni metoda, spoéiva
V principu vyuky ustni zasazené do konkrétnich situaci, doprovazené mimikou a gesty,
vizualizaci, redlnymi situacemi. Cilem je naucit zdka ovladat vSechny jazykové
dovednosti, le¢ ke ¢teni a psani se piistupuje az teprve tehdy, kdyz si zak/student osvoji
urCitou uroven slovni zasoby a gramatiky skrze ustni pfistup. Tato metoda je velmi
oblibena pro vyuku mladsich zak, ktefi naptiklad jest¢ neuméji psat, nebo je jejich rozvoj
pisma teprve v procesu. Pracuje se skrze karticky, obrazky, pomtickami jako jsou
postavicky, manasci, klaciky, nasténné tabulky atd. Pracuje se s ohledem na uroven zakt
a schopnosti typickych jejich véku. Vzdy je vSak cilem, aby zéci byli schopni osvojené
znalosti (zpravidla jazykové struktury pro urcitou situaci a na urCité téma) volné ale
automaticky aplikovat v oblastech mluveného, projevu, ¢teni a psaného projevu.
(Maluskova 2012, str. 46-47)

Komunikativni metoda vznikla jako rozSifené pojeti situacni metody. Vychazi
Z potteby vyuky komunikaénich dovednosti spiSe nezli ovladdat pouhé jazykové struktury.
Je vhodna pro star$i zaky, ktefi jsou schopni aplikovat osvojené znalosti v kontextu
kazdodenni reality, tedy v béZné komunikaci. Tato metoda vyzaduje komplexnéjsi uroven
kognitivniho mysleni. Cilovy jazyk je prostfedkem komunikace, idealni technika je hra,
ktera ma 1 projekéni funkci reality — tedy opravdové komunikac¢ni situace, kdy se Zaci
musi ,,domluvit* (napf. pfi hrani roli nebo skladani pomichanych vét). Zasadnim rozdilem
oproti jinym metodam je pfistup k chybam. Ty jsou tolerovany jako soucast u¢ebniho
procesu a jsou povazovany za ptirozeny vysledek komunikacnich dovednosti. Cilem je
autenticita cilového jazyka. Oblibenou technikou je dialog ve vyuce. (Maluskova 2012,
str. 47-48)

Doposud jsem hovofila o tradicnich metodach, nyni se vyjadfim k metodam
alternativnim, nebo téZ revolu¢nim ¢i inovativnim. Alternativni metody vznikaji jako
doplnéni a nékdy dokonce protipdl k metodam tradi€nim a vétSinou reaguji na trendy
globalizujici se spolecnosti a na nové potieby s tim spojené. Také reaguji na stale se
vyvijejici pohledy pedagogiky a psychologie na ¢lovéka a vzdélavani.

Metoda celkové fyzické reakce — angl. Total Physical Response — zkracené TPR, je
metoda pracujici s fyzickou aktivitou zakl a studentl pfi uceni cizich jazykt. Tuto
metodu vyvinul americky profesor psychologie James Asher v roce 1977. Asher pfisel

na skutecnost, ze déti pii osvojovani matetského jazyka mluvi teprve, az kdyz jsou na to
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ptipravené. Do té doby jazyk poslouchaji a propojuji vyznam slova a véci kolem sebe.
V této dob¢ déti nemluvi, ale projevuji porozuméni fyzickou reakci — naptiklad ukazi
na véc, vezmou ji do ruky apod. Tato skuteCnost plati i pro ¢lovéka uciciho se cizimu
jazyku. Také potiebuje dostate¢ny ¢as k manipulaci s jazykem a reflexi porozuméni skrze
fyzickou reakci, nez za¢ne aktivn¢ mluvit. Diraz pii této metodé je kladen na schopnost
porozuméni vyznamu, nebot’ prave to nasledné vede k aktivnim fe¢ovym dovednostem.
Metoda pracuje s poslechem a fyzickou reakci Zdka na pokyny z poslechu (v¢etné
instrukci ucitele), fyzicka reakce spojena s pokynem aktivuje zakovu pamét’ a ten si slovo,
frazi ¢i jednoduchou vétu pii dostatecném poslechu provazenym reakci sndze a ptirozené
zapamatuje. Pfi této metod¢ ucitel zaujima netypickou roli jediného fidiciho subjektu
Ve vyuce, pfi¢emz zaci nasleduji jeho pokyniim svoji fyzickou reakci a plati, ze zacnou
mluvit tehdy, pokud jsou pfipraveni, zaroven se pocita s chybovosti v projevu a toleranci
ucitele. Tim, ze od zdkd neni vyZadovana okamzitd mluvend reakce a vyucujici je
tolerantni v nasledném mluveném projevu vici chybovosti, pfedchdzi se stresovym
situacim a zkostnym staviim spojenym se strachem z netispéchu. (Maluskova 2012, str.
49-50).

Metoda ticha pracuje s piredpokladem, ze ticho je idealni atmosférou podporujici
proces uceni, nebot’ zak se muize soustiedit plné na sviij ukol. Ucitel pfi vyuce mlci a zak
je tak povzbuzovan, aby produkoval jazyk dle svych schopnosti. Cilem metody je naucit
zaka pouzivat jazyk jako prostiedek k sebevyjadieni. Gramatickd pravidla nejsou na
pocatcich poskytnuta, slovni zdsoba je omezena, ale od zaCatku se pracuje s melodii
jazyka a spravnou vyslovnosti. Rozvijeny jsou vSechny ¢tyti jazykové dovednosti, ale
Cist a psat by Zaci méli jen to, co se naucili jiZ pouZivat ustné skrze poslech a mluveni.
Jelikoz hlavni technika je ucitelovo mlceni, ostatni techniky podporuji silné vizualizaci
skrze riznorodé tabulky — tabulky zvukl a barev (barvy odkazuji na zvuky cilového
jazyka — tedy na fonetické aspekty cilového jazyka), tabulky slov. (Maluskova 2012, str.
50-51)

Metoda skupinového vyucovani téz community language learning — zkracené CLL
spociva v principu zaclenéni Zdkova emocniho faktoru osobnosti do vyuky, nebot’ praveé
ten vede k podpoie procesu uceni. Zasadni roli hraje vztah mezi ucitelem a zakem, ktery
je podminény emocné. Tento vztah je v CLL pedagogicky dé€len do etap reflektujici
zakovi pocity jistoty, zavislosti na uciteli a pocitu sounélezitosti behem vyuky. Dale se
pracuje sbudovanim vztahu mezi zaky samotnymi, nebot’ uz podle nazvu metody,

zasadni pro osvojeni ciziho jazyka je ptatelské, podnétné, podporujici prostiedi plné
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radosti, spoluprace a sounaleZitosti. Zaci kooperuji, dopliiuji se, vzajemné si radi a diky
tomu skrze pozitivni emoce dochdzi plynule k osvojovani cilového jazyka. (Maluskova
2012, str. 51-52)

Prirozeny pristup neboli The Natural Approach, je popularni metoda zejména
pti vyuce mladsich zakl, ale uplatni se napfi¢ vékovymi kategoriemi a osvojenymi
urovnémi. Navrhnul ji kalifornsky ucitel Spanélstiny Tracy Terrell, ktery vysel ze svych
osobnich zkuSenosti s jazykovou vyukou. Terrell se dale spojil s kalifornskym lingvistou
Stephenem Krashenem a spole¢né vybudovali teoreticky zaklad pro tuto metodu/ptistup
postaveny i na Krashenové teorii osvojovani druhého jazyka. Zasadni duraz je kladen
na slovni zasobu a komunikaci, zatimco gramaticka pravidla jsou az na druhém misté.
Dulezitou roli pro osvojovani podstatné slovni zasoby hraje vyukovy material podpoteny
vizualizaci (obrazky, karticky, mapky, fotografie). Jadro vyuky spocéiva v poslechu
a ¢teni, mluveni je dopfan prostor, az se zak ¢i student bude citit pfipraven a psana forma
jazyka prichazi az na poslednim misté. Prezentovany material musi byt srozumitelny
a podporovat atmosféru ptijemnou k uceni. Zajimava je zde role ucitele, kterd je
postavena ze vSech dosavadnich komunikaénich metod nejvice do centra pozornosti,
nebot ucitel zastava vice roli zaroven — pfedava srozumitelné informace, tvoti podnétnou
atmosféru a také role, kdy vybird a aplikuje rtiznorodé aktivity, postupy a techniky
do vyuky. (Maluskova 2012, str. 54-55)

Sugestopedie tato metoda se nyni t&si velké popularité po celém svété. Navrzena byla
bulharskym psychiatrem a neurofyziologem Georgiem Lozanovem, ktery pracuje
S principem aktivace obou hemisfér béhem procesu uceni a tim dosazeni efektivnéjSich
vysledktl. Tato metoda vyuZiva zejména netradi¢nich organizacnich forem a usporadani
ucebny — netradi¢ni dekorace, netradi¢ni nabytek i netradi¢ni didaktické prostiedky. Dale
vyuziva hudbu, ktera provazi vSechny faze vyucovaci hodiny a navozuje tim piijemnou
atmosféru. Pfi této metod€ jsou do vyuky zafazeny 1 prvky jogy — zejména rytmicka
dechové cviceni, koncentrace a relaxace. Pii vyuce jazyka je maximalni diraz kladen
na rozvoj slovni zasoby, naproti tomu na rozvoji gramatiky je kladen dliraz minimalni.
Rozviji se hlavné schopnost komunikovat, nasledné ¢teni a psani.

Blizka metodé¢ sugestopedie je sofrologie, ktera integruje orientalni techniky relaxace
a napomahd zaktm rozvijet koncentraci, zklidnit negativni emoce a podpofit pozitivni
emoce. Diraz je kladen na fyzickou aktivitu. (Maluskova 2012, str. 56-57)

Ukolova metoda téz Task-based teaching ¢ TBT, vychéazi z metody komunikativni.

Ditraz je kladen zejména na plnéni tkolu, které nejsou jen ,,soucasti metody* - jako je

41



tomu u tradi¢nich metod a ukolim coby podpirnym zpevitovanim — V piipadé ukolové
metody se jedna o pristup, na kterém stoji celd metoda. Princip spociva v plnéni ukolil
z realného svéta, ¢imz dochazi — dle pfivrzencu této metody — K nejefektivnéj$imu
zptsobu vyuky ciziho jazyka. Ukoly podnécuji zaky k diskuzi, feSeni problémd, hrani
her, kdy se pouzivaji situace jako nakup, rezervace letenky, hotelu, objednéavka jidla,
psani dopist apod. Ukolova metoda se soustiedi na rozvoj viech jazykovych dovednosti,
ale mluveni pieci jen pfevazuje, nebot cilovy jazyk je rozvijen prostiednictvim
komunikace skrze témata seznamujici zaky s realnym Zivotem a situacemi. Ukoly jsou
rozdéleny na faze — faze pted ukolem, zahrnujici pfipravu, faze béhem ukolu —
vypracovavani (individudlni nebo skupinové formy) a faze po ukolu, kde je velmi
dulezita prezentace vysledki zaku, kde Zaci sd€luji nové poznatky a pocity z vypracovani
ukolu, a zpétna vazba na jejich praci a Usili. Velmi oblibené je pouZiti diskuze, dialogt,
brainstormingu, hadanek a kognitivnich map pfi feSeni tkolu. Hlavni zasada je propojeni
aktivity se skutecnym Zzivotem. (Maluskova 2012, str. 57-58)

Vyse zminénd charakteristika metod uzitych pro vyuku cizich jazykd podnécuje
k otazkam, v jakém vztahu jsou metoda a technika a také co se povazuje za techniku a co
uz za metodu.

Na tyto otazky neni jednozna¢na odpovéd. Metoda zpojmového hlediska, je
nadfazena technice, kterd je jeji soucasti. Piesto nckteré vyse zminéné techniky jsou
oznaCovany jako aktivizatni metody — dialog, diskuze, brainstorming, tvorba
kognitivnich map aj. Aktivizatni metoda miize byt i technikou a technika mtze byt

I aktivizaéni metodou. V nékterych kontextech se tyto pojmy zkratka prekryvaji.
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6. Cinitelé, kte¥i ovliviiuji jazykovou vyuku

Sesta kapitola se zabyva ¢initeli, jez ovlivituji vyuku a tedy v $ir§im kontextu
I vychovné-vzdélavaci proces, a které jsou tedy z pedagogicko-psychologického aspektu
zasadni 1 pro pojeti kritickych bodl ve vyuce anglického jazyka (viz 8. kapitola).

Cinitele mizeme nazyvat rizné — faktory, aspekty nebo didakticky oblibenym
pojmem téz determinanty vyuky.

Determinanti vyuky je bohatéd a riznorodé skala, presto se daji d¢lit do nékolika
kategorii, které vychdzeji z principu didaktického trojuhelniku a daji se dale rozpracovat
na detailnéjsi body.

Didakticky trojuhelnik je schéma shrnujici realitu vzdélavaciho procesu, potazmo
vyuky. Operuje se ttemi hlavnimi ¢initeli, tedy determinanty — ucitelem, Zakem a ucivem,
proto se nazyva trojuhelnik. Soucinnost téchto tifi — zejména tedy dvou determinantii:
ucitele a zaku, le¢ ucitel zprostfedkovava ucivo, se oznacuje terminem pedagogicka
interakce, jejiz vn&jSim projevem je pedagogicka komunikace, kterou Pricha a spol.
definuji jako ,,zvldstni pripad socialni komunikace zamérené na dosazeni pedagogickych
cilu (viz kapitola 3.), jez mivd vymezen obsah i socialni role ucastnikii a stanovena
¢i dohodnuta komunikacni pravidla.*“ (Pracha 2003, str. 155). Smyslem pedagogické
komunikace je vzdjemné komunikovani u¢iva mezi uciteli a z4ky a jeho pochopeni zaky,
7akova schopnost aplikovat jej, ovladat a pietvatet ve své vnitini bohatstvi. (Svarcova
2005, str. 162)

Hlavnim u¢elem vyucovaci €innosti ucitele je zprosttedkovani u¢iva zaktim (musi
kvalifikovan, a uzptsobit do podoby srozumitelné zaktim, tj. ,,didakticky transformovat*)
a tim pusobit na zakliv rozvoj nejen v roviné ucebniho procesu a osvojeni informaci, ale
téZ v osobnostni, socialni a kulturni roviné atd. Pfispivat tedy k zdkovym pokrokim
Vv oblastech kognitivni, socidln¢ afektivni a senzomotorické. Osobnostni kvality
a profesionalita ucitele -to, jak je ucitel schopen zpracovat ucivo a jakym zptisobem je
schopen jej predat Zaktim/studentiim, urcuje G€innost vyucovani jako celku. Role ucitele
se vyvijela velmi dlouho a stdle neni ustdlend. Podléha naroklim spolecnosti a jejim
trendim, ale téZ hlavné vyvoji postoje spolecnosti k individudlnim potfebam jejich
jedinct — tedy v ramci vzdélavaciho procesu jsou to Zaci a jejich pozice ve vyuce. Ucitel

JiZ neni prezentovan jako ten, kdo stoji v centru a nosi veskeré informace, jeZ od n¢ho
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zaci pasivné a ukaznéné pfijimaji, dnes by méla byt role ucitele chapéana jako role
facilitatora, tedy raddce a privodce uclebnim procesem a zikovym/studentovym
komplexnim myslenim a jeho operacemi pii feSeni zadanych ukoltt dopomahajice osvojit
ucivo. Jinymi slovy ucitel zaky/studenty doprovazi na cesté poznani. Pfesto velmi zalezi
ve vyuce jazyki, ktera je zvolena metoda a forma vyuky (viz 5. kapitola). Napiiklad
u vyuky gramatiky ucitel musi po uré¢itou chvili ptisobit pedocentricky — tedy v centru
pozornosti, nebot’ je nutna urcitd teorie pied feSenim kol a Zakovymi myslenkovymi
operacemi jako jsou napiiklad indukce a dedukce.
Zaci jsou daldim vrcholem didaktického trojuhelniku a nefiguruji jako pasivni objekty
nybrz jako aktivni subjekty vyucovaciho procesu. Jejich osobnostni charakteristiky
a motivace vnitini 1 vnéj$i jsou naprosto zdsadni pro vyucovaci/vychovné-vzdélavaci
proces.

Ucitelé a Zaci jsou hlavnimi aktéry vzdélavaciho procesu potazmo vyuky.

(Svarcova 2005, str. 162)

6.1 Kdo je to uditel?

Pedagogicky slovnik definuje ucitele, jako jeden ze zdkladnich Ccinitelii
vzdelavaciho  procesu,  profesionalne  kvalifikovany  pedagogicky  pracovnik,
spoluzodpovédny za pripravu, Fizeni, organizaci a vysledky tohoto procesu. K vykonu
ucitelského povolani je nezbytna pedagogicka zpusobilost. (Priicha 2003, str. 261)

Ucitelské povolani je v pedagogickém slovniku definovano jako socidlni pracovni
role spojena s vykonem souboru cinnosti, jejichz smyslem je piisobit na chovani,
presvédceni a citéni Zakii a predavat jim znalosti, dovednosti a navyky vytvorené kulturou
predchozich generaci. (Pricha 2003, str. 262) Pro vykonavani ucitelského povolani je
tteba kvalifikovanost nejen v oborovych aprobacich, ale celkovd pedagogicka
zpisobilost, které 1ze nabyt skrze ucitelské vzdélavani. Pedagogickou zptsobilosti se
rozuméji védomosti a dovednosti z oblasti pedagogiky, psychologie a didaktik, nezbytné
pro vkon pedagogické cinnosti, ziskané studiem na vysoké skole, vyssi odborné skole
nebo stredni pedagogické Skole. Pedagogicka zpiisobilost miize byt dosazena bud
V pripravném vzdelavani ucitelii, nebo v dopliujicim pedagogickém studiu pro absolventy
neucitelskych oborii. (Pricha 2003, str. 157) Soucasti charakteristik ucitele je dale
I uéitelovo mysleni, angl. teacher thinking/teacher belief/teacher cognition. Tento pojem

nema uplné jasnou definici, le¢ pedagogicky slovnik jej shrnuje jako komplex profesnich
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ideji, ocekavani, prani a predsudku, které vytvari kognitivni zdkladnu pro ucitelovo
Jjednani, pro vnimani a realizaci edukacnich procesii. (Pricha 2003, str. 261) Soucasti
ucitelova mysleni je téz ucitelovo pojeti vyuky, ¢imz se dostavam k samé podstaté toho,
proc€ je postava ucitele tak zasadnim ¢initelem neboli determinantem vyuky jako takové.
Ucitelovo pojeti vyuky Pricha a spol. definuji jako obecnou strategii pro ucitelovo
pedagogické mysleni a jednani. Je zakladem pro planovani vyuky, pro skutecné jednani
V hodiné, pro ucitelovo vnimani vyuky a pro hodnoceni pedagogické skutecnosti, sebe
sama, kolegii, nadrizenych i rodicii. Byva implicitni, individudlne odlisné, relativne
stabilni, emociondlné orientované, neni plné uvédomované a reguluje ucitelovu ¢innost.
Ma radu slozek — ucitelovo pojeti cilii, ucitelovo pojeti uciva, organizacnich forem
a vyucovacich metod, pojeti Zdaka, pojeti ucitelskeé role i sebe sama a dalsi. (Priicha 2003,
str. 261-262)

Velmi zasadni soucasti ucitelova pojeti vyuky je uciteliv vyucovaci styl neboli
svebytny postup, jimz ucitel vyucuje, soubor cinnosti, které ucitel jako jedinec uplatiuje
ve vyucovani. (Pracha 2003, str. 287)

Vyucovaci styl je Sirokd Skala zpisobli chovani a postojii vyuZzivanych
pro vytvoreni co nejlepSich podminek pro vyuku. Vyucovaci styl je ovlivnény
zkuSenostmi ucitele, v praxi i v zivoté, a osobnostnimi zvlastnostmi. (Gury¢ova 2014, str.
32-33)

Vyznamnou pozici ve vytvotfeni vyucovaciho stylu zastdva nékolik dalSich
zasadnich faktori — ucitelovo osobnostni charakteristiky, ucitelovo praxe a zkuSenosti,
ale téz i1 uciteliv zplsob uceni, tedy styl uceni a strategie uceni (viz 7. kapitola), které
samotnému uciteli vyhovovaly v dobé&, kdy byl on sam zédkem a nyni je jeho vyucovaci
styl jimi ovlivnény, a obsah vyuky, tedy u¢ivo. Napf. jiny vyucovaci styl bude mit ucitel
jazykové vyuky a jiny vyucovaci styl pfirozené bude mit ucitel télesné vychovy.
V opomenuti nesmi zistat ani faktor spokojenosti ulitele se svym zaméstnanim
a nasledna pozornost vénovana piipravam na hodinu. (Gurycova 2014, str. 32-33)

Nedilnou soucasti ucitelovy role, jeZ je v zké souvislosti s ucitelovym pojetim
vyuky a vyucovacim stylem, je i rFizeni vyuky a rizeni tridy (viz 1. kapitola), angl.
clasroom management. Nebot’ primarné v téchto oblastech vznika potencialni nebezpeci
naruseni osvojovani védomosti, dovednosti a postojii, tedy 1 potencialni nebezpeci vzniku
kritického mista ve vyuce, ovlivnéné nikoli narocnosti latky, ale vnéjSim faktorem
nespravného fizeni tfidy a fizeni hodiny, jemuz by se dalo pfedejit. Ucitel, zvIasté

zaCinajici, si mnohdy neumi poradit v nestandartnich situacich jako je naptiklad
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neukaznéné chovani zaki ¢i nekvalitni soustiedéni zakd. (Viteckova 2018, str. 106)
»Zakladnim stavebnim kamenem® jsou v tomto ptipad¢ jasné a struén¢ formulované
instrukce, které mnohdy dokazi pomoci i pii stfetu s kritickym mistem ve vyuce. Instrukce
je soucast pedagogické komunikace mezi ucitelem a Zakem a jejim cilem je, aby zék
vnimal obsah sdéleni a néasledné¢ mu ptizplsobil své dalsi jednani sméfujici k zdkove
dosazeni vykonu. Instrukce ma velmi vyrazny vliv na vykon zika, nebot’ pokud zak
nepochopi sviij ukol, jen t&ko jej mize vykonat a projevit v ném sviyj vykon. Spatna
formulace instrukce ze strany ucitele mize mit za nasledek naprosty opak pozadovaného
jednani a zaka velmi demotivovat K praci a tim jeho vykon vyrazné snizit i ptesto, ze je

zak schopen vykon podat — neni to otazkou jeho schopnosti. (Meskova 2012, str. 28-35)

6.2 Jaka jsou specifika ucitele jazykové vyuky?

Nejzasadngjsim specifikem je narok na odbornost ugitele ciziho jazyka. Urovei
osvojeni ciziho jazyka je pro Cloveka, ktery jej ma ucit, naroky srovnatelnad s Girovni
vzdélaného rodilého mluvciho. Zasadni diiraz je kladen na vyslovnost a pozadovana je
bezchybna pisemnd i mluvena podoba ciziho jazyka. U¢itel, vyucujici cizi jazyk, by mél
téz dobte ovladat i svilj matefsky a rovnéz by mél znat kulturu a redlii své zemé 1 zemi,
jejichz jazykem taktéz hovofi.

Ucitel ciziho jazyka by mél zdky upoutat nejen svymi znalostmi, ale téz
pozitivnimi charakternimi vlastnostmi, férovym jednanim a samoziejm¢ vhodné
volenymi aktivitami, metodami a svym osobitym vyucovacim stylem, nebot’ ,,doba, kdy
ucitel cizich jazykii pracoval stereotypné s otevienymi ucebnicemi, precetl a preloZil
S Zaky text, vylozil gramatiku a probral cviceni v knize, patri nendavratné minulosti.

(Liskat 1982, str. 73)

6.3 Kdo je to zak?

Pedagogicky slovnik pro pojem Zzaka uvadi dva kontexty. ,,1. Oznaceni
pro cloveka v roli vyucovaného subjektu, bez ohledu na vék. Zikem miize byt dité,
adolescent, dospély. 2. Oznaceni ditéte, které navstévuje zakladni skolu. Diskusi vyvolava
uzivani tohoto vyrazu téz pro studujici (mladez a dospélé) na strednich Skolach. *“ (Pricha

2003, str. 316)
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Pro soukromy sektor jazykovych Skol je dulezity prvni kontext. Jazykové Skoly
tedy pracuji se zaky ruznych ve€kovych kategorii, od déti v mateiskych Skolkach,
pies zaky v zékladnich a stfednich Skolach, studenty vysokych skol, pies pracujici stiedni
vek az po starsi vékovou skupinu, proto vyucujici v jazykovych Skolach o Zacich hovofti
I za pouziti pojmu student/studenti, jez uzivam téz ve své diplomové praci ve stejné roviné
jako pojem zak. Pro vyucujiciho na jazykové sSkole je tedy dilezitd otazka, co maji jeho
7aci spole¢né a co naopak odlisné a jak se k odliSnostem postavit, aby pfedchazel vzniku
kritickych mist z pedagogicko-psychologického hlediska. To samoziejmé neni jen
otazkou vyucujicich na jazykovych skolach, ale té€Z i na statnich Skolach.

V jazykovych Skolach funguje vétSinove alternativni pfistup k zdkim, jez stavi
na potiebach jednotlivych osobnosti a pochopenim jejich specifickych odlisnosti. Tento
pfistup zdroven umoziluje vyhnout se problémim souvisejicim se ,,zobecnénym
ptistupem® k zaktiim jako jsou: opomijeni unikatnosti u jednotlivych osobnosti zakt
ajejich specifické potieby, opomijeni emocionality a emocni inteligence u zak,
opomijeni determinantl Zdkovy osobnosti, jez hraji zdsadni roli v procesu osvojovani -
biologické vrozené dispozice i1 socialni determinanty piejaté vlivem socio-kulturniho
prostiedi, pretézovani zakovych vykonovych schopnosti, nerespektovani tempa
vyvojovych kognitivnich fazi mys$leni (vytvafeni chaosu a zmateni a ztrdtu motivace
u zakd, ktefi nejsou na kognitivni urovni schopni pochopit slozity konstrukt a k jeho
pochopeni teprve musi ,,dospét®), opomijeni specifickych potieb u zakl se specifickymi
poruchami uceni, opomijeni tvofivosti, nerespektovani existence interferen¢niho
transferu, kdy mateisky (Ci dals$i cizi jazyk, jez se zak uci) ovliviluje proces osvojovani
cilového jazyka, nespravna motivace skrze orientaci na zakiv vykon atd.

Empaticky zaloZena osobnost ucitele a Skolni uspéSnost zakli tizce souvisi s tim,
zda ucitel dokéaze odlisit a oddélit spolecné rysy mezi zaky a studenty (a obecné lidmi)
a individualni rysy a zda s nimi dokaZze pracovat efektivnim zptisobem. Zda ucitel dokaze
rozliSit charakteristicky rys a psychicky proces nebo stav a jejich projevy. (Nakonecny
2009, 9-244)

Pfesto ma anglictina své kritické body, které mohou ,,otfast” motivaci zakda.
Zdkova motivace je zcela zasadnim ¢&initelem ve vyuce. Jednd se o souhrn faktort,
zaméftujicich se na jednani ur€itym smérem a fidici pribéh a zpiisob jeho dosahovani.
Motivace neni jen vnéjsi — jak druzi motivuji druhé, ale i1 vnitini — jak ¢lovék motivuje
sam sebe a nasledné se dokaZe ocenit. Zaci S malou motivaci &i negativni motivaci

nepodaji vykon, na néz ale maji schopnosti. Nejsiln€jsi vnitini Zdkova motivace je zdkova
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potfeba. Nebot pravé zakovy vykonové potieby dosdhnout kompetence (osvojeni
dovednosti a védomosti, osvojeni schopnosti), potieba samostatnosti (autonomie),
potfeba vyhnuti se netispéchu a zaziti uspéchu, vede zaky k dosazeni cile, jez probiha
v n¢kolika fazich: 1. vzbuzeni potieby, 2. posouzeni vlastnich moZznosti dosahnout
vykonu, 3. ocekavani, ze potieba bude dosazena a 4. rozhodnuti vykonat ptislusnou
¢innost. (Priicha 2003, str. 128)

Respektuje - li vyucéujici moznosti a individualni potfeby zaka (eliminuje pocit
nudy, pfedchazi strachu zaku ze Skoly, probouzi poznavaci potieby zejména v souvislosti
sucenim, zakovy strategie a styly uceni, viz 7. kapitola), mélo by se to na Skolni
uspésnosti 1 v jazykovych skolach — kladné odrazit. Zasadni ulohu hraje motivace zakt
efektivni komunikaci a to pfi vhodné zvolenych metodach a formach vyuky (viz 5.
kapitola), idealné za pouziti dialogu, vedoucim k rozvoji komunikativnich schopnosti
a prostoru pro zakovo sebevyjadieni. (Meskova 2012, str. 93-125)

Vratime-li se zpét na uvod této kapitoly k pojmu didakticky trojuhelnik, je ndm
jasné, Ze zak a ucitel jesté neni vSe, co ve vyuce figuruje. Nesmime opomenout ucivo

a casovou dotaci, ktera je s nim tzce spjata.

6.4 Co je to ucivo, co je to ¢asova dotace, a jak se tyto dva determinanty vyuky
ovliviiuji?

Ucivo neboli obsah vzdélavani je strukturovany a funkéné uspotradany vybér
védomosti a dovednosti a zkuSenosti, které si ma zak osvojit a zazit, odpovidajici cilim
vzdélavani ptislusného stupné a typu Skoly. Je to velmi komplexni pojem reflektujici
ptistup k pojeti vzdélavani obecné (viz 1. — 2. kapitola). (Prucha 2003, str. 142, 262)

Casovy faktor — téz casovd dotace, dalsi z podstatnych determinantti vyuky
urcujici jeji kvalitu a efektivnost. Je to doba, po kterou trva jedna vyucovaci hodina nebo
lekce (jak je nazyvana hodina v prostiedi jazykovych skol). Casovy faktor déli ¢as vyuky
na planovany — ten je stanoven Skolnimi normami a ptfedpisy, a redlny — v ném fakticky
probihaji edukaéni procesy (Skolni i mimoskolni). Planovany ¢as zahrnuje délku
vzdélavani, délku Skolniho roku, pocet vyukovych tydnli, dnti a hodin pro jednotlivé
predméty a témata. Je to rozpis sepsany v dokumentech skoly a odliSuje se v kazdé zemi
Vv zavislostech na socialnich, kulturnich a ekonomickych podminkdch. Pfi planovani
casového determinantu vyuky je v jazykovych Skolach hledéno na pocet zaki ve skupiné,

vek zaki a jejich schopnost udrzet pozornost. (Priicha 2003, str. 32)
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Tyto dva faktory kolaboruji a to zejména po strance efektivnosti a kvality predani
uiva zakam. Casovy faktor umoziiuje naplanovat zptisob didaktického ztvarnéni uéiva
ve struktufe ¢asového horizontu, tedy jaké si ucitel vici zakim miize dovolit didaktické
materidly podptirné v osvojeni latky, jaké ma pouzit metody a formy, aby dané uc¢ivo bylo
efektivné a kvalitné predano v asové dotaci vymezené pro tento proces predavani.
Casovy faktor je tedy nastrojem planovani pro rozvrzeni udiva a prace s nim a zaroveti je
limitem pro tento plan i nasledny proces, nebot’ je omezeny na svoji planovanou
hodinovou dotaci. Je-li uc¢ivo slozité, je ticba vétsi Casova dotace pro jeho osvojeni.
Nesmi se téz opominat faktor procvi¢ovani uc¢iva v kontextu hodiny i zaddni domaciho

procvic¢ovani. (Richards & Schmidt 2010str. 326-332, 600)
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7. Styly a strategie ve vyuce cizich jazyku

Tato kapitola se zabyva styly uceni a strategiemi ve vyuce cizich jazykl. Pomaha
1épe pochopit kontexty rozmanitosti kazdého ¢lovéka a jeho vztahu a progresu v uceni se

cizimu jazyku.

7.1 Co je to styl uceni a jakou ma souvislost s kognitivnimi styly a kognitivnimi
procesy?

Pedagogicky slovnik udava, ze styl uceni je souhrn postupti pti uceni, pouzivané
Vv urc¢itém obdobi zivota kazdého jedince ve vétSing situaci pedagogického typu. Do urcité
miry jsou tyto postupy nezavislé na obsahu uceni. Vznikaji na vrozeném zakladé¢, tedy
kognitivnim stylu. A nasledné se rozviji pisobenim vnéjSich a vnitinich vlivi. (Pricha
2003, str. 236)

Kognitivni styl je svébytny zplsob poznavéani a vnimani, individualné odlisny
prabéh kognitivnich a intelektovych procesi. Je z vét§i Casti vrozeny a patii tedy
do kategorie dispozic, ¢imz je tedy obtizné ménitelny. (Prucha 2003, str. 101)

Kognitivni proces znamend poznavaci proces, tedy soubor procest, jimiz clovek
poznava sam sebe a své okoli i svét. Patii do nich vnimani, zapamatovani, vybavovani,
predstavivost, mysleni, zpracovani verbalni i neverbalni informace aj. Z pedagogického
hlediska tvofi podstatu uceni a jsou soucasti intelektudlniho vyvoje. (Pricha 2003, str.
101, 173)

V Longmanové slovniku jsou kognitivni styl a styl uceni povazovany
za synonyma. Definovany jsou zde jako specificky zplsob preferovany jedincem, ktery
se snazi naucit né¢emu novému. Ptistup k uceni je u kazdého jedince odlisny. Zvlaste
patrné jsou rozdilné styly uceni/kognitivni styly pfi uceni cizimu jazyku. Nektefi jedinci
vyzaduji vysvétleni gramatickych pravidel idealné velmi vizudlné podpoiené
strukturovanymi tabulkami a nékresy, jini je nevyzaduji tak striktné, ale o to vice vyzaduji
auditivni podporu pii vyslovnosti. V rdmci osvojovani vét a frazi 1 slovni zdsoby obecné,
nékomu pomahd, kdyz si jej napiSe, dalSimu napiiklad propojeni vyznamu s obrazky.
Toto vSe jsou rozdily v kognitivnim stylu. Obecné Longmantv slovnik déli ucici se
jedince na analytiky versus jedince globaln€ pojimajici ucivo, kdy plati, ze analytici se
zamétuji na detaily, zatimco jedinci globaln€ pojimajici ucivo spise na hlavni podstatu

nebo mySlenku dané informace, celkovy €i vétsi obrazek. Dale téZ vizuélni, auditivni
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a haptické typy, kdy si ucici jedinec vybira aktivity poméhajici ueni usnadnit na zaklade¢
preferenci svého dominantniho smyslu. A posledni kategorii jsou jedinci ucici se
intuitivné a nahodile, tedy smyslejici spiSe abstraktné a tvofici emo¢ni postoje viuci ucivu,
versus jedinci ucici se sekvencné a zameétujici se na konkrétni fakta, jez jim pomahaji
tvofit strukturu uciva, skrze niz nésledné osvoji nejen jeho znéni, ale hlavné vyznam

a propojeni s realitou. (Richards & Schmidt 2010, str. 93, 331)

7.2 Z ¢eho se skladaji kognitivni procesy?

Tato otazka ma velmi komplexni odpoveéd’, pro ucel této diplomové prace jej
zjednoduSim na slozky, které se pfimo tykaji vyuky cizich jazykt a kognitivniho
»Zpracovavani® kritickych mist ve vyuce anglického jazyka.

Vnimani je jeden zkognitivnich procest, pii némz dochazi k ziskavani
a zpracovavani podnéti a informaci, které k jedinci prichdzeji z okolniho svéta
I Z vnitiniho svéta daného jedince. Vnimani je rovnéz komplexnéjsiho charakteru a slozek
— sklada se z recipovani podnéetii, porovnavani s dosavadni zkuSenosti, udéleni vyznamu,
filtrovani ¢i redukovani podnétu, kodovani informaci, volba reagovani a uskutecnénad
reakce. Vnimani neni jen zalezitosti smysll, ale rovnéz kognitivnich a motivacnich
procesti, vlivu prostfedi jedince a dokonce i biologického vyvoje vzhledem k véku
jedince (tj. percep¢ni vyvoj). (Pricha 2003, str. 273) Uceni jako takové se velmi uzce
opirda o vnimani dané latky a kognitivni schopnost ji zpracovat. Je to tedy jeden
Z determinantd vyuky ze strany osobnosti, ktery jsem nastinila v 6. kapitole, nebot’
vnimani souvisi uzce 1 s tématem spolecnosti, zejména socialni vnimani/percepce, kdy
poznavam a vnimam druhé lidi, u¢im se od nich, vnimadm tec¢, gesta, jazyk, myslenky aj.
V tomto bod¢ miiZze dojit k riiznym chybam v ramci socialni percepce, které nasledné
ovlivni proces uceni. Tyka se to zejména predsudkil a stereotypt, halo efektu (a dalSich
efektli), prvniho dojmu a také kauzalnich atribuci. Socialni vnimani v didaktickém
trojuhelniku zaujima zésadni pozici na stran€ ucitele i na stran¢ zaka. (viz 6. kapitola)

V ramci anglického jazyka vnimani hraje velkou roli pro vyslovnost, kdy skrze
vnimani fonetické podoby anglického jazyka mulze vzniknout kritické misto (viz
prakticka cast), dale pro rozliSeni kontextll gramatickych ¢asti a obecné 1 pro urcitou
»intuici pii praci s jazykovym systémem, o niZ ¢asto Zaci a studenti referuji jako ,,mé fo

tam dobre pasovalo®, nebot’ vnimaji, Ze se s danym jevem jiz setkali, jen si nevybavi, kdy
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ptresné, le¢ dokézi jej spravné pouzit. Vnimani je téz dllezité pro nejobecnéjsi rovinu
vS§imat si rozdild mezi matetskym jazykem a cilovym jazykem.

Predstavivost — je dalsi z kognitivnich procest a je to schopnost znovu si vybavit
podnét vnimany v minulosti, ktery na nas nyni ale neplisobi. Ve vztahu k paméti jsou
ptredstavy (vysledky pfedstavivosti) urCitym produktem paméti. Pfedstavy délime napf.
dle smyslovych organti na hmatové, ¢ichové, chutové, zrakové, sluchové, télové. Dale
dle obsahu piedstav na konkrétni a abstraktni, téz podle podnétu na vzpominkové
a fantazijni. VSechny nase pfedstavy podléhaji zakonitosti asociace, kdy jedna predstava
automaticky vede k dalsi predstavé a ta nasledné k dalsi. (Hartl 2004, str. 205) Zasadni
pro moji diplomovou praci je typologie predstav, délici jedince na zrakovy/vizualni typ,
ktery si bravurné vybavi vSe spojené s obrazy udalosti a osob. V praxi jsou to ti lidé, ktefi
si pti reprodukovani uciva vybavi, kde ptesné a jakym pismem meli napsanou konkrétni
informaci. DalSim typem je sluchovy/auditivni typ, kdy si jedinec vybavi slySeny text,
melodii, rytmus — tato pfedstavivost je typicka pro hudebniky. Z praxe vyuky jazyku jsou
to ti jedinci, ktefi si pamatuji slySenou informaci (napft. slovni zasobu) ale mnohdy netusi,
jak vypada slovo napsané — je to ten typ studentd, ktefi se uc¢i hlavné skrze konverzaci,
dialog a odposlouchanim vyucujiciho, filmu, seriald, pisni, anglicky mluvicich zndmych
atd. Poslednim typem je typ motoricky/pohybovy, kdy si jedinec dobfe pamatuje
pohybové aktivity — naptiklad tanec, gestikulaci manualni ¢innosti. V praxi jsou to
zejména mladsi studenti (déti v zakladni Skole na prvnim stupni, ¢i dokonce déti ve Skole
matefské), na néz se diky tomuto typu piedstavivosti pouziva technika TPR — Total
Physical Response — tedy celkova odpovéd’ téla, kdy se uci slovni zasobu skrze fikanky
s taneCkem nebo vyraznymi gesty. Pfifazuji gesto ke slovu, nejprve si vybavi gesto a pfi
opakovani si vybavi i konkrétni slovo, nebot’ jej maji asociované skrze ono zminéné
gesto. (viz 5. kapitola) Typologie pfedstav do urc¢ité miry odpovida typologii stylli uceni,
ty jsou vSak komplexnéjSiho charakteru a ptfedstavy jsou jen jedna jejich ¢ast, viz nize.
Diky predstavam jsou Zaci schopni feSit problém, zaroven slouzi i jako referen¢ni
kritérium, kdy pfedstava ukazuje obraz toho, jak by mélo feSeni problému vypadat, to
plati i pro vyuku anglického jazyka. Napt. zaci/studenti si musi ,,vykonstruovat®
predstavu o tom, ktery pojem v anglickém jazyce oznacuje danou skutecnost, jez znaji
pojmove uz zjazyka matetského. TéZ musi pracovat s predstavivosti pfi zpracovani
gramatickych Cast, kdy se o matetfsky jazyk jiz tolik opfit nemohou, nebot’ v ceském
jazyce vétSina gramatickych Casti typickych pro jazyk anglicky nejsou. Predstavivost

nasledn¢ zaujima velkou roli pro jejich kognitivni zpracovani. Pokud si zdk napt. neumi
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predstavit kontext predminulého ¢asu, tézko jej mize pochopit a osvojit si jej. Ve vztahu
S paméti lze predstavy povazovat za produkt paméti. Opomijena by neme¢la zlstat ani
fantazie, ktera je s predstavivosti v uzkém vztahu. Pokud neni néco piimo produktem
pam¢éti, zapracuje fantazie a ,,vytvori si néco svého®. Tento jev mlize byt pfijemnym a
motivujicim faktorem pfi zapojeni do vyuky anglického jazyka. Napiiklad v aktivitach
jako vymysleni pfibéhu pro zpracovani vypravécich Casti, fantazijni predstava néjaké
bytosti a jejich vlastnosti pro zpevnéni slovni zasoby pro popis charakteru a fyzické
stranky atd. (Ri¢an 2010, str. 98-126)

Pozornost je dalsim psychickym kognitivnim procesem, ktery znac¢i soustfedénost
dusevni ¢innosti ¢loveéka po urcitou dobu na jeden objekt, jev nebo ¢innost. Pozornost je
zalezitost vybérova (vnimame to, co vybereme do centra pozornosti, vSe ostatni jen
okrajov¢), individudlni (kazdy jedinec je v tomto ohledu jiny), situacni (ovlivnéno
konkrétni situaci), dana je téz vychovou a vycvikem. Pozornost je mozno zlepSovat napf.
stanovenim cile, motivovanim, celkovou trovni aktivace zaka, adekvatni dobou (nikoli
ptili§ dlouhé), stfidanim typid Cinnosti (zvlasté¢ u mladSich z4ktl), zatfazenim piestavek,
nacvikem v soustfedéni. Pozornost délime na zdmérnou (pfedevsim s tou pracujeme ve
vyuce) a bezdé¢nou (tedy nezamérnou, kdy je jedinec nahle upoutdn napt. vyraznou
vizualni podobou jevu). (Priicha 2003, str. 174) Longmaniiv slovnik udava, ze soucasti
pozornosti jsou podkategorie ostrazitost (celkova ptipravenost k vypofadani se
S pfichozim stimulem), orientace (nasmérovani pozornosti konkrétnim smérem), detekce
(kognitivni registrace konkrétniho stimulu) a inhibice (védomé ignorace urcitych
stimuld). Bez pozornosti nedochdzi k fadnému vtisknuti udiva - proto jsou styly
a strategie uceni o pozornost do jisté miry opfené. Longmaniv slovnik uvadi 1 pojem
,Sustained attention* ptekladany jako trvala pozornost, jedna se o schopnost soustiedit
kognitivni aktivitu na specificky stimul po specifickou dobu — Vv piipad€ vyuky anglictiny
je tato schopnost nezbytné pro tkoly orientované na Cteni naptiklad novinovych ¢lanki
a ukoltim s tim spojenych. (Richards & Schmidt 2010, str. 38) Pro ¢eské Zaky a studenty
je zasadni ,,vénovat pozornost™ tvorb& spravné struktury vét v anglicting, nebot ,,d’abel
tkvi v detailech® pod piezdivkou SVOMPT (word order = slovosled) a cesti Zaci
a studenti jej s radosti opomijeji.

S pozornosti, zvlasté s onou ,trvalou pozornosti‘ souvisi poruchy pozornosti,
které Zéka vyrazné omezuji pii procesu uceni a narusuji a limituji i moZnosti uc¢ebnich
styli a ucebnich strategii. Poruchy pozornosti mnohdy byvaji nazyvany poruchami

chovani, nebot’ celkové ovliviluji chovani €lovéka, ktery je vniman jako roztrzity,
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nepozorny a podobné, tak jim ,,zlistala behavioristicka nalepka“ neuznéavajici pozornost
jako takovou, ale soustfedici se na projevy prave chovani. Patii mezi né ADHD a ADD.
V obou ptipadech se jedna o poruchy na podkladé centralni nervové soustavy, z tohoto
divodu jsou oznacené jako specifické poruchy chovani nebo téz neuro-vyvojové poruchy
chovani.

ADHD celym nazvem Attention Deficit Hyperactivity Disorder, v ¢eském
prostiedi oznaCovan téz nazvem hyperkineticky syndrom, je porucha pozornosti
provazena hyperaktivitou. ADD celym ndzvem Attention Deficit Disorder je téz porucha
pozornosti, ale neni doprovazena hyperaktivitou. U nékterych jedincti naopak je
doprovazena extrémni pomalosti. (Pricha 2003, str. 170)

Casto jsou specifické poruchy pozornosti doprovazené specifickymi poruchami
uceni (SPU), které rovnéz souvisi s drobnymi neurochemickymi poskozenimi CNS —
centradlni nervové soustavy, jez maji zajiStovat predani informaci mezi buitkami
Vv riznych ¢astech mozku. Patii mezi né dyslexie, dysgrafie, dysortografie, dyskalkulie,
dyspraxie a dalsi. (Zelinkova 1994, str. 10-15) Tyto poruchy zna¢né ovliviiuji i jazykovou
vyuku, nebot’ maji jista ,,specifika®, jez dale rozvadét nebudu, protoze se snazim kriticka
mista pokryt z pohledu vétSiny Zaka a studentt, nikoli z pohledu zakt s ADD, ADHD
a SPU. Zminim jen, Ze ma-li vyucujici ve svém kurzu ¢i tfid¢ takového studenta, musi
mu pfizpusobit urcité postupy, aby takovy zak/student mohl dosdhnout osvojeni latky.

Inteligence je obecna rozumova schopnost, ktera je zavisla na kvalité poznavacich
procesti, v nichz dominantni postaveni zaujima uroven mysleni. Existuje mnoho druhii
déleni inteligence. Nakone¢ny odkazuje na Sternbergerovo déleni inteligence
na analytickou, praktickou a tvlrci, nebot’ toto déleni poukazuje na fakt, ze vysoka
naméfend hodnota inteligence neznamena zaroven Usp&€$né pouZiti intelektu v zivote,
V némZ se inteligence méni a je tfeba nejen ji méfit, ale rozliSovat, co je skute¢né
,,uspésna inteligence*. Dnes se jiz mluvi o socialni inteligenci (SQ), ¢i emocni inteligenci
(EG). (Nakone¢ny 2009, str.203-205) Mezi intelektové schopnosti patii kromé
inteligence také moudrost, ale je mezi nimi rozdil. Moudrost je jakousi ¢innosti
inteligence, kterd umoziiuje clovéku tfidit poznatky na uZite¢né a bezvyznamné.
Inteligentni clovek, tedy Clovek, jez si osvojil velké mnozstvi poznatki, jeSté nemusi byt
moudry, nebot’ v zivoté¢ se nevyskytuji pouze problémy technického razu, ale téz
moralniho, etického charakteru a na ty mnohdy samotné inteligence nestaci. Jak je patrné
u nékterych lidi s vysokou hodnotou IQ, urcitd moudrost pro feseni etickych a moralnich

zaleZitosti mize chybét, coz dokazuje, Ze se jedna o dvé odlisné slozky vykonovych
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schopnosti. Moudrost piedstavuje druh vyssiho poznani, kdy ¢lovek je schopen poznat
realné limity a podminky lidské existence. Moudrost ma jiz ,kricek™ k tomu tvofit
postoje a hodnoty, nebo byt schopen si postoje a hodnoty, jez jsou ndm sympatické
a prospivaji spolecnosti i jedincim samotnym, interiorizovat a téz vytvaret si individualni
hierarchicky systém hodnot. Moudrost je tedy vySSim kognitivnim procesem.
(Nakoneény 2009, str. 232-244) V piipadé¢ vyuky anglického jazyka, inteligence
a moudrost jsou klicovymi schopnostmi pro osvojeni vSech feCovych dovednosti
cilového jazyka.

Pamer je soubor psychickych procest, které umoziuji vstipeni neboli
zapamatovani, uchovani a vybaveni vjemu, zazitkli, poznatkli, pohybi, zkuSenosti,
dovednosti a informaci. Funk¢éné Ize rozliSit pamét na okamzitou (ultrakratkou),
kratkodobou a dlouhodobou. (Priicha 2003, str. 152) VySe zminéné rozliSeni je z hlediska
délky uchovani pamét'ovych stop a jedna se o jedno z nékolika déleni druhti paméti, nikoli
typt paméti. Dal§imi druhy z hlediska pribéhu jsou paméti bezdééna - netimyslna - kdy
nam zkréatka "néco utkvi v paméti" a zdméerna - imyslné - kdy se védomeé ucime nécemu
novému. Dale z hlediska zplsobu zapamatovani jsou zde druhy mechanickd pamét
(memorovani) a logickd pamét’ (vyzaduje myslenkovou aktivitu pfi hledani souvislosti).
Pro tuto diplomovou préci je vSak zasadni hledisko obsahu zapamatované¢ho materialu,
kam patii pamét’ slovni, emocionalni, socidlni, vizudlni (zrakova), auditivni (sluchova),
hapticka (dotykova), motoricka (pohybova), ¢ichova a chutova. Nebot’ tyto druhy paméti
ovliviuji styl a strategie uceni (nejen) ve vyuce cizich jazyka. Je dilezité si uvédomit, ze
druh a typ paméti jsou dva rozdilné pojmy. V metaforickém ptirovnani pro blizsi
pochopeni rozdilu pouZiji druh a typ auta - druh mizZe byt znacka, zatimco riizné znacky
(druhy) se budou stale vyrab&t v urcitych typech se stejnymi charakteristickymi
vlastnostmi typické pro ten konkrétni typ. Typy paméti jsou tfi hlavni:

1. Nazorngé-obrazny (zrakovy, sluchovy, pohybovy) - jedinec si pamatuje zejména

to, co vidi, slysi, citi, vyzkousi a zazije,

2. Slovné-logicky (pojmy, myslenky, ¢isla),

3. Emociondlni (emocionalni zazitky, prozitky).
Pamét’ mohou ovlivnit Cinitelé, které mohou byt zaroven téZ Ciniteli ovliviiujici

vyuku obecné (viz 6. kapitola) - v€k, zdravotni a psychicky stav, biologické potieby,

Casovd dotace pro zapamatovani, intenzita podnétu, vlastnosti osobnosti - zijem,
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motivace, pozornost, schopnosti, vile, a prostredi. (dostupné
z https://publi.cz/books/339/10.html)

Uceni, v psychologii i v pedagogice jeden z nejvice zasadnich pojmu, ktery vSak
nema jednu jedinou konkrétni definici. Definovani pojmu uceni se liSi v zavislosti
na psychologickém sméru ¢i inovativnich perspektivich moderni didaktiky a Sirokého
zabéru pristuptl.

Uceni, jak jsem jiz nastinila v 6. kapitole, je proces a zaroven Cinitel vyuky, jeji
cil, 1 cil kazdého zivého organismu na zemi. Minimaln¢ z pohledu dovednosti, jak se
naucit piezit.

Pedagogicky slovnik uvadi dvé definice, které i j4 shledavdm vhodné pro tuto

diplomovou préci.
1) ,,Uceni je psychicky proces, ktery v jednoté télesnych a dusevnich predpokladii je
rozhodujicim faktorem v adaptaci cloveéka na jeho prirodni i spolecenské prostiedi
V rozvoji jeho osobnosti a ve stale se zdokonalovaném zvladani a organizaci podminek
Jjeho individualni a spolecenské existence* (autorem je V. Kuli€). (Priicha 2003, str. 259).
2) ,,Uceni je ziskavani zkuSenosti a utvareni jedince v priibéhu jeho Zivota. Naucené je
opakem vrozeného“ (autorem J. Cap). (Priicha 2003, str. 259)

Uceni v ptipad¢ cloveéka je vétSinou zamémé a systematické osvojovani
védomosti, dovednosti, postojii a hodnot, které jsou ,,vysledkem* tohoto procesu (a téz
cilem vyuky — viz 3. kapitola), jez je celoZivotni.

Stejné jako pamét’ 1 uceni ma své druhy a typy.
Typy uceni jsou:

1) Zamérné — védome si chci osvojit jeden z vyse zminénych ,,vysledki procesu®,

2) Nezamérné — zde si osvojim néco zcela ndhodné a mimo moji vuli,

3) Mechanické — memorovani, tedy uceni se nazpamét’ bez logickych souvislosti —
basng, texty pisni a rymovacek na slovni zdsobu, nova slovicka bez pfedchoziho
propojeni s jazykovym systémem (nebot’ pozd¢ji nékteré mohu pii premysleni
odvodit, v této fazi nikoliv), gramatické vzorce, nepravidelna slovesa, frazova
slovesa...,

4) Logické —uceni s cilem tvorby souvislosti, struktury, systému, ktery dava smysl

(dostupné z: https://publi.cz/books/339/11.html).
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Druhy uceni jsou ne vzdy jednoznaéné, ale mizeme jej ¢lenit z riznorodych hledisek:

1) Z hlediska typu procesu a Cinitell, jez se uceni tyka na: kognitivni (poznavaci ¢i
verbalné pojmové), tedy osvojovani védomosti pomoci pojmi, dale motorické
(senzomotorické), tedy osvojovani dovednosti pomoci Cinnosti, socidlni (téz
nékdy percepcni), tedy osvojovani zvykt, ndvykt, postoji a hodnot skrze vnimani
a ztotoznovani se s nasi spolecnosti (jejim normam a zvyklostem) v procesu
socializace.

2) Zhlediska vnéjsi a wvnitini formy a postupu: uceni napodobou, uceni
podminovanim, uceni vtiskovanim (ang. imprinting), uceni habituaci, uceni
feSenim problémd aj.

3) Zhlediska miry autoregulace: spontanni autoregulace, védoma autoregulace,

vvvvvv

Kromé tfidéni a déleni ma uceni spolecné s paméti i rizné poruchy pii tomto procesu,

Viz pozornost.

7.3 Jaka je charakteristika a klasifikace styli uceni?

Styly uceni odrazi celost a konzistentnost psychického fungovani ¢lovéka, jsou
multidimenzionalnim prinikem slozek kognitivnich, osobnostnich, afektivnich,
fyziologickych, socidlnich, autoregula¢nich a dalSich. Styly uceni jsou velmi individudlni
zalezitosti, funguji jako védomé 1 podvédomé tendence zpracovavat informace ur€itym
zpisobem. Vétsinou clovék neanalyzuje, jakym stylem se uéi, pfijde mu piirozené
a samoziejmé pouzivat zplsob, ktery mu vyhovuje. Ucebni styly jsou relativné stalé
apovazovany jsou za spiSe obecné predispozice (tendence, sklony, preference)
pfistupovat k u¢ebnim tlohdm urcitym zptsobem. Styly uceni jsou funkci vrozenych
| ziskanych faktorti, jsou tedy determinovany biologickymi, psychologickymi
a socialnimi Ciniteli. Faktory, které jej ovliviiuji, jsou tentyz faktory, jez ovliviuji vyuku
celkove, viz 6. kapitola. (Lojova a Vickova 2011, str. 23-27)

Klasifikaci styl uceni je cela Siroka skala. Svoji individuélnosti a jedine¢nosti je
slozité zaujmout pouze jeden piistup ke klasifikaci, pro nasi diplomovou préci je zasadni
klasifikace z hlediska percepénich preferenci, kdy je styl uceni jedince klasifikovan

na vizualni typ, auditivni typ a kinesteticky typ.
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Vizualni typ se vyznacuje nutnosti opfit se o zrakové vnimani. Oplyva silnymi
vizualnimi predstavami a vizudlni az fotografickou paméti. Potfebuje prezentované
informace spojovat se zrakovymi podnéty (obrazky, nakresy, tabulky). Verbalni instrukce
si zapamatuje htife, nebot nema vizualni podporu. Pii uceni vyuzivd ucebnice,
digitalizované materidly a barevné strukturované Upravy psaného textu doplnéné
0 obrazky, nadkresy, schémata, diagramy, fotografie, tabulky aj., co mu zna¢né usnadni
zapamatovani, nebot’ vizudln¢ jednotvarny text mu zapamatovani naopak znacné ztézuje.
Vyrazny vizualni typ si dokéze vybavit ze své paméti, kde a jak byly informace napsany
a dokaze jej ze své vizualné pamét'ové predstavy i ,,Cist. Tento typ se velmi efektivné
uci skrze ¢teni jazykovych knih, nebot’ si fixuje vizualni podobu slov a frazi. Pii rozvijeni
jednotlivych feCovych dovednosti nejlépe budou vyhovovat néasledujici aktivity.
Pro mluveni je ideélni aktivita popis obrazku, prace s videem (popséni, co vidél, diskuse
o filmu) a sdélovani vlastnich zazitkli nebo prace s vizualni predstavivosti (napt. Pfedstav
si, Ze jsi v mistnosti...co vidi§?). Pro psani jsou idedlni stejné aktivity jako pro mluveni
jen v psané podobé. Dale vytvaieni grafickych materialti (napft. karti¢ky, plakaty, menu,
mapy, pohlednice, inzeraty...), také kiizovky, pfesmycky, dopliovacky v rdmci slovni
zasoby a rovnéz jakakoliv cviceni v pisemné podob¢ zaméfena na gramatiku. Pro poslech
S porozuménim je potieba doplnit ptibéh o obrazky a také o praci s obrazky (napft. prifad’
obrazek k vyslechnuté situaci), ,,némé video*, pfirozené simulované situace. Pro cteni
S porozuménim rovnéz plati doplnit text o obrazky, efektivni je sledovani filmu s titulky,
komiksy, autentické a vizualné pestré texty jako pohlednice, inzeraty a reklamy. (Lojova
a VIckova 2011, str. 48-50)

Auditivni typ se vyznacuje nutnosti opfit se o sluchové vnimani. Oplyva silnymi
sluchovymi piedstavami a sluchovou paméti. Nejefektivnéjsi je u¢eni poslechem, nebot’
potiebuje informace slySet a spojit si je se sluchovymi vjemy. Verbalni instrukce pochopi
snadné&ji a Iépe si je pamatuje, proto je pro takové studenty, pokud je u¢ivo méné€ naro¢né,
1dedlni naslouchat vykladu vyucujiciho a latku mit sepsanou uz jen stru¢né (vybavi si jej
skrze sluchovou pamét’ z daného vykladu). Je tfeba vyvarovat se monotonniho vykladu
a strukturovat sluchové podnéty. Auditivnimu typu pomaha slySet odpovédi spoluzakti
a velmi efektivné se uci pii diskuzich. Potfebuje se ucit nahlas — Cist si text nahlas,
pretikéavat si slova a fraze, prevypravet si text a efektivni je 1 prace s mnemotechnickymi
pomuckami zvukového charakteru — fikanky, pisné, verse, zvukové asociace atd. Vyrazné
auditivni typ dokaze zopakovat presn¢ slova ucitele v¢etn¢ intonace a ptizvuku, aniz by si

to uvédomil, pamatuje si obsahy diskuzi i1 velmi detailng, Casto i1 kdo co tekl. Verbalni
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projev auditivnich typii byva velmi rozmanity nejen na slovni zasobu, ale i na intonaci,
rytmus a barvu hlasu. Pfi uceni se anglicting (¢i jinému cizimu jazyku) dochazi k velmi
kvalitnimu osvojeni vyslovnosti pomérne¢ snadno. Totéz plati pro rizné gramatické fraze,
které mohou ,,¢asto odposlouchat. Pti uceni ciziho jazyka by tedy auditivni typy méli co
nejvice naslouchat autentickym materialim — nahravky, rozhlas, filmy, pisné, poslech
¢tenych basni v origindlnim jazyce. Pfi rozvijeni jednotlivych feCovych dovednosti
nejlépe budou vyhovovat nasledujici aktivity. Pro mluveni jsou idealni drilova cviceni
a aktivity, cviceni typu ,,poslechni a zopakuj*, aktivity zaméfené na otazky a odpovédi,
diskuze, dialogy ve dvojicich i skupinach, ptfevypravéni vyslechnutého textu apod.
Pro psani jsou idealni riizné diktaty, dopliiovani do textu na zaklad¢ poslechu, pisemné
zachyceni vynechanych slov z pisn€, napsdni obsahu slySeného rozhovoru ¢i textu.
Pro poslech s porozumeénim jsou idealni nahravky, fikanky, basni¢ky, pisné, rozhovory,
dramatizace piibéhi, audioknihy, zvukové hadanky a v podstaté i ostatni druhy aktivit
pro poslech s porozuménim. Pro ¢teni s porozuménim jsou idealni vSechny aktivity
zamétené na Cteni nahlas, nahravani vlastniho ¢teni a zrakové ¢teni poslouchaného textu.
(Lojova a VI¢kova 2011, str. 50-52)

Kinesteticky typ se vyznacuje nutnosti opfit se o pohybové vnimani. Oplyva
pohybovymi piedstavami a pohybovou paméti. Néktefi odbornici rozlisuji samostatné typ
taktilni (hmatovy) nebo hapticky. Ale obvykle jsou spojovany v jeden kinesteticky typ.
Kinestetické typy potfebuji uceni spojit s pohybovou aktivitou — tj. s manipulaci
nebo s vlastni pohybovou aktivitou v prostoru ¢i vykonanim né&jaké doprovodné
motorické Cinnosti. Nejvice efektivni je zazitkové uceni, uCeni doprovazené vlastni
praktickou ¢innosti, manipulovanim a experimentovanim. Pfi samotném uceni se obvykle
prochazeji po mistnosti, vyrazné gestikuluji, poklepavaji prsty nebo perem, ,,hraji si*
s néjakym predmétem, stiidaji polohy pfi uceni, stfidaji mista, rozkladaji okolo sebe
pomiicky apod. Casto pro né potiebny pohyb piedstavuje psani a tak mnohdy n&kolikrat
ptepisuji poznamky, nebo vypisuji zdanlivé nesmyslné celé pasaze zknih nebo
si opakované dé¢laji vypisky z toho samého textu. Tim v8im se uci. Dale spojuji uceni
s kreslenim obrazk1, vytvarenim vlastnich ,,dél* lepenim, modelovanim aj. Kinestetické
typy si vyborné¢ pamatuji celkovy dojem, prostor a situaci, kdy si danou frazi osvojily.
Pti komunikaci vyrazné gestikuluji a dotykaji se druhych. V klasické vyuce jsou znacné
znevyhodnéni, nebot’ jsou nuceni sedét na jednom misté a poslouchat. Pii odpovédich
pted tabuli jsou nuceni slusné stat bez pohybu a odpovidat. Z diivodu potieby pohybu,
ktera je v rozporu s pojetim toho, jak vypada klasicka vyuka, jsou kinestetické typy
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povazovany za nedisciplinované a neposlusné. Zejména mladsi Zaci, ktefi nedokazi jeste
védome regulovat své projevy uc¢ebniho stylu. Pfi uceni ciziho jazyka jsou idealni aktivity
S moznosti manipulace s pomiickami, situace, kdy se mohou zéaci pohybovat do prostoru
(v anglické vyuce tzv. mingling activities), vyuzivani dramatické techniky pro vyuku
jazyka, projektova vyuka. Pti rozvijeni jednotlivych feCovych dovednosti nejlépe budou
vyhovovat nasledujici aktivity. Pro mluveni jsou ideéalni simulace riznych situaci a hrani
roli, aktivity spojené s pohybem (tymové hry s pohybem po tfid¢€), slovné-pohybové hry,
ukazovani a popis predmétli a prezentace projekt. Pro psani jsou ideélni aktivity tvorba
Casopisu a plakatli, psani do map, nakrest a schémat, prace na projektech, psani scének.
Pro poslech s porozuménim jsou idealni pohybové aktivity podle instrukci (metoda TPR
— Total Physical Response), gestikulace dle popisu, hledani a pfemistovani piedméta
ve tfid¢ podle pokynt, kresleni obrazkli podle instrukei, dohleddvani a dokreslovéani
podle instrukei v mapach a nakresech a zndzorfiovani ¢innosti — tedy silnd demonstrace
instrukce. Pro cteni s porozuménim je idealni nasledna dramatizace déje, Cteni nahlas,
¢teni dialogu a soucasné hrani roli, stejné aktivity jako u poslechu, ale instrukce zak
neslysi, musi si je sam precist. (Lojova a Vickova 2011, str. 53-54)

V ramci jazykové vyuky v soukromych jazykovych Skolach, kde vyucujici ma
moznost pracovat s individualizovanou vyukou kurzii ptizptisobenych ,,na miru®, jsou
poznatky o stylech uceni obzvlasté piinosné a konkrétn€ pomahaji pti efektivnéjSim
zpracovani kritickych mist ve vyuce anglictiny, nebot’ vyucujici mize v plné mife vyuzit
metody a aktivity odpovidajici u¢ebnimu stylu daného studenta ¢i skupiny studenti.

(Lojova a Vickova 2011, str. 98)

7.4 Jaky je rozdil mezi strategiemi a styly uceni a jaka je charakteristika strategii
uceni?

Z vySe patrné charakteristiky vyplyva, Ze styly jsou vice konzistentni, relativné
stabilni predispozice, strategie naproti tomu jsou naucené zplsoby chovani, postupy
a metody, jak pfistupovat k tkolim. Styly uceni pfedstavuji predispozice vytvofit si
urcité strategie. Urcity styl uceni se navenek projevuje piislusnymi strategiemi. (Lojova
a Vickova 2011, str. 32)

Strategie uceni jsou tedy zamérné postupy, které¢ jedinec védomé pouziva
pro osvojeni informace — zapamatovani, zpracovani, vybaveni a aplikaci informace.

Tématika strategii u€eni se cizimu jazyku odpovida vyucujicim 1 studentim na otazku,
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jak se efektivnéji naucit cizi jazyk. Jedna se o proceduralni znalosti — tj. znalost toho, jak
se ucit a jeji aplikace. Strategie uceni spadaji kompetenci k u¢eni, tedy jednou z cilovych
slozek vzdélavani a taktéz jsou soucasti komunikacnich kompetenci (viz 3. kapitola).
Strategie uceni jsou nezbytné pro koncept celozivotniho vzdélavani a autoregulaci uceni.
(Lojova a VIckova 2011, str. 99-100)

Samotny termin strategie pochazi z fectiny a znamena uméni vedeni valky. Tento
pojem je tedy chapan jako celkovy ,,plan vojenského tazeni* nadfazeny taktice. Je to
védomy a na cil orientovany postup, nejspisSe proto se tento pojem pocal pouzivat
v souvislosti s uménim se ucit. Strategie je sekvence rozhodovani v oblasti ziskavani,
ukladéani informaci a disponovani s nimi, jez slouzi k uritym cilim. Jsou to zdmérné
kroky ¢i techniky, specifické Cinnosti, aby si jedinec ucinil uceni snazsi, rychlejsi,
zdbavnejsi, autoregulovanéjsi, efektivnéjsi a transferovatelnéjsi na nové situace.
Pro strategie uceni se cizimu jazyku byl vytvoren ,,subpojem‘ strategie uceni se cizimu
jazyku, angl. foreign learning strategies. (Lojova a VI¢kova 2011, str. 120)

Pojem strategie u€eni je velice obsahly a byla uvedena cela fada rtiznych kategorii
spojenych Stimto pojmem. V ramci vyuky dalSiho jazyka jsou zdsadni kognitivni
strategie (které uzce souvisi s kognitivnim stylem, ale jsou zamérné), kdy ucici se jedinci
porovnavaji vychozi jazyk s jazykem cilovym, analyzuji rozdily a analyzuji spole¢né
body, v nichz se jazyky potkavaji a skrze tuto analyzu nasledné postupuji k osvojeni
cilového jazyka, nebot’ si organizuji dané informace a tvoii si vlastni systém. Dalsi
dilezitou kategorii jSOU metakognitivni strategie, které zahrnuji planovani, pfipravy,
organizaci a uvédomovani si téchto postupt a hlavné vlastniho uéeni - t€Z monitorovani
a hodnoceni progresu. Socialni strategie rovnéz hraji dtlezitou roli, jedna se o potkavani
ptatel, kteti jsou rodily mluvei v cilovém jazyce, spoluprace na uceni se cilovému jazyku
V tymu, obecné vytvafeni pfileZitosti k socidlni komunikaci v cilovém jazyce nejen
béhem hodiny samotné, ale 1 ,,outside the classroom®. V neposledni fad¢ 1 ,, resource
management “ strategie, kdy ucici jedinec dokdze pracovat s Casem uréenym na uceni
samotné, téZ i s prostorem — zkratka organizuje si nejen uceni (od strukturovani az
po sirokou $kalu technik a Cinnosti) ale téz kdy, jak dlouho kde a pro¢ se bude ucit.
(Richards and Schmidt 2010, str. 331) Lojova a VIckova upozoriuji, ze v odborné
literatufe se setkavame i s pojmem metastrategie, ktery je odlisny od metakognitivnich
strategii. Pojem metastrategie je chapany jako ,strategie strategii — jsou to nejcastejsi
osobni strategie, s Nimiz ¢lovék vybira a modifikuje strategie k dosazeni cilt. (Lojova

a Vickova 2011, str. 121)
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7.5 Jaka je charakteristika strategii uceni?

Strategie jsou védomé a vyzadujici kognitivni kapacitu jedince - pohybuji se
Vv kontinuu miry uvédoméni, ale v pfipadé¢ velmi silného procvicovani mohou
zautomatizovat a nabyt neuvédomovaného charakteru, coz je ve vyuce ciziho jazyka vice
nezli zédouci (tj. premyslet v cilovém jazyce a mluvit v ném plynule), nékteti autofi
0 tomto typu strategii jiz hovoii jako o automatickych procesech — ty naopak tak silnou
miru kognitivni kapacity nevyzaduji. Jsou zamérné — postupuji strategicky za urcitym
zamérem a ucelem. Mohu je planovat — teoreticky by tedy kazda strategie méla mit svoji
metakognitivni komponetu (pomoci niz analyzuji, kterd strategiec mi nejlépe pomiize
dosahnout cile a pro¢) — tedy stupné planovani. Strategie jsou monitorovatelné, métitelné
a diagnostikovatelné. Zvlastni ohledné strategii je mira pozornosti — kazda strategie
vyzaduje jinou. Zatimco nekter¢ strategie vyzaduji jedincovu plnou pozornost, jiné velmi
malou pozornost. Ur€itym rysem muize byt i mira explicitnosti — tj. zda dokaze jedinec
0 samotné pouzité a vytvorené strategii hovofit. VySe zminéné poukazuje na fakt, ze
strategie se mohou realizovat v kombinacich, mohou mit podobu ,,makrostrategie — tedy
hlavni pouzivana strategie jako celek (obecné psani poznamek), nebo ,,mikrostrategie® —
jednotlivé dil¢i strategie navazujici na sebe (dil¢i kroky — podtrhavani, barveni textu
v poznamkéch...). Strategie maji potencial toho byt nauceny, diky tomu maji potencial
zefektivnit praci 1 komunikacni dovednosti obecné — to je ve své nejobecnéjsi roviné
ucelem strategii. Podpofit u¢eni pfimo i nepfimo. Usnadnit, zrychlit a kompenzovat rizné
nevyhody jako jsou vySe zminéné SPU nebo naptiklad interferencni transfer, kdy jeden
jazyk ovliviiuje druhy a jedinec ucici se druhému jazyku ma tendenci si jej v komunikaci
plést a vzpomenout si naptiklad. Na slovo ze slovni zasoby v druhém jazyce pfi pouZiti
jazyka prvniho. Cim vice jazykii si 0sVOjUji, tim vyraznéjsi je interferencni transfer mezi
nimi. Proto je tfeba sila kompenzac¢niho charakteru ucebnich strategii. Na jeho pokryti.
Faktory ovlivitujici strategie uceni jsou opét velice podobné faktorim (Cinitelim) vyuky
samotné — V tomto piipadé hlavné osobnost Zdka a jeho ucebni styly, pohlavi, vék,
pfedchozi zkuSenosti, motivace, prostfedi aj. a dale to, co mu predad vyucujici (jak jej
napied ,,nauci se ucit” skrze aktivity a ¢innosti ve vyuce — formy a metody), a pak
samoziejmeé ucebnice — tedy didaktické pomicky jako takové, viz 5. — 6. kapitola. (Lojova

a VIckova 2011, str. 125-148)
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8. Kriticka mista ve vyuce anglického jazyka z pedagogicko-
psychologického pohledu

Tato kapitola pojednava o ,,backgroundu samotnych kritickych mist ve vyuce
(nejen) anglického jazyka. Uvadi do sou¢asného poznani tématu kritickych mist ve vyuce
z obecného hlediska. Nikoli tedy =z lingvistického pohledu, ale z pedagogicko-
psychologického pohledu — podle vsech v minulych kapitoldch zminénych aspekti.

Zaroven je jakymsi uvodem k praktické ¢asti.
8.1 Co jsou kriticka mista?

Kriticka mista jsou narocné, problematické a obtizné oblasti, které zaci nezvladaji
Vv takové mifte, aby se jejich tvofivé vyuzivani dale rozvijelo, v nichz tedy Casto selhdvaji

a nasledkem mize byt 1 ohrozeni procesu uceni.

8.2 Odkud se vzal pojem ,kriticka mista*?

Vymezeni kritickych mist ve vyuce jakéhokoliv predmétu je v Ceské republice
teprve ve svych zacatcich a znacné¢ se opird o modernizaci pohledu na kurikulum jako
takové, individualizaci vyuky, aktualizaci uc¢iva, mapovani potieb zakt do vétsi hloubky
a obecné od kontextu osobni Zaka. Proto 1 vymezeni kritickych mist je v rdmci osobnosti
zaka — zakovské obtize v oblastech (kritickych mistech), které i jejich ucitelé oznacili
za obtizné. (Vondrova, Rendl a kol. 2015, str. 11-12) V pftipravé je text, jez piSe kolektiv
z katedry anglistiky, mapujici téZ kritickd mista ve vyuce angli¢tiny. Pro pochopeni
vztahu kritickych mist a vztahu vyuky, potazmo kurikula, musime napied pochopit
souvislosti mezi jednotlivymi pojmy.

Kurikulum jako takové chapeme ve tfech vyznamech. Za prvé — vzdélavaci
program, za druhé - pribéh studia a jeho obsah. Za tfeti — veskeré zkuSenosti, jez Zaci
ziskéavaji ve Skole a v Cinnostech, které se ke Skole vztahuji. Tedy 1 vyukou jazyki
v soukromych jazykovych skolach. (Pricha 2003, str. 110)

Za zékladni analytickou jednotku kurikula povazujeme koncept. Kurikulum ma

sva kli¢ova mista — resp. kli¢ovd mista jsou zakotvena v klicovych ¢i substantivnich
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konceptech kurikula®, ddle dynamicka mista a té kriticka mista. Ta vedou az ke kritickym
bodim samotné vyuky, nebot urcité predepsané koncepce kurikula jsou obtiznéji
realizovatelné. Klicova mista kurikula jsou ta mista, kterd jsou zcela zdsadni pro dany
obor. Mohou obor do jisté miry i propojovat s ostatnimi obory, nebot’ jsou obecna. Jsou
to nejobecnéjsi slozky a principy oboru. Stane-li se tedy klicové misto v kli¢ovém
konceptu zaroven kritickym, lze ocekavat potize i v dalSich mistech, hierarchicky nizsich
nebo spadajicich do ptibuznych obort. Nazev klicova mista kurikula je novy a neni plné
ustaleny ve svém pouziti v praxi. Casto se pracuje spiSe s ndzvem ,,tematické okruhy*
bez zvlastniho vymezeni klicovych ¢asti kurikula — obvykle jsou klicova mista kurikula
aktivné zvladnout. (Vagnerova a kol. 2018, str. 56-57)

Dynamicka mista kurikula jsou poznatky oboru, které se proménuji na zdkladé
ziskavani nového poznani. Vyvijeji, prohlubuji, formuji na zakladé novych vyzkumi,
novych fakti a novych skute¢nosti. Metaforicky fec¢eno jsou to ,,aktualizace v systému*
védnich oborli, nebot’ pfindsi vyrazné zmény v daném oboru. Jsou téz i ,,aktualizaci
nékterych klicovych mist kurikula. Vzhledem k stoupajicim narokim spole¢nosti je
s posunem téchto ,,aktualizaci“ pro ucitele 1 didaktické materidly samotné obcas slozité
na ,,udrzeni kroku®. Jsou naro¢na na vyuku, protoze nejsou zazita v praxi a reaguji i na
»myty* minulych poznatki, které jsou témito novymi nahrazeny nebo jinak ptekonany.
Kritické misto kurikula miiZze byt zaroven klicovym i dynamickym mistem. V ptipadé
anglického jazyka je kritickym mistem povétSinou misto klicové, nebot takova je
specifikace jazyka. Pro anglicky jazyk je typické, Ze obsahuje velké mnoZstvi ,,vyjimek
potvrzujicich pravidlo®. Tyto vyjimky jsou navazané na dany kontext — oborovy, situa¢ni
ad. — a rovnéz se mohou stat kritickymi.

Pokud hierarchicky niZe postavené pojmy oboru ptedstavuji pouze jednu cast
konceptu kurikula, tak oborové koncepty na vyssi Grovni reprezentuji vazby pojmu
a urCuji jejich uspotfadani v sémanticko-logické siti odborného jazyka a umoziuji ndm
jejich pochopeni. Kritickym ve vyuce neni jen pochopeni pojmu ale téZ ukotveni pojmu
v zakladnich konceptech v kontextu daného oboru, a proto vyznam koncepti a kritickych

mist spoCiva v provazanosti informaci. (Mentlik a kol. 2018, str. 9-18) Rychter a spol.

1 Zde klicovymi koncepty kurikula mame na mysli ty &asti vzdélavaciho obsahu, které maji nadoborovy
charakter (srov. Mentlik et al., 2018) a jsou spolecné vSem jazyktim, napf. ¢as. Substantivnimi koncepty
jsou ty, které spadaji pod piislusny obor, naptiklad piedpiitomny cas a jeho uziti v anglickém jazyce.
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(2018, str. 38) oznacili tento jev paradigmatem oboru, jez spociva ve vazbach klicovych

mist kurikula na klicové koncepty kurikula.

8.3 Co zpisobuje vznik kritického mista?

Kritickd mista kurikula se mohou vyskytovat ve vSech vzdélavacich oborech
a maji nezanedbatelny vliv na kvalitu vyuky, ale ne vzdy je jim vénovana zadouci
pozornost. Bereme-li koncept jako zékladni analytickou jednotkou kurikula, jak jsem jiz
zminovala, pak kriticka mista chapeme jako problémy s instrumentalizaci konceptu.
(Kohout a kol. 2018, str. 2) Kritické misto kurikula (potazmo vyuky samotné) je takové
misto ve vztahu ke klicovym a dynamickym mistim kurikula, které je naro¢né, obtizné
¢i problematické — jinymi slovy kritické- pii své realizaci, jiz je mysleno osvojovani dané
latky. Vysledkem kritického mista je sniZeni kvality propojeni uciva, ¢innosti Zaki
a cilem vyuky. Kritick4d mista mohou byt zpisobena nékolika aspekty, které jsou zaroven
¢initeli vyuky samotné.

Aspektem uciva — komplikovanost, naro¢nost, nezazivnost, transfer do praxe, vliv
ptedchoziho ,,mytu“ v poznatku, viz 6. kapitola. Pti¢ina kritického mista mize vyplyvat
z abstraktnéjSiho charakteru uciva a kognitivni nepfipravenosti zdkova mozku pochopit
abstraktni pojmy. Déle téZ mozna pfi¢ina muze vyplyvat z velkého mnozstvi novych
pojmi, jez si zak musi osvojit. (Vagnerova a kol. 2018, str. 60) Konkrétné v anglickém
jazyce je to ,,doslova cela slovni zasoba“. ObtiZe mohou nastat, nejsou-li dobfe ukotveny
znalostni zaklady. Nové pfichozi informace je potieba napojit se na jiz existujici Casti
kognitivnich struktur. Mize se stat, Ze Zaci maji znalosti, ale nedafi se jim je aktivizovat
a aplikovat pfi feseni praktickych tiloh, nebot’ znalosti je tieba zpevnit pouzitim v praxi.
(Janik 2018, str. 6) Kritické misto mtize vzniknout i vlivem aktualizace védniho oboru
(tim byt zarovent dynamickym mistem kurikula). (Rychter a kol. 2018, str. 38)

Aspektem osoby ucitele — nedostatek zkuSenosti s danym kritickym mistem,
nedostate¢na schopnost jej vysvétlit, neprikladani dilezitosti, popf. rizné scénare faktorti
ze strany osobnosti ucitele ovlivitujici vyuku, viz 6. kapitola. Dtlezitou roli hraji metody
a formy, které vyucujici zvoli — tj. jakym zplisobem podéava ucivo — zda pouZziva metody
orientované i na ¢innost zakl, nebo zakiim samotnym nedavd mnoho prostoru, nebot’
vyuziva zejména frontalni formu a sam stoji v centru pozornosti a tim zaky stavi do pozice
,pasivniho pfijimace* spiSe nez participanta na procesu uceni. (Vagnerova a kol. 2018,

str. 61)
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Aspektem osoby Zaka — Spatné pochopeni uciva napft. z ontogenetického hlediska
nepiipravenosti zdkova mysleni pochopit abstraktni pojmy (nebot’ abstraktni mysleni se
rozvijimezi 11. —15. rokem zakova Zivota), obtizné osvojeni u¢iva, nezazivnost ze strany
zaka a neptikladani dilezitosti dané latky, popft. rtizné scénare faktort ze strany osobnosti
zaka ovliviujici vyuku, viz 6. kapitola. (Vagnerova a kol. 2018, str. 60)

Aspektem materidlni a technické zabezpeceni vyuky - napt. neaktualni didaktické
pomiicky, nedostate¢na technicka vybavenost pro realizaci kvalitni vyuky a pomiicky
komplikujici dosazeni vzdélavacich cila, viz 6. kapitola. Do tohoto aspektu spada i Casova
dotace, jez ovlivni vznik kritického mista, pokud na urcitou komplikovangjsi latku je
vypséana nizsi ¢asova dotace, nez za jakou je latku redlné¢ mozno osvojit. V ten moment
stoji vyucujici na prahu rozhodnuti, zda realizovat vyuku nového tématu i ptes Zakovské
nepochopeni pfedchoziho tématu a dodrzet tim ucebni plan, nebo zda ucivo rozlozit
do delsi casové dotace a plan tim nedodrzet. (Vagnerova a kol. 2018, str. 61)

V piipad¢€ jazykovych skol plati vzdy rozlozit ucivo tak, aby jej zak ¢i student
nalezit€ pochopil a osvojil si jej. OvSem v piipadé jazykovych Skol je Casova dotace
na vyuku daného tématu ,.trochu n¢kde jinde* nezli je tomu u $kol statnich.

Poslednim aspektem je strukturovani obsahu kurikula. Zakladni otazkou tvorby
kurikula je feSeni vztahu mezi disciplinarni ¢asti kurikula (obory/vyucovaci predméty)
a obecnou ¢asti kurikula (zpravidla pojednavajici o kli¢ovych kompetencich). Ob¢ ¢asti
jsou koncipovany ve vzdjemné provazanosti, ale ve skutecnosti mnohdy dochazi
ke zpracovani obsahti v disciplinarni ¢asti s nefunkéni provazanosti napt. ke klicovym
kompetencim. V praxi vyuky to miiZze vést k nezvladatelnému naristu komplexity uciva,
kterd vyusti v nezvladatelné naroky na porozumeéni uciva ze strany zakl. Celkové je
dalezitym aspektem vhodné¢ adaptovat didaktickou transformaci a praci s uc¢ivem. (Janik

2018, str. 5-6)
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PRAKTICKA CAST

9. Uvod a vyty&eni cile

Prakticka ¢ast této prace se sklada ze dvou hlavnich oddilti — zpracovani osobni
pripadové studie, ktera je postavena na zkusenostech z osobni praxe a popisuje, analyzuje
a komentuje kriticka mista ve vyuce anglického jazyka na jazykové Skole z pohledu
autorky diplomové prace, a dale 3 pripadové studie Zakii, kteii se setkali s konkrétnimi
kritickymi misty a jejich pohled na proces osvojovani za UCasti autor¢ina postupu
pro manipulaci s kritickym mistem a didaktické pomicky napomahajici lepSimu
pochopeni vybranych kritickych mist.

Cilem této praktické Casti prace je poskytnuti urcité sondy do problematiky
kritickych mist ve vyuce anglického jazyka ve specidlnim vzdeéldvacim prostredi —
Jjazykova Skola. Praktickd Cast je postavena na subjektivité, coz umoznuje provést
hloubkovou sondu do zvolené problematiky. Na druhou stranu pravé autor¢ina
subjektivita neumoziiuje odstup a mozné zobecnéni. Osobni analyza nebyla kriticky
reflektovana dalSi nezavislou osobou, a tudiz kritéria kvality takto uchopeného
kvalitativniho vyzkumu jsou omezend. V piipadovych studiich 74kl je vS§ak mapovano
urcité ovéfeni autor¢ina postupu pii manipulaci s kritickymi misty v praxi, které doklada
pozitivni dopad na proces osvojeni kritickych mist, a jsou pfedlozena ke zhodnoceni

¢tenafi.

Vyzkumné otazky:
e VOI: Jaka jsou kriticka mista ve vyuce anglického jazyka, s nimiZ se autorka
béhem pedagogické praxe anglického jazyka setkala, a jak je reflektuje?
e VO2: Jak zakiim pomoci pfekonat vybrana kriticka mista ve vyuce anglického

jazyka na jazykové Skole?

9.1 Jaka jsou kritick4a mista ve vyuce anglického jazyka, s nimiZ se autorka béhem
pedagogické praxe anglického jazyka setkala, a jak je reflektuje?

Tato ¢ast pojednavd o osobnich zkuSenostech s kritickymi misty ve vyuce
anglického jazyka, s nimiz jsem se setkala po dobu ptlisobeni ve dvou jazykovych Skolach

(CC Skola jazykd, s.r.o., Jazykova $kola EDUCOCENTER) za uplynulé 4 roky pii vyuce
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zakli a studentll v rizné veékové kategorii (od Sesti az po sedmdesat let) v riznych
urovnich osvojeni jazykovych dovednosti (viz 4. Kapitola).

Kritickd mista — tedy obtizné, problematické pro proces osvojovani, ndrocné, body
ve vyuce anglického jazyka (viz 8. kapitola).

Nejobecngjsim kritickym mistem, s nimZ jsem se setkala, je inklinace k fixaci
na matersky jazyk a jeho infiltraci do u€eni se novému jazyku, tedy i do anglictiny.
Na tom neni nic Spatného a ve spousté bodech uceni se anglickému jazyku je naopak
nezbytné se opfit o systém jazyka, ktery jiz znam (viz 7. Kapitola — Strategie a styly
uceni). Pokud ovSem Zaci nepromeni English na ,, Czenglish* - oficialni termin Dona
Sparlinga, kanadského profesora pisobici na Masarykové univerzité, jimz oznacuje
$patné pouziti anglického jazyka, jehoz se Cesi dopoustéji velmi Gasto a to dokonce
natolik, Ze jej povazuji za skute¢nou ,,spravnou angli¢tinu a naopak jsou pohorSeni, Ze
jim v ciziné neni porozuméno. (Sparling 1990, str. 11-15) Psychologicky by se dalo
hovofit o interferenci ¢i jinym nazvem jazykovém transferu — pozitivnim ¢i negativnim
vlivu znalosti jednoho jazyka ovlivni produkci i pribeh uceni jazyka druhého.
(Dvorakova 2011, str. 10)

Dalsi realitou, s niz jsem se setkala po dobu své praxe, je skutecnost, ze cest/
studenti a zaci neoplyvaji sebevédomim pri mluveni v anglickém jazyce a je pro n¢ tézké
se ,,odvazat* a mluvit pfesto, ze mnohdy disponuji rozsahlou slovni zasobou a osvojenim
gramatickych pravidel hodnych jeho vykonavani bez vétSich obtizi — nemluvim
0 zacatecnicich, ale o vysSich irovnich, zejména u studentl stfednich §kol a zak druhého
stupné zakladni Skoly, ktefi naptiklad navstévuji douCovani v jazykovych skolach. Tento
jev je patrny zejména u skupin, ale ¢asto jej vidim i v kurzech individualnich, kdy je
student ¢i zak ve vyuce sam pouze S lektorem. Proto problémy s mluvenim u Zdki
a studentu povazuji téz za kritické misto ve vyuce anglického jazyka, ale nespada jesté
pod ,,hlediska®. Na existenci tohoto kritického mista jsem se shodla i se svymi kolegy
z jazykovych $kol a jsme toho ndzoru, Ze je zplsobeno Ceskou mentalitou hluboce
zakotenénou v ¢eském $kolstvi a zptisobem hodnoceni a ptistupu K prdci s chybou, ktera
v mluveném projevu ,,zazni nahlas“ a ,vSichni ji sly§i“. Cesky student &i zak trpi
nadmérnou mirou studu az ,,sebemrskacstvi® za kazdou chybu, kterou fekne 1 kdyz je
tieba marginalniho charakteru. Vytvari si a nabaluje si béhem mluveného projevu
»zaseky“ do sebevédomi az nakonec ztraci chut’ komunikovat nahlas a své odpovédi
omezi na nejkrat§i moznou variantu a velmi ¢asto dokonce ,,piepne* a odpovida v ¢estiné,

byt uroven (zpravidla A2-B1) jeho jazykovych dovednosti umoziiuje zcela bezpecné
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sestavit komplexnéjsi vétu. Pro praci s takovymi studenty je tieba vytycit hned od zacatku
,motivacni filosofii“ — budte pysni na své chyby, nebot jsou ditkazem toho, Ze se snazite
a zZe se ucite...

Dalsim dosti zasadnim kritickym mistem v obecnéjSim pojeti je skuteCnost, ze
anglicky jazyk je plny vyjimek a cokoli si student nebo zak osvoji téméf vzdy je podrobeno
»zkousce skrze vyjimky potvrzujici pravidla®. Na svété patrné neni jazyka, ktery by mél
vetsi pocet vyjimek nez anglictina. Toto jazykové specifikum zna¢né komplikuje proces
osvojovani, nebot’ do n¢j vnasi chaos a zmateni pfi stietu s takovou vyjimkou.

Kritickd mista v ramci systému jazyka jako takového by se dala roziadit do nékolika
skupin na zakladé¢ nékolika hledisek, které jsem si po dobu své praxe ,pracovné

sestavila“.

9.1.1 Kriticka mista z hlediska vyslovnosti

V anglickém jazyce je vyslovnost o dost komplikovanéjsi nez v jazyce Ceském.
Psané a mluvena podoba jazyka je velmi odlisné, zejména v pohyblivém piidechu neboli
darazu na slabiky ve slovech. Zatimco v ¢eském jazyce mame ptidech na prvni slabice,
v anglickém jazyce miiZe byt pfidech i na slabice druhé, nebo 1 tfeti.

Pridech ve slabikach v anglickych slovech tedy zna¢né plete Ceské studenty.
Ovlivnéni vizi pouzit prvni slabiku jako ,.hlavni*, pouZzivaji cesky upravena hybridni
slova, s nimiz se domluvi pouze s dal$imi ¢eskymi studenty, nebot’ rodily mluvéi nema
Sanci pochopit, co cht&ji sdélit. Casto slycham piidech na prvni slabice misto druhé u slov
napt. Japan, a hotel, occur, a certificate apod.

Dalsim kritickym bodem ve vyslovnosti jsou fonémy obecné. Foném je nejmensi
zvukova jednotka v jazyce, kterd mize odlisit dve slova. (Richards & Schmidt 2010, str.
432) Bohuzel cesky zak nebo student anglické fonémy tak moc pfirovnava k ¢eskym
fonémiim, Ze mivéa tendence ke Spatné vyslovnosti. Nejvice krizovym fonémy jsou
takové, které¢ v ceském jazyce ani nalézt nemizeme, nebot’ v ném neexistuji. S témito
fonémy maji zaci a studenti problém nejen na urovni fyzického vysloveni, ale obecné jej
slySet ve slove, detekovat, poznat a zpracovat. Z psychologického hlediska se tedy
absence téchto fonémil v ¢eském jazyce vyrazné dotyké kognitivniho procesu uciciho se
jedince, nebot’ jej musi zapojit mnohem vice nez pii jinych slySenych zvucich, které
student ¢i zak nebude mit takovy problém vyslovit. Konkrétné nejvice problematické jsou

fonémy ve vyslovnosti —th.
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DalS§im problémem pojicim se k fonémim je fakt, Ze CeSti zaci a studenti
nevnimaji rozdilné fonémy ve slovech, které ,,Ceskym usim* zni velice podobn¢ az stejné
a nasledn¢ se dopousti zamény slov skrze jiny foném — wet, a vet, bad, a bed, a bet, a bat
apod.

Celkove vyslovnost v anglickém jazyce velmi spoc¢iva ve schopnosti vnimani

jejich specifik, lisicich se od matetského ceského jazyka (viz 7. kapitola).

9.1.2 Kriticka mista z hlediska komplexnosti a naro¢nosti na pochopeni

Jazykové systémy jsou odlisné v kazdé teci. Neni tomu jinak ani u anglického
jazyka. V misté mého lektorského pisobeni plati jedno pravidlo: vybudovat systém zavisi
na propojeni komunikace v casové linii pritomnost, minulost a budoucnost, nebot jakmile
je clovek schopen pochopit a hovorit o své pritomnosti, minulosti a budoucnosti, tak uz
dale ,,piluje zejména slovni zasobu a ,, gramatickou nadstavbu “. A toho se jako lektofi
téz ,,zuby nehty* drzime soucasné s dirazem na vyslovnost, jeZ jsem ze strategického
divodu uvedla hned jako prvni, nebot’ bez ni se ¢loveék opravdu nedomluvi.

Paradoxné nejvice kritickymi body z hlediska komplexnosti a ndrocnosti
na pochopeni jsou hned prvni dva ptfitomné Casy. Tedy pritomny cas prosty (present
simple) a piitomny cas pribéhovy (presen continuous). Cesky jazyk ma jen jednu
pritomnost. Tady a ted’ — a ta se zaroven d¢je kazdy den. Anglicky jazyk ma piitomnost
»tady a ted™ — pfitomny ¢as prubchovy, a téZ ptitomnost, kterd se déje opakované (denné,
tydné, mésicné, ro¢ne, po dekddach, po sezonach, casto anebo tieba nikdy — i jev, ktery
se nedéje nikdy, se opakuje — napft. nikdy nepiji kavu — | never drink coffee.) a pro ni je
pritomny cas prosty. Kritickym bodem je pro studenty a zaky celkoveé pochopeni, Ze je
zde rozdil, jeho akceptace, poznani v kontextu, pouZiti a samotna tvorba, jeZ je u obou
¢ast velmi komplikovana.

Pro pritomny prosty ¢as musim tvofit zapor a otazku skrze pomocné sloveso — do,
jez neni v kladné vété. Aby toho nebylo malo, navrch si musime ,,vtlouci do hlavy*
specialitu pouziti treti osoby cisla jednotného, kdy v kladné vété ptidavame koncové —s
(popt. — es) do kazdého slovesa, které se navic pfi tvorbé zaporu a otdzky ,,odstéhuje*
do slovesa pomocného — does. Uz jen pouhy popis tohoto kritického mista demonstruje,
jak to musi byt pro zac¢inajici studenty a Zaky naro¢ny kulturni Sok.

Tvorba pritomného priitbéhového casu pracuje na bazi ,,dvou krokd*“ — za prvé

pracuje se slovesem BYT, které je rovnéz kritickym bodem sam o sobé& (viz niZe v textu
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hledisko nutnosti fixace), nebot’ je pro kazdou osobu tvofené jinak, a proto se zakiim
a studentim jeho tvary casto pletou. Za druhé ptitomny prubehovy cas pracuje se
slovesem ,,nesoucim vyznam® — tedy plnovyznamovém (to, co podmét realné vykonava)
a pripojuje k nému koncovku —ing, jez ,,demonstruje pribéh aktivity*. Otazka a zapor jsou
tvoreny pies sloveso BYT. Rovnéz velmi slozita struktura na uchopent, zv1asté pro mladsi
zaky.

Z pedagogicko-psychologického hlediska dochazi k vyraznému pretizeni
kognitivnich procesii, které pokud neni ,,davkovéano postupné, miize zpusobit zmatek
a blok v uceni. Proto jsou také na svété ,,vécni zacdtecnici* — stiet s pritomnymi Casy
zkratka je demotivujici svoji komplikovanosti a nadmirou vyrokl ,,musime si pamatovat
pouzit®.

Pro zaky a studenty povinné Skolni dochédzkou, jez dochézi do jazykovych kol
vétSinove na doucovani, je velice patrné, Ze vyuka ve skole ve své casové dotaci omezené
na procvicovani (to je obecné problémem u vSech gramatickych jevl a pravidel a téz
uslovni zasoby, svym zpusobem téz ,kritickym mistem®) zkratka neni mnohdy
dostacujici na plné ustaleni pochopeni diverzity pfitomnych casti. Dal§im aspektem je
vek zaka, jak jsem zminila vyse. Piitomné ¢asy a jejich pouziti v kontextech se u¢i v dobé,
kdy dle Piageta dochazi k pfechodu do logickych operaci. Mladsi Zaci ani nemaji
»Kognitivni vybavenost® tyto jevy pochopit, protoze u nich k pfechodu do dal§iho
kognitivniho vyvoje jesté ani nedoslo (viz 6.- 8. kapitola). Jinymi slovy Zaci patych az
sedmych tfid, kdy se pfitomné Casy vyucuji, jsou na jejich pochopeni ,,moc mladi*
a pottebuji jesté trochu ,, kognitivné dozrat . (Piaget 1997, str. 116-134)

Obdobny problém ptindsi pouziti minulych casu a jejich ,,Casova souslednost*.
V ceském jazyce mame minulost opét jen jednu. Ta by se dala pfirovnat k minulému ¢asu
prostému. Vsechny anglické casy — at’ uz ptitomny, minuly, budouci nebo jesté za hranice
téchto klasickych linii — pfedpfitomny, piedminuly a piedbudouci, maji
prostou/jednoduchou a priitbéhovou/kontinudlni formu. Minulost samoziejmée takeé.
Anglicky jazyk pracuje s minulym casem prostym — past simple, a minulym casem
pritbéhovym — past continuous.

Minuly cas prosty se pouziva pro uzavienou kratkou akci v minulosti. Uzavira se
Casovym udajem (vCera, minuly tyden, minuly rok atd.) nebo kontextem (Gmrti
zpravidla).

Minuly cas prubéhovy se pouziva pro uzavienou akci s dlirazem

na konkrétnost/specifika jejiho pribéhu (od kdy — do kdy). Téz se minuly pribehovy cCas
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pouziva v kombinaci s minulym ¢asem prostym, zde pribéh hraje roli ¢asu v pozadi, ktery
probihal v dobé&, kdy ho minuly prosty cas ,,narusil®. Tato jejich kombinace je pro ¢eské
studenty a zaky skute¢nym ,,ofiSkem®. Poznat, ktery Cas probihal déle a ktery Cas jej
narusil, neni vitbec jednoduché a zvlasté pokud je ptiklad pouziti komplexné€jsi a obsahuje
napiiklad tfi dlouhé Casy v pozadi, dokreslujici atmosféru, a tfi kratké ,narusitele*
po sobé. | was sitting in the garden and | was drinking tea. The birds were singing. The
sun was shining when the tornado appeared, grabbed my cup of tea and spilled it.

Ucebnice velmi casto poskytuji cviceni s podobnymi ptiklady — jedna se o situacni
ptibchy, v nichZ je pomérné snadné se ,,.kognitivné ztratit™.

Tvorba minulych ¢ast vychazi z tvorby ptitomnych ¢ast. U minulého prostého
casu ovSem v kladné vété navic student/zak musi znat slovni zasobu nepravidelnych
sloves — irregular verbs, bez nichz kladnou vétu (pokud ,,samoziejmé* nema sloveso
Vv pravidelném tvaru s koncovkou —ed) nevytvofi. Seznam nepravidelnych sloves je

%6

dlouhy, je nutné se jej ,,naucit nazpamét™ a timto je tedy dalSim kritickym mistem
ve vyuce anglictiny. Tvary nepravidelnych sloves ve tfech forméach (pro minuly prosty
cas konkrétné ve formé druhé) se student musi naucit doslova nazpamét, coz je
z pedagogicko- psychologického hlediska nejen demotivujici a komplikované na hledani
,»vysSich konstrukti®, ale hlavné znacné pretézujici kapacitu nas$i paméti (viz nize
hledisko nutnosti fixace). Zapor a otdzka se v minulém prostém case tvoii obdobné jako
u ptitomného prostého Casu, ptes pomocné sloveso — do, ale v minulém tvaru — did.

Minuly ¢as priitbéhovy nema tvorbu ,nastésti* natolik sloZitou jako minuly cas
prosty — ,,jen“ sloveso byt pouzijeme v minulém cCase ,,was/were*. Vychazime z pouziti
slovesa byt v pfitomném case pro osoby Cisla jednotného a mnozného, a ,,doplnime*
0 plnovyznamové sloveso s koncovkou -ing. Jakmile studenti maji osvojenou
»dvoukrokovou‘ tvorbu z ptitomného pribéhového ¢asu, tvorba minulého priabéhového
uz je tolika neptekvapi. Kritickym bodem je bezpecné poznat, kdy pouziji tento Cas pfi
sttetu s minulym prostym ¢asem, jak jsem zminila vySe. Je zapottebi efektivnich ptikladi,
které ukazi, pro€ je pribéh v dané situaci aplikovan a pro¢ v té situaci nemize byt ,,jen
prosta‘“ minulost, kterou studenti s oblibou v téchto situacich aplikuji ,,misto prab&hu*.

Hledisko komplexnosti a kognitivni naro¢nosti pochopeni bohuzel spadd snad
na vSechny gramatické Casy.

Dalsim v potadi je predpritomny cas. Ten si vysluhuje ,,misto na vysluni mezi
kritickymi body vyuky angli¢tiny*. Nic takového jako ,,pfedminulost™ v ¢eském jazyce

nenajdeme ani ve vzdalené podobé. A to je pfesné ten diivod, pro¢ piedpiitomny ¢as svym
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pouzitim ¢eské studenty trapi. Jakmile je néco nového a nepoznaného, clovék ma obecné
daleko horsi pribéh zapamatovani, nebot’ si nemize danou véc spojit s tim, co je mu
blizké a zndmé. At’ se jedné o predpiitomny prosty nebo priibéhovy Cas, oba Casy pusobi
problémy nejen ve tvorbé, ale i v pouZiti.

Pro vytvoteni predpritomného prostého casu — present perfect simple, je zapotiebi
pomocné sloveso — have , jez si studenti a zaci Casto pletou se slovesem vyznamoveé
piekladanym jako ,,vlastnit* (viz niZze hledisko nutnosti fixace), v této podob¢ vsak toto
sloveso vyznam ,,vlastnit* rozhodné nema, jedna se o sloveso pomocné (podobn¢ jako
sloveso — do zminéné vyse). Opét zde musim dat pozor na osobu he, she a it, tedy tieti
osobu ¢isla jednotného, kde se — have zméni na — has, a to ve vSech typech vét — tedy
v kladné, zaporné i v otazce, nebot’ celkove bez tohoto slovesa nevytvorim ani kladnou
vétu. Déle je zapotiebi tieti tvar slovesa neboli perfektum. Zaci a studenti zpravidla uz
maji osvojené védomosti ohledné¢ tvorby minulého prostého ¢asu a vi, co jsou pravidelna
anepravidelna slovesa. Rovnéz vi, Ze nepravidelna slovesa se musi naucit nazpamét. U¢i-
li se seznam sloves postupné a prvné zacinaji jen prvnim a druhym tvarem, je pro n¢ teti
tvar nepravidelnych sloves dal$i slovni zdsoba k zapamatovani, kterou si musi spojit
s ptedchozimi znalostmi prvnich dvou forem. Z mého pohledu je tedy lepsi ucit se
nepravidelna slovesa ve svych tfech tvarech hned pti osvojovani minulého prostého ¢asu,
nebot’ nasledné toto osvojeni pfinese zna¢né benefity pro tvorbu ptedptitomného (dale
| predminulého) ¢asu. U¢it se je podle abecedy a rozdélit je na n€kolik etap, kdy se je
ucim.

Pouziti ptedptitomného Casu pro vyjadieni osobni zkuSenosti (I haven't tried
sushi. — Jesté jsem nezkusil sushi.) je zpravidla l1épe pochopitelné nezli pouziti
predpiitomného ¢asu pro vyjadreni déje, ktery zacal kdesi v minulosti, ale nasledek jeho
zacatku, nebo akce samotné, trva doted’ a mohu jej dokonce pocitovat (Look! Somebody
has painted that wall. — Koukni! Nékdo pomaloval tu zed'. — vidim vysledek té malby). Pro
Ceské studenty je toto velice slozity konstrukt pro uchopeni jejich mysleni, velice
abstraktni konstrukt, nebot’ v ¢eském jazyce ,,co zacalo v minulosti, zistalo v minulosti*
(viz 8. kapitola).

U predpritomného pritbéhového je nasledné tvorba pies sloveso have/has, poté
tieti tvar slovesa byt — been (opét zde sloveso byt slouzi jen jako ,,pomocné sloveso na
druhou®) a az pak nasleduje plnovyznamové sloveso ve své probihajici — ing formé.
Jedinym divodem, pro¢ pouzit pro ¢eské studenty tento ,,krkolomny patvar® (doslovné

oznac¢eni jednoho mého studenta) je, abychom zduraznili, Ze dany podmét onu akci, jez
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zaCala v minulosti a nasledek stale trva, vykonéval opravdu ,,aktivné™ nebo ji jeste

vykonava.

This house has been standing here since 1885 — Tento diim zde stoji od roku 1885.
I'm tired because I have been running the whole morning. — Jsem unavend,

protoze jsem celé rano béhala.

Uz jen z tohoto popisu a piikladii je jasné, pro¢ je predpfitomny Cas (v obou
podobéch) tak slozity k uchopeni. Dal§im problémem je, ze mnohdy se béhem vyuky na
statnich Skolach nerozliSuje predptitomny Cas prosty a predpfitomny ¢as prubéhovy a
ve cvicenich se pouZzije dohromady. To vede k naprostému zmateni studentt, ktefi jsou
timto ztraceni ohledné tvorby téchto Casti.

Za predptitomnym Casem zcela ,,samoziejmé™ nasleduje dalsi kritické misto -
predminuly cas. Opét plati kognitivni naro¢nost uchopeni konstruktu ,,hlubsi minulosti®,
nebot’ rovnéZ néco takového v Ceském jazyce neni. Na uchopeni konceptu této specidlni
minulosti, kdy se vracime pied minulost ,,prostou, jednoduchou* a vysvétlujeme, Ze néco
se stalo jesté pred tim bodem, ktery se sice udal v minulosti, ale trochu pozdéji nez dana
udalost, o niz hovotime v pfedminulém case, je skute¢né nutna kognitivni zralost a prace
S hypotézami.

Pfedminuly ¢as neni naro¢ny na tvorbu, pokud student nebo Zak vysSich ro¢niki
zakladni Skoly ma jiz osvojenou tvorbu predpiitomného Casu. V obou ptipadech (at’ jiz
predminulém prostém, tak pfedminulém prib&éhovém Case, nahradime sloveso — have/has
za minuly tvar — had, zbyla struktura se tvofi jiz stejnym zpisobem jako ptedpfitomny
prosty ¢i predpfitomny pribéhovy €as. Problematické je poznat, kdy pouZit predminuly
prosty cas a kdy predminuly pritbéhovy cas, ktery ,,pouze* maximalné zdiraziuje prubéh
akce samotné, jiny zasadni diivod nemd a zvidavy Cesky student mu zbyte¢né priklada
dalsi a dalsi funkce a ma tendenci pouZit jej 1 v takovych situacich, kdy neni potieba,
nebot’ prubéh akce neni dilezity. Nabizi se otazka, jez mi zaci a studenti ¢asto pokladaji
— pro¢€ je v anglicting tolik minulych ¢asti? ProtoZze v anglickém jazyce je velmi dulezité
chronologické sefazeni udalosti —tj. co bylo prvni, co bylo ,,hlavni akci®, co ,,hlavni akci*
pfedchézelo, ktera akce probihala déle, ktera kratce, kterd naruSila pribéh atd.

Jsem toho néazoru, Zze pokud se vymysli opravdu kvalitni, jednoduchy ptibéh

demonstrujici ¢asovou linii jasné a struéné¢, nakonec ¢esky student nema az tak zasadni
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problém minulé i pfedminulé ¢asy pochopit, ma-li kognitivné vyvinuté abstraktni mysleni
pro praci s hypotézami.

Osobn¢ pouzivam piibeh s ukradenym dortem, kde ilustruji tii jevy minulych
gramatickych Cast zarovein ve trech vétach. Nasledné¢ podobnému scénafi ptizptisobim

dalsi ptiklady.

| ate a piece of cake yesterday. When | was eating the piece of cake, my friend

came into the kitchen and saw me. | had stolen that piece of cake from him.

Viera jsem snédl kousek dortu. Kdyz jsem ten kousek dortu jedl, prisel do
kuchyné miij kamardd a uvidél mé. Predtim jsem mu ten kousek dortu ukradl
(predtim, nez jsem ho ,,jednoduse v minulosti** snédl — neboli ptat se ,, odkud

se ten dort vzal )

Je-li pouzit piibéh za doprovodu vizudlni demonstrace, at’ uz Casové linie
a ukazani souslednosti ¢asl, nebo skladani obrazkl chronologicky do ptib¢hu, d4 se tento
pribéh pouzit jako ,,mnemotechnicka“ pomiticka pro usnadnéni pochopeni rozdili
Vv kontextu minulych ¢asti obecné.

Srovnam — li pouZiti vyjadieni minulosti a vyjadfeni pfitomnosti vV anglickém
jazyce, vnimam rozdil pfitomnych casi pro zdky a studenty z hlediska naro¢nosti
(v dobé kognitivni nevyvinutosti abstraktniho mysleni, nebo u dospélych zacate¢niki
Vv dobé, kdy kazda nova informace je tfeba podrobné¢ kognitivné zpracovat a abstraktné;si
konstrukty musi mit pevny stabilni zdklad z konstruktd, které ,, jasné logicky davaji
smysl) a to v poc¢atcich, kdy ma student velkou potiebu komparace ceského a anglického
jazyka a fixace na podobnost mezi obéma jazyky (stadium hledéni smyslu a struktury
V tomto propojeni), kterou gramatické asy zkratka nedisponuyi.

Doposud jsem nastinila problémové/kritickd mista v gramatickych casech
pfitomnych, pfedpfitomnych a minulych. ,,Samoziejmé* se jim nevyhnou ani budouci
Casy. Budoucnost se v anglickém jazyce necha vyjadiit dohromady piiblizn¢ sedmi
zpusoby (nepocitdm hovorové fraze). Rozdeéleni budoucich casii a kontexty jejich pouziti
jsou zcela opravnéné dal$im kritickym mistem v anglickém jazyce.

Budoucnost v anglickém jazyce ma rozliSeni z pohledu mluvéiho a dale urcité

specifikace, jako naptiklad akce podle rozvrhu, déle situace, kdy je zapotiebi stihnout
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néjakou ¢innost do n¢jakého specifického terminu, plany, predikce zaloZené na dikazu,
predikce zalozené na tom, co si myslim, le¢ potvrzené dikazem to nemam a spousty
dalsiho. Pro kazdy kontext plati jiny gramaticky Cas. Pro postoj mluvc¢iho a predikace
mame celkem tfi moZnosti.

1. Pritomny cas pribéehovy (viz vyse) — V ptipadé, ze jsem si néim opravdu velmi
jista, nebot’ je to ptedem dohodnuté. Pracovné tento druh budoucnosti tvoiené pritomnym
¢asem prubéhovym nazyvam ,,zavazkova budoucnost®, nebot’ je potieba vytvofit jisty
zavazek (obvykle schiizka u lékatre, schiizka u rGznych dalSich sluzeb jako bankéfi,
kadetnici aj., téz ale dohoda na schiizce s rodinou a pfateli, pfipadné¢ koupé pozemku,
tedy zavazek pro st¢hovani apod.) abych si jim mohla byt ,,jista“, Ze to tak opravdu bude
a pouzit pravé tento Cas.

2. Planovaci vazba to be+ going to do — druhy stupei ,,jistoty z postoje mluvciho®,
kdy zavazek jesté neni vytvoreny, ale o néfem delsi dobu premyslime, planujeme to,
chystame to, hodlame to ud¢lat, ale zatim jsme to neud¢lali (ale nejspiS udélame).
V ptipadé st€¢hovani jesté nemadme koupeny pozemek, ale délame kuptikladu prizkum
dané oblasti ohledné spokojenosti s prostiedim, financi a jiné, nebot’ o tom piemyslime a
hodlame se ptest¢hovat. V pripad¢ predikci, je mozné pouzit tuto vazbu pro kontext
»schyluje se k nééemu®, protoze mam na to dikaz, napft. It is going to rain. = Bude prset/
Schyluje se k desti — vidim zatazené nebe= to je ten dukaz.

3. Future simple (budouci cas prosty) — zde z pohledu mluv¢iho dochazi ke
spontannimu ,,instantnimu‘ rozhodnuti, aniz by jej promyslel nebo zjist'oval, zda je to
viibec mozné. Rovnéz se tento Cas pouziva, pokud néco nabidnu, Ze udélam. A dale pro
predikce, u nichz ov§em viibec zadny diikaz na jejich mozné vyplnéni nemam. Tento ¢as
studentlim ptiblizuji vétou ,,Myslet si znamend nevédet.” A opét jej dotahuji prikladem
st¢hovani, kdy se jedna o momentalni neuvazené rozhodnuti ve stylu: ,,Co bychom tak
mohli jesté ve svém volném case udeélat. Mam to! Odstéhujeme se na druhy konec sveéta. “
Pochopeni budouciho prostého ¢asu zpravidla neni problematické. Jeho tvorba také neni
ptilis dramatickd, Zaci/studenti jsou zvyknuti na horsi (viz vySe napt. minuly ¢as prosty).
U tvorby neni rozdil mezi osobou v ¢isle jednotném (ani tfeti osoba nema jinou formu) a
mnozném. Stejny vzorec uplatni vSechny osoby. Vzorec — pomocné sloveso will +
sloveso (will do, will go atd.). Tvofeni otazky umisténim — will na zac¢atek véty pied osobu
zaci také pochopi a znaji princip tvorby otdzek z pfedchozich Casti. Problematicky
moment nastava pii tvorbé zaporu, kdy se — will not ve zkracené verzi proméni na —won t,

které zni pii vyslovnosti mnohym Ceskym zakim a studentim jako sloveso — want, a
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mnohym cCeskym Zzakiim a studentim se navic plete se slovesem — wouldn't, které
s oblibou pouzivaji misto — won 't.

V ramci postoje mluvc¢iho vici budoucnosti a tvoteni predikci jsou vyse zminéné
tfi zpiisoby vyjadieni budoucnosti ,,nastésti* kompletni. Vycet budoucich Casti a kontexti
jimi ,,bohuzel” nekon¢i. Nasleduje budoucnost z aspektu rozvrhové akce, pracovné ji
nazyvam ,,rozvrhova budoucnost™ — tedy néco je na rozvrhu a da se k tomu z urcitého
hlediska ptistupovat jako k ,,opakované akci“, nebot’ co je na rozvrhu, se vétSinou opakuje
(toto vysvétleni pouzivam pro zaky a studenty, aby kontext 1épe pochopili) i piesto, Ze se
muze jednat o jednu jedinou akci za sezonu ¢i jediny neopakovatelny vystup. Avsak
jakmile je né&jaka akce na rozvrhu, podléha pfitomnému prostému casu, pouzivanému
pro opakované akce (viz vyse).

Dal$im vtad¢ je budouci cas pribéhovy, angl. future continuous, tvoten
pomocnym slovesem pro budouci ¢as — will + slovesem byt v zakladnim tvaru — be +
slovesem v prabéhovém tvaru s koncovkou — ing, napt. will be sleeping, will be going.
Tento Cas je kriticky pro Zaky a studenty ze dvou diivodi. Za prvé zapominaji pii jeho
tvorbé na sloveso —be a to zejména pii tvorbé otazky, kde snadno vypadne ze struktury,
a také zaporu, protoze se soustfedi na pomocné sloveso —won 't, kterému se nevyhnula ani
prabéhovéa forma budouciho ¢asu. Za druhé je pro n¢ matouci kontext pouziti. Jsou
nauceni z postoje mluvciho, ze sloveso — will se pouziva pro spontanni rozhodnuti
anepodloZené predikce a zavéry. Jsou tedy naprosto zmateni tim, Ze i1 spontanni
rozhodnuti a nepodlozené predikce mohou mit diiraz na ptesny ¢as, kdy dajné budou
probihat, napt. | will be driving home tomorrow morning around seven o ’clock. (Zitra
rano okolo sedmé budu fidit — pfesto to diky pouziti tohoto ¢asu ,,neni jisté*). Tento Cas
velmi frekventované pusobi problémy se zaménou vazby — be going to do, nebot
v ur¢itych kontextech ,,vypada jako plan* napi. We will be stopping for some drinks
during the journey. (Budeme/planujeme stavét cestou pro néjaké piti.). Pro tento Cas je
potieba mimoiadnd ,,davka® predchozi zkuSenosti s praci s hypotézou, nebot’ tento
konstrukt je velmi obtizny na uchopeni a pro ceského studenta obzvlasté, nebot’
prib&hovou formu budoucnosti rovnéZ v matetském jazyce neméame a neni tedy s ¢im
kontext propoyjit.

Findlnimi cCasy, jimiz mohu vyjadfit budoucnost v urcitém kontextu, jsou
predbudouci casy prosty a pritbéhovy. Tyto dva ¢asy jsou otdzkou pokrocilejsi urovné
osvojovani anglictiny a bézné se s nimi moc nesetkame. Spise je dilezité je znat v piipadé

prace s textem, jez mohou byt soucasti, a také pti ptipraveé na jazykové zkousky od urovné
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B2 vys. Vyznacuji se tim kontextem, Ze v budoucnu je néco podminéno ¢asem, do kdy
ma byt dand situace dokoncena, popiipadé do kdy ma dochazet k jejimu pribéhu. Tvorba
Casit je ,krkolomnda®“, ale vzhledem k osvojeni budoucich Ccast, pfedpfitomnych
a predminulych cast jejich tvorba neni pro studenty az tak velkym kritickym mistem.
Nejvice kritickym je pravé kontext, jez je mnohdy velmi naro¢né uchopit, nebot’ je ptili§
abstraktni i v porovnani s budoucim pribehovym casem, s nimz se ma tendenci plést.
Kontext ,,spolehlivé pozname* pouzitim piedlozky ,,by* v Casovém vyrazu, ktera uvozuje
na dany Cas (jez neni v budoucim priabehovém Casu), ktery teprve nastane, le¢ do té doby,
musi byt néco splnéné — by the end of the week (koncem tydne), by the time he arrives
(,,tou dobou* kdy ptijede). Predbudouci prosty c¢as — future perfect simple, tvoiime
pomocnym slovesem pro budouci ¢asy obecné — will (stejné pro oba piedbudouci Casy),
dale nesmime opomenout sloveso ,,uvozujici pted¢asy* — have (v obou piedbudoucich
Casech pro vSechny osoby stejné) a pro predbudouci Cas prosty pokracujeme tietim
tvarem slovesa (perfektem) napt. done, eaten, played apod. Predbudouct prithehovy cas
— future perfect continuous poté tvoiime stejnym zac¢atkem jako pfedbudouci prosty, tedy
— will have (stéle stejné pro vSechny osoby), nepokracujeme vsak tfetim slovesem, nybrz
tieti formou slovesa byt — been, jez nasledné pokracuje slovesem plnovyznamovym v —
ing form¢ (napt. doing, playing atd.). Zapory a otazky se tvofi pies sloveso — will tak,
jako se tvofi u budoucich cast. Setkani se zapory a otdzkami vSak neni Casté — ncktefi
moji kolegové dokonce tvrdi, ze v ptipadé predbudouciho pribéhového Casu se s otdzkou
a zaporem se v bézné konverzi i v konverzaci odbornéjSiho charakteru nesetkame patrné
nikdy. Z tohoto divodu je celkem ziejmé, pro¢ t€émto ¢asim studenti nepiikladaji piilis
velkou véhu, nemaji motivaci na jejich uceni a celkové je radi preskakuji a vyhybaji se
jim pfi svém osobnim pouZivani anglického jazyka.

Podminkové véty, jinym nazvem kondicionaly (ang. Conditionals), jsou dal$im
kritickym mistem vyuky anglického jazyka. Dohromady jich je pét. Kazda z nich pracuje
se dvéma vétami, jez poji k sobé a vytvari tim podminku, za niz se dana situace
obsahového sdéleni miize odehrat. Nékteré podminky pouzivame denné, nékteré jen ve
specifickych kontextech. Podminkové véty jsou naroné pro ceské studenty a Zaky
z n¢kolika divodii. Za prvé velmi siln€ pracuji s abstraktnim myslenim a pfedstavami ,,co
by, kdy by*, tedy slozitym kognitivné uchopitelnym konstruktem, na néz je potteba mit
druhé mivaji tendenci plést se ve svych kontextech, které ¢esky student ani mnohdy neciti

jako pfirozené, protoze v ¢eském jazyce jsou podminkové véty v podstaté ,,stejné na obou
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stranach® co se tyce konceptu gramatickych Casii a maji zcela jiné vétné struktury.
Podminkové véty v anglickém jazyce podléhaji urcité ,,gradaci® od nejjednodussi nulté
podminkové véty, angl. zero conditional, po nejnaro¢néjsi tieti podminkovou vétu, angl.
third conditional a sni souvisejici kombinovanou podminkovou vétou angl. mixed
conditional. Ke kazdé z nich bych se rada vyjadtila pro lepsi pochopeni jejich vétnych
konstrukci, ale hlavné pro leps$i pochopeni jejich kontextd pouziti, které jsou prave
kritickym mistem.

Zero conditional, nulta podminkova véta, pracuje s obecnymi fakty v pfitomnosti,
proto jsou obé jeji Casti vétné struktury v pfitomném prostém case, nebot’ obecny fakt se
»opakuje* a opakuje stale dokola, napf. If | eat too many sweets, | feel sick. (= Pokud jim
ptili§ sladkosti, citim se Spatné€.) Tato podminka zpravidla neni sama o sob¢ kritickym
mistem a Zaci a studenti s ni pracuji radi, nebot’ mohou mluvit o obecnych faktech
tykajicich se nejen véci zvenci, ale hlavné z jejich zivota.

First conditional, prvni podminkova véta, pracuje s varovanim (poptipadé
doporuc¢enim) do budoucna, zménit néco, co se v piitomnosti déje opakované. Z tohoto
divodu je prvni Cast vétné struktury v pfitomném prostém case a druha cast vétné
struktury v ¢ase budoucim prostém. Zde je dulezité upozornit studenty a zaky na dvé
zasadni véci — pritomnost je limitovana slovem ,,pokud, kdyz* se néco neméni, tedy vzdy
jde po slové — if (poptipadé — when, jez slovo — if obCas nahrazuje). Dale je poticba
upozornit studenty, ze po slové — if slovo will neddvame, coz znacn€ napomize rozlisit,
ktera Cast struktury je pfitomnost a ktera uz budoucnost, napt. If you eat healthy, you will
feel better. = Pokud budes jist zdrave, budes se citit 1épe. Zajimavé je, ze Cesky preklad
odpovida struktufe ,,dvou budoucnosti* na rozdil od anglické struktury. Avsak ani prvni
podminkova véta studentiim neplisobi piilis velké obtiZe ve tvorbé€ a pochopeni kontextu.

Second conditional, druha podminkova véta, bohuzel uz neni tak snadna
nauchopeni ani na svoji tvorbu. Pracuje s konceptem hypotézy ,kdyby néco, tak
by néco®. Tuto hypotézu v urcitém kontextu ve vysledku mohu zménit, napt. u véty: If |
went to the job interview, | would get that job. = Pokud pijdu na pohovor, mohu dostat
praci — kontext poukazuje na podminku dostani prace, pokud piijdu na pohovor. Mohu
tam jit, ale nemusim tam jit — situace ma dva mozné vysledky. V ur¢itém kontextu naopak
hypotézu ve vysledku zménit ,,osobné*“ nemohu, ale mohu ,,alespont poradit mozny
vysledek ze svého uhlu pohledu, napt. If I were you, I wouldn't go there. = Kdybych byl
Tebou, nechodil bych tam. — kontext poukazuje na fakt, ze biologicky se uz ,,neproménim

v Tebe®, ale mohu ,, Ti* dat radu. Tvorba této podminky je téz kritickym mistem, nebot’
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V prvni ¢asti pracuje s minulym casem prostym, ,,okofenénym o jev vyjimky“, kdy
pro kazdou osobu pouzivame v piipad¢ slovesa byt nikoli ,,was/were* ale pouze ,,were*
tvar, pouzivany obecn¢ pro plurdl. S timto jevem maji studenti a zaci opravdu problém
pii fixaci, nebot’ jim zcela samoziejmé nedava smysl, kdyz si osvojili sloveso byt
v minulosti pro kazdou osobu v jiném tvaru. Druha c¢ast véty uz je v ,pravém*
podminkovém tvaru, jez je demonstrovano slovesem — would (popt. wouldn’t v zaporné
form¢). Zde je téz dulezité upozornit studenty, Zze po — if nikdy nedavame
do podminkovych vét — would. Paradoxné daleko vétsi problém S$patné¢ umisténého
slovesa ve druhé ¢asti véty mivaji studenti a zaci nikoli u slovesa — would, ale u slovesa
— will v prvni podmince. Domnivam se, Ze za to mize interferenéni transfer, ktery jim
,»zakofenil* budoucnost ,,pfirozen¢* do obou ¢asti véty. Cesky fekneme ,,Kdyz tam ptijdu,
dostanu...*.

Third conditional, tieti podminkova véta vyjadiuje hypotézu v kontextu litosti.
Situaci a jeji vysledek nemohu ovlivnit, ale mohu ji ,,politovat“. Ceskym ekvivalentem je
,kdybych byval, tak bych byval...“. Zde je nejkriti¢téjSim bodem tvorba. V €asti véty
po — if pouzivam piedminuly ¢as, ve zbyvajici ¢asti pouzivam podminkové — would
nasledované pomocnym slovesem — have a déle tfetim tvarem slovesa plnovyznamového.
Zni to naro¢né, je to naro¢né. Ve druhé casti studenti zcela pravidelné vynechavaji
sloveso — have, nebo tuto ¢ast obecné pletou s ¢asti druhé podminkové véty, coz sice neni
gramaticky Spatné (viz kombinovand podminka niZe), ale méni to kompletné kontext
sdéleni. Tteti podminkova véta lituje minulosti a lituje nésledku ¢innosti, ktery se rovnéz
udal v minulosti a z hlediska ,,litosti* by bylo lepsi, kdyby se neudal, napf. If | had studied
harder, | would have passed the exam. = Kdybych se byval vic u¢il, tak bych byval udélal
tu zkouSku. - kontext jasn¢ ukazuje, Ze se doty¢ny dostatecné neucil a zkousku neudélal
anyni ,,uz jen lituje®.

Mixed conditional, kombinovand podminkova véta je kombinaci tieti a druhé
podminkové véty. Ze tieti podminkové véty pracuje s minulosti, kdy se néco odehralo
anelze to zménit, a z druhé podminkové véty si bere fakt, ze s vysledek té Cinnosti ale
pretrvava do piitomnosti, napf. If | had studied harder, 1 would have better job.
= Kdybych se byval vic ucil (tieti podminkova véta), mel bych lepsi praci (druha
podminkova véta, ilustrujici fakt, Ze nyni moje prace neni dostatecné dobra a mize za to
,hiich mé minulosti®, kdy jsem se méla vice ucit).

Trpny rod, passive voice — dalsi z vyctu kritickych mist vyuky anglického jazyka

je zpusob vyjadieni akce, kde nevim c¢initele, neni dilezity nebo jej nechci sdélit a tak
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pouziji tuto strukturu, abych jej ,,sd€lovat nemusela“ a ptesto ,,sdé¢lila informaci‘ ohledné
akce. Trpny rod rovnéz mame v Ceském jazyce a mizeme se tedy opfit o propojeni
struktur a pochopeni jeho existence a do jisté miry 1 jeho tvorbu. V piipadé, ze studenti
a zaci maji osvojené tvoreni gramatickych Cast, vcetné¢ principu pribcéhové formy,
a slovni zasobu nepravidelnych sloves, vétSinou skrze dostate¢né procvi€ovani nemaji
prilis velké obtize pochopit jeho tvorbu, jez lze vytvofit téméf pro kazdy gramaticky cas,
avSak v realném praktickém pouziti se nejCastéji setkadvame s prostymi (simple) formami
pfitomného, minulého a budouciho trpného rodu, popftipadé jesté¢ piedminulého
a predptitomného trpného rodu. U pribéhové (continuous) formy se setkdme
S pfitomnym a minulym trpnym rodem. Tvorba se tvofi pies sloveso — be/byt
pro jednotlivé ¢asy (- is, — are, — was, — were, — will be, dale u ,,pfed¢asu‘ se — be méni
na tieti tvar —been: tedy — have been, — has been, — had been) a ve své prosté (simple)
formé trpny rod pokracuje tfetim tvarem plnovyznamového slovesa. Ve své prubehové
(continuous) formé trpny rod ,,pfida“ mezi sloveso — be pro jednotlivé Casy a sloveso
plnovyznamové ve tietim tvaru jesté sloveso — be v prithéhové formeé: — being. Popis zni

Mee

»zmaten¢* le€ tvorba neni tak slozitd pfi osvojeni vzorce pro prostou (simple) formu,
napi. The letter is written. (prosta forma: Dopis je napsan) / The letter is being written.
(prabéhova forma: Dopis je praveé psan), dale téz: The letter has been written recently.
(prosta forma: Dopis je/byl napsan nedavno.) / The letter has been being written for some
time. (prib&hova forma: Dopis se piSe po né¢jakou dobu a stale neni napsan). Predstaveni
pribéhové formy trpného rodu skrze ,jen viozZite — being™ velmi pomaha eliminovat
potencialni kulturni Sok u studentti a zakl, a pfiliSné naméhani kognitivnich procesii
Vv pfipadé€, Ze by Zaci ,,otrocky* zkoumali a ucili se kazdou jednotlivou formu zvlast’.
Zasadni informaci pro studenty je téz fakt, ze s priibéhovou formou trpného rodu setkaji
mnohem méné cCasto (s nékterymi dokonce vibec, napt. predbudouci a predminula
prubéhova forma trpného rodu) a jejich tvorba je spiSe zaleZitosti jazykovych zkousek
nebo literarniho textu. Kritické u trpného rodu (pasivu) je nizky zdjem o jeho pouZivani
ze strany studentf, zaroveti je viak pochopitelny. Cesti studenti ve své matef§ting rovnéz
trpny rod nepouzivaji pfili§ Casto a anglické vyjadfeni trpného rodu jim timto pfijde
nepfirozené¢ a naduzivané. Opét se zde setkdvame do urc¢ité miry s interferencnim
transferem. Téz jsem se setkala s ptistupem ,,kdyz jsme se uz naucili tak pracné pouZit
gramatické casy, proc¢ tam pouzivat jesté trpny rod* ze strany nékterych studenti.
Neprima rec, reported speech — toto kritické misto vyuky anglického jazyka povazuji

za jedno z nejvyraznéjsich nebot’ i pies principy osvojeni gramatickych ¢asi a trpného
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rodu, s sebou neptima fe¢ nese slozity konstrukt nejen na uchopeni v ramci kognitivniho
mysleni a schopnostech pracovat s abstraktnim myslenim, ale téz na konstrukt struktury
tvorby nepfimé feéi, ktera se 1isi od ¢eského jazyka ,, posuny* ¢asi. Ceiti Zaci a studenti
tento posun velmi Casto nechapou, nebot’ je na n¢ piilis abstraktni a naro¢ny na logiku
a zéroven naro¢ny na fixaci v paméti, protoze nepiima fe¢ vyzaduje logické pochopeni
a vytvoreni logického systému, znéhoz nésledné vychdzim pii praktickém pouziti.
Z téchto diivodl v tvodu predstaveni nepiimé feci volim ,,méné abstraktni“ konstrukt
a vysvétluji ji skrze mnemotechnickou pomiicku jako ¢asova pasma, kterd se zkratka
v nékterych zemich lisi, a proto se hodiny posouvaji. U nas v ¢estin€ mame ,,urcity ¢as*
pro vyjadfeni nepiimé teci, ale v anglickém jazyce jej v uritém pouziti ,,posuneme
do jiného gramatického Casového pasma‘. Jakmile studenti jsou schopni posun cast
propojit s jejich ocekavanim, uz nasledné nejsou tolik piekvapeni v posunech
gramatickych ¢asi z ptitomného do minulého, z minulého do ptedminulého, z budouciho
do podminkovych vyrazii. Samotnou tvorbu nésledn¢ je potfeba dikladné procvicit
a zafixovat jednotlivé posuny ,.krok za krokem* v co nejvice autentickém kontextu, aby
jej studenti plné pochopili a osvojili si jej. Tvorba je ze vSech doposud zminénych
kritickych mist nejvice narocnd na popis svoji obsahlosti a specifikaci a proto ji dale

nebudu rozepisovat, nebot’ neni cilovou néplni analyzy kritického mista jako takového.

9.1.3 Kriticka mista z hlediska nutnosti fixace (= zapamatovani)

Obecné toto hledisko je naro¢né na kapacitu dlouhodobé paméti, je zde tendenci
zaménovat vyznamy podobné znéjicich slov, déale ucit se informace jako ,,basnicku‘
namisto hledani pochopeni, logiky a smysluplnosti — v nékterych ptipadech pochopeni
systému ani nelze (napf. nepravidelna slovesa). Tyto kritickd mista plsobit velmi
demotivujicim zplsobem.

V zagatcich jsou kritickymi body zejména SVOMPT, sloveso BYT a sloveso MIT.

Sloveso byt (to be) ma jinou podobu pro kazdou osobu. Pro singulér jsou to tvary
—am pro osobu I (ja), — are pro osobu you (Ty), — is pro osoby he (on), she (ona), it (ono).
Pro plurél je to tvar — are pro osoby we (my), you (vy), they (oni). Kritické je pochopeni
faktu, ze osoba Ty V singularu a skupina osob vy V pluralu pouzivaji stejny tvar slovesa
byt, tedy — are. Tento jev je pro studenty zprvu matouci, le¢ paradoxné v budoucnu jim
to ,,usnadni Zivot“, nebot v anglickém jazyce diky tomuto jevu neni potieba resit

tykani/vykani jako v jazyce ¢eském nebo napiiklad némeckém.
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Sloveso mit (to have/ to have got) je kritické tim, ze americka anglictina a britska
anglictina k jeho tvorbé pfistupuji jinak. Americka anglitina s nim pracuje stejnym
zpusobem jako se vSemi ostatnimi slovesy v prostych ¢asech. Kladné a zédporné véty
i otazka jsou tvofeny podle specifikaci prostych ¢ast (minuly, pfitomny, budouci,
predpiitomny, predminuly, pfedbudouci). Pro¢ pisi v prostych ¢ase a ne ve vSech Casech
véetné prub&hovych? Protoze sloveso — have v kontextu vlastnit je stavové sloveso, které
neni pouzivano V prubéhovém tvaru. To je dalsi aspekt jeho kriti¢nosti (v americké
i britské angli¢tin¢). Pokud sloveso — have pouZiji v pribéhovém tvaru, ménim jeho
kontext ze slovesa ,,vlastnit“ na néjaky konzumni proces, vétSinou tykajici se jidla,
spanku a dal$ich potieb.

| have a sister — mam sestru, ,,vlastnim ji“ vs. I 'm having breakfast — Pravé snidam
— proces konzumace snidané, kterou nevlastnim. Snim ji a nezbyde nic, ale sestru
,,konzumovat* nemohu.

Britska anglictina pfistupuje ke slovesu mit slozitéj$im zptisobem. V britské verzi
tvorby ma sloveso — have jesté sponu — got, ktera ale nenese vibec zadny vyznam a nesmi
se na ni zapominat ve vétach zapornych a v otazkach, nebot ty se tvoii pies sloveso —
have, nikoli pfes pomocné jako u americké anglictiny.

| haven 't got a sister. Have you got a sister? (britska anglictina) vs I don 't have
asister. Do you have a sister? (americkd angli¢tina). Britska verze je vyucCovana
ve skolach, je tfeba se jeji tvorbu naucit nazpamét’ stejné jako u slovesa byt, a proto pokud
mladsi Zaci stfetnou americkou verzi vyjadieni slovesa — have jsou zcela opravnéné
zmateni tvorbou otazek a zaport. Casto si to ugitelé z jazykovych $kol ani neuvédomuji
a vlivem navyku z vyuky s dospélymi tvoii sloveso — have v zaporu a otazce americkou
anglictinou, ¢imz zpusobuji mlad$im zakam, jez chodi do jazykovych $kol na doucovani,
znaéné obtize v pojeti tohoto slovesa. V neposledni fadé nesmim opomenout 3. osobu
¢isla jednotného, kdy se — have méni na — has, nejen v britské, ale i v americké anglicting.
V britské angli¢tin€ tato zména ovlivni opét zaporné véty 1 otazky (i kratké odpovéedi).

SVOMPT - neboli zkratka pro vyjadieni ,,word order* = potadek slov ve vété.
Dalsi kritické misto ve vyuce anglictiny. Na rozdil od jazyka ¢eského, mé anglicky jazyk
svoji specifickou strukturu veéty, uspofadani slov ve vété jinymi slovy slovosled.
Pro ceské zaky a studenty je to naro¢né na uchopeni, nebot” jsou zvykli pouzivat slova
ve vété libovoln€ v ramcei mateiStiny. Zejména mladsi zaci maji tendenci v anglické véte
vypoustét podmét, pfehazovat ¢asova vyjadieni a vyjadieni mista tak, jak jej prehazuji

v Cesting, diky ¢emuz pak vznikaji anglicky nesrozumitelné struktury. Je potieba poradek
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slov opravdu dikladné procvi¢ovat skrze sérii riznych aktivit, aby byla vétna struktura
opravdu kvalitng ,,zafixovana® v paméti.

Specialitou ve struktuie véty a vétného potradku slov jsou otazky, které se tvori
na rozdil od vét oznamovacich umisténim pomocného slovesa pied podmét, jak jsem jiz
vySe naznacila u popisu gramatickych ¢ast (viz 9.1.2 podkapitola). Nejvétsi komplikaci
u otazek byvaji odpovédi, presnéji kratké odpovédi na otazky ,,Yes/No“ typu. V anglic¢ting
se cti pravidlo: ,,Cim se ptam, tim odpovidam.“ Toto pravidlo oviem ve snaze o rychlou
odpovéd mize zaktim ,,vypadnout* a byt nahrazeno interferencnim transferem z ¢eského
matefského jazyka: napt. Do you like it? — Yes, | do. — se nahle proméni na Yes, | like.

ree
1

Nebot ¢esky odpovidam ,,Ano, libi“. Opét pomaha velka ,,porce* procvicovani za icelem
fixace struktury. Slovosled otdzek ma jesSté¢ jedno vyrazné specifické kritické misto —
pokud mam ,,dvé otdzky v jedné*, napt. Vis, kde je Tviij bratr? = Do you know where your
brother is? — Zzaci umisti ,,is* pfed podmét ,,brother tedy chybné ,,Do you know where is
your brother? . Druhd Cast véty ,kde je Tvly bratr®, pro zaky a studenty predstavuje
pti anglickém slovosledu problém, nebot maji tendenci umistit sloveso byt (popf.
pomocné sloveso) pfed podmeét, jak se naucili pfi pofadku slov u otazky a aplikovali jej
V prvni ¢asti otdzky (Do you know...?), ovSem tato druhd ¢ast uz neni otdzka, ale
predmeétova veta a musi mit tedy strukturu zacinajici podmétem. S touto predmétovou
vétou mivaji problémy nejen Zaci a studenti, ale i ¢esti zacinajici ucitelé anglictiny, coz
demonstruje fakt, ze tento jev neni o schopnosti zapamatovat si strukturu a osvojit si
pravidlo, ale opravdu znacné souvisi s propojenim mateifského jazyka ceského
s anglickym.

Opomenout nemohu ani anglickd zdjmena. Z Ceského jazyka ,jsme zvykli
na ledasco®, ale pfesto jsou anglick4 zdjmena 1 na ¢eského studenta, zejména zacatecnika,
»trochu moc*. Pfedné€ existuje jich mnoho: tdzaci, osobni, predmétova, priviastiovaci
a ukazovaci. Zajmena jsou soucasti SVOMPTu a jejich zaménou (ktera se déje dosti
bézné nebot’ jsou si mnohdy velmi podobné napi. I-me-my-mine) vznikaji véty a situace,
které nedavaji smysl, a rodily mluv¢i nemusi pochopit, co vlastné tim zak nebo student
myslel. U zajmen je dilezité neplést si jejich tvary a vyznamy. U tdzacich zajmen je
problematika stejného zacatku vétSiny zajmen pismeny — wh (who, where, what, when,
whose, which), téz je u tdzacich zajmen diilezité spravné umisténi na zacatku otazky nebo
vedlejsi véty pred podmétem — z toho byvaji studenti a Zaci zmateni. Tdzaci z4jmena jsou
ale ve skupiné anglickych zdjmen ,,minoritni“ problematika. Mnohem htfe se Zakim

a studentim pamatuji rozdilné tvary mezi osobnimi, pfedmétovymi a ptivlastiovacimi
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zajmeny. To je zcela pochopitelné, nebot’ tvary jsou si podobné, mnohdy dokonce stejné
(napf. her pro pfivlastiiovaci a zaroven pro piedmétové zajmeno, you nebo it pro osobni
a predmétové) a nasledné jsou studenti zmateni, nebot’ jinde jsou naopak markantni
rozdily (napt. he=on, him= ho, his=jeho, they=oni, them=je, their=jejich, we=my,
us=nas,our=naSe atd.). Studenti a Zaci maji tendenci zaménovat osobni zajmena
za predmétové, popft. za piivlastiiovaci, a proto je potieba jasné ,,vyty¢it™ jejich pozice
skrze SVOMP, nebot’ nasledné jej poznaji v textu a snaze si zvyknou na jejich pouzivani,
které je potifeba zpeviiovat a ,fixovat® skrze vizudlni podporu (napi. Pexeso
ceské/anglické, tabulky, hry, pteklady aj.).

Dalsim kritickym mistem je treti osoba cisla jednotného (he, she, it), jejiz
problematiku vyjimek spojenou s tvorbou gramatickych ¢asti jsem zminila u jednotlivych
gramatickych Casi vyse v textu (viz 9.1.2 podkapitola).

Cleny (urcity, neurcity a nulty) zaujimaji dalsi Gestné misto ve vyétu kritickych
mist vyuky anglického jazyka (nejen) v jazykové Skole. Koncept pouziti ¢lent je
pro ¢eského studenta a zdka naro¢ny proto, ze v Ceském jazyce Zadné Cleny nenajdeme.
Naopak pro napt. némeckého zdka a studenta jsou ¢leny podstatné jednodusi koncept
na kognitivni proces zpracovani, nebot’ ve svém mateiském jazyce némciné ma ¢leny také
a v ,,daleko naro¢néjSim podéani“ nez ma anglictina. Ptiklad némecky mluviciho zédka
jsem si dovolila pouzit, nebot’ jsem se ve své praxi setkala s zaky, u niz jeden z jejich
rodict byl Némec a zaci (a studenti) méli osvojenou nejen CeStinu, ale téZ némcinu
a Vv porovnani se svymi spoluzéky a vrstevniky, ktefi meli osvojenou pouze ¢estinu jako
svoji matefStinu, byli tito Zaci a studenti pfi procesu uceni kritického mista ¢lend
Vv anglickém jazyce vyrazné ve vyhod¢. Pouziti ¢lent v anglictin€ ma sva urcita pravidla,
kritickych mist v anglickém jazyce. Proces jejich osvojovani podléhd dlouhé casové
dotaci, jez se prohlubuje v kazdé dalsi urovni osvojenych jazykovych kompetenci a ktera
pocet pravidel a vyjimek zapomind. Osvédcila se mi ,,demonstrace* pro jejich zpevnéni
skrze vyuku pocitatelnych a nepocitatelnych podstatnych jmen. Ur¢ita pravidla pouziti
¢lent se 1épe zafixuji v urcitém kontextu a pocitatelnd a nepocitatelna podstatna jména
(kterd jsou do urcité miry také kritickym mistem) mohou velmi dobte pomoci ,,vizudlne*
nastinit kontext Clent.

Pocitatelna a nepocitatelna podstatna jména jsou ucivem, které je kritickym

pouze do urcité miry, jak jsem zminila, nebot’ jistou podminkou pro jejich pochopeni je
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skutecnost, ze zak a student musi chapat urcitou formu abstrakce a fakt, Ze nékteré véci
mohu v ¢eském jazyce spocitat kus od kusu, zatimco v anglickém jazyce jsou povazovany
za nepocitatelné. Neni t€zké vysvétlit koncept nepocitatelnosti u véci, které jsou naro¢na
na spocteni z hlediska mnozstvi jako napiiklad pisek, sill, mouka, praskova textura
obecng, téstoviny, ryze aj. Neni t€zké vysvétlit koncept nepocitatelnosti ani z hlediska
tekutin, z hlediska vzduchu a plynt, z hlediska materialu na suroviny jako naptiklad
maso, sklo (zvlaste ukazu-li pocitatelnost sklenicek jako hotovych produktii vyrobenych
ze skla) aj. Zaci a studenti dobie chapou, Ze nepoditatelna podstatna jména se poznaji tak,
ze je ,,musim n¢kam nasypat, nalit, stlacit abych mohla spocitat nddoby, nikoli zrnko
cukru, neviditelny kyslik v bombé& nebo tekutost kavy. Zaci a studenti dobie pochopi
I nepocitatelnost materialu, z néhoz musim néco vyrobit ,,na pocitatelné kusy*, a téz
pochopi i nepocitatelnost abstraktnich podstatnych jmen jako laska, krasa, ptatelstvi aj.
Problémy délaji ,.tradi¢né* vyjimky, jez se v ¢eském jazyce odliSuji od anglického
chéapani nepocitatelnosti a ¢esti zaci a studenti tedy maji apriori jiny piistup ke konceptu
pocitatelnosti. Zejména u Cokolady, chlebu, syru, pizzy, brokolice, hldvkového salatu
apod. toto muZe Cinit jisté obtize.

Predlozky jsou dalsi v fad¢ kritickych mist ve vyuce anglického jazyka. Prakticky
z podobného divodu jako vyuka ¢lenti v anglictiné. Velké mnozstvi pravidel a velké
mnozstvi vyjimek. Pfedlozky médme samoziejmé 1 v nasi matefsting, na rozdil od ¢lend,
a proto se z¢asti miiZeme o naSi matefStinu opfit a nékteré piedlozky si propojit s naSim
jazykem. Bohuzel i tak zlistane velké mnozstvi predlozek, které si musime osvojit pomoci
procvicovani a cCastého pouzivani. Predlozky nicméné tvoii urcity systém, ktery
do ,,ur¢ité¢” miry dava smysl a da se s nim pracovat nejen na pamétové fixaci, ale
i ,,logicky*. Pfedlozky maji rozdéleni na mistni a casové. Casové predlozky jsou vétsinou
otazkou zapamatovani, nebot’ Ceskym studentim nenabizeji zpravidla provéazanost
s ¢eskym jazykem. Je vSak pifinosné vytvaiet mnemotechnické pomiicky, jez usnadni
zapamatovani, napt. mé oblibend pomiicka, jez 1éta pouzivam, je ,,letni cervencové rano
ve dvacatém stoleti*, kdy zaklim a studentiim spojeni téchto vyrazii poméaha zapamatovat
si predlozku — Iin pro obdobi v roce (v 1ét€), mésic (v ¢ervenci), ¢ast dne (rano — pozdé&ji
jim poukazi na vyjimku at night), v ur¢itém stoleti.

U tiech hlavnich piedlozek pro pouZiti mistni vétSinou plati: on=na — na povrchu,
na plose, na vrcholu, na palubég, in=v — v ohrani¢eném prostoru, uvnitt né¢eho, at=u

— U ptitele, u babicky, u lékafe, u mista, kde nezalezi na budové nebo neohraniceném

vvvvv
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spojena ,,svatad trojice mista déje* — at home, at school, at work. Pokud Zaci uvidi logiku
v ptedlozkéach a vytvofi si sviij systém pouziti, nasledné se jim uci snéaze, i ptesto, ze se
vzdy najde néjakd vyjimka, kterou si musi zapamatovat. Tyto tfi predlozky nejsou
v angli¢ting jediné. Existuje jich opravdu velké mnozstvi, zejména mistnich.

S ptedlozkami souvisi frazova slovesa (phrasal verbs), kterd se tvoii slovesem
v kombinaci s ptedlozkou, jez dohromady vytvofi frazi a dodaji slovesu zcela jiny
vyznam, neZ ma ve svém zakladu bez predlozky. V anglickém jazyce jsou frazova slovesa
proto, aby usnadnila a urychlila konverzaci, nebot’ zejména v neformalni anglicting
»supluji formalni, kvétnaté, ptilis odborné, dlouhé a kostrbaté slovesa, které ja pracovné
nazyvam ,,noble verbs = noblesni slovesa*. Ovsem zatimco rodily mluv¢i frazova slovesa
pouzivaji denn€ a maji je radé€ji nez tyto ,,noblesni* formality, ¢esti studenti a Zaci jsou
z nich pravem ne$tastni. U vétSiny frazovych sloves neni mozné propojit si ,,logiku®
predlozek. Vlastn¢ logiku ,,obecné“. Nékteré samoziejmé ano, ale prevazuji frazova
slovesa, jez je nutné ,,otrocky* naucit se nazpamét. Nejvétsim kulturnim Sokem z mého
pohledu a zkuSenosti z praxe jsou pro ¢eské studenty a zaky nasledujici: fall out with sb
(pohadat se s n€kym), put out (uhasit napft. cigaretu, svicku nebo ohei), put up (ubytovat
ve smyslu nechat piespat), set off (vyrazit na cestu), set back (stat ve smyslu ceny), go
off (zacit zvonit napt. budik). Tyto frazova slovesa jsou zalezitosti jazykové tirovné B1-
B2, zaatecnici se jimi ,tyrat” nemusi a Zzaci a studenti s touto jazykovou urovni jiz
oplyvaji ur¢itym vybudovanym jazykovym systémem a vi, Ze nékteré véci musi byt
naueny nazpamet'.

Nepravidelna slovesa (viz vy$e u popisu minulého casu a ,,pfed* ¢asli) — seznam
slovni z&soby tfech tvarli ¢asto pouzivanych sloves, kterd se v minulém prostém case,
predpifitomném prostém case, pfedminulém prostém case a predbudoucim prostém case
netvoii ,,pravidelné pfidanim koncovky — ed, ale musime si zafixovat si jejich jednotlivé
podoby Vv dlouhodobé paméti. Proces fixace (zapamatovavani) je naro¢ny z pohledu
limitu tvorby struktury a pravidel aplikovatelnych na obsah tj. nechdpeme pfilis jejich
systém, ale u¢ime se jejich podobu i tak. Proces fixace je t€Z narocny na mnozstvi této
slovni zasoby a na urcitou podobnost nékterych vyrazil, které nasledné je pro ¢eského
studenta velice snadné zaménit. Aby se nepravidelna slovesa v paméti udrzela déle nez
,ultrakratky cas® je tfeba extrémniho mnozstvi procvicovani, v anglické terminologii
oznacen slovem drill, ¢esky v ur¢itém kontextu také dril. Ten, pokud je provadén Spatng,
studenty spolehlivé odradi k pozitivnimu vztahu k uceni. Zde mame v misté mého

pusobisté rovnéz pravidlo, na némz dalo by se fici, stoji existence nas lektort, nebot’ diky
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nému se ndm studenti vraceji: udelat dril co nejvice zazivny, aby student ani nepoznal, Ze
je drilovan. Slovo dril ma v ¢eském kontextu velmi negativni nadech, zvlasté na podkladu
moderniho pojeti pfirozen¢ho osvojovani latky. Drilem je v tomto kontextu mysleno
opakovani a procvicovani slovni zasoby, aby doslo k jejimu osvojeni. Toto ,,opakovani
a procviovani* je pojato v duchu ptirozeného osvojovani, nebot’ student musi danou véc
slySet a manipulovat s ni velmi ¢asto, aby mu piirozen¢ utkvéla v paméti. A tento typ
drilu vychazi ze starého dobrého hesla ,, Skola hrou* —J. A. Komensky

Verb Patterns = slovesné vzorce — gerundia a infinitivy. Slovo vzorce jiz napovida
charakter nasledujiciho kritického mista. Tykaji se v jednoduchém pouziti i zacatecnik,
ale zejména studentl s vyssi jazykovou urovni (B1,B2,C1). Principem slovesnych vzorct
je spojeni dvou sloves vedle sebe. Kazdé sloveso v angli¢tiné ma ,,vzorec pro piipad
pouziti s dalSim slovesem®. Jeden ze vzorcu je sloveso + gerundium (- ing), napf. jiz
zacatecnici se u¢i vazbu ,,I like doing®, coz je takové prvni stfetnuti se slovesnym
vzorcem, kde se student ¢i zak setkava s dvéma slovesy vedle sebe, pii ¢emz jedno z nich
je v jiném tvaru nez druhé. Naro¢néjsi jsou naptiklad: | often postpone studing for exam
to the latest moments. (Casto odkladam uceni/studovani na posledni chvili.) Druhy
ze vzorct je sloveso + infinitiv (to do). Rovnéz i zacatecnici se s timto vzorcem mohou
setkat napf. pti kontextu nakupovani — | want to buy a new T-shirt. (Chci si koupit nové
tricko). Poslednim vzorcem je sloveso + gerundium/infinitiv, tedy moznost obojiho,
pfi¢emz infinitiv i gerundium v tomto ptipadé méni vyznam slovesa. Napt. | regret telling
her that story (Lituji, Ze jsem ji ekl ten piibeh) vs | regret to tell you this but... (Lituji,
ale musim Vam oznamit...). Na Ceskych ptikladech je vidét, Ze gerundium vyznamové
odpovida jiz provedené akci, zatimco infinitiv v tomto ptipad¢ vyznamove odpovida akcei,
kterd teprve nasleduje. Sloves s uZitim slovesného vzorce tietiho typu neni mnoho
a zaroven se studenti a Zaci musi vice soustfedit na jejich zmény vyznamu a to vede
k v&tsi mife pozornosti, uvah a celkové ,,uchopeni této skupiny sloves, proto se
studentiim uci Iépe nez gerundia a infinitivy samotné, kterych je daleko vice a néktera
slovesa jsou si tvary casto podobnéd a mohou se ve slovesnych vzorcich snadno zaménit
(napf. admit, avoid vs afford, agree).

Fixace slovesnych vzorct v dlouhodobé paméti je pro Ceské zaky a studenty
naprosty ,,ocistec. Slovesné vzorce jsou pfili§ abstraktni konstrukt, bohuzel jejich pouziti
v kazdodenni konverzaci je Siroké a je nutné se je naucit.

Kolokace a idiomy — dalsi kritické misto vyuky anglického jazyka. Kazdy jazyk ma

sva ,,ustalena slovni spojeni a fraze*, ktera se daji vyjadrit n€kolika riiznymi zpisoby, ale
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z hlediska ,,ustaleni spojeni* se dodrzuje jen ten jeden jediny. V ptipad¢ idiomu se jedna
hlavné o pfislovi. V ptipadé kolokaci je sémanticky obtiznéjsi je definovat, nebot’ nékteré
Z nich ustalené nejsou a neustdle se vyviji tak, jak se vyviji jazyk sam. Rodilému
mluvéimu zni kolokace ,,spravné®, zatimco jiné slovni spojeni, byt dava studentim
a zéktm smysl a je gramaticky i z hlediska slovni zasoby ,,spravny®, rodilému mluvéimu
zni ,,neptirozene*, nebot’ neni ,,ustadlené” — napt. take a picture (vyfotit obrazek), have
lunch (obédvat), safe and sound (bezpecn¢), heavy rain and strong wind (silny dést’ a silny
vitr) aj. Kolokace jsou narocné pro ¢eské studenty proto, ze anglictina pro né je druhy
jazyk a nemaji pii jejim osvojovani ,,pfirozen¢ zazita* tyto spojeni. Z tohoto diivodu ¢esti
studenti pouziji slovni zasobu, kterd neni ,,Spatnd“, jen neni pro dany vyraz ,,pfirozena

v ustaleni®. Kolokace, dalo by se fici, jsou takovym ,,jazykem v jazyku“.

9.1.4 Kriticka mista z hlediska procesu osvojovani celkové dovednosti

Jazykové dovednosti a kompetence jsem po teoretické roviné fesila ve 4. kapitole
V ramci jazykové gramotnosti. V této sekci bych se k nim rada vyjadfila v ramci mé
praxe.

Poslech s porozuménim vnimam jako kritické misto, protoze i piesto, Ze je pasivni
¢innosti (tedy netvofim jej, ale pfijimam jej), vyzaduje velké soustiedéni na vnimani
cizich mluvenych slov a propojovani jejich vyznamu s danou realitou, jez je zndma
Z matefStiny pod jinymi slovy. Na rozdil od ¢teni, pfi poslechu jsou nabidnuty Casto jen
zakladni ,,vizudlni body* o niZ se Zaci mohou opfit pro plnéni Ukolu, ale na hlavni
podstatu je potfeba spoléhat na ,,slySené slovo* bez moznosti vidét jej napsané, a které
pod vlivem raznych akcentl, spodoby zné&losti, rychlejsi konverzaci, ¢i
v zékovych/studentovych ocich ,,neocekdvanym* piidechem pro dana slova apod., miize
pusobit problémy neporozuméni, pteslechnuti a vést az k nesplnéni tikolu. Poslech je vSak
prvni jazykova kompetence, sSniz se Zaci/studenti setkaji. Zvlast¢ ti mladsi, ktefi
naptiklad jest€¢ neuméji psat, znacné spoléhaji na poslech v dobé osvojovani novych
informaci, nez jej zopakuji a nez se jej nau¢i pouzivat ve svém mluveném projevu.
Pro mladsi Zaky jsou vyborné obrazkové diktaty, jeZ jsem si natolik oblibila ve svém
viceucelovém pouZiti, Ze je rdda tvofim i pro star$i Zaky a studenty. Naptiklad pro pokryti
procvicovani predloZzek (viz niZe pfipadova studie €. 2, tykajici se vyuky predlozek
a pracovni list v ptiloze s pfepisem diktatu). Obrazkovy diktat pouZivam rada také proto,

ze skrze obrazky ulevuje Zakim od soustfedéni se na vice véci najednou, na které se musi
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soustiedit pii klasickém testovani poslechu s porozuménim skrze poslechové aktivity
(napf. psana forma, gramatika). Ty samoziejm¢ neopomijim, jen na n¢ studenty a zaky
pripravuji postupné a ivod do poslechu se snazim zacit pravé obrazkovym diktatem
I vramci rozehiivaci aktivity pifed samotnymi poslechovymi aktivitami (dopliiovani
slySenych slov do textu aj.) u starSich studentt.

Cteni s porozuménim povazuji za kritické zejména zpohledu motivace
a naro¢nosti na uréitou abstrakci v uréitych aktivitach. Zaci a studenti obecné neradi &tou
dlouhé texty a aktivity testujici ¢teni s porozuménim vnimaji jako Casové ndrocné,
nezézivné a ndrocné na udrzeni pozornosti a vnimani detaili v textu, na nichz zpravidla
stoji spravna odpovéd’ v danych tkolech. Ze své praxe jsem vypozorovala, ze Zéci
a studenti maji daleko radéji autentické texty (rozsahem pftizpiisobené jejich trovni),
které nasledn€ mohou rozebrat ze svého pohledu (¢imz zaroven mohou zapojit i mluveny
projev), nez plnéni klasickych testovacich aktivit souvisejicich se ¢tenim. Ze vseho
nejméné oblibena cviCeni z testovacich aktivit jsou ta, kde musi zaci/studenti dohledat
idealni moznost z riizného vybéru sluzeb nebo produktd, pro fiktivni osoby a jejich
preference, jeZ jsou dané jako ,,zadani“ pro hledani moznosti. Zaci a studenti neshledavaji
smysluplnost aktivity pro ucel pouziti v redlném zivoté. Dal$im uskalim u vétSiny
takovych aktivit je skutecnost, Ze urcité moznosti a produkty jsou navrzené takovym
zpisobem, Ze uz nestaci jen znat slovni zdsobu, ale doslova zamyslet se nad danym
vybérem vice filosoficky, nebot’ nékteré moznosti ,,pasuji* pro vice fiktivnich lidi
najednou a je tedy potteba vice abstraktné se zamyslet nad danou problematikou. To je
problém sdm o sobé&, nebot’ zdk a student ma ,,co délat” pfi zpracovavani textu v jiném
jazyce z hlediska ,,jiného jazyka“ a filosoficky abstraktni konstrukt ,,éteni mezi fadky* uz
je na n¢ho v danou chvili ,,pfili§*. Ostatné s timto jevem maji problémy néktefi studenti
a zaci 1 v ¢eském jazyce ve své vlastni matetstin€. O to smutnéjsi je fakt, Ze tento druh
aktivity je zpravidla na konci vétSiny testovani Cteni s porozuménim a pfedchazi mu
minimalné Ctyti dalsi Casove 1 kognitivné ndrocné aktivity, jez Zaky a studenty unavi zaky
a kdyz se propracuji k této finalni aktivité, asto sedi a hledi na tuto aktivitu s vyrazem
,,cirého zoufalstvi.

Mluveni a mluveny projev — uz jen z vyvojového hlediska je mluveni o dost
naro¢néjsi nez poslech a ¢teni, nebot’ se jedna o aktivni ¢innost, nikoli pasivni jako ¢teni
a poslech. Pfi mluveni cizim jazykem musime vynalozit velké usili a propojit veskeré
doposud osvojené poznatky pro stavbu vétnych konstruktii s kvalitnimi nosnymi

informace, které potiebujeme vyjadiit odpovidajici slovni zasobou (jez je mnohdy
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,hedostatkovym zbozim* ve chvili, kdy ma ¢loveék mluvit, nebot’ se buduje postupné
a zdlouhavé a ve stresovych situacich miva tendence vypadavat z paméti a plisobit stav
tzv. ,,okna*) a také spravnou gramatikou (jez v zacatcich a u pokrocilych zaki/studentt
ve stresovych situacich €1 pfi rychlejsi konverzaci také déla problémy). U zacatecniki se
buduje zékladni struktura mluveného projevu, na niz nasledné vyssi urovné rozsituji své
moznosti. U zacateCniki se spoléhd na osvojovani skrze fixaci urcitych Ccasto
opakovanych a pouzivanych slov, frazi, gramatickych a nakonec i vétnych struktur.
Zaroven je v této zaCateCnické urovni velmi vyrazné vidét, jak velky pokrok v mluveni
zaci a studenti d¢€laji a jaka témata pouzivaji. Kromé zakladnich frazi také konicky, volny
¢as, jidlo, kazdodenni rutina, prace, preference a cestovani. To vSe jsou témata, na niz se
mluveny projev dokdze budovat velmi efektivné, protoZze zaci a studenti na této Grovni
maji silnou motivaci naucit se vyjadiit néco o sobé€ 1 v jiném jazyce a témata je bavi
arozviji jejich jazykové dovednosti (nejen) mluveného projevu. Naproti tomu vyssi
urovné mohou Casto narazit na témata, ktera zakim a studentlim neptijdou zazivna, neradi
se o nich bavi, nepiikladaji jim takovou vahu pro praktické vyuziti a Casto ani nemaji
predstavu, jak takové téma vlastné zpracovat, protoze zpravidla nevi, jak je zpracovat
I Vjazyce Ceském. Toto je otazkou zejména u maturantl (a téz jeSté vysSSich urovni
S naroky na odbornost projevu), které ptipravuji k maturitni zkouSce v ramci doucovani.
Leto$ni rok ministerstvo Skolstvi nakonec Gstni zkouSku zrusilo z ditvodu soucasného
stavu spojeného s koronavirem. AvSak az do minulého mé&sice findlni podoba maturity
nebyla znama a v ramci doucovani jsem vychazela z podob maturity z let minulych. Tedy
I Z mluvené Casti a témat environmentalniho uvédomeéni, trendt v technologiich zejména
na védeckém poli a vyzkumech ve vesmiru, tématim z literatury, tématiim zemépisnym
a politickym v ramci redlii a dal$i, na né€Z studenti nereaguji pfili§ nadSené. Neodpovidaji
totiz realité jejich kazdodenniho svéta, predmétiim jejich zajmi nebo slovni zasobg, jez
mohou ,,oposlouchat® v seridlech a pisnich, které vypliuji jejich volny Cas a téz jsou
velmi U€¢innymi participanty na jejich mluveném projevu. Osobné si myslim, Ze pokud
mohlo ministerstvo skolstvi zrusit Gstni zkousku Gpln€, mohlo by v budoucnu piikladat
vétsi vahu na pfedmét zajmu maturantl pii vybéru maturitnich témat. VEtim, Ze moZnosti
jejich mluveného projevu by se timto zna¢né rozsifily a zarocily.

Pisemny projev by mohl byt kapitola kritickych mist vyuky anglického jazyka sama
o sobé. Anglicky jazyk ma odliSnou psanou formu od mluvené. Z tohoto diivodu cesti
studenti a zaci mivaji tendence psat slova, pokud jsou pro né nové, nebo si jejich

pisemnou podobou nejsou jisti, tak, jak je sly$i. Dal§im zasadnim problémem je spelling
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neboli hlaskovani. Cesky nazev je lehce zavadgjici, nebot v realu se tato aktivita
vypotadava spise s psanym projevem, nezli mluvenym — jedna se o to, jak se dané slovo
spravné piSe. Nejvétsim kamenem trazu ve spellingu jsou zdvojena pismena. Ta by
mohla spadat i do hlediska nutnosti fixace (viz 9.1.3 podkapitola), nebot’ vétSinou si jejich
pouzivani musi studenti a zaci zapamatovat. Dalsi specifikaci pisemného projevu je fakt,
ze se jedna o nejnaro¢néjsi jazykovou dovednost v osvojeni anglického jazyka. Je nutné
propojit vSechny dosavadni osvojené védomosti a aktivné z nich vytvofit smysluplny,
hodnotny pisemny projev, ktery se od mluveného projevu lisi pravé odlisSnou pisemnou
podobou slov a také tim, ze v pisemném projevu ,,nezakamufluji* zaddné napsané chyby
(v€etné interpunkce, kterd je v anglickém jazyce také pomérné narocna a v mluveném
projevu ,,ani neni vidét™) ptfipadnym ,,zakaSldnim*“ a milym Gsmévem. Pti pisemné
podobé¢ anglického jazyka jsou 1 jisté limity pro piipad situace, kdy piSu rucné€ a chci
po sobé opravit chybu — obcas jdou tyto opravy na ukor uhlednosti a v ptipadé
zkouskového testovani pisemného projevu napf. u maturity, je Spatnd thlednost nebo
dokonce necitelnost pii opravé chyb nakonec povazovana také za chybu. Zatimco pokud
po sobé opravim chybu v mluveném projevu, je to naopak ,.hmatatelny dikaz* mého

vyvoje procesu uceni — jakysi zlom zasluhujici si pozitivni hodnoceni.

9.1.5 Kriticka mista z hlediska organizacnich externalit

Tato sekce pojednava spiSe o zaleZitostech stojicich ,,mimo* jazykovy systém
a tedy ptimych kritickych bodech, ale dotyka se vyuky a znacné& jej ovliviiuje a mize
zpusobovat kriticka mista timto svym vlivem.

Pocet zZdku ve skupiné (skupinovych kurzech v pripade jazykovych skol)
a heterogennost jejich urovni — tento jev zpravidla vyucujici ve svém ,,vzniku* nikterak
neovlivni, le¢ musi s timto jevem cCasto pracovat a zafadit tuto skute¢nost do svych
ptiprav, aby vyhovél co nejvice individudlnim potfebam Zaktim a studentiim a vSechny je
posouval v procesu osvojovani jazykovych dovednosti. Nékteti studenti budou mit pocit,
ze danou latku jiz znaji a mohou se ,,nudit* a nasledné naptiklad 1 mit problémy s kazni.
Jini studenti naopak mohou mit velmi demotivujici pocity pii porovnani se spoluzaky,
ktefi jsou oproti nim napfed a mohou timto ztratit motivaci, mit pocit ménécennosti
a v nejhors§im mozném piipadé muze dojit k nauc¢ené bezmoci s nulovou snahou situaci
zmenit a jevit vétsi zajem o dany predmét, na néz uplné ,,zaneviou*. Samoziejmé kazdy

student a Zak je individudlni. Jedinci, vyrazné€ napied, mohou naopak citit hrdost a radost,
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ze jsou ,tak dobti* a s ochotou ,,asistovat* spoluzdkim, jez tuto vyhodu nemaji. A jedinci
se slabsim postaveni v mife osvojeni jazykovych dovednosti naopak mohou pocitit naval
adrenalinu a ,,dohnani* spoluzaka vzit jako motivujici vyzvu, jez by radi pokofili. At
mayji zaci a studenti jakykoliv pfistup, vyucujici ma vzdy myslet na zapojeni vSech jedincu
rovnocenné do vyuky a vytvofeni prostiedi, které podporuje rozvoj a stird rozdily.
Z tohoto dtiivodu je tento kriticky bod kritickym zejména v Casové a kognitivni ndro¢nosti
pro vyucujiciho v ramci piiprav hodin takovych kurzii. Na statni skole je to ,,denni chléb*
vetsiny uciteli. Na jazykové Skole ma vyucujici moznost srovnani téchto ptiprav
S pfipravami na individudlni kurzy s jednim studentem, s nimz vyuka vypada uplné jinak.

Nedostatecna casova dotace na dostatecné procvicovani je dalsi kritické misto
vyuky nejen na statnich Skolach, kde je ovSem jevem daleko vyraznéjsim a daleko
prohloubenéjs$im nez na poli skol jazykovych, ale ani jazykové Skoly se mu nevyhnou.
Za svou praxi jsem tento tlak nedostatecné casové dotace pocitila zejména v intenzivnich
kurzech s cilem co nejrychleji a nejefektivnéji pripravit studenta na néjaky konkrétni cil.
Zpravidla v individualnich kurzech u maturanti, ktefi potiebuji za krat$i casovy tsek
zvladnout intenzivni ptfipravu k maturité a je zapotiebi opravdu intenzivniho zpeviiovani,
nebot’ na doucovani za ucelem této ptipravy chodi s cilem piedné ,,napravit totalni chaos
v systému®. VéEtSina mych maturantt pfichazi v ,modu error, kdy vi, ze mnoho
informaci béhem Ctyt let vyuky anglického jazyka jiz slySeli, ale vétSinou viibec nevi,
,»C0, jak, kam, s ¢im*. VétSina téchto studentli pak ocekava, doufa a pevné veéti (mozna se
dokonce 1 modli), Ze béhem pitil roku se zazraéné€ zpracuji Ctyfi roky nastolené¢ho chaosu.
Upiimné — neni to nemozné, ale pro vyucujiciho i pro studenty je to neskute¢né stresujici
zavod s ¢asem, kdy procvicovani ma své ¢asové limity. Studenti jej ,,d€laji 1 za pochodu*
vzdy, kdyZ maji volnou chvilku, nebot’ samotny kurz na néj nestaci, i kdyZ ma vétSinou
tydné Sedesat nebo nékdy 1 sto dvacet minut plného soustfedéni se na ptipravu k dosazeni
cile. O nechuti zakl ve svém volném Case feSit procvicovani by se rovnéz dala napsat
,kapitola sama o sobé“. Po celodenni praci ve Skole na vSech Skolnich pfedmétech,
splnéni vSech Skolnich povinnosti je docela pochopitelné, Ze unaveni a vycerpani chtéji

mit doma ve svém volném case klid od jakéhokoliv dalsiho uceni.
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9.2 Jak Zakiim pomoci prekonat vybrana mista ve vyuce anglického jazyka na
jazykové Skole?

Tato Cast pojednava o konkrétnich ptipadech vyuky vybranych kritickych mist
anglického jazyka. Vybrala jsem vyuku mistnich predlozek pro Groven Al — konkrétné
jejich procviCovani skrze obrazkovy diktat, dale vyuku pordadku slov ve vété neboli
slovosledu (SVOMPT) pro uroven Al, rovnéz na podkladu intenzivniho procvicovdni
skrze aktivitu piipominajici v prvnim kroku hru pexeso a ve druhém kroku puzzle. Jako
posledni kritické misto demonstrujici vyuku v praxi, jsem vybrala vyuku casové
souslednosti minulych casii véetn¢ zatazeni predminulého ¢asu pro B1 uroven. Konkrétné
se jednad o prekladovou metodu skrze vety tvorici kratké pribéhy, jez ukazuji Casovou
posloupnost a poméhaji studentovi snaze porozumét jejich kontextlim.

Ptipadové studie byly provadény pii online vyuce individualnich jazykovych
kurzi pod zastitou jazykovych 8kol: CC Skola jazyk®, s.r.o., Jazykova Skola
EDUCOCENTER. V ptipadovych studiich jsem se zaméfila na 4 hlavni oblasti: 1. jak
dlouho a za jakych podminek student ¢i zdk studuje anglicky jazyk, 2. jaka byla
zakova/studentova prvni myslenka pfi stietu s vybranym kritickym mistem, 3. pomiicky
tvorené lektorkou a jejich vnimani ze strany studenta /zéka, 4. hodnoceni zéka ¢i studenta
z osvojeni kritického mista — pomohla nebo nepomohla mu pomucka tvofena lektorkou.

Ve studii ¢. 1 je popsan piipad pani Zuzany, 58 let, kterd se setkala
s problematikou kritického mista vyuky angli¢tiny tykajici se pofadku slov ve véte.

9.2.1 Pripadova studie ¢. 1.

Pani Zuzana, 58 let, studuje angli¢tinu od fijna roku 2020, kdy nastoupila
do jazykové skoly, CC skola jazykd, na jazykovy kurz pro zacate¢niky. Piedchozi
zkuSenosti neméla Zadné, ale je velmi ucenlivd a pecliva. Pracuje jako ucetni, coZ ji
pomahé budovat systém, nebot’ méa ze své pracovni napln¢ dispozice k analytickému
mysleni a anglicky jazyk je z velké €asti analytickym jazykem. Pani Zuzana do prace
dojizdi a pfi kazdé cesté poslouchd anglické pisné z devadesatych let, které jsou jeji
oblibené. To velmi napomaha k pochyceni urcité slovni zasoby, ktera se v pisnich Casto
opakuje a ,,utkvi v paméti“. Pani Zuzana velmi rada zpracovava projekty zadané bud’ pti
hoding, nebo téZ dlouhodobéji na domaci piipravu. Je velmi kreativni v tvorbé novych

vlastnich vét. To mize obcas ptinaset urcité problémy s konstrukcei slovosledu.
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V zagatku tématiky slovosledu byla pani Zuzana zmatend, nebot’ hledala
propojeni s Ceskym jazykem a s Ceskym slovosledem. Velmi Casto prohazovala slova
v anglickych vétach tak, jak by je pouzila Cesky. Celd koncepce fixniho potadku slov
ve vét¢ pro ni byla cizi. Pfesto diky svym dispozicim k analytickému mysleni tento
konstrukt pojala jako vyzvu vzorct, které nasleduje. Je dulezité zminit, ze u zac¢atecnikl
je velka mira chyb, které se oznacuji jako ,,uklouznuti* — znamena to fakt, zZe pani Zuzana,
stejn¢ jako vétSina zacCateCnikl, rozumi struktufe a problematice s ni spojené, lec
V pouzivani anglictiny pii soustfedéni na slovni zasobu a gramatiku, stale dochazi
K ,,uklouznutim®.

Pracovni list jsem tvofila formou projektu délaného v hodin€. Princip spociva
V hravé formé a zpracovavani pracovniho listu postupné. Limitem je online vyuka, nebot’
studentka si musela pracovni list vytisknout a pfipravit na online hodinu, kde jsem pomoci
anglickych instrukci (na néz je zvykld), poprosila, zda by list rozstfihla v poloviné tak,
aby méla jednu tabulku na ptilce a druhou tabulku na dalsi pilce. Déle jsem poprosila,
aby prvni tabulku, s ¢eskymi a anglickymi vétnymi Cleny rozstiihala a zamichala. V prvni
¢asti méla pani Zuzana pfifadit k anglickym ndzvim vétnych ¢lentt nazvy ceské
anasledn¢ sestavit vzorec pro potadek slov v anglické vété. Tato cast méla za cil
zopakovani tvorby vzorce samotného a jeho komponentti. Druhou ¢ast poté stiihala pani
Zuzana vétu po vété a kazdou vétu napied slozila dle SVOMPT struktury, nez stiihala
dalsi. Véty skladala na stiil pfed sebe, a kdyz ukol dokoncila, poprosila jsem ji, zda by
zkusila vytvorit jesté dalsi verze za pouziti ,,pfendani* n¢kterych slov tak, aby pasovaly
do jiné véty. V podstate takové ,,Skatulata hybejte se* za tcelem vytvorit jesteé dalsi
moznosti a zaroven davat pozor na gramatiku a kontext. Pani Zuzana tuto pomiicku
pochvalila jako dobry népad, ktery je zarovein ucelny a prakticky. Skladani se ji libilo.

Pani Zuzana uvedla, ze pomiicka ji pomohla procvi¢it SVOMPT a zaroven ji

pomohla ,,utfidit* dal§i mySlenky ohledné této problematiky.
Ve studii €. 2 je popsan piipad zdka Martina, 10 let, ktery celi problematice

kritického mista vyuky ptedlozek, jeZ ma po teoretické rovin€ zvladnuté, le¢ k osvojeni

potiebuje aktivni procvicovani.
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9.2.2 Pripadova studie ¢. 2

Zak Martin, 10 let, studuje angliétinu od prvni tiidy. Nejprve zajmové, nasledné
povinné v ramci Skolni dochazky. Do jazykové skoly, CC Skola jazyku, pfisel s cilem
zpevnit zaklady a rozvinout je tak, aby korelovaly s vyukou ve Skole a pfinaSely mu jistou
vyhodu. Zak Martin miluje sledovéani videi na internetové platformé YouTube. Hraje
videohry a na této platformé sleduje zahrani¢ni hrace, jak hraji hru a nata¢i prub¢eh hrani
vcéetné¢ svych komentard, doporuceni na postup a dalSiho. Toto velmi pfispiva
,pochytavani“ slovni zasoby. Zak Martin se nachazi ve fazi pfechodu do dalsi faze
kognitivniho mysleni. Zatim jesté neumi pracovat pfili§ s hypotézami, proto potiebuje
jasné a struc¢né, vizualné vystizné predstaveni uciva, presto uz chape urcité komplexngjsi
konstrukty a umi s nimi pracovat.

Pfi prvnim pfedstaveni mistnich anglickych piedlozek se zdk Martin citil
motivovany, ale piesto zmateny. Znal jiz pouziti on, in a at. Ale nova slovni zasoba
rozsifena o komplexnéjsi predlozky next to, opposite, behind, between, under, in front of
aj. m¢la tendence se plést. Zejména vyrazy behind, between a in front of délaly problémy.
Bylo zapottebi zpevitovani skrze procvi¢ovani.

Vytvorila jsem pomiicku obrazkového diktatu. Princip spociva Vv diktovani
instrukci v angli¢ting, pfi¢emz zak maluje obrazek dle t&chto instrukci. Zak Martin rad
kresli a miluje vyzvy, nebot’ v téchto letech mivaji kluci obecné potiebu soutézit, vynikat
a prekonavat hranice, ¢ehoz rada vyuzivam ve vyuce anglictiny jako specifickou
motivaci. Tato aktivita se Zdkovi Martinovi libila a tvorbu obrazku si uzil. Po dobu
kresleni neudélal Zadnou chybu, 1 kdyZ mél tendence se ptat ovéfovacimi otdzkami, coz
ocenuji, nebot’ pouzil cilovy jazyk i pro tyto struktury. Zni to komplikované, le¢ otazky
tvofil jednoduché a na jejich tvorbu je zvykly, nebot’ je soucasti naSeho ,,classroom
language® — cilového jazyka pouZivaného pro situace spojené s fungovanim ve tiidé
behem hodiny, tedy instrukcemi a ovéfovacimi otazkami.

Po zpracovani této aktivity uvedl zak Martin, Ze kresleni pfispélo k lepSimu
zapamatovani vyrazl, zejména behind a between, které mu Cinily problém, nebot” zni
podobng.

Vysledny obrazek a ptepis diktatu anglicky a Cesky viz pfiloha.

Ve studii €. 3 je popsan piipad studentky Nikoly, 18 let, kterd Celi problematice
kritického mista vyuky gramatickych ¢ast, jimiz 1ze v anglickém jazyce vyjadtit minulost
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s diirazem na jejich souslednost/posloupnost. Teoretickou rovinu tvorby a pouZziti ma
rovnéz zvladnutou z vyuky na stiedni Skole, ale z divodu nedostatku procvi¢ovani

a nutné priprave na statni jazykovou zkousku, musi nyni fadné€ procvicit jejich kontexty.

9.2.3 Pripadova studie ¢. 3

Studentka Nikola, 18 let, studuje anglicky jazyk od détstvi. Od doby nastupu na
sttedni Skolu se pétkrat st€éhovala, pétkrat zménila vyucujiciho anglického jazyka. To
velmi vyznamné ovlivnilo jeji pfistup ke studiu a iroven osvojeni jazykovych dovednosti.
Nem¢la vybudovany celistvy systém a méla problém s provazanosti a pouzitim gramatiky
v kontextech. Studentka Nikola je stydliva a introvertni a déla ji problém ve tfid¢ se
spoluzdky mluvit vice, neZ je nezbytné nutné. Preferuje individualni pfiistup
individudlniho kurzu, kde mtze mluvit oteviené, ptat se ,,bez ostychu* na gramatické
souvislosti, hledat provazanost s matetskym jazykem a zaroven vénovat plné pozornost
odlis$nostem v cilovém jazyce. Z téchto diivodii nastoupila v fijnu roku 2020 na intenzivni
jazykovy kurz scilem pfipravy k maturité, v Jazykové Skole EDUCOCENTER.
Studentka Nikola je téz velmi bystra, pracovita a motivovana k dosazeni maturitni
zkousky. Budovani provazanosti systému v kontextech pro ni neni tak velkym
problémem jako mluveni, jez nema rada pravé z hlediska své introvertni povahy. V dubnu
roku 2021 se dozvédéla, Ze u maturitni zkousky bude z diivodu celosvétového problému
s korona epidemii odpusténa Gstni mluvena ¢ast. Pfesto ji bavi pfekladova metoda, nebot’
je uzpusobena k jejim preferencim, jak ,,hledat” kontext anglictiny skrze matets$tinu. Ma
rada humorné fraze se slovni zasobou, kterou vyuzije i v budoucnu v bézné konverzaci,
nebot’ kromé anglitiny nyni aktivné pracuje i na zlepSeni svych komunikacnich
dovednosti i v ceském jazyce — jinymi slovy pracuje na tom, aby nebyla tolika introvertni
a placha v hovoru s druhymi lidmi.

Pfi prvnim stfetu s vyukou minulych Casti v kontextech ¢asové souslednosti byla
studentka lehce ztracend. Teoretickou ¢ast slySela ve vyuce na stfedni Skole, ale vzhledem
K neprovazanosti s kontextem a neprocvi¢ovani a celkovym chaosem, nevédéla, ktera
tvorba patii k jakému casu ani jaky kontext patii k jakému casu a vSechny casy se ji
vzajemn¢ pletly. Byla z toho smutné a Casto prohlaSovala vétu ,,Minulé casy?! Ty ja se
nikdy nenaucim, jsou moc slozité a nikdo mi je poradné nevysvetlil.* Po par hodinach

uceleni teorie a vysvétleni kontextu nahle tento problém odeznél. A v rdmci procvicovani
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se zmateni vyskytuje uz jen ojedinéle a zpravidla pfi zafazeni slovni zasoby, které je nova
a podléha fixnim frazim odliSnym od ¢eského jazyka.

Pomucku ptekladl vét, souvéti a kratkych pribeéha jsem tvoftila s cilem findlné
zopakovat systém od nejjednodussi struktury po nejkomplexnéjsi. Pouzila jsem vSechny
doposud probrané kontexty v piikladech, které studentka miize pouzit i1 jako
mnemotechnickou pomtcku (nebot’ jsou zapamatovatelné skrze svoji specifi¢nost
kontextualni nastinéné situace) a snadno si vzpomenout a poznat v rdmci didaktického
testu onu cCasovou souslednost. Pieklady ma studentka velmi rada, koncept
mnemotechnické pomicky také a i pfes slozitost nékterych vét, neméla velké obtize
s nalezenim spravného gramatického Casu pro dané kontexty. Pieklady si uzila a velmi
pomohla i dvouhodinové €asova dotace, nebot’ studentka méla pocit prostoru, kreativity,
individuality a atmosféry, jeZ ji dle jejich slov ,,opravdu vyhovuje pro uceni*.

Po ptekladu vét studentka Nikola vyhodnotila pomutcku jako dobry material
na findlni opakovani a procviceni, zpevnéni a téz jako dobry material pro zapamatovani
kontextd 1 v netradi¢nich situacich, které ji pomohou v didaktickém testu nasledné
bezpecné poznat kontext danych gramatickych casi spojenych s minulosti, nebot

v didaktickych testech uz to dle jejich slov ,,nejspis nebude takova vyzva.*
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10. Diskuze

Hlavni myslenkou mé prace je pfinést novy pohled na ,,nové* téma. Kriticka mista
vyuky nejsou obecné prili§ probadanym tématem. Konkrétné kriticka mista ve vyuce
anglického jazyka jsou v ramci svych vyzkumu teprve zpracovavana kolegy z anglistiky
a jejich publikace je v tisku. Téma jako takové tedy jen tézko srovnavat s vyzkumy
druhych, nebot’ zatim jest¢ nejsou publikovdna a dostupna. Co ovS§em mohu porovnat
Vv zdvislosti na kritickych mistech vyuky, jsou pfistupy k vyzkumu vyvojovych fézi
kognitivniho mysleni. Casto se odkazuji na problematiku nedostate¢né vyvinutého
kognitivniho mysleni (zejména schopnosti abstraktniho mysleni), jez zpisobuje vznik
kritickych mist ve vyuce anglictiny, jako jsou kontexty pouziti pfitomnych a minulych
Casu, predpritomny c¢as (7. tfida, vék 12-13 let), nékteré predlozky, podminkové véty
apod. Tématem kognitivniho mysleni se zabyval Piaget, na n€hoz téZ odkazuji v textu
azjehoz vyzkumu vyvojovych fazi v kognitivnim mysSleni jsem cerpala inspiraci
I informace, které jsem posléze mohla zuzitkovat pro své pojeti kritickych mist. Piagetiv
vyzkum mi velmi pomohl jako kvalitni podklad pro maj vlastni vyzkum, nebot’ mi jako
zacCinajici vyucujici poskytl komplexnéjsi pohled na lidské mysleni, jez nékteti zacinajici
ucitelé mohou opomenout a nasledné od svych zaki a studentti o¢ekavat piilis a ,,domahat
se* nerealnych cilti vzhledem ke kognitivni vybavenosti jejich zaka a studentll. To mize
mit za nasledek upadek motivace a nechut’ k anglickému jazyku jako takovému. Piaget
mne naucil respektovat tempo vyvoje kognitivni kapacity mych Zaki a studentii: mivala
jsem problém s piehnanymi o¢ekavani a nerespektovani tempa pii osvojovani latky,
spéchanim na Zaky v ramci vykazovani jejich Gspésnosti a typickymi chybami, jeZ mivaji
nektefi zacinajici ucitelé ve své touze ,,ukéazat, co v nich je*. Dnes vim, ze vyucovat neni
0 tom ,,ukazat, ptedstavit a o¢ekavat®, ale o mnohem vice. O daleko hlubsich aspektech,
skrze néZ mize vyucujici zna€né pomoci (nebo naopak znacné pfitiZit) pfi osvojovani
kritickych mist vyuky anglického jazyka.

Muj vyzkum nema uplné klasické srovnani, jako jiné vyzkumy, ale vychazi
z principll a skute€nosti, které jsou léty provérené a formované velikany jako je praveé
Piaget. Co je vSak pfinosem mého osobniho vyzkumu, je skutecnost, Ze tyto vyzkumy
amyslenky pfizpusobuji novému tématu, novéj$i problematice K prozkoumani
a ,,zhodnoceni‘ skrze klasicky vyzkum. Tj. k ¢emu dojde zacinajici ucitel, kdyZ pochopi,
Ze existuje cosi jako kognitivni vybavenost zaki a jak to miZe vyuzit pro problematiku

kritickych mist ve vyuce anglictiny.
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Uvedené vysledky mé prace lze velmi obtizné porovnavat s dalsimi vyzkumy,
nebot’ jsou spise ,,zachycenim ¢i stiipky* mapujici kriticka mista ve vyuce anglického
jazyka na jazykovych Skolach a vyzkum je deskriptivni: praktickd Cast je postavena na
subjektivité skrze hloubkovou analyzu z mé osobni praxe, a tato analyza nebyla kriticky
reflektovéana dal$i nezavislou osobou, jak jsem zminila jiz v samém tvodu prace. T¢z je
dualezité zminit, ze prace je psand z pohledu Ceské vyucujici, jez vyucuje Ceské studenty
a zaky. Umyslné jsem se vyhnula pojeti kritickych mist vyuky anglického jazyka
Z pohledu zahrani¢nich kolegii a zahrani¢nich studentii a zaki, nebot’ ¢esti studenti a zaci
maji jiny systém jazyka, jez ovlivituje jejich mysleni a pfistup k uceni se anglickému
jazyku. Zahrani¢ni studenti a Zaci maji jiné ptistupy, jiné systémy, a dost mozna i jina
kriticka mista, nez ,,moji ¢esti Zaci a studenti®, nebot’ jazyk je nastrojem mysleni — tedy
matefsky jazyk je nastrojem ke zpracovani cilového vyucovaného jazyka.

Diplomovou praci jsem psala v dobé, kdy se zménily podminky realizace vyuky
Z béznych ttidach do online prostoru, coz zna¢né ovlivnilo pojeti praktické casti v oddilu
pouziti pomiicek v hodinach se studenty, nebot’ jsem musela pracovat s materialy, jez lze

realizovat skrze online vyuku.

100



ZAVER

Zavérem prace byva urCité hodnoceni a rekapitulace procesu jeji tvorby. Proces
psani byl naro¢ny, nebot’ téma kritickym mist je zatim nepfili§ rozsifené a z tohoto
divodu je slozité¢ v ramci podkladovych materidli na jeho zpracovani. Téma povazuji
za dulezité, nebot skrze néj vznika urcity pohled na komplexni pedagogicko-
psychologické aspekty, které mohou vést ke vzniku kritického mista nejen ucivem
samotnym, ale i dal§imi Ciniteli, jeZ 1ze ze stany vyucujicich 1épe zpracovat a ovlivnit
a tim zefektivnit osvojeni kritického mista.

Teoretickd C¢ast diplomové prace tedy odpovida zpracovani formou
od nejobecnéjsich aspektt k nejvice konkrétnim.

V prvni kapitole jsem definovala obecné pojmy tykajici se vyuky, fizeni vyuky,
edukacniho procesu a edukacniho prostfedi. Ve druh¢ kapitole jsem tyto pojmy rozvinula
Vv kontextu realizace jazykové vyuky v dneSni dob¢ a nastinila i jeji historicky kontext.
Tteti kapitola pojednava o cilech vyuky a cilech jazykové vyuky.

Ctvrta kapitola navazuje na cile vyuky, nebot pojednava o jazykové gramotnosti,
jezje jednim z cilt. V paté kapitole jsem se vénovala metodam a formam jazykové vyuky.

V Sesté kapitole jsem se soustiedila na Cinitele, ktefi ovliviiuji jazykovou vyuku
a blize rozvinula divody proc a ¢im, nebot’ toto jsou zasadni pedagogicko-psychologické
aspekty, jez bylo potieba zohlednit pii zpracovani kritickych mist vyuky anglického
jazyka.

Sedmé kapitola navazuje na Sestou kapitolu a bliZze rozpracovava ucebni styly
a strategie pro vyuku cizich jazykd.

Osma kapitola patii Gvodu ke kritickym mistim. Jejich definici, moznym
mista.

Teprve prakticka ¢ast diplomové prace mapuje jednotliva kriticka mista samotna
skrze hloubkovou analyzu vychazejici zosobni praxe vyuky anglického jazyka
Vv jazykovych Skolach. Téz nabizi ptipadovée studie, v nichZ na konkrétni vybrand kriticka
mista a manipulaci s nimi skrze didaktickou pomtcku vyjadrili své nazory zéci a studenti.
Poslanim a cilem této prace je poukdzat na komplexnost povahy kritickych mist
z hlediska pedagogicko-psychologického a jejich vycet, alesponi tedy téch mist, které

jsem sama zazila v praxi, aby jej ucitelé brali s vétSi vahou a respektem, nazirali
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na studenty a zaky jako na jedince, ktefi maji komplexni charakter odrazejici se pravé
V procesu osvojovani komplexniho uciva. Ne nadarmo se fiké: ,,Kolik umis jazykda,

tolikrat jsi ¢lovékem.*
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SEZNAM PRILOH

Priloha ¢. 1 - SVOMPT
(The Word Order = Poiadek slov ve vété/slovosled)

S = subject (Who)

Podmét = Kdo nebo co vykonava
¢innost

V = verb (Do)

Sloveso = co déla za ¢innost

O = object (What)

Predmét = co popi. koho, komu,
¢emu, kym, ¢im

M = manner (How)

Zpisob = jak, jakym zplisobem

P = place (Where) Misto = kde
T = time (When) Cas = kdy
at home I dogs have and cats
Petra to school don’t go late Tom and
don’t like the shop they waiting too long in
snows a week it twice every winter
breakfast doesn’t eat or at work she lunch
at Christmas in atree the garden we decorate
stay her husband at her my sister and every
friend’s summer
he every English studies day after work
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Priloha €. 2 - Obrazkovy diktat — mistni predlozky v anglictiné

Ptepis obrazkového diktatu v anglickém jazyce, druhy piepis daného obrazkového
diktatu pielozeného do Ceského jazyka, grafické vyjadieni pozadovanych vysledki
(obrazek)

A picture dictation:

,» Draw a table in the middle of the paper. Draw a chair next to the table from the left side.
Draw an armchair next to the table from the ride side. Draw a girl sitting in the armchair.
Draw a big teddy bear sitting on the chair. Draw a box of chocolates on the table. Draw a
bottle of juice next to the box of chocolates. Draw two cups of tea next to the bottle of
juice. Draw a window behind the table. Draw a door behind the armchair. Draw a cat
under the table. Look through the window, there is a garden with an apple tree, draw it,
please. Draw a garden chair next to the apple tree. Draw a big mirror next to the chair
with the sitting teddy bear. Draw a small dinosaur in front of the mirror. Draw another

small dinosaur between the chair and the apple tree in the garden. That’s all. Thank you*

Obrazkovy diktat — cesky pieklad:

»Nakreslete stlil doprostied papiru. Nakreslete zidli vedle stolu z levé strany. Nakreslete
kteslo vedle stolu z pravé strany. Nakreslete divku sedici v kfesle. Nakreslete velkého
medvidka sediciho na Zidli. Nakreslete na sttil bonboniéru. Nakreslete ldhev dZzusu vedle
bonboniéry. Nakreslete dva Salky ¢aje vedle lahve dZzusu. Nakreslete okno za stolem.
Nakreslete dvete za kieslem. Nakreslete kocku pod stolem. Podivejte se z okna, je tam
zahrada s jabloni, nakreslete ji, prosim. Nakreslete zahradni Zidli vedle jabloné.
Nakreslete vedle zidle, kde sedi medvidek, velké zrcadlo. Nakreslete pied zrcadlo malého
dinosaura. Nakreslete dal§iho malého dinosaura mezi Zidli a jabloni v zahrad¢. To je vSe.

Dékuju"
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Priloha €. 3 - Grafické vyjadieni poZzadovanych vysledki (nakreslil

primo student Martin):

109



Priloha ¢. 4 - Preklady

Pieklady minulych ¢asii a ¢asu predminulého:

1
2
3.
4

© © N o a

10.
11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.
18.

19.

Vcera jsem snédl dort.

V¢era jsem sné&dl dort, nez ptisla domt mamka.

Kdyz jsem jedla dort, pfisla mamka do kuchyné.

Vcera jsem snédla dort. KdyZ jsem jedla ten dort, vb&hl do kuchyné mtj nejlepsi
kamarad a pristihl mé pii ¢inu. Dort jsem mu predtim ukradl.

Karkulka $la ten vecer k babicce.

Kdyz Karkulka §la k babiéce, potkala vika.

Zatimco Karkulka trhala babi¢ce kvétiny, vlk babicku sezral.

VIk sezral babicku, kdyz Karkulka trhala babicce kvétiny a proto babicka neptisla
Karkulce otevfit.

Karkulka natrhala babiéce kvétiny, nez k babiéce §la.

protoze predtim utrpéla Sok kvili vlkovym stravovacim navykim, a potfebovala drink.
Eva zrovna $tastné€ vecefela jeji oblibenou zmrzlinu, kdyz do kuchyné pfibéhla matka a
zakticela na ni néco divného o brokolici v lednici, kterou koupila ptedtim na bio trhu za
Silenou cenu.

Byl jsem pravé na nadrazi a ¢ekal na vlak, kdyZ jsem potkal naseho souseda, kterého
jsem piedtim nevidél roky.

Jel zrovna autem na nakup vano¢nich darku, kdyZ uvidél polonahou Denisu bez bot
sedici ve sn€hu u cesty. Denisa se predtim pohadala s partnerem a utekla z domu jen

V pyZamu.

Sli po ulici, kdyz najednou je n&kdo prepadl a Petfe ukradl kabelku i s uplné

novym Mmobilem, ktery si pfedtim akorat koupila.

Jeji soused zrovna vynasel odpadky, kdyz ho n¢kdo ptepadl. Nejspi$ ho nékdo predtim
sledoval.

Zatimco planovala svatbu, otéhotnéla i presto, ze déti predtim nikdy nechtéla.

Kdyz sedéli v nemocnici v ¢ekarné, prispéchal dovnité muz, upadl na zem (minéno na
podlahu) a zacal krvacet. Nejspi§ ho nékdo predtim pobodal.

Kdyz studovala (zatimco studovala), jeji situace se zmeénila a zac¢ala pracovat, i kdyz

ptredtim planovala pracovat az po dokonceni studii.

110



20. Byl nadherny den, slunce svitilo, Emma sedé€la na zahrad¢ a hrala si s oblibenym
plySovym medvidkem, najednou se objevilo tornado, sebralo ji medvidka a ona zacala

kticet. Uvédomila si, ze predtim nevidé€la ptedpoveéd’ pocasi.
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