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Anotace  
Diplomová práce nese název Analýza ediční řady učebnic českého jazyka pro 2. stupeň 

základní školy. Práce je rozdělena na teoretickou a praktickou část. Teoretická část je 

zaměřena na vysvětlení termínů vzdělávání, učebnice a pojmů s nimi spojených. Zabývám se 

didaktickými prostředky vzdělávání. Soustředila jsem se především na učebnice, didaktický 

aparát učebnic a jejich využívání v rukou učitelů a žáků. Věnuji se také českému jazyku v 

Rámcovém vzdělávacím programu pro základní vzdělávání. V praktické části bylo cílem 

analyzovat vybranou ediční řadu učebnic českého jazyka pro žáky 2. stupně základní školy. 

Pomocí komparace jsem zjištěné výsledky porovnala a uceleně shrnula. V závěru práce jsem 

zhodnotila také návaznost učebnic a obtížnost učiva v učebnicích.    
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Resumé  
The diploma thesis is titled The analysis of the series of Czech language textbooks for lower 

secondary school. The thesis is divided into a theoretical and practical part. The theoretical 

part is focused on explaining the terms of education, the textbook and the associated concepts. 

I deal with didactic means of education. Mainly, I focus on textbooks, didactic analysis of 

textbooks and the ways the textbooks are used by teachers and students. I also deal with the 

concept of Czech language in Framework Education Programme for Elementary Education. 

The objective of the practical part was to analyse the series of Czech language textbooks for 

lower secondary school. I have compared the results with each other, and summarized the 

results. At the end of the thesis I also evaluated the continuity of the textbooks and the 

difficulty of the learning contents in the textbooks. 
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Úvod 

Cílem diplomové práce je analyzovat ediční Ĝadu učebnic českého jazyka pro 2. stupeĖ 

základní školy se zamČĜením na mluvnici a sloh. Motivací autorky k výbČru tohoto 

tématu byla touha blíže prozkoumat učebnice českého jazyka nakladatelství SPN, které 

využívá pĜi práci učitelky na základní škole. Dále zhodnotit a ovČĜit, zda jsou učebnice 

kvalitnČ a adekvátnČ vypracované, zda jsou pro dČti vhodné a pĜimČĜené, zda odpovídají 

kurikulu a současnému stavu kultury a společenské praxe. Dalším cílem je poukázat 

na dĤležitost českého jazyka. Český jazyk patĜí mezi nejdĤležitČjší pĜedmČty ve škole, 

dČti ho používají prakticky poĜád, ve škole napĜíč všemi pĜedmČty, ve volném čase, ale 

budou ho využívat i v budoucím zamČstnání. Proto je nutné dČtem umožnit kvalitní 

výuku podloženou adekvátní a odbornČ zpracovanou učebnicí.  

Diplomová práce je rozdČlena na teoretickou a praktickou část. Teoretická část je 

zamČĜena zejména na vysvČtlení základních pojmĤ, které souvisejí se vzdČláváním a 

učebnicemi. V první kapitole je objasnČn pojem vzdČlávání, kurikulum, vzdČlávací 

programy a propojení pojmĤ s učebnicemi. Další část je vČnována vzdČlávání žákĤ 

2. stupnČ základní školy a jejich kognitivním schopnostem v období dospívání. Druhá 

kapitola je zamČĜena na didaktické prostĜedky vzdČlávání. Zabývá se pĜedevším 

učebnicemi, soudobým pojetím učebnic z pohledu učitelĤ i žákĤ a také didaktickou 

vybaveností učebnic. Obsahem tĜetí kapitoly je český jazyk v Rámcovém vzdČlávacím 

programu pro základní vzdČlávání. Kapitola je zamČĜena na cíle českého jazyka a 

obsahy vzdČlávání.  

Cílem praktické části je aplikovat obsahovou analýzu na vybrané učebnice 

českého jazyka pro žáky 2. stupnČ základní školy. PĜedmČtem analýzy je ediční Ĝada 

učebnic českého jazyka pro 2. stupeĖ základní školy se zamČĜením na mluvnici a sloh 

od nakladatelství SPN. První část je vČnována vymezení zkoumané problematiky. Zde 

jsou pĜedstaveny cíle a metody výzkumu, výzkumný vzorek složený ze 4 učebnic 

pro 2. stupeĖ základního vzdČlávání. V další části je prezentován teoretický základ 

výzkumu, spočívající ve vymezení analytických kategorií. Úkolem výzkumu je provést 

co nejkomplexnČjší zhodnocení učebnic, které by bylo k dispozici učitelĤm pĜi výbČru 

učebnic. Analýza se zamČĜuje pĜedevším na obsah učiva a na zpracování učebnice. Další 

část praktické části je vČnována vyhodnocení výzkumu. ZjištČné výsledky poté budou 

pomocí komparace porovnány a ucelenČ shrnuty. Vyhodnocení výzkumu bude 

zamČĜeno na posouzení návaznosti učebnic a na očekávající rostoucí obtížnost učiva 



 

11 

 

s vyšším ročníkem. ZjištČné výsledky budou formulovány v závČrečné části diplomové 

práce. 

Základními prameny pro zpracování teoretické části jsou pĜedevším publikace 

od Jana PrĤchy, Jarmily Skalkové, ZdeĖka Kalhouse a Rámcový vzdČlávací program 

pro základní vzdČlávání. V praktické části jsou zkoumány 4 učebnice českého jazyka 

pro 2. stupeĖ základní školy. Další použitá literatura je citovaná pĜímo v textu 

diplomové práce a v sekci Seznam použité literatury a zdrojĤ. 
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I. Teoretická část 
 

 1  Učebnice ve vzdČlávacím procesu 

Učebnice je druh knižní publikace, která je svým obsahem i strukturou uzpĤsobená 

k didaktické komunikaci. NejrozšíĜenČjším typem je školní učebnice. (PrĤcha & 

Walterová & Mareš, 2013, s. 323) PrĤcha školní učebnici vymezuje jako prostĜedek 

vyučování a učení v knižní formČ. (PrĤcha, 1998, s. 13) Školní učebnice tak pĜedstavuje 

základní učební pomĤcku, která ovlivĖuje vzdČlávání ve všech školách a na všech 

stupních vzdČlávání. (MaĖák & Knecht, 2007, s. 12) 

Učebnice neodmyslitelnČ patĜí k procesu vzdČlávání. ZĜejmČ není človČka, který 

by bČhem svého života pro vzdČlávání nepoužíval učebnici. Ve škole žáci s učebnice 

pracují bČžnČ, využívají je také bČhem domácí pĜípravy na vyučování. Učebnice patĜí 

mezi nejstarší produkty lidské kultury, dokonce byly využívány dávno pĜed vynálezem 

knihtisku. (PrĤcha, 2002, s. 270) I v současné moderní dobČ si nedokáži pĜedstavit 

vzdČlávací proces bez využití učebnic. Proto je úvodní část diplomové práce vČnována 

vzdČlávacímu procesu. 

Termín vzdČlávací proces lze chápat též jako výchovnČ-vzdČlávací proces či 

pedagogický (didaktický) proces. V české pedagogické teorii se jedná o základní pojem, 

pĜesto terminologicky neustálený. Pedagogický slovník rozlišuje dvČ pojetí. Prvním 

z nich je vzdČlávací proces ve smyslu výuky, která probíhá ve školní tĜídČ. Zahrnuje 

učení, tedy činnost na stranČ žákĤ, a vyučování, činnost na stranČ učitelĤ. Druhé pojetí 

se zamČĜuje na vzdČlávací proces v obecnČjším smyslu, není vázán pouze na školní 

výuku. VzdČlávací procesy jsou tak chápány jako edukační procesy, tedy všechny 

činnosti, které probíhají v edukačním prostĜedí a zahrnují učení nČjakého subjektu. 

(PrĤcha & Walterová & Mareš, 2013, s. 365)  

Vzdělávání 

 Pojem vzdČlávání se obecnČ v pedagogické teorii chápe jako proces zámČrného, 

soustavného a organizovaného osvojování poznatkĤ, dovedností, postojĤ aj., který je 

realizovaný prostĜednictvím školního vyučování. (PrĤcha, 2006, s. 17) Výraz 

vzdČlávání se používá, pokud chceme zdĤraznit procesuální stránku. Ve vzdČlávacím 

procesu človČk rozvíjí svou individualitu, své schopnosti orientovat se v množství 

uvažovaných pohledĤ. Také rozvíjí své vlastní zkušenosti, logické myšlení a vstupuje 
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do mezilidských vztahĤ. Výsledkem procesu vzdČlávání je v didaktických souvislostech 

vzdČlání. (Skalková, 2007, s. 27)  

Vzdělání 

 V pedagogice i didaktice má pojem vzdČlání dlouhou tradici. Jádro problematiky 

vzdČlání se vztahuje k ucelené osobnosti človČka. VzdČlání človČka vyjadĜuje kvalitu 

jeho osobnosti, která odpovídá kultuĜe dané doby. VzdČlaný človČk si nejen osvojuje 

systém určitých vČdomostí a dovedností, ale také chápe vztahy mezi poznatky, dokáže 

používat své vČdomosti pĜi Ĝešení nových úkolĤ a získat dovednosti dalšího 

sebevzdČlání. VzdČlání zahrnuje také osvojení estetických a morálních hodnot, díky 

vzdČlání si vytváĜíme určitý postoj ke svČtu, společnosti i k sobČ samému. Tyto postoje 

se odrážejí ve schopnosti kritického uvažování, v praktických životních názorech a 

jednání. ProstĜednictvím vzdČlání si vytváĜíme porozumČní pro naši kulturu, její 

kontinuitu i promČny. ZároveĖ se vyvíjí vnímavost pro chápání hodnot odlišných kultur. 

(Skalková, 2007, s. 27) 

 PotĜeby jednotlivce i společnosti jsou vyjádĜeny v obecném cíli vzdČlání. 

VzdČlání pĜispívá k zajišťování kontinuity vývoje společnosti. Pomáhá jednotlivci se 

úspČšnČ začlenit do společenského a kulturního života i do pracovního procesu. 

(Skalková, 2007, s. 27-28) 

 Pedagogický slovník nabízí následující významy vzdČlání. Prvním je osobnostní 

pojetí, které chápe vzdČlání jako součást socializace jedince. Za vzdČlání tady 

považujeme složku kognitivní vybavenosti osobnosti (osvojené vČdomosti, dovednosti, 

hodnoty, postoje a normy), která se zformovala vzdČlávacím procesem. Takto chápané 

vzdČlání se dá mČĜit pomocí didaktických testĤ či nČkterých výzkumných metod. 

(PrĤcha & Walterová & Mareš, 2013, s. 361)  

Druhé pojetí vzdČlání mĤže být obsahové. VzdČlání je systém informací a 

činností, které jsou plánované v kurikulu jednotlivých škol, ve vyučovacích pĜedmČtech 

a jsou realizovány ve výuce. Tyto informace a činnosti chápeme jako učivo, obsah 

vzdČlání či jako vzdČlávací cíl. Takto interpretované vzdČlání lze pĜesnČ popsat pomocí 

kurikulárních analýz.  (PrĤcha & Walterová & Mareš, 2013, s. 361) 

TĜetím pojetím vzdČlání je institucionální. V tomto pojetí si vzdČlání vykládáme 

jako společensky organizovanou činnost, která je zabezpečená institucí školství. 

VzdČlání jakožto instituci definujeme prostĜednictvím úrovní vzdČlání, stupĖĤ a 
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druhĤ atd. NejčastČji rozlišujeme vzdČlání základní, stĜedoškolské a vysokoškolské. 

V naší kultuĜe je vzdČlání považováno za tzv. veĜejný statek, za který je zodpovČdný 

stát. (PrĤcha & Walterová & Mareš, 2013, s. 361)  

Toto rozlišení významĤ vzdČlání nabízí také socioekonomické pojetí. VzdČlání 

považuje za jednu z kategorií, které charakterizují populaci, tedy skupiny obyvatelstva 

či společnost. Jedná se o vlastnost populace, která je určena sociálními a ekonomickými 

faktory. PĜitom kvalita vzdČlání ovlivĖuje kvalifikační strukturu obyvatelstva, tím také 

ekonomický a kulturní potenciál společnosti. (PrĤcha & Walterová & Mareš, 2013, 

s. 362) 

Posledním pojetím vzdČlání je procesuální. VzdČlání, pĜesnČji vzdČlávání, je 

chápáno jako proces, kterým se realizují stavy jedince a společnosti ve smyslu 

pĜedešlých uvedených pojetí vzdČlání. (PrĤcha & Walterová & Mareš, 2013, s. 362)  

Výchova 

 VzdČlávací proces bývá taktéž označován jako výchovnČ-vzdČlávací proces, 

proto je dĤležité si termín výchova objasnit. Pojem výchova je v teoriích a učebnicích 

pedagogiky vymezován rĤznČ. Jedná se o proces zámČrného pĤsobení na osobnost 

jedince s cílem dosáhnout pozitivních zmČn v rĤzných složkách osobnosti. (PrĤcha, 

2006, s. 16-17) 

NČkteĜí autoĜi výchovu definují jako plnČ Ĝízený proces ovlivnČní nehotového 

človČka pedagogem či institucí. Snahou pedagoga je podĜídit jedince normám 

společnosti nebo instituce. Jiní autoĜi zdĤrazĖují úlohu vychovávaného jedince jako 

subjektu vlastního formování a vyzdvihují podíl osobnosti na vlastním utváĜení. TĜetí 

pojetí výchovy je založeno na interakci mezi pedagogem a žákem. Účinnost výchovy 

záleží na míĜe zvnitĜnČní výchovných vlivĤ vychovávaným jedincem. K interiorizaci 

dochází, pokud je jedinec otevĜený pedagogickému pĤsobení, odpovídá-li jeho 

zkušenosti, v jeho vČdomí se vytvoĜí potĜeba zdokonalovat se a stát se subjektem 

vlastního utváĜení. Neúčinnost verbálního pĤsobení je nahrazována účinnČjší organizací 

zkušenosti vychovávaného. Výchova je proto zvláštČ procesem zámČrného a 

cílevČdomého vytváĜení a ovlivĖování podmínek, které umožĖují optimální rozvoj 

jedince v souladu s jeho individuálními dispozicemi. (PrĤcha & Walterová & Mareš, 

2013, s. 345)  
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 1.1  Učebnice a kurikulum 

Abychom mohli určit, jakou roli mají učebnice ve výuce, je nutné mimo jiné vymezit 

jejich postavení v rámci kurikula a také vymezit samotný termín kurikulum. Tento 

široký pojem s mnoha významy chápeme ve smyslu obsahu vzdČlávání pojatého jako 

souhrn zkušeností, které žáci získávají ve škole a činnostech spojených se školou. Sama 

učebnice je kurikulárním materiálem, který specifikuje a interpretuje kurikulární obsah 

a strukturuje ho zpĤsobem vhodným pro proces vzdČlávání. Učebnice pĜi učení a 

vyučování hrají velkou roli, jsou zprostĜedkovateli mezi zámČry školského systému a 

jejich realizací ve školních tĜídách. Oficiální kurikulární dokumenty jsou standardy, 

vzdČlávací programy a další, málokdy uvádČjí konkrétní operace, které jsou nutné 

pro navození výukových aktivit. Avšak učebnice mohou fungovat jako „scénáĜ“ výuky, 

jako spojnice mezi myšlenkami v plánovaném kurikulu a odlišným svČtem škol a tĜíd. 

Učebnice jsou totiž psány, aby tímto zpĤsobem sloužili učitelĤm i žákĤm. (Sikorová, 

2010, s. 25) 

V didaktice patĜí k nejpodstatnČjším otázkám, čemu vyučovat a jak výuku 

organizovat. ěešení jsou závislá na hierarchii funkcí vzdČlávání a školy ve společnosti, 

ale samozĜejmČ i na dalších faktorech, které ovlivĖují politická rozhodnutí. ěešení 

problémĤ v této oblasti je často zahrnováno pod výrazem kurikulum. (Kalhous, 2002, 

s. 132)  

 Termín curriculum se bČžnČ používá mezi pedagogy v anglicky mluvících 

zemích. Pochází z latiny ze slova currere a pĜekládá se jako bČžeti. Curriculum pak 

mĤžeme vykládat jakožto: 1. bČh, obČh, 2. závodištČ, 3. závodní vĤz. S vysvČtlením 

pojmu kurikulum jsou spjaty teoretické potíže. Jsou zpĤsobeny jazykovými problémy 

s pĜekládáním do jiných jazykĤ, ale také odlišnostmi ve vzdČlávacích systémech a 

v pedagogickém myšlení v konkrétních zemích. (PrĤcha, 2002, s. 236) NejčastČji se 

rozlišují tĜi základní významy: 1. vzdČlávací program, projekt, plán, 2. prĤbČh studia a 

jeho obsah, 3. souhrn zkušeností, které žáci získávají ve škole a v činnostech spojených 

se školou, jejich plánování a hodnocení. (PrĤcha & Walterová & Mareš, 2013, s. 137)  

Další autoĜi či instituce nabízejí nejrĤznČjší vysvČtlení pojmu kurikulum. 

UNESCO definuje kurikulum následovnČ: „Jedná se o vzdělávací projekt určující: 

1. záměry, cíle a konkrétní úkoly vzdělávacího působení. 2. metody, prostĜedky a aktivity 

k dosažení těchto cílů, 3. způsoby a nástroje požadované ke zhodnocení úspěšnosti 

vzdělávacího působení“.(Kalhous, 2002, s. 132) Evropský pedagogický tezaurus z roku 
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1993, který byl schválen Komisí Evropského společenství a Rady Evropy, vysvČtluje 

pojem curriculum tímto zpĤsobem: „Seznam vyučovacích pĜedmětů a jejich časová 

dotace pro pravidelné vyučování na daném typu vzdělávací instituce.“ (PrĤcha, 2002, s. 

236-237) 

Walterová chápe kurikulum jako plány sloužící k Ĝízení učení ve školách, 

pĜevážnČ jsou prezentované v neustále obnovovaných dokumentech, které jsou 

vypracovány na nČkolika úrovních obecnosti. Tyto plány jsou realizovány v prostĜedí, 

které výraznČ ovlivĖuje obsah a prĤbČh vzdČlávání žákĤ. (Walterová, 1994, s. 16-17)  

 Kurikulární teorie a výzkumy se postupnČ vyvíjejí již od 60. let, výsledkem je 

poznání, že obsah vzdČlávání je dynamický jev, který má nČkolik forem či rovin 

existence. Rozlišujeme kurikulum formální, neformální a skryté. Formální kurikulum 

chápeme jako souhrnný projekt cílĤ, obsahu, prostĜedkĤ a uspoĜádání vzdČlávání, 

realizaci projektovaného kurikula ve vzdČlávacím procesu - ve výuce. A obsahuje také 

zpĤsoby kontroly a hodnocení výsledkĤ vzdČlávacího procesu. Neformální kurikulum 

zahrnuje aktivity a zkušenosti, jež se vztahují ke škole, tedy mimotĜídní a mimoškolní 

aktivity organizované školou (exkurze, výlety či soutČže), dále domácí studium, domácí 

úkoly a pĜípravu žákĤ na vyučování. Skryté kurikulum souvisí se životem školy, ale tyto 

spojitosti nejsou bČžnČ vyjádĜené v programech a obtížnČ se poznávají. PatĜí sem klima 

školy, vzdČlávací hodnoty, vztahy mezi učiteli a žáky, vztahy mezi školou a rodiči žákĤ, 

zpĤsoby diferenciace žákĤ, tĜídní pravidla chování, sociální struktura tĜídy, charakter 

prostĜedí školy či implicitní obsah učebnic a učitelova výkladu. (Walterová, 1994, s. 17) 

Kurikulum se analyzuje ve tĜech rovinách. Rozlišujeme zamýšlené kurikulum, 

realizované kurikulum a dosažené kurikulum. Zamýšlené kurikulum jsou plánované cíle 

a obsah vzdČlávání ve vzdČlávacím systému určité zemČ. Z tohoto dĤvodu se analyzují 

kurikulární dokumenty, ve kterých je definováno zamýšlené kurikulum, tj. učební 

osnovy a učebnice. V podrobné analýze jsou zahrnuty tĜi kategorie obsahu vzdČlávání. 

První kategorií je sám obsah vzdČlávání, tedy plánovaná témata učiva. Druhou kategorii 

tvoĜí operační úroveĖ tohoto obsahu, patĜí sem činnosti, které mají žáci a učitelé 

provádČt v plánovaných tématech učiva. TĜetí kategorií je úroveĖ perspektiv, tou 

chápeme plánovaný rozvoj postojĤ žákĤ, jejich zájmĤ a motivací. (PrĤcha, 2002, s. 246-

247) 
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 Realizované kurikulum je učivo, které je skutečnČ pĜedané žákĤm konkrétními 

učiteli v konkrétních tĜídách a školách. Poznatky o této úrovni kurikula bychom 

pochopitelnČ mČli získávat z objektivních pozorování reálné výuky ve tĜídách. Tato 

metoda je však pĜi rozsáhlém výzkumu finančnČ tČžko realizovatelná. Proto se jako 

zdroje dat využívají pĜedevším dotazníky pro učitele a Ĝeditele škol. Otázky jsou 

zamČĜené na kvalifikaci učitelĤ, organizaci výuky konkrétních pĜedmČtĤ na školách, 

učebnice a další prostĜedky používané ve výuce. (PrĤcha, 2002, s. 247)  

 Za dosažené kurikulum již považujeme učivo, které si žáci doopravdy osvojili. 

Dosažené kurikulum zahrnuje pĜedevším znalosti žákĤ v konkrétních pĜedmČtech, dále 

postoje žákĤ k daným pĜedmČtĤm a vybrané charakteristiky rodinného zázemí žákĤ, 

které mohou ovlivnit úroveĖ dosaženého kurikula. (PrĤcha, 2002, s. 247)  

 Postavení učebnice je na pomezí zamýšleného a realizovaného kurikula. Vztah 

mezi oficiálním kurikulem, zahrnutým ve standardech, vzdČlávacích programech, 

osnovách a dalších dokumentech tohoto typu, a učebnicemi je ovlivnČný rozdČlením 

pravomocí rozhodovat o kurikulu mezi centrem, místními školskými úĜady a 

konkrétními školami. Pokud je systém více centralizovaný a oficiální dokumenty jsou 

závažnČjší, tím je silnČjší jejich vazba s učebnicemi, pĜi nejmenším z hlediska 

zastoupených tematických celkĤ a podobnČ. Pokud školy mohou do značné míry 

ovlivnit kurikulum, pak je pravdČpodobné, že učitelé budou hledat učebnice, které se 

shodují se školními plány, tematicky i z hlediska koncepce výuky. (Sikorová, 2010, s. 

26-27)  

 MénČ prozkoumaný je vztah mezi učebnicí a realizovaným kurikulem ve výuce. 

Je to ovlivnČné tím, že procesy implementace a realizace kurikula jsou celkovČ ménČ 

prozkoumané, než procesy probíhající v rámci dalších forem existence kurikula. Navíc 

se zde vyskytuje terminologický problém. T. Janík a jeho spolupracovníci problém 

vyĜešili odlišením fáze implementace jakožto tvorby, jejímž výsledkem je projektované 

kurikulum na školní úrovni (ŠVP), od fáze realizace, jejímž výsledkem je kurikulum 

realizované ve výuce. (Sikorová, 2010, s. 28-29)  

 Dá se pĜedpokládat, že každá vyšší rovina je ovlivnČna nižšími rovinami. To, 

čemu se žák naučí, je ovlivnČné zamýšleným i realizovaným učivem, také časem a 

úsilím žáka. Dosažené kurikulum ovlivĖují i další podmínky na stranČ žáka, napĜíklad 

rysy jeho osobnosti nebo prostĜedí ovlivĖující rozvoj jeho osobnosti. Vliv na plánované 
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obsahy mají také učitelé, kteĜí jsou „druhými konstruktéry“ obsahu vzdČlávání. Tyto 

obsahy jsou žákĤm pĜedávány v pozmČnČné podobČ. Liší se podle individuální 

charakteristiky daného učitele a žákĤ ve tĜídČ. (PrĤcha, 2002, s. 247-248)  

Národní kurikulum 

Pojem národní kurikulum byl zaveden zákonem roku 1988 v Anglii. Dnes se bČžnČ 

používá v mezinárodní pedagogice v ĜadČ zemí. Národní kurikulum vysvČtlujeme jako 

kurikulum garantované státem, jako společný rámec vymezující cíle a obsah vzdČlávání 

pro veškerou mládež ve vČku povinné školní docházky.  Zahrnuje obecné cíle školního 

vzdČlávání a základní složky učiva. Vymezuje cíle, kterých mají žáci dosáhnout 

v konkrétních vČkových obdobích. Stanovuje vzdČlávací standardy odpovídající cílĤm a 

obsahuje také smČrnice k realizaci ve školách. (PrĤcha & Walterová & Mareš, 2013, 

s. 166)  

 V teorii moderní pedagogiky definujeme národní kurikulum jakožto komplexní 

systém Ĝízení obsahu školního vzdČlávání na celonárodní úrovni. Národní kurikulum 

v Anglii a České republice v sobČ zahrnuje vymezení obsahu vzdČlávání, stanovení 

standardĤ vzdČlávání (standardĤ cílových, evaluačních, které se vztahují k vymezeným 

obsahĤm vzdČlávání). Dále zahrnuje zĜízení a fungování institucí a nástrojĤ, kterými se 

realizace složek sleduje, kontroluje a hodnotí. PatĜí sem národní evaluace vzdČlávacích 

výsledkĤ, národní výbory pro kurikulum a evaluaci a další. Systém národního kurikula 

zajišťuje také vytvoĜení vztahĤ mezi systémem národního kurikula a veĜejností, se 

zamČĜením zejména na rodičovskou veĜejnost s tím, aby bylo kurikulum chápáno jako 

vČc veĜejného zájmu. (PrĤcha, 2002, s. 254)  

U nás v českém školství národní kurikulum zabezpečuje stát prostĜednictvím 

MŠMT a dalších, schvaluje ústĜední dokumenty a programy školního vzdČlávání. 

Za hlavní kurikulární dokument lze považovat Standard základního vzdČlávání z roku 

1995. Tento standard slouží školským orgánĤm jako základní kritérium pro posuzování 

a schvalování vzdČlávacích programĤ. TvĤrcĤm nových vzdČlávacích programĤ 

vymezuje cíle základního vzdČlávání a okruhy kmenového učiva. ěeditelĤm a učitelĤm 

základních škol nabízí informace o cílech a vzdČlávacím obsahu realizovaným 

ve výuce. České školní inspekci nabízí východisko pro kontrolu a hodnocení a zároveĖ 

slouží jako nástroj pro evaluaci vlastní práce samotným školám. (PrĤcha, 2002, s. 254)
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 1.2  VzdČlávací programy 

DĤležitým zdrojem o tom, jak funguje či má fungovat vzdČlávací systém, jsou 

vzdČlávací programy. SouhrnnČ označují programové dokumenty vymezující koncepci, 

cíle, obsah i jiné složky vzdČlávání na určitém stupni a druhu škol. VČtšinou jsou 

schvalovány a zavádČny ministerstvy školství nebo jinými orgány, které Ĝídí vzdČlávání 

ve státČ nebo regionu. VzdČlávací programy mají normativní charakter, jsou závazné 

pro fungování konkrétní úrovnČ vzdČlávacího systému. (PrĤcha, 2006, s. 216) 

 Termín vzdČlávací program se nejčastČji užívá v nČkolika významech. Prvním 

z nich je kurikulární dokument, který souhrnným zpĤsobem vymezuje koncepci, cíle, 

obsah, ale i jiné parametry vzdČlávání na určitém stupni a druhu škol. Výraz vzdČlávací 

program se používá také ve významu individuálního studijního plánu, zvláštČ 

pro vzdČlávání osob se zdravotním postižením. A konečnČ vzdČlávací program označuje 

charakteristický profil vzdČlávání, specifický studijní plán na konkrétní škole či jiném 

vzdČlávacím zaĜízení. Školy prezentují své vzdČlávací programy hlavnČ jako nabídku 

vzdČlávání pro své potenciální klienty. (PrĤcha & Walterová & Mareš, 2013, s. 365-

366) 

 VzdČlávací programy mají všechny zemČ, ale jsou označovány rĤznČ. Tyto 

programy obsahovČ pokrývají zejména kurikulární složku vzdČlávacího systému, ale 

nČkteré vyjadĜují strategii vzdČlávací politiky v konkrétním státČ. V České republice 

bylo vytvoĜeno nČkolik dĤležitých vzdČlávacích programĤ. (PrĤcha, 2006, s. 216) 

Jedním z nich je Standard základního vzdČlávání z roku 1995. Jedná se 

o dokument, který vyjadĜuje pĜedstavu o společensky žádoucí podobČ povinného 

základního vzdČlávání. Zahrnuje cíle vzdČlávání a vzdČlávací obsah. Pro vyšší úroveĖ 

sekundárního vzdČlávání byl vytvoĜen Standard vzdČlávání ve čtyĜletém gymnáziu 

platný od roku 1996 a Standard stĜedoškolského odborného vzdČlávání s platností 

od roku 1998. Stát v tČchto dokumentech formuluje své požadavky na vzdČlávání 

v dané úrovni. (PrĤcha, 2006, s. 216-217) 

 Na úrovni základního vzdČlávání u nás byly ministerstvem školství schváleny tĜi 

hlavní programy, z nichž si školy mohou vybrat, podle kterého budou výuku realizovat. 

Prvním z nich je VzdČlávací program Základní škola, v platnost vstoupil roku 1996. 

PĜedstavuje dokument celkové charakteristiky základního vzdČlávání, obsahuje učební 

plán a učební osnovy pro 18 pĜedmČtĤ. Vymezuje požadavky na vČdomostní a 
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dovednostní úroveĖ žákĤ v rámci základního vzdČlávání. Tento program využívá 

pĜevážná vČtšina českých základních škol. (PrĤcha, 2006, s. 217)  

 Od roku 1996 je platný také program Obecná škola. Zavedl nČkteré nové 

pĜedmČty, napĜ. dramatickou výchovu či nepovinný pĜedmČt náboženská výchova. 

ZamČĜuje se zvláštČ na rozvoj osobnosti žákĤ. Program je využíván pĜedevším 

na 1. stupni základní školy. (PrĤcha, 2006, s. 217)  

Dalším vzdČlávacím programem je Národní škola. Je určený pro 1. - 9. ročník 

základní školy a platný od roku 1997. Program klade dĤraz na pĜírodovČdnou složku 

vzdČlávání, také projektové vyučování i výuku tzv. integrovaných pĜedmČtĤ (2-3 

pĜedmČtĤ jako jediného). (PrĤcha, 2006, s. 217) 

Od 1. 9. 2005 nastala v českém školství zmČna. Od tohoto dne nabylo účinnosti 

opatĜení MŠMT ČR o úplném znČní Rámcového vzdČlávacího programu pro základní 

vzdČlávání (RVP ZV). Tím zahajuje novou generaci kurikulárních dokumentĤ, které Ĝídí 

školní vzdČlávání. Rámcový vzdČlávací program pro základní vzdČlávání je státním 

dokumentem, který pĜedstavuje rámec, podle nČhož si jednotlivé školy vytvoĜí vlastní 

vzdČlávací programy. RVP ZV vymezuje cíle, obsah (učivo) a zpĤsoby hodnocení 

výsledkĤ vzdČlávání. Součástí kurikulárních dokumentĤ jsou také Rámcový vzdČlávací 

program pro pĜedškolní vzdČlávání, gymnaziální vzdČlávání a pro stĜední odborné 

vzdČlávání. (PrĤcha, 2006, s. 217-218)  

 1.3  VzdČlávání žákĤ 2. stupnČ základní školy 

PĜechod na druhý stupeĖ základní školy je formálním mezníkem, který doprovází 

začátek dospívání. PĜináší zvýšenou zátČž a vyžaduje i vČtší míru samostatnosti. Žáci se 

v tomto období vyrovnávají se stĜídáním učitelĤ v jednotlivých pĜedmČtech, zvykají si 

na odlišné výukové i výchovné styly. Navíc se zvyšuje obtížnost učiva. MČní se i 

sociální klima v bČžných tĜídách, kdy často nejchytĜejší žáci odcházejí na gymnázia, 

takoví žáci obvykle pocházejí z rodin s nadprĤmČrným sociokulturním zázemím a 

mívají vyšší kognitivní a morální úroveĖ uvažování. (Blatný, 2016, s. 110) PrávČ období 

dospívání, kognitivním schopnostem a psychické vyspČlosti bude vČnována následující 

část. 

 Dospívání bývá členČno do dvou navazujících stádií. Prvním je období 

pubescence, zhruba od 11 do 15 let. Období se tedy odehrává ve starším školním vČku, 

bČhem druhého stupnČ základní školy. Období pubescence dále dČlíme na dvČ fáze: 
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prepuberty (11-13 let) a vlastní puberty (13-15 let). Za počátek fáze prepuberty se 

považují první známky pohlavního zrání, první sekundární pohlavní znaky a více či 

ménČ vyznačená akcelerace rĤstu. Fáze vlastní puberty nastupuje po dokončení 

prepuberty a trvá do dosažení reprodukční schopnosti. Zhruba od 15 do 22 let se 

odehrává období adolescence. Žáci pĜecházejí ze základní školy na stĜední školu či 

do práce, tím se mČní postavení jedince ve společnosti. Teprve až v tomto období 

jedinci plnČ dosahují reprodukční zralosti a je dokončován tČlesný rĤst. (Langmeier & 

Krejčíková, 2006. s. 142-143)  

 SoučasnČ s biologickým zráním probíhají významné psychické zmČny, které lze 

charakterizovat ohlášením nových pudových tendencí a hledáním zpĤsobĤ jejich 

uspokojování a kontroly, emoční labilitou a zároveĖ nástupem vyspČlého zpĤsobu 

myšlení. Emoční labilita, zmČny nálad, nepĜedvídatelnost reakcí, obtíže pĜi koncentraci 

pozornosti negativnČ ovlivĖují soustavné učení. Často dochází k výkyvĤm ve školním 

prospČchu. Situaci ztČžuje i zvýšená unavitelnost, stĜídání ochablosti s krátkými fázemi 

vysoké aktivity. (Langmeier & KrejčíĜová, 2006, s. 147)  

V období dospívání také dochází k výraznému rozvoji již dĜíve osvojených 

kognitivních schopností, vzniká i kvalitativnČ nový zpĤsob uvažování. Podle kognitivnČ 

vývojové teorie J. Piageta dospívající dosahují stádia formálních logických operací. 

(Blatný, 2016, s. 100-101) Jedná se o systém druhého Ĝádu tím, že se konkrétní operace 

samy berou za objekt dalších operací. Vyvozují se tedy soudy o soudech, neboli se myslí 

o myšlení. Tím se myšlení dává mnohem vČtší prostor. Dospívající jedinci jsou schopni 

velkého množství myšlenkových kombinací. Stádium formálních operací se začíná 

vyvíjet na začátku pubescence, na vrcholu je zhruba v 15 letech. Vzniká postupnČ, ale 

ne vždy se vyvíjí ve všech oblastech pravidelnČ. Dospívající v nČkterých pĜípadech již 

myslí formálnČ, v jiných je stále vázán na konkrétní obsahy. Rozdíly mezi dospívajícími 

jsou dány vrozenými dispozicemi, ale také minulou i současnou pĜíležitostí k Ĝešení 

rĤzných problémĤ. (Langmeier & KrejčíĜová, 2006, s. 149-152) 

Dospívající začínají uvažovat na kvalitativnČ vyšší úrovni – abstraktnČ a 

hypoteticky. Díky tomu se mĤžou zamýšlet nad abstraktními tématy, napĜíklad 

nad demokracií, pravdou, právem, spravedlností či smyslem života. Jedinci se zajímají 

také o vztahy mezi abstraktními jevy. Dokáží analyzovat vČtnou strukturu i ve vČtČ, 

která nemá smysl. Znají pravidla syntaxe. (Blatný, 2016, s. 100-101) Pokračuje i vývoj 

Ĝeči, i když to na první pohled nemusí být zĜejmé. Rozvíjí se slovní zásoba, postupnČ 
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roste složitost vČtné stavby a celková výrazová schopnost. U nadaných jedincĤ mĤže 

docházet k rozvoji literárního talentu a kreativního myšlení. (Langmeier & KrejčíĜová, 

2006, s. 148) 

Zhruba od 12 let začíná rozvoj hypoteticko-deduktivního myšlení, které se označuje 

též jako vČdecké. Na stejném principu jsou totiž ovČĜovány vČdecké hypotézy. (Blatný, 

2016, s. 101) Pokud dospívající Ĝeší problém, nespokojí se s jedním Ĝešením, ale 

pĜemýšlí o možných alternativách. Možná Ĝešení systematicky zkouší a hodnotí. StejnČ 

jako badatel si tedy tvoĜí hypotézy a ovČĜuje jejich platnost. NáslednČ je pĜejímá či 

zavrhuje. (Langmeier & KrejčíĜová, 2006, s. 150) Ovšem dochází k individuálnímu 

vývoji u každého jedince, nČkdy se tento druh myšlení objeví déle, jindy vĤbec. Jeho 

úroveĖ záleží více na učení než na zrání jedince. Tento zpĤsob myšlení je ovšem 

omezený kvĤli nedostatku životních zkušeností a komplexních znalostí. Dospívající 

v dĤsledku mají zjednodušené idealistické pĜedstavy, které opomíjejí širší kontext 

problému. (Blatný, 2016, s. 101) 

Jedinci v tomto období již dokáží aplikovat logické operace nezávisle na obsahu 

soudĤ. Zvládnou vyvodit správný závČr i bez konkrétní opory, jsou schopni sledovat 

formu myšlenkového úsudku a odhlédnout od jeho konkrétního obsahu. (Langmeier & 

KrejčíĜová, 2006, s. 151) 

Mezi 9. a 17. rokem dochází k rozvoji kapacity pracovní pamČti, jedinec je tedy 

schopný rozumovČ zpracovávat vČtší množství vstupních informací. Navíc informace 

zpracovává zhruba o polovinu rychleji. Rychlejší je také schopnost pĜesouvat zámČrnou 

pozornost na rĤzné objekty. Mezi 9. a 15. rokem pak roste schopnost potlačovat vnímání 

nežádoucích podnČtĤ. (Blatný, 2016, s. 101) 

V dospívání se rozvíjí i oblast metakognice. Jedinci získávají pĜesnČjší a 

podrobnČjší pĜedstavu o svých kognitivních schopnostech, pĜemýšlejí o nich a lépe je 

využívají. Vývoj ovlivĖuje i metapamČť, tedy porozumČní vlastním pamČťovým 

schopnostem a učení. Dospívající díky tomu vhodnČ zvolí strategii učení a školní 

pĜípravy, která jim bude nejvíce vyhovovat. Jedinci v tomto období dokážou lépe 

organizovat myšlení a chování za účelem dosažení vytyčeného cíle. Dovedou lépe 

plánovat. NejdĜíve problém promyslí a poté jej vyĜeší, navíc rychleji než dĜíve. (Blatný, 

2016, s. 101) 
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MČní se také oblast sociálnČ-kognitivního myšlení. Dospívající jedinci uvažují 

o druhých lidech a vztazích mezi nimi. Součástí je také pĜedstava jedince o tom, jak 

druzí lidé uvažují o jeho myšlení. V mezilidských vztazích je vysoká úroveĖ sociální 

kognice velkou výhodou. (Blatný, 2016, s. 102) 

S kognitivním vývojem souvisí i zmČny v morálním usuzování, tím se zabýval 

L. Kohlberg. Definoval tĜi základní vývojová stádia – prekonvenční, konvenční a 

postkonvenční. Používal modelové pĜíbČhy, které obsahují morální dilemata. Poukázal 

na to, že vČtšina dospívajících nedosáhne na postkonvenční úroveĖ, zĤstanou na úrovni 

konvenční morálky. (Blatný, 2016, s. 102) Dospívající, kteĜí se posouvají 

na postkonvenční úroveĖ, vČdomČ pĜijímají základní normy a principy rozhodující 

o správnosti činĤ. Morálka dospívajících je vČtšinou absolutní, což znamená, že podle 

nich pĜijaté morální normy platí pro všechny a za všech okolností. Dospívající vČtšinou 

vnímají svČt černobíle a odmítají kompromis. Kompromis považují za zbabČlost či 

pohodlnost. Proto jsou dospívající citliví na sebemenší náznak nespravedlnosti, odsuzují 

i drobné lži a žádají absolutní upĜímnost. NČkteĜí jedinci jsou v morálním ohledu pĜíliš 

sebekritičtí a trápí se i možnými dĤsledky svého chování. Jindy jsou kritičtí k okolí a 

abstraktnČ uznávaná pravidla pĜíliš neuplatĖují. Tento absolutismus často bývá zdrojem 

konfliktĤ s okolím, ale i zdrojem zklamání. (Langmeier & KrejčíĜová, 2006, s. 162) 

 Každý jedinec je jiný, a tak i v pubescenci nalezneme výrazné rozdíly mezi 

jedinci, ať už se jedná o tČlesný či duševní vývoj. VČtšinu dČtí je sice možné vzdČlávat 

společnČ, nČkteré podprĤmČrné dČti však odcházejí do zvláštní školy, nadprĤmČrné a 

nadané dČti mají k dispozici víceletá gymnázia. Rozdíly v psychosociálním a citovém 

vývoji se projevují ve zpĤsobu trávení volného času. NČkteré dČti se zabývají prostými 

smyslovými hĜíčkami, jiné mají vážné a náročné zájmy na úrovni dospČlých. Ovšem i 

nadané a vyspČlé dČti si nČkdy hrají s panenkami či vojáčky. Stejné rozdíly se objevují i 

ve vztazích k opačnému pohlaví. Významnou roli zde hraje první menstruace a první 

poluce, ale také mužnost i ženskost vzhledu. Ovšem i bez ohledu na tyto faktory 

nalezneme vedle sebe úplnou nedotčenost i pĜedčasnou vyspČlost se sexuálními 

zkušenostmi. Individuální rozdíly se vyskytují stejnČ tak ve vývoji mravním, estetickém 

i svČtonázorovém. (ěíčan, 2004, s. 170-171) 
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 2  Didaktické prostĜedky vzdČlávání 

Didaktické prostĜedky zaujímají pĜi vyučování stále výraznČjší místo. Pojem prostĜedek 

má pomČrnČ široký význam. V didaktice považujeme za prostĜedek vše, co mĤže učitel i 

žák využít k dosažení výukových cílĤ. Jedná se o pĜedmČty, které zajišťují, podmiĖují a 

zefektivĖují prĤbČh vyučovacího procesu. (Skalková, 2007, s. 249) Didaktické 

prostĜedky lze rozdČlit na materiální a nemateriální.  Mezi nemateriální prostĜedky 

Ĝadíme metody výuky, formy vyučování, dílčí cíle atd. Další skupinu prostĜedkĤ pak 

tvoĜí materiální didaktické prostĜedky, kterými se dále budeme zabývat. (Kalhous, 2002, 

s. 337)  

 Funkce materiálních didaktických prostĜedkĤ vyplývá ze skutečnosti, že 

informace vstupují do našeho mozku následujícím zpĤsobem. ČlovČk získává 87 % 

informací zrakem, 9 % informací sluchem a 4 % informací ostatními smysly. PĜičemž 

pĜi výuce bývá nejčastČji používán verbální komunikační kanál, který z mnoha dĤvodĤ 

není tak efektivní jako vizuální informace. Hlavní výhodou vizuálních pomĤcek je, že 

upoutávají pozornost. Bez pozornosti žákĤ totiž vyučovat nelze. Pokud žák hledí 

na vizuální pomĤcku, jeho pozornost neodvádČjí jiné zrakové podnČty, napĜíklad 

pohledy z okna. Vizuální pomĤcky navíc pĜinášejí zmČnu, a tím vzbuzují zájem žákĤ. 

Další výhodou mĤže být, že napomáhají konceptualizaci. Mnoho pojmĤ a myšlenek 

pochopíme spíše vizuálnČ než verbálnČ. Pokud si znalosti pamatujeme a rozumíme jim 

vizuálnČ, mČli bychom je vizuálnČ sdČlovat. NapĜíklad pĜípravu stolu o sedmi chodech 

si lépe pĜedstavíme díky obrázku nebo skutečné ukázce. Za další výhodu vizuálních 

pomĤcek mĤžeme považovat jejich snazší zapamatovatelnost. Výzkumy dokazují, že 

vČtšina lidí si lépe pamatuje vizuální než verbální informace. A v neposlední ĜadČ jsou 

vizuální pomĤcky projevem našeho zájmu. Pokud trávíme čas pĜípravou pomĤcek, žáci 

vidí naši snahu o to, aby se nČčemu pĜiučili. VČdí, že nám na jejich učení záleží. (Petty, 

2008, s. 271-272)  

Existuje mnoho druhĤ didaktických prostĜedkĤ a mnoho zpĤsobĤ pĜedávání 

informací žákĤm. Uvedeme si klasifikaci materiálních didaktických prostĜedkĤ 

dle ZdeĖka Kalhouse a kolektivu.  
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I. Učební pomůcky  

1. Originální předměty a reálné skutečnosti  

a) PĜírodniny -  v pĤvodním stavu (minerály, rostliny) 

- upravené (vycpaná zvíĜata, lihové preparáty) 

b) Výrobky a výtvory (vzorky výrobkĤ, pĜístroje, umČlecká díla) 

c) Jevy a dČje – fyzikální, chemické, biologické  

2. Zobrazení a znázornění předmětů a skutečností 

a) Modely – statické, funkční, stavebnicové 

b) Zobrazení – prezentovaná pĜímo (školní obrazy, fotky, mapy) 

- prezentovaná s využitím didaktické techniky (statické 
a dynamické zobrazení)  

c) Zvukové záznamy – magnetické, optické 

3. Textové pomůcky  

a) Učebnice – klasické, programované 

b) Pracovní materiály – pracovní sešity, sbírky úloh, tabulky, atlasy 

c) DoplĖková a pomocná literatura – časopisy, encyklopedie 

4. Pořady a programy prezentované pomocí didaktické techniky 

a) PoĜady – televizní, rozhlasové 

b) Programy – pro vyučovací stroje, výukové soustavy nebo 
počítače 

5. Speciální pomůcky 

- Žákovské experimentální soustavy 

- PomĤcky pro tČlesnou výchovu 

II. Technické výukové prostředky 

1. Auditivní technika – magnetofony, školní rozhlas, sluchátka, 
pĜehrávače CD 

2. Vizuální technika 

- Pro diaprojekci, pro zpČtnou projekci, pro dynamickou projekci 

3. Audiovizuální technika  

- Pro projekci diafonu, filmové projektory, videorekordéry, 
videotechnika, televizní technika, multimediální systémy na bázi počítačĤ 
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4. Technika řídící a hodnotící 

- zpČtnovazební systémy, výukové počítačové systémy, počítače, 
trenažéry 

III.  Organizační a reprografická technika 

- fotolaboratoĜe, kopírky a tiskárny, rozhlasová studia a videostudia, 
počítače, počítačové sítČ, databázové systémy (CD ROM disky) 

IV.  Výukové prostory a jejich vybavení 

 - učebny se základním vybavením – tabule, nástČnky, skĜíĖ na knihy 

 - učebny se zaĜízením pro reprodukci audiovizuálních pomĤcek 

 - odborné učebny 

 - počítačové učebny 

 - laboratoĜe, dílny 

 - tČlocvičny, hudební a dramatické sály 

V. Vybavení učitele a žáka 

- psací potĜeby, kreslící a rýsovací pomĤcky, kalkulátory, počítače, 
notebooky, učební úbor, pracovní oblečení (Kalhous, 2002, s. 338-339)  

Mezi nejrozšíĜenČjší prostĜedky vzdČlávání patĜí školní didaktické texty. 

Za didaktický text mĤžeme považovat jakýkoli text, který nese didaktickou informaci. 

Mezi nejrozšíĜenČjší druhy didaktických textĤ patĜí učebnice. (PrĤcha & Walterová & 

Mareš, 2013, s. 53) Učebnice již existují i v atraktivnČjší podobČ, elektronické. Často 

bývají rozdČlené do nČkolika částí – do části výkladové, procvičovací a kontrolní – 

testovací. Mohou obsahovat výklad s mnoha obrázky, schématy, fotografiemi, 

animacemi atd. Tyto části učebnice jsou interaktivní. MĤžeme volit, zda chceme výklad 

jen pročítat nebo textem procházet aktivnČ, získané znalosti procvičovat i testovat. Tyto 

elektronické programy Ĝadíme pod audiovizuální média. Propojují verbální text 

s prostĜedky vizuálními, zvukovými a počítačovými efekty. (PrĤcha, 1998, s. 15) 

A právČ učebnicím bude vČnována tato diplomová práce.  

Učebnice jsou často doprovázené dalšími školními didaktickými texty, které 

podporují pĤsobení učebnice. NapĜíklad cvičebnice, tedy pracovní knihy, sešity či listy, 

které slouží zejména k procvičení učiva či samostatné činnosti žákĤ. (Kalhous, 2002, 

s. 143) PĜi započetí povinného školního vzdČlávání jsou dĤležité slabikáĜe - školní 

knihy, které plní specifické funkce. Dalším školním didaktickým textem jsou čítanky, 

soubory obvykle umČleckých literárních dČl. ěadíme sem také sborníky pramenĤ či 
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dokumentĤ. DĤležitou součástí pĜedevším pĜípravy na proces vzdČlávání jsou 

didaktické pĜíručky. Za didaktické pĜíručky považujeme pĜehledy učiva, rĤzné seznamy, 

obsahy školní četby a další. Dále to mohou být sbírky, napĜ. jazykových her, 

matematických úloh, hádanek či diktátĤ. V adaptované školní verzi se pĜi výuce často 

vyskytují stručné mluvnice. HojnČ se využívají i slovníky, ať už výkladové, pĜekladové 

nebo slovníky terminologie konkrétních pĜedmČtĤ. Součástí hudební výchovy jsou 

zpČvníky - textové a notové zápisy písní a hudebních skladeb. V rámci pĜedmČtĤ 

zemČpis, dČjepis a jiných se často používají atlasy a mapy, geografické, historiografické 

a demografické. PĜi výuce matematiky, fyziky a chemie nám pomáhají pĜi vzdČlávání 

odborné tabulky. Pro nejrĤznČjší vyučovací pĜedmČty a diagnostické účely využíváme 

testy a testové manuály. (PrĤcha, 1998, s. 16-17)  

 V moderní dobČ se setkáváme se stále dokonalejšími technickými prostĜedky 

pro učení a vyučování, častČji se také využívá virtuální učební prostĜední. Jedná se o síť, 

kterou lze využít témČĜ na všech počítačích v rámci dané vzdČlávací instituce. Na síti 

mezi sebou společnČ komunikují žáci a učitelé. Žáci se do sítČ pĜihlásí, poté získají 

instrukce potĜebné pro jejich samostatnou práci. Učitelé pak mohou výsledek jejich 

práce hodnotit také pĜes počítač, zároveĖ je možné sledovat celkový vývoj žákova 

učení. Za virtuální učební prostĜedí mĤžeme považovat e-learning. (Petty, 2013, s. 379)  

 V dnešní dobČ stále častČji využíváme internet, také pro učení a vyučování. 

Nalezneme zde spoustu materiálĤ, vČtšinou zadarmo. Mohou pocházet od ministerstva, 

firem, organizací, dále je poskytují sdružení, neziskové organizace, ale také odborníci. 

(Petty, 2013, s. 378-379) Pedagogickým pracovníkĤm, školám i odborné široké 

veĜejnosti pomáhají internetové portály. NapĜ. portál DUMy.cz, který nabízí pomoc pĜi 

tvorbČ, sdílení a archivaci didaktických materiálĤ v digitální podobČ. Díky portálu 

vznikla pedagogická komunita, kde si uživatelé vzájemnČ sdílejí výukové materiály. 

Cílem portálu je obohacení uživatelĤ o nové informace a poznatky, pomoct a inspirovat 

pĜi tvorbČ nových výukových materiálĤ. (DUMY, 2018)  

 2.1  Učebnice 

V další části diplomové práce bude vysvČtleno, co je obsahem výrazu „učebnice“. 

Pedagogický slovník uvádí následující definici: „Jedná se o druh knižní publikace 

uzpůsobené k didaktické komunikaci svým obsahem a strukturou. Má spoustu typů, 

pĜičemž nejrozšíĜenější je školní učebnice.“ (PrĤcha & Walterová & Mareš, 2013, 
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s. 323) PrĤcha zmiĖuje vymezení pojmu učebnice uplatĖované v pedagogické literatuĜe. 

Za učebnici považuje prostĜedek vyučování a učení v knižní formČ. Učebnice obsahuje 

odborná témata a okruhy daného pĜedmČtu, které jsou metodicky uspoĜádané a 

didakticky ztvárnČné tím zpĤsobem, že umožĖují učení. Autor pĜipojuje i další 

vysvČtlení bČžnČ užívané v pedagogické literatuĜe. „Učebnice vychází z obsahové 

normy učebních osnov a vymezuje a konkretizuje obsah a rozsah učiva konkrétního 

vyučovacího pĜedmětu v konkrétním postupovém ročníku.“ (PrĤcha, 1998, s. 13)  

 Existuje nČkolik hledisek, ze kterých lze učebnici charakterizovat. Ve vztahu 

k učebním osnovám mĤžeme učebnici definovat jako konkretizaci projektu 

didaktického systému v určitém vyučovacím pĜedmČtu. Učebnici lze také vysvČtlit jako 

základní vyučovací a učební prostĜedek, který konkretizuje výchovné a vzdČlávací cíle 

učebních osnov, stanovuje rozsah a obsah učiva a nabízí podklady pro rozvoj 

intelektuálních a praktických dovedností, které jsou vymezené učebními osnovami. 

Další hledisko souvisí se vztahem školní učebnice k procesu výuky, v takovém pĜípadČ 

ji charakterizujeme jakožto obecný model scénáĜe vyučovacího procesu. PĜi zamČĜení 

na pedagogickou komunikaci lze učebnici definovat jako prostĜedek komunikace žáka 

či učitele s učivem. V tomto pĜípadČ se jedná o prostĜedek komunikace 

zprostĜedkované. (Kalhous, 2002, s. 143)  

 PrĤcha na učebnici nahlíží ve tĜech systémech. Učebnice je totiž začlenČna 

nejménČ do tĜí systémĤ jako edukační konstrukt, tedy jako zkonstruovaný výtvor 

sloužící k edukaci. Na učebnici nahlíží jako na prvek kurikulárního projektu, jako 

na součást souboru didaktických prostĜedkĤ a jako na druh školních didaktických textĤ. 

(PrĤcha, 1998, s. 14)  

 Učebnice je v nejobecnČjším pojetí součástí kurikulárních projektĤ, u nás 

vzdČlávacích programĤ. Jsou to dokumenty, které mají normativní charakter a které 

obsahují učební plán daného druhu či stupnČ školy. Také formulují cíle vzdČlávání a 

určují obsahy vzdČlávání v podobČ učebních osnov. VzdČlávací programy počítají 

s existencí učebnic. Učebnice tedy svým obsahem musejí odpovídat kurikulárním 

dokumentĤm. A pĜi analýze učebnice na ni musíme nahlížet právČ jako na součást 

kurikulárních projektĤ. (PrĤcha, 1998, s. 14) PĜi pohledu na učebnici jako kurikulární 

projekt mĤžeme učebnici považovat za model či scénáĜ, s jehož pomocí společnost Ĝídí 

edukační procesy v prostĜedí školy. Učebnice podle pĜedstav vzdČlávací politiky zemČ 

určuje obsahy vzdČlávání, které mají být prezentovány žákĤm. Jsou závislé 
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na ideologických a politických názorech a principech dané zemČ. Dokonce nČkdy bývají 

považovány za nástroj národní propagandy. To mĤže ovlivnit pĜedevším učebnice, které 

se zabývají politickými, ekonomickými nebo právními záležitostmi. (PrĤcha, 2002, 

s. 272-273)  

 Učebnici lze chápat jako součást souboru didaktických prostĜedkĤ. Termín 

didaktické prostĜedky pĜitom vysvČtlujeme jako soubor všech materiálních pĜedmČtĤ, 

které fungují pĜi realizaci vzdČlávání. Učebnice jsou tedy součástí materiálních 

prostĜedkĤ či pomĤcek, stejnČ jako preparáty, obrazy, zvukové záznamy atd. Z tohoto 

pohledu je na učebnice nutné nahlížet vzhledem k obsahĤm, k cílĤm, ale také 

k vlastnostem a fungování dalších didaktických prostĜedkĤ. Toto hledisko je velmi 

dĤležité, zvláštČ v současné dobČ stále dokonalejších technických prostĜedkĤ pro učení 

a vyučování. Mezi takové prostĜedky Ĝadíme napĜíklad audiovizuální pomĤcky, takové 

programy uplatĖují multimediální prezentaci, tedy propojují text s vizuálními a 

zvukovými prostĜedky, ale také s počítačovými efekty. Tyto moderní elektronické 

učebnice mohou pĜi pohledu na tištČnou učebnici pĤsobit jako mnohem dokonalejší a 

atraktivnČjší. Klasická tištČná učebnice nám mĤže pĜipadat jako zastaralá. PĜesto 

nedochází k odsunu učebnic ze školní výuky, ale naopak se jejich využívání rozšiĜuje. 

Na rozdíl od elektronických učebnic mají totiž vlastnosti, které z nich dČlají 

nenahraditelné ve funkci didaktického prostĜedku. Učebnice jsou pomČrnČ snadno 

dostupné, pĜenosné, a navíc pro jejich využívání nepotĜebujeme žádné další technické 

zaĜízení. Další výhodou učebnic je, že jsou levnČjší než výukové programy a technická 

zaĜízení, která jsou pro používání nutná. PĜi pohledu na stránku psychologickou, existují 

sice počítačoví nadšenci, ale také lidé, kteĜí k technickým prostĜedkĤm nemají pĜíliš 

pozitivní vztah. Nejen proto jsou učebnice stále využívané. (PrĤcha, 1998, s. 14-16)  

 Na učebnice mĤžeme pohlížet i jako na druh školních didaktických textĤ. 

V českém prostĜedí využíváme také termíny učební text, knižní učební pomĤcka či 

školní kniha. Ve školní výuce se používá spousta rĤzných textĤ. PrávČ učebnice je 

jedním druhem didaktických textĤ, je zpracovaná nejčastČji jako kniha. Učebnice a další 

školní didaktické texty jsou konstruovány pro účely učení a vyučování. 

Spolu s učebnicemi se ve školní výuce využívají další didaktické texty, které učebnici 

doplĖují. NejčastČji to bývají cvičebnice neboli pracovní sešity. Dnes učebnice bývá 

součástí ucelené Ĝady navazujících učebnic pro daný pĜedmČt či obor. (PrĤcha, 1998, 

s. 16-17)  
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Historie učebnice 

 Učebnice, stejnČ jako kniha, pĜedstavuje úroveĖ dosažené kultury, je pamČtí 

lidského myšlení a poznání. Je prostĜedkem, který zaznamenává výhry i prohry našeho 

úsilí o lepší svČt. A pro budoucnost uchovává vše, co by se jinak mohlo ztratit či 

zapomenout. (Knecht & Janík, 2008, s. 19)  

 Historie učebnic je velmi dlouhá. Učebnice mĤžeme Ĝadit k nejstarším 

produktĤm lidské kultury. První zmínky o učebnicích se objevují z dob starovČké 

Asýrie, Babylonu, Egypta nebo Číny, nČkolik tisíc let pĜed naším letopočtem. 

Učebnicové texty byly vyryty klínovým písmem do hlinČných destiček nebo psány 

na pergamenové svitky. NejčastČji poskytovaly instrukce pro náboženské obĜady a 

astronomická mČĜení. Také poučovaly o vznikajících vČdeckých oborech, jako byla 

aritmetika, geometrie či medicína. V antickém ěecku a ěímČ byly učebnice zĜejmČ 

ve školách bČžnČ používané. (PrĤcha, 2002, s. 270) Jako pĜíklad známé učebnice ve 

starovČku se vČtšinou uvádí dílo Marca Fabia Quintiliana (40-96 n. l.) - Základy 

rétoriky. Učebnice je rozsáhlá, skládá se z 12 částí. Autor zde vysvČtluje, jak vyučovat 

Ĝečnickému umČní. Jeho kniha se tak stala prostĜedkem vzdČlávání ĜečníkĤ. Také v ní 

nalezneme svČdectví, že v antickém ěímČ již existovali nakladatelé knih i učebnic. 

(Skalková, 2007, s. 103)  

Vývoj vzdČlávání a vyučování postupnČ vedl ke vzniku rĤzných druhĤ školních 

knih a učebnic. Intenzivní rozvoj školních učebnic zaznamenáváme po GutenbergovČ 

vynálezu knihtisku v 15. století. (PrĤcha, 2002, s. 270) Učebnicím se začal vČnovat Jan 

Amos Komenský, je jedním ze zakladatelĤ teorie a tvorby moderních školních učebnic. 

Komenský se stal celosvČtovČ uznávanou osobností. Mezi nejznámČjší a 

nejvýznamnČjší díla bezesporu patĜí DveĜe jazyků otevĜené z roku 1631 a Svět 

v obrazech z roku 1658. Učebnice Svět v obrazech bývá považovaná za prĤkopnický 

didaktický prostĜedek, jelikož propojuje text učení s obrázky, jak je v současných 

učebnicích bČžné. Komenský nebyl jen autorem učebnic, ale také teoretikem tohoto 

didaktického prostĜedku. Jeho Velká didaktika z roku 1657 obsahuje požadavky 

na vlastnosti textu učebnic, které jsou aktuální dodnes. (PrĤcha, 2002, s. 270)  

 Moderní pedagogika je v dnešní dobČ schopna pĜesnČ formulovat a ovČĜovat 

vlastnosti daných učebnic. V souvislosti s tím se rozvinula užitečná disciplína – teorie a 

výzkum učení z textu. Zabývá se mimo školních učebnic i jinými verbálními texty. 
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(PrĤcha, 2002, s. 270-271) V současné dobČ je kvalita učebnic posuzovaná pod garancí 

Ministerstva školství, mládeže a tČlovýchovy nezávislými experty. Existuje seznam 

učebnic, které mají tzv. schvalovací doložku učebnic. Tím se garantuje určitá kvalita 

učebnice. (MŠMT ČR, 2018)  

Funkce učebnice 

 „Funkcí učebnice se rozumí role, pĜedpokládaný účel, který má tento didaktický 

prostĜedek plnit v reálném edukačním procesu.“ (PrĤcha, 1998, s. 19) Jednotliví autoĜi 

uvádČjí rĤzný počet funkcí, které školní učebnice plní. PrĤcha vymezuje tĜi základní 

funkce učebnice. Zaprvé funkci prezentace učiva, jelikož učebnice je pĜedevším 

souhrnem informací, které musí prezentovat svým uživatelĤm. Informace jsou 

pĜedávané rĤznými formami, verbální, obrazovou nebo kombinovanou. Zadruhé funkce 

Ĝízení učení a vyučování. Učebnice je totiž také didaktickým prostĜedkem, který Ĝídí 

žákovo učení, ale i učitelovo vyučování. Jako tĜetí zmiĖuje funkci organizační nebo 

orientační. To znamená, že učebnice své uživatele informuje o zpĤsobech, jakými lze 

učebnici využívat, pomocí pokynĤ, rejstĜíku nebo obsahu. Tato klasifikace umožĖuje 

analyzovat a vyhodnocovat didaktickou vybavenost učebnic. (PrĤcha, 2002, s. 277-278)  

 Teorie učebnice se zamČĜuje na funkce učebnic vzhledem k subjektĤm, které ji 

využívají. Z tohoto hlediska rozlišuje funkce pro žáky a učitele. Pro žáky jsou učebnice 

pramenem či zdrojem, ze kterého se učí, osvojují si poznatky, dovednosti, hodnoty, 

normy, postoje a další. Pro učitele učebnice pĜedstavují pramen, se kterým plánují a 

pĜipravují obsah učiva, prezentaci ve výuce i následné hodnocení výsledkĤ žákĤ. 

(PrĤcha, 1998, s. 19)  

 Autorem jedné z nejpodrobnČjších klasifikací funkcí se stal ruský odborník 

D. D. Zujev. Se svými spolupracovníky uplatĖuje tzv. funkčnČ strukturální analýzu, 

využil psychologickou teorii učení a vymezil tak 8 následujících funkcí. (PrĤcha, 1998, 

s. 19)  

 První funkcí je informační funkce. Zahrnuje myšlenku, že učebnice vymezuje 

obsah vzdČlávání v daném pĜedmČtu nebo oboru vzdČlávání. ZamČĜuje se i na rozsah a 

dávkování informací, které žákĤm slouží k osvojování. Dále autor vymezuje 

transformační funkci. Spočívá v tom, že učebnice poskytuje pĜepracování odborných 

informací z vČdních oborĤ či technických oblastí tím zpĤsobem, aby transformované 

informace byly žákĤm srozumitelné. Funkce systematizační je dána tím, že učebnice 
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podle určitého systému rozčleĖuje učivo do jednotlivých ročníkĤ a stupĖĤ škol. Také 

určuje, v jakém poĜadí budou jednotlivé tematické celky následovat. Další funkcí je 

funkce zpevĖovací a kontrolní. Učebnice slouží žákĤm k osvojování si poznatkĤ a 

dovedností, k procvičování a upevĖování, popĜípadČ i kontrolování správného osvojení. 

(PrĤcha, 1998, s. 19-20) Pro dosažení dobrých výsledkĤ je dĤležité časté zjišťování 

výsledkĤ vzdČlávání. Ve tĜídČ mají učitelé málo času na individuální pomoc každému 

žákovi pĜi jednotlivých aktivitách. Dobrá učebnice by tedy mČla obsahovat správné 

odpovČdi a Ĝešení jednotlivých úloh. Žák se pĜi tom naučí hodnotit výsledky vlastního 

učení s využitím alternativních metod Ĝešení problémĤ. (MaĖák &Knecht, 2007, s. 14) 

SebevzdČlávací funkce spočívá v tom, že žáky stimuluje k samostatné práci s učebnicí, 

podporuje u nich motivaci a potĜebu poznávání. Díky integrační funkci učebnice nabízí 

základ pro pochopení a propojování informací, které se k žákĤm dostávají z rĤzných 

pramenĤ. Dále autor vymezuje funkci koordinační. Učebnice totiž zajišťuje koordinaci 

v pĜípadČ, že použijeme další didaktické prostĜedky, které na učebnici navazují. 

Učebnice mají také funkci rozvojovČ výchovnou. Pomáhají utváĜet rĤzné rysy 

harmonicky rozvinuté osobnosti žákĤ. (PrĤcha, 1998, s. 19-20) Učebnice mají za úkol 

pĜispČt k morálnímu rozvoji žákĤ, jelikož společnost potĜebuje pĜedevším lidi 

s morálními zákony a občanskými postoji. Mají vytváĜet žádoucí postoje a hodnoty. 

Tato funkce patĜí mezi nejdĤležitČjší, proto jsou učebnice z tohoto hlediska dĤkladnČ 

analyzovány. Pokud se prokáže, že nČkterá učebnice žákĤm vštČpuje nepĜijatelné 

hodnoty pro nČkterou ze skupin společnosti, musí být tato učebnice nahrazena jinou. 

(MaĖák & Knecht, 2007, s. 14) 

 MaĖák a Knecht pĜidávají ještČ funkci motivační, kterou v dnešní dobČ považují 

za základní a klíčovou. Nabídka informačních zdrojĤ je široká, a pokud učebnice nejsou 

zajímavé a zábavné, žáci nebudou pĜíliš ochotni se z nich učit. Naopak zajímavé 

učebnice mohou v žácích vzbudit zájem o daný pĜedmČt. Takové nadšení pak žákĤm 

pravdČpodobnČ vydrží celý život. A proto je jedním z nejdĤležitČjších cílĤ školního 

vzdČlávání vyvolat touhu po vČdČní a poznání. Dalším úkolem učebnice je vést žáky 

k aktivitČ. Čím jsou žáci pĜi učení aktivnČjší, tím jsou výsledky učení hlubší a 

dlouhodobČjší.  DĤležitou funkcí učebnice je také diferencující pĜístup k učení. Každý 

žák má jiné zájmy a učebnice by tak mČla odpovídat tČmto rĤzným zájmĤm. NČkteĜí 

žáci mají vČtší zájem o konkrétní pĜedmČt a mají vČtší pĜedpoklady se ho naučit. Tito 

žáci potĜebují rozsáhlejší učebnice s vČtším množstvím informací a hlubším 
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vysvČtlováním daných jevĤ. Naopak ostatní žáci dají pĜednost učebnici s ménČ 

informacemi a stručnČjším vysvČtlováním. To je dĤvod, proč by mČlo být k dispozici 

více učebnic s rozdílnou úrovní rozpracování i úrovní obtížnosti učiva pro každý ročník 

a pĜedmČt. Žáci s podrobnČji zpracovanou učebnicí by pak ostatním žákĤm mohli 

pĜedávat informace, co mají napsáno ve své učebnici. ZároveĖ mohou využít možnosti, 

aby se z daného pĜedmČtu naučili více. Toto byly funkce, které učebnice plní pĜevážnČ 

v prostĜedí školy. Učebnice však mĤžeme používat i mimo prostor školy. Učebnice tak 

mají ve společnosti i funkce kulturní, politické a další. (MaĖák & Knecht, 2007, s. 14) 

Tyto funkce učebnice slouží jako komplex, pĜesto jejich zastoupení mĤže být 

v jednotlivých učebnicích rĤzné, tedy v jiné intenzitČ i jiném rozsahu. Záleží na stupni 

školy, vyučovacím pĜedmČtu atd. (PrĤcha, 1998, s. 20)  

 Vymezení funkcí učebnic má nejen teoretický význam, ale i praktický dosah 

pro vytváĜení a hodnocení učebnic. ObjasĖuje, co jsou konkrétní nositelé funkcí 

v učebnici. Aby učebnice plnila své funkce, musí k tomu být patĜičnČ vybavená a 

zahrnovat komponenty, které mohou dané funkce realizovat. (PrĤcha, 1998, s. 20)  

 2.2  Soudobé pojetí učebnice 

Učebnice jsou společnČ s jazykovým projevem učitele hlavním nosičem, pomocí 

kterého se zprostĜedkovávají určité obsahy pro účely vzdČlávání. ÚspČšná realizace 

tČchto účelĤ je závislá na vlastnostech učebnice. (PrĤcha, 2002, s. 280) Kvalitní 

učebnice bývají velmi žádané. Takové učebnice jsou používány tak často a intenzivnČ, 

že je tĜeba je na konci školního roku vymČnit. Naopak nČkteré učebnice zĤstávají témČĜ 

nevyužité. Žáci je na konci školního roku vracejí neotevĜené. Do knihovny nezajdou, 

aby si nČkteré vypĤjčili. S pĜíchodem moderních technologií se učebnice mohly jevit 

jako zastaralé. PĜesto se učitelé k této metodČ znovu uchylují. Učebnice se využívají i 

k samostatné práci, k projektĤm nebo jako instrukce obsahující základní fakta. (Petty, 

2013, s. 283)  

 Učebnicí se často zabýváme z hlediska jejího konstruování, struktury a 

parametrĤ. Zajímá nás tedy, jaká je učebnice sama o sobČ. Učebnice vzniká z náročné 

práce mnoha odborníkĤ, od autora až po pracovníky tiskárny. V okamžiku, kdy je 

učebnice hotová, se dostane do rukou uživatelĤ – učitelĤ a žákĤ. Tím se stává nástrojem 

jejich činnosti. Tím se také otevírá další dĤležitá sféra pro výzkum učebnic. Je možno 

formulovat Ĝadu závažných otázek. Co se s učebnicemi dČje pĜi učení a vyučování? Jak 
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s učebnicemi pracují žáci? Jak se jim práce s danou učebnicí líbí? Jak učebnice 

využívají učitelé? K čemu učebnice využívají? Na zodpovČzení otázek tohoto typu 

existuje málo podkladĤ. PĜitom tvorbČ učebnic se vČnuje takové úsilí, ale o využívání 

učebnic v praxi se takový zájem nejeví. O fungování učebnic v reálné školní výuce 

máme k dispozici jen omezené množství poznatkĤ. Tyto poznatky jsou ve vČtšinČ 

pĜípadĤ zamČĜené na učitele, na žáka jen sporadicky. (PrĤcha, 1998, s. 108)  

Učebnice a žáci 

 Již od dob prvních školních učebnic jsou učebnice prioritnČ vytváĜeny pro žáky. 

Proto je dĤležité zjišťovat, co žáci s učebnicemi dČlají, k jakým činnostem je využívají a 

jaký mají k jednotlivým učebnicím vztah, popĜípadČ jaký k nim zaujímají postoj. Je 

ovšem pravdČpodobné, že mnoho činností a postojĤ je ovlivnČno učitelem, jeho 

zacházením s učebnicemi a jeho postoji k nim. (PrĤcha, 1998, s. 108) Učitele jsou totiž 

činitelem, který rozhoduje o zpĤsobu používání učebnice či cvičebnice v procesu 

vyučování. Ovšem rozhoduje o tom v souladu s cíli vyučovacího pĜedmČtu, charakterem 

pĜedmČtu i charakterem učebnice. Dalším faktorem jsou cíle, které si učitel vytyčí 

v procesu výuky obecnČ. Mezi cíle mĤžeme Ĝadit napĜ. naučit žáky číst s porozumČním, 

vypracovat zápis do sešitu, osnovu textu, umČt najít a vysvČtlit hlavní myšlenku či text 

pĜevyprávČt. (Kalhous, 2002, s. 143) 

Již od 80. let se u nás provádČjí rĤzná šetĜení za účelem zjistit, k jakým 

činnostem žáci učebnice využívají a jakým zpĤsobem k tomu dochází. Zajímavé šetĜení 

u nás provedla Eva Hájková v roce 1986 a nazvala jej Učebnice jako komunikátor. 

Autorka zdĤrazĖuje, jak je pĜi posuzování pĤsobení učebnice na žáka dĤležité pĜesnČ 

vČdČt, kdy a jak žák s učebnicí pĜichází do styku. Je potĜeba obzvlášť poznat faktický 

stav využívání učebnic. Vedle sebe stojí otázky týkající se možností práce s učebnicí a 

otázky skutečného využívání učebnic. Postihnout faktický stav využívání učebnic 

ve škole i mimo ni pĜedpokládá široký výzkum. (PrĤcha, 1998, s. 108-109)  

Hájková ve svém šetĜení použila dotazník s otázkami, které se týkaly využívání 

učebnic v pĜípravČ žákĤ na vyučování, subjektivního hodnocení srozumitelnosti učebnic 

pro žáky a také oblíbenosti učebnic u žákĤ. Výzkum zamČĜila na učebnice fyziky a 

zemČpisu. Na otázky dotazníku odpovídali žáci 5. - 8. ročníku základní školy a skupina 

žákĤ stĜední školy. Výsledkem výzkumu bylo, že žáci základní školy využívají učebnice 

nejčastČji ke studiu nové látky a doplnČní poznámek z výkladu učitele. Žáci se 
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dle výzkumu doma nejčastČji učí z učebnic českého jazyka, cizího jazyka a zemČpisu. 

A oblíbenost učebnice závisí na její srozumitelnosti a na zajímavost prezentace obsahu. 

Žáci stĜední školy rovnČž učebnice často využívají k domácí pĜípravČ na vyučování. 

NejčastČji je využívají pĜi vypracování domácích úkolĤ. A ve srovnání s učitelovým 

výkladem hodnotili učebnici jako ménČ srozumitelnou. ZávČrem šetĜení lze Ĝíci, že žáci 

s učebnicemi pracují a učebnicové texty na nČ pĤsobí. Ovšem ne vždy takovým 

zpĤsobem, jako by si učitelé pĜedstavovali. (PrĤcha, 1998, s. 109)  

V současné dobČ žáci využívají učebnice pro doplnČní poznámek z učitelova 

výkladu. Žáci dostávají úkol, aby si sami zpracovali výpisky z probrané látky pĜímo 

z učebnice. Učitelé také často žákĤm zadávají domácí úkoly z učebnice. PopĜípadČ 

učitel zadá úkol, jehož odpovČdi mohou žáci dohledat v učebnici. Starší žáci už si 

z učebnice mohou pĜipravit referát, který dále pĜednesou spolužákĤm. Ovšem z praxe i 

z výzkumĤ je známo, že se mnozí žáci v textu obtížnČ orientují. Často nezvládají 

postihnout hlavní myšlenku textu a formulovat vlastní závČry. ěešením, jak žáky naučit 

pracovat s texem, by mohla být posloupnost následujících krokĤ. 1. Četba textu a jeho 

reprodukce. 2. Četba textu se zodpovČzením otázek na jeho obsah. 3. Četba textu 

s vyhledáním hlavních myšlenek. 4. Četba dvou rĤznČ zpracovaných textĤ na jedno 

téma a jejich srovnání. 5. VysvČtlení závČrĤ obsažených v textu. 6. Strukturní analýza a 

systematizace faktĤ obsažených v textu. 7. Stanovení vlastního postoje k danému 

obsahu, srovnání a hodnocení. 8. Samostatné závČry, kritický pĜístup, rozvedení 

myšlenek, které text pĜináší. PorozumČní rĤzným učebním textĤm je však žákĤm 

zprostĜedkováváno pĜedchozím výkladem učitele. NČkteré části výkladu mohou žáci 

pochopit sami, jiným bez výkladu učitele neporozumí. To má vliv i na samostatné 

osvojování učiva. Abychom došli k naplnČní vytyčených cílĤ, potĜebujeme učebnice, 

které jsou svým zpracováním vyhovující. (Kalhous, 2002, s. 144)  

 Spolehlivým zdrojem poznatkĤ o využívání učebnic žáky je evaluační analýza 

TIMSS. Jedná se o mezinárodní výzkum matematického a pĜírodovČdného vzdČlávání. 

Výzkum se provádí v rámci rozsáhlé mezinárodní komparace výsledkĤ vzdČlávání. 

Součástí výzkumu je také zjišťování a porovnávání podmínek a faktorĤ, které výsledky 

vzdČlávání ovlivĖují. Díky zapojení České republiky do výzkumu nyní máme 

k dispozici cenné informace o vzdČlávání žákĤ základních škol v matematice, 

pĜírodovČdných pĜedmČtech a o čtenáĜské gramotnosti. (PrĤcha, 1998, s. 110)  
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Učebnice a učitelé 

 Po Ĝadu desetiletí se udržovala pĜedstava, že učebnice jsou pro žáky. Učebnice 

pĜitom mají značnou roli pro učitele, kteĜí Ĝídí a realizují výuku. Učebnice jsou totiž 

informačním zdrojem pro plánování i realizaci vyučovacích činností učitelĤ. (PrĤcha, 

1998, s. 111) PrĤcha se zamČĜuje na polyfunkční charakter školní učebnice, která je 

kurikulárním dokumentem, také hlavním zdrojem obsahu vzdČlávání pro žáky a 

současnČ i didaktickým prostĜedkem učitelĤ. (PrĤcha, 2002, s. 293)  

Učebnice jsou jedním z hlavních zdrojĤ, který učitelé využívají pro plánování 

výuky. Mezi hlavní části učitelovy pĜípravy patĜí výbČr učiva a učebních činností, které 

budou žáci s učivem provádČt. Učebnice mohou učitelĤm sloužit jako návod, co budou 

učit a také jakým zpĤsobem budou učit. Učitelé pĜi své práci čerpají z kurikula, žákĤm 

zprostĜedkovávají dané obsahy učiva. Tento úkol není snadný, učitel totiž musí 

vzdČlávací obsahy pĜizpĤsobit konkrétním potĜebám jednotlivých žákĤ. (PrĤcha, 2002, 

s. 293)  

Nalezneme mnoho výzkumĤ a analýz, které vypovídají o tom, co vlastnČ učitelé 

s učebnicemi dČlají a jaký k nim mají vztah. Dosavadní analýzy o vztahu učitelé – 

učebnice se týkají tĜech oblastí. První oblastí jsou účely, ke kterým učitelé učebnice 

využívají. Druhou oblastí jsou činnosti, které s učebnicemi učitelé dČlají. A za tĜetí se 

jedná o postoje a hodnocení, která učitelé k učebnicím zaujímají. (PrĤcha, 1998, s. 111)  

 Už v 80. letech bylo provedeno nČkolik výzkumĤ, které se zamČĜovaly 

na učitele. Jejich součástí byla analýza informací, jak často učitelé používají rĤzné 

informační zdroje pro plánování a realizaci výuky. ŠetĜení se zamČĜilo na vzorek 101 

učitelĤ druhého stupnČ základní školy, prĤmČrnČ s 18 letou praxí. Z Výzkumu 

vyplynulo, že učitelé vČtšinou používají učebnice jako primární informační zdroj 

pro plánování výuky, a to soustavnČ. PĜičemž další materiály, které jsou určené zvláštČ 

pro učitele, nejsou zdaleka využívány tak často. Podle výpovČdí učitelĤ učebnice 

soustavnČ využívají ve vysoké míĜe, zhruba 89 %. V 50 % jsou využívány metodické 

pĜíručky, ve 40 % učební osnovy a v necelých 8 % metodické časopisy. Velké rozdíly se 

objevují v rĤzných vyučovacích pĜedmČtech. (PrĤcha, 2002, s. 294)  

 PodrobnČjší a reprezentativnČjší šetĜení nalezneme opČt v rámci mezinárodního 

výzkumu TIMSS. PĜi analýze byli dotazováni také učitelé. Zjišťovalo se, jaké zdroje 

pro své plánování výuky učitelé používají. Výsledky ukazují velmi vysoké využívání 
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učebnic. PĜitom učebnice slouží učitelĤm zejména pro výbČr zpĤsobu prezentace učiva, 

konkrétního tématu. (PrĤcha, 1998, s. 112)  

 2.3  Didaktická analýza učiva 

Termín analýza má svĤj pĤvod v Ĝeckém výrazu analysis, lze pĜeložit jako rozebrání, 

rozpuštČní či rozvázání. Jedná se o metodu, která zkoumá složité skutečnosti rozkladem 

na jednodušší. Opačným procesem je pak syntéza, proces spojování jednotlivých částí 

v celek. Analýzu využíváme v mnoha oborech, ve filosofii, matematice, chemii, 

společenských vČdách i v umČní. A v každém oboru se vyskytuje specifická definice 

termínu analýza.  

 Podroužek definuje didaktickou analýzu tímto zpĤsobem: „Didaktická analýza 

je myšlenková činnost učitele nebo také metoda, která mu umožňuje pochopit obsah, 

rozsah a strukturu učební látky a najít výchovnou a vzdělávací hodnotu učební látky. 

Dále stanovit konkrétní výukové cíle v souladu s obecnými cíli výchovy a vzdělání 

v určitém učebním pĜedmětu, v určitém ročníku a na určitém stupni školy.“(Podroužek, 

1998) Jedná se o uvažování o učivu. Didaktická analýza je ovlivnČná Ĝadou rĤzných 

faktorĤ. Učitele pĜi uvažování o učivu ovlivĖuje, jak zná daný obor, kurikulární 

dokumenty, vzdČlávací cíle, obecné pedagogické a didaktické poznatky. Také jak zná 

žáky, kontext a situace, ve kterých vyučovací proces probíhá. Dalším faktorem mĤže 

být znalost pĜedpisĤ a pravidel, kterými se Ĝídí školství. (Kalhous, 2002, s. 141)  

 V didaktické analýze učiva nás v zásadČ vedou dva principy. První princip se 

opírá o behaviorální pĜístup a zabývá se pĜedevším popisem cílového chování žáka. 

Cílem je stanovit obecné cíle i dílčí úkoly, které má žák na konci určitého úseku 

zvládnout. V procesu didaktické analýzy učiva si nejprve vytyčíme obecnČjší cíl. 

Na jeho základČ si pak stanovíme dílčí cíl. PrávČ pĜevedení obecných cílĤ 

do konkrétních úkolĤ a požadavkĤ na žákovo učení patĜí k nejdĤležitČjším krokĤm 

pĜi tvorbČ kurikula a plánování výuky. (Kalhous, 2002, s. 141)  

 Druhý princip vychází z kognitivní psychologie. Dosažení žádoucího chování 

žáka závisí na vytvoĜení bohatých mentálních struktur. Tento princip se snaží postihnout 

vnitĜní vztahy učiva, nalézt základní pojmy a vztahy mezi nimi, také podobnosti a 

rozdíly mezi jevy. (Kalhous, 2002, s. 141-142)  

 Analýza učiva, která probíhá na úrovni jednotlivých hodin nebo témat, je 

rozpracovaná v mikrodidaktických modelech. Východiskem tČchto modelĤ 
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je psychologická teorie učení. PĜedpokládá možnost rozdČlení učiva do nČkolika typĤ a 

kategorií úkolĤ. Druhým pĜedpokladem je, že ke každému z tČchto typĤ mĤžeme 

stanovit optimální podmínky nebo postupy pro učení. NČkteré modely se odkazují 

na teorii amerického psychologa Roberta M. Gagného, který se zamČĜuje na rozdíl mezi 

informováním a vyučováním. Rozdíl spočívá v tom, že vyučování navíc zahrnuje 

pĜedvedení, pĜíležitost k procvičení a pomoc pĜi samostatném užívání. Je tedy tĜeba 

rozlišovat mezi rĤznými typy učebních cílĤ nebo žádoucích výsledkĤ, pro každý 

z tČchto typĤ cílĤ je potĜeba pĜipravit jiné podmínky a strategie. Za správný postup pak 

mĤžeme považovat ten, který vytvoĜí všechny tyto nezbytné podmínky. (Kalhous, 2002, 

s. 142)  

 Mikrodidaktická analýza učiva začíná, pokud jsou již stanovené cíle konkrétního 

pĜedmČtu, učivo daného ročníku nebo cíle tematického celku. PĜi mikrodidaktické 

analýze učiva určujeme, z jakých složek znalostí se skládá učivo a jak jsou tyto znalosti 

prezentovány. Cílem je co nejvíce usnadnit žákovi jejich pochopení. ZamČĜujeme se 

také na to, jaké jsou k dispozici metody vyučování pro výuku jednotek znalostí. Jak 

zapojit žáka do interakce s učivem, aby došlo k žádoucímu učení a aby žák znalosti či 

dovednosti zvládnul. PĜitom je dĤležité žákĤm ukazovat a pĜipomínat strukturu učiva. 

(Kalhous, 2002, s. 142) 

 PĜi didaktické analýze rozebíráme učivo (pojmy, vztahy, hodnoty učiva), činnosti 

žákĤ (prostĜedek k pochopení a osvojení učiva) a také vertikální a horizontální 

mezipĜedmČtové vztahy v učivu. Postup pĜi didaktické analýze lze rozdČlit 

do následujících etap: (RVP, 2018)  

 První etapa se zakládá na rozboru obsahu učiva, zkoumá vzdČlávací hodnoty 

v konkrétním tématu. Je také založena na určení materiálních a formálních cílĤ tématu, 

na rozboru pojmĤ, vztahĤ a obsahových vazeb v učivu. V rámci první etapy probíhá 

pojmová analýza, vztahová analýza a praktická analýza. Učitelé v této etapČ vycházejí 

ze standardĤ základního vzdČlávání, z rámcových a školních vzdČlávacích programĤ. 

(RVP, 2018)  

 Druhá etapa je založená na rozboru činností, díky kterým si žáci učivo osvojí. 

ZároveĖ dochází k analýze činností žákĤ, jsou provádČné za účelem zisku potĜebné 

dovednosti a pozdČji i návyku. V rámci druhé etapy probíhá tedy rozbor senzorických, 

senzomotorických, pamČtních a myšlenkových operací. Cílem tČchto operací je 
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promČna osvojených poznatkĤ ve vČdomosti, dovednosti, postoje a návyky. Výsledným 

produktem této operační analýzy jsou učební úlohy žákĤ. (RVP, 2018)  

 TĜetí etapa se vČnuje vertikálním a horizontálním mezipĜedmČtovým vztahĤm 

v učivu. Za vertikální vztahy považujeme vztahy mezi jednotlivými ročníky a stupni 

škol, horizontální vztahy se odehrávají mezi jednotlivými pĜedmČty v jednom ročníku. 

Žáci mají často problémy s hledáním vztahĤ mezi pĜedmČty. Učitel by proto mČl hledat 

vztahy a souvislosti v jednotlivých učebních pĜedmČtech a poté žáky vést k hledání a 

uvČdomování si spojitostí mezi rĤznými pohledy na skutečnost. Tyto souvislosti se pak 

odrážejí pĜedevším v praktickém využívání vČdomostí a dovedností žákĤ v životČ. 

(RVP, 2018)  

 PĜi didaktické analýze mĤžeme postupovat následovnČ. Nejprve vybereme 

tematický celek, konkrétní téma podle ročního plánu. Stanovíme si konkrétní 

výchovnČ–vzdČlávací cíl. Poté určíme požadavky na jednotlivé žáky konkrétní tĜídy, 

promyslíme, jaké žáci mají zkušenosti s probíraným učivem. Dále posoudíme strukturu 

učiva a dle toho možnosti didaktického zpracování pĜi výuce. Promyslíme možnosti 

aktivní činnosti žákĤ ve vyučování. A na závČr vybereme konkrétní vyučovací formy, 

metody a prostĜedky. Škola musí žáka zaujmout, být pro nČj smysluplná. MČla by 

stimulovat jeho aktivitu a tvoĜivost, poskytnout mu prostor pro experimentování a 

seberealizaci. A mČla by žákovi poskytovat pĜíležitost zažít úspČch. Škola tak pĜejímá 

další role a motivuje žáka, aby zatoužil po celoživotním učení. (RVP, 2018)  

 2.4  Didaktická vybavenost učebnic  

Termín didaktická vybavenost učebnic patĜí mezi základní pojmy Teorie a výzkumu 

učení z textĤ. Míru didaktické vybavenosti posuzujeme na základČ obsažení její hlavní 

funkce – být vzdČlávacím médiem. Tuto hlavní funkci společnČ tvoĜí nČkolik 

strukturních komponentĤ rĤzné povahy, pĜičemž každý komponent je nositelem dílčí 

funkce. Didaktická vybavenost učebnice není její vlastností statickou, ale pĜedurčuje její 

efektivnost v procesu, tedy jak se bude učebnice využívat pĜi vzdČlávacím procesu 

ve škole i pĜi domácí pĜípravČ. Proto je potĜebné u každé učebnice zjišťovat míru 

didaktické vybavenosti ještČ pĜed tím, než se učebnice vytisknou a začnou užívat. 

(PrĤcha, 1998, s. 94)  

 V současné dobČ se vČtšinou učebnice vyhodnocují jen z hlediska obsahu. 

Posuzuje se pĜedevším soulad s kurikulárními projekty a s ideovými názory politického 



 

40 

 

zĜízení zemČ. MénČ je pak zastoupeno hledisko, zda učebnice obsahuje vlastnosti 

potĜebné k využívání učebnice z Ĝad žákĤ. Zajímá nás tedy, zda je učebnice adekvátnČ 

vybavena jako didaktický prostĜedek. Tato didaktická vybavenost lze pĜesnČ zjišťovat a 

mČĜit. (PrĤcha, 2002, s. 278) Takové mČĜení mĤžeme provádČt pomocí analytického 

nástroje, tedy míry didaktické vybavenosti učebnic. Míru určujeme dle rozsahu využití 

strukturních komponentĤ, verbálních i obrazových. Vyhodnocení pak probíhá pomocí 

kvantitativních koeficientĤ. Ve struktuĜe učebnice rozlišujeme 36 komponentĤ, pĜičemž 

každý z nich má specifickou funkci a zpĤsob vyjádĜení. Na základČ obsažení tČchto 

komponentĤ lze popsat jakoukoli učebnici. Jednotlivé komponenty jsou rozčlenČné do 3 

skupin podle pĜíslušné didaktické funkce a do 2 podskupin podle zpĤsobu vyjádĜení. 

(PrĤcha, 1998, s. 94) Níže je pĜiložen celkový soubor všech komponentĤ.  

Strukturní komponenty učebnice: 

I. Aparát prezentace učiva 

(A) verbální komponenty 

1. výkladový text prostý 

2. výkladový text zpĜehlednČný (schémata, tabulky k výkladu učiva) 
3. shrnutí učiva k celému ročníku   
4. shrnutí učiva k tematickým celkĤm  
5. shrnutí učiva k pĜedchozímu ročníku  
6. doplĖující texty (dokumentační materiál, citace z pramenĤ, statistické 

tabulky)  
7. poznámky a vysvČtlivky  
8. podtexty k vyobrazením  
9. slovníčky pojmĤ, cizích slov s vysvČtlením  

(B) obrazové komponenty 

1. umČlecká ilustrace  
2. nauková ilustrace (schematické kresby, modely)  
3. fotografie  
4. mapy, kartogramy, plánky, grafy, diagramy  
5. obrazová prezentace barevná (použití nejménČ jedné barvy odlišné od barvy 
bČžného textu)  

II.   Aparát řídící učení 
(C) verbální komponenty 

1. pĜedmluva pro žáky (úvod) 
2. návod k práci s učebnicí pro žáky nebo učitele  
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3. celková stimulace (podnČty k zamyšlení, otázky pĜed celkovým učivem 
ročníku)  
4. stimulace detailní (podnČty k zamyšlení, otázky v prĤbČhu témat)  
5. odlišení úrovní učiva (základní - rozšiĜující)  
6. otázky a úkoly za tematickými celky  
7. otázky a úkoly k celému ročníku (opakování) 
8. otázky a úkoly k pĜedchozímu ročníku (opakování) 
9. instrukce k úkolĤm komplexnČjší povahy (návody k pokusĤm, pozorováním)  
10. námČty pro mimoškolní činnosti s využitím učiva  
11. explicitní vyjádĜení cílĤ učení pro žáky  
12. prostĜedky a instrukce pro sebehodnocení žákĤ (testy)  
13. výsledky úkolĤ a cvičení (Ĝešení) 
14. odkazy na jiné zdroje informací (doporučená literatura) 

      (D) obrazové komponenty 

1. grafické symboly vyznačující určité části textu (poučky, úkoly, pravidla, 
cvičení)  

2. užití zvláštní barvy pro určité části verbálního textu  
3. užití zvláštního písma pro určité části verbálního textu (tučné písmo, kurzíva) 
4. využití pĜední nebo zadní obálky pro schémata, tabulky  

III.  Aparát orientační 
(E) verbální komponenty 

1. obsah učebnice  
2. členČní učebnice na tematické bloky, kapitoly, lekce 

3. marginálie, výhmaty, živá záhlaví 
4. rejstĜík (vČcný, jmenný, smíšený) (PrĤcha, 1998, s. 141-142)  
 

Didaktickou vybavenost hodnotíme na základČ výskytu uvedených strukturních 

komponentĤ. Ze zjištČných hodnot poté vypočítáme dílčí koeficienty a celkový 

koeficient didaktické vybavenosti učebnic. Všechny koeficienty mohou získat hodnoty 

v rozmezí 0 - 100 %. Didaktická vybavenost je vyšší tím, čím je vyšší hodnota 

koeficientu. Výhodou této metody je její univerzálnost, mĤžeme ji použít pro učebnice 

jakéhokoli pĜedmČtu či ročníku. (PrĤcha, 2002, s. 279)  

 Dále je tĜeba se zabývat výbČrem učiva v učebnicích. Je dĤležité rozlišit, jaké 

učivo je základní, jaké vedlejší nebo doplĖkové. ZároveĖ je podstatné sledovat rozvoj 

jednotlivých pojmĤ, jejich vztahy a struktury s ohledem na vývojové zvláštnosti žákĤ, 
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jejich zkušenosti, vČdomosti a možné obtíže pĜi učení. Pokud tato kritéria bude učebnice 

splĖovat, podpoĜí činnost učitele i žáka v procesu vyučování.  V současné dobČ se klade 

dĤraz na komplexní pojetí učebnice. Učebnice by mČla být nejen nositelem obsahu 

vzdČlávání, ale zároveĖ i prostĜedkem Ĝízení učení žákĤ, které je založené na jejich 

aktivní činnosti. Tím dochází ke zmČnám ve vnitĜní struktuĜe učebnic. NovČ se vytváĜejí 

vztahy mezi textem a obrazovým materiálem, do učebnice se zaĜazují prvky cvičebnice, 

tedy úkoly pro samostatnou činnost žákĤ. Díky inovačním impulzĤm se využívají nové 

organizační formy. A komplexnČjší pojetí učebnice vede také k posílení komunikace 

mezi učebnicí a žákem. (Skalková, 2007, s. 104)  

Obtížnost textu učebnice 

 Další dĤležitou vlastností učebnice je obtížnost didaktického textu, protože 

využívání učebnice je ovlivnČno textem učebnice, jejím obsahem a komunikačním 

ztvárnČním. PrĤcha definuje termín obtížnost didaktického textu následovnČ: „Obtížnost 

je souhrn takových vlastností textu, které existují objektivně v kterémkoli textu a 

v procesu učení mají vliv na percepci, chápání a zpracování textové informace učícím se 

subjektem.“ (PrĤcha, 1998, s. 56)  

Obtížnost textu učebnice je tedy objektivní vlastnost, která je určena 

specifickými charakteristikami. Lze ji zjišťovat, mČĜit, popsat, analyzovat a 

vyhodnocovat pomocí objektivních procedur. Vychází z pĜedpokladu, že jakýkoli text 

má nČjakou úroveĖ obtížnosti a že u didaktických textĤ mĤže zjednodušit nebo naopak 

ztížit proces osvojování informací. Analýzy obtížnosti textu se provádČjí pro účely 

výzkumné, ale i praktické. Existuje mnoho metod pro zjišťování obtížnosti textu 

učebnic. Vznikají míry (vzorce) pro kvantitativní vyjádĜení úrovnČ obtížnosti. 

Nalezneme vzorce obtížnosti jednoduché a nenáročné na zpracování, ale také složitČjší a 

pro využití v praxi ménČ vhodné. PĜi hodnocení se mĤžeme zamČĜit na vlastnosti 

obsahové, jazykové i neverbální. (PrĤcha, 1998, s. 56-57) Dále lze zjišťovat obtížnost 

učebnic v jednotlivých pĜedmČtech a ročnících škol, vyhodnocuje se obtížnost učebnic 

cizích jazykĤ a také se určuje míra funkční gramotnosti žákĤ po dokončení školy. 

(PrĤcha, 2002, s. 284) 

Podle výzkumĤ se často vyskytuje problematika pĜetČžování učebnic. 

K pĜetČžování mĤže docházet z hlediska kvantitativního (množství pojmĤ, termínĤ a 

faktĤ) a z hlediska kvalitativního (neúmČrná náročnost textu, složité odborné 
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vyjadĜování). (Skalková, 2007, s. 105) NČkteré učebnice obsahují pĜíliš velké množství 

textu, který je navíc neúmČrný vČku žákĤ. V nČkterých učebnicích je obtížnost textu pro 

mladší žáky vyšší než v učebnicích pro starší žáky. Učebnice by v žácích mČla 

vyvolávat aktivitu, která vede k dosažení kognitivních cílĤ. Mnohé učebnice však 

neobsahují učební úlohy na rĤzných stupních kognitivní náročnosti. (Kalhous, 2002, 

s. 144) Na učebnice se klade požadavek, aby byla psaná jasnČ, aby byla pĜizpĤsobena 

vČku a chápání žákĤ a zároveĖ styl psaní má odpovídat vytĜíbenosti jazykové formy. 

(Skalková, 2007, s. 105)  

 

 3  Český jazyk a literatura v Rámcovém vzdČlávacím programu 

Rámcový vzdČlávací program (RVP) tvoĜí obecnČ závazný rámec pro vzdČlávání všech 

oborĤ v pĜedškolním, základním, základním umČleckém, jazykovém a stĜedním 

vzdČlávání. Jedná se o kurikulární dokument, který vymezuje obsah vzdČlávání, a tím 

stanovuje i výsledky vzdČlávání. Jsou vymezeny rámcové vzdČlávací programy 

pro mateĜské, základní školy, gymnázia i odborné školy. Škola na základČ RVP 

vypracuje svĤj školní vzdČlávací program (ŠVP), do kterého zaĜadí povinný souhrn 

učiva. (MŠMT, 2016) Ve své práci se budu vČnovat Rámcovému vzdČlávacímu 

programu pro základní vzdČlávání se zamČĜením na 2. stupeĖ ZŠ. PĜedmČt český jazyk a 

literatura je obsažen ve vzdČlávací oblasti Jazyk a jazyková komunikace. 

VzdČlávací oblast Jazyk a jazyková komunikace zaujímá zásadní postavení 

ve vzdČlávacím procesu. Cílem jazykové výuky je rozvoj a podpora komunikačních 

kompetencí, vybavení žáka znalostmi a dovednostmi, které mu umožní správné vnímání 

jazykových sdČlení a porozumČní obsahu sdČlení. Díky jazykové výuce se žák naučí 

vhodnČ vyjadĜovat a účinnČ uplatĖovat i prosazovat výsledky svého pozorování. 

Po absolvování základního vzdČlávání bude žák vybaven dobrou úrovní jazykové 

kultury. VzdČlávací oblast Jazyk a jazyková komunikace se dále dČlí na vzdČlávací 

obory: Český jazyk a literatura, Cizí jazyk a Další cizí jazyk. (RVP ZV, 2016) 

VzdČlávací obor Český jazyk a literatura je potĜebný nejen pro získání kvalitního 

jazykového vzdČlání, ale i pro úspČšné osvojování poznatkĤ v dalších oblastech 

vzdČlávání. Žáci se učí používat český jazyk jako mateĜský jazyk v psané i mluvené 

podobČ. Znalost jazyka jim umožĖuje poznání a pochopení společensko-kulturního 

vývoje lidské společnosti, vytváĜí pĜedpoklady pro efektivní mezilidskou komunikaci. 
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Žáci se učí interpretovat své myšlenky a pocity, tím i pochopit svou roli v rĤzných 

komunikačních situacích a orientovat se pĜi vnímání sebe sama i okolního svČta. (RVP 

ZV, 2016) 

VzdČlávací obor Český jazyk a literatura se pro pĜehlednost dále dČlí do tĜí složek: 

Komunikační a slohová výchova, Jazyková výchova a Literární výchova. PĜi vyučování 

je obsah vzdČlávání jednotlivých složek vzájemnČ propojen. (RVP ZV, 2016) 

V rámci Komunikační a slohové výchovy se žáci zabývají jazykovým sdČlením, 

učí se číst s porozumČním, kultivovanČ psát a hovoĜit, také rozhodovat se na základČ 

pĜijatého sdČlení, analyzovat ho a kriticky posoudit jeho obsah. Ve vyšších ročnících 

žáci posuzují i formální stránku sdČlení a jeho výstavbu. (RVP ZV, 2016) 

Jazyková výchova žákĤm pĜináší vČdomosti a dovednosti, které potĜebují 

k osvojování spisovné podoby českého jazyka. Žáci se seznamují s dalšími formami 

jazyka. Učí se pĜesnému a logickému myšlení, které vede k jasnému, pĜehlednému a 

srozumitelnému vyjadĜování. Díky jazykové výuce se rozvíjí i intelektové dovednosti, 

napĜíklad poznávání rĤzných jevĤ, jejich shody a odlišnosti, tĜídČní dle určitých kritérií 

či zobecnČní. Český jazyk tedy není jen nástrojem získávání informací, nýbrž i 

pĜedmČtem poznávání. (RVP ZV, 2016) 

V rámci Literární výchovy se žáci seznámí se základními druhy literatury, učí se 

vnímat jejich specifické znaky, poznat umČlecké zámČry autora a vyjádĜit vlastní názor 

o pĜečteném díle. Žáci se naučí rozpoznat literární fikci od skutečnosti. Získávají 

čtenáĜské návyky, schopnosti tvoĜivé recepce, interpretace a produkce literárního textu. 

Literární výchova mĤže pozitivnČ ovlivnit postoj žákĤ, jejich hodnotovou orientaci a 

obohatit jejich duchovní život. (RVP ZV, 2016) 

 3.1  Cíle českého jazyka a literatury 

Každá vzdČlávací oblast má své cílové zamČĜení. VzdČlávání v dané vzdČlávací oblasti 

vede k vytváĜení a rozvíjení klíčových kompetencí. Cíle jsou formulované konkrétními 

požadavky na žáka. V následující části jsou uvedené cíle vzdČlávací oblasti Jazyk a 

jazyková komunikace.  

 Pochopit jazyk jako nositele historického a kulturního vývoje národa a zároveĖ 
jako sjednocující prvek národního společenství 

 Pochopit jazyk jako dĤležitý nástroj celoživotního vzdČlávání 
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 Rozvíjet pozitivní vztah k mateĜskému jazyku a vnímat jazyk jako zdroj rozvoje 
osobního i kulturního bohatství 

 Rozvíjet pozitivní vztah k mnohojazyčnosti a respektování kulturní rozmanitosti 
 Vnímat a osvojovat si jazyk jako prostĜedek k získávání a pĜedávání informací, 

k vyjádĜení myšlenek, pocitĤ, názorĤ i potĜeb 

 Ovládat pravidla mezilidské komunikace daného kulturního prostĜedí a rozvíjet 
pozitivní vztah k jazyku v rámci komunikace mezi kulturami 

 SamostatnČ získávat informace z rozličných zdrojĤ, pracovat s jazykovými a 
literárními prameny i s texty rĤzného zamČĜení 

 Získat sebedĤvČru pĜi vystupování na veĜejnosti a ke kultivovanému projevu 
jako prostĜedku prosazení své osoby 

 IndividuálnČ prožít slovesné umČlecké dílo, sdílet zážitky z četby, rozvíjet 
emocionální a estetické vnímání, pozitivní vztah k literatuĜe i k dalším druhĤm 
umČní, které jsou založené na umČleckém textu (RVP ZV, 2016) 

Takto formulované cíle RVP jsou pomČrnČ obecného a dlouhodobého rázu. 

NaplnČní daných cílĤ nelze ovČĜit v brzké dobČ po dané výuce. Myslím, že k cílĤm 

takového typu se dochází bČhem celého života. Proto za nedostatek považuji, že 

v krátkém časovém rozmezí nemĤžeme zjistit, jak byla výuka úspČšná.  

 3.2  VzdČlávací obsahy českého jazyka 

VzdČlávací obor Český jazyk a literatura vymezuje obsah vzdČlávání a očekávané 

výstupy žákĤ ve tĜech částech: Komunikační a slohová výchova, Jazykový výchova a 

Literární výchova, zvlášť pro první a druhý stupeĖ základní školy. Tyto obsahy jsou 

závazné.  

 Pro žáky 2. stupnČ jsou v rámci Komunikační a slohové výchovy vymezeny 

následující očekávané výstupy. Žák rozliší fakta od názorĤ a hodnocení, dokáže ovČĜit 

fakta pomocí otázek nebo porovnání s dostupnými informačními zdroji. Žák rozliší 

subjektivní sdČlení od objektivního a odhalí komunikační zámČr partnera v hovoru. 

Pozná, pokud jde o manipulativní komunikaci v médiích a zaujme k ní kritický postoj. 

Dokáže se kultivovanČ dorozumČt, zvolí výstižné jazykové prostĜedky pĜimČĜené dané 

komunikační situaci. Rozpozná spisovný a nespisovný projev, vhodnČ užívá verbální, 

neverbální i paralingvální prostĜedky Ĝeči. Zapojí se do diskuze, Ĝídí ji a využívá zásady 

komunikace a pravidla dialogu. Dokáže využít základy studijního čtení, tedy vyhledá 

klíčová slova, formuluje hlavní myšlenky textu, vytvoĜí poznámky, výpisky či výtah a 

na základČ toho samostatnČ pĜipraví a pĜednese referát. Žák také dokáže uspoĜádat 

informace v textu s ohledem na jeho účel, vytvoĜí koherentní text s dodržováním 
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pravidel mezivČtného navazování. A své poznatky o jazyce a stylu využije 

ke gramaticky i vČcnČ správnému písemnému projevu a k tvoĜivé práci s textem nebo i 

k vlastnímu tvoĜivému psaní. (RVP ZV, 2016) 

 Na základČ očekávaných výstupĤ Komunikační a slohové výchovy je vymezené 

i učivo, které si žáci osvojí. Žáci budou rozvíjet čtení praktické (pozorné, pĜimČĜenČ 

rychlé, orientace v textu), vČcné (studijní, čtení jako zdroj informací), kritické 

(analytické, hodnotící) a prožitkové čtení. Dále je obsah učiva zamČĜený na schopnost 

naslouchání: praktické (výchova k empatii, podnČt k jednání), vČcné (soustĜedČné, 

aktivní), kritické (objektivní či subjektivní sdČlení, komunikační zámČr mluvčího, 

manipulativní projev, prostĜedky zvukové i mimojazykové) a zážitkové naslouchání. 

Žáci se učí i mluvenému projevu, zásadám dorozumívání (komunikační normy, základní 

mluvené žánry podle komunikační situace), zásadám kultivovaného projevu (technika 

mluveného projevu, prostĜedky neverbální a paralingvální). V rámci mluveného projevu 

se žáci zabývají komunikačními žánry: pĜipravenými i nepĜipravenými projevy 

na základČ poznámek, vytvoĜí a pĜednesou referát a diskutují. Vymezené učivo obsahuje 

také problematiku písemného projevu. Žák se zabývá písemným projevem na základČ 

poznatkĤ o jazyce, stylu, o základních slohových postupech a žánrech. Žák dokáže 

vyjádĜit postoj ke sdČlovanému obsahu, vytvoĜí vlastní písemný text (komunikační 

žánry: výpisek, žádost, soukromý a úĜední dopis, objednávka, teze, strukturovaný dopis, 

pozvánka, charakteristika, subjektivnČ zabarvený popis, výklad, úvaha). (RVP ZV, 

2016) 

 V Jazykové výchovČ pro 2. stupeĖ jsou stanovené tyto očekávané výstupy. Žák 

spisovnČ vyslovuje česká i bČžnČ užívaná cizí slova. V textu rozlišuje nejdĤležitČjší 

zpĤsoby obohacování slovní zásoby a dokládá je pĜíklady. Ovládá zásady tvoĜení 

českých slov, rozpoznává pĜenesená pojmenování, pĜedevším ve frazémech. Dokáže 

samostatnČ využívat Pravidla českého pravopisu, Slovník spisovné češtiny a další 

slovníky a pĜíručky. Zná slovní druhy, tvoĜí spisovné tvary slov a vČdomČ je používá 

v adekvátní komunikační situaci. Znalosti o jazykové normČ využívá pro vlastní 

jazykové projevy. Rozlišuje významové vztahy gramatických jednotek ve vČtČ a 

v souvČtí. Ovládá pravopis lexikální, slovotvorný, morfologický i syntaktický ve vČtČ 

jednoduché i souvČtí. Žák také rozpozná spisovný jazyk, náĜečí, obecnou češtinu a 

odĤvodní jejich užití. (RVP ZV, 2016) 
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 I v Jazykové výchovČ je určený obsah učiva, který si žáci osvojí. Učivo obsahuje 

téma zvuková podoba jazyka. VČnuje se zásadám spisovné výslovnosti, modulaci 

souvislé Ĝeči (pĜízvuk slovní i vČtný), intonaci, členČní souvislé Ĝeči (pauzy, frázování). 

ZamČĜuje se na slovní zásobu a tvoĜení slov. Zahrnuje témata: slovní zásoba a její 

jednotky, slohové rozvrstvení slovní zásoby, význam slova, homonyma, synonyma, 

obohacování slovní zásoby a zpĤsoby tvoĜení slov. Žák se seznámí s tvaroslovím – 

slovními druhy, mluvnickými významy a tvary slov. Žák se bude zabývat skladbou a 

následujícími tématy: výpovČď a vČta, stavba vČty, poĜadí slov ve vČtČ, vČtné členy, 

souvČtí, pĜímá a nepĜímá Ĝeč a stavba textu. Bude ovládat pravopis lexikální, 

morfologický i syntaktický. A vymezené učivo obsahuje i obecné poučení o jazyce. Žák 

se seznámí s češtinou jako národním a mateĜským jazykem, se slovanskou skupinou 

jazykĤ, rozvrstvením národního jazyka, se spisovnými a nespisovnými útvary a 

prostĜedky. Bude se učit o jazyce a komunikaci, o jazykové normČ a kodifikaci, kultuĜe 

jazyka a Ĝeči, o vývoji češtiny a jazykových pĜíručkách. (RVP ZV, 2016) 

 V rámci Literární výchovy jsou pro žáky 2. stupnČ vymezené následující 

očekávané výstupy. Žák dokáže reprodukovat pĜečtený text, popsat strukturu a jazyk 

literárního díla a vlastními slovy popsat smysl díla. Pozná základní rysy individuálního 

stylu autora. PísemnČ i ústnČ vyjádĜí dojmy z vlastní četby, z návštČvy divadelního či 

filmového pĜedstavení, formuluje názory na umČlecké dílo. Žák dle vlastních možností 

a na základČ osvojených znalostí literární teorie vytvoĜí svĤj literární text. Dokáže 

odlišit literaturu hodnotnou od konzumní a svĤj názor doloží argumenty. Rozliší 

základní literární druhy a žánry, porovná je i jejich funkci, uvede významné 

pĜedstavitele. Zná základní literární smČry a jejich výrazné pĜedstavitele v české i 

svČtové literatuĜe. Porovná rĤzná ztvárnČní stejného námČtu v literárním, dramatickém i 

filmovém provedení. Žák bude schopen vyhledat informace v rĤzných typech katalogĤ, 

v knihovnČ i v dalších informačních zdrojích. (RVP ZV, 2016) 

 Literární výchova zahrnuje vybrané okruhy učiva pro 2. stupeĖ. Obsahuje téma 

tvoĜivé činnosti s literárním textem – pĜednes vhodných literárních textĤ, volná 

reprodukce pĜečteného nebo vyslechnutého textu, záznam a reprodukce hlavních 

myšlenek, interpretace literárního textu, dramatizace, tvorba vlastních textĤ, vlastní 

výtvarný doprovod k literárním textĤm. Literární výchova se zabývá zpĤsoby 

interpretace literárních dČl a jiných dČl. Žáci se seznámí se základy literární teorie a 

historie. Nalezneme zde téma: struktura literárního díla (námČt a téma díla, literární 



 

48 

 

hrdina, kompozice literárního pĜíbČhu), jazyk literárního díla (obrazná pojmenování, 

zvukové prostĜedky poezie: rým, rytmus, volný verš), literatura umČlecká a vČcná 

(populárnČ-naučná, literatura faktu, publicistické žánry). Žák bude znát literární druhy a 

žánry – poezii, prózu, drama, žánry lyrické, epické a dramatické v rĤzných obdobích. 

Dokáže vyjmenovat hlavní vývojová období národní a svČtové literatury, typické žánry 

a jejich pĜedstavitele. (RVP ZV, 2016) Výše uvedené očekávané výstupy i obsahy učiva 

považuji za pĜimČĜené a myslím, že svým širokým pojetím obsahují všechna dĤležitá 

témata, která by žáci po ukončení základního vzdČlávání mČli znát.   
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II. Praktická část 

1 Výzkum učebnic 

Výzkum je systematický proces bádání, který má za cíl objevit nová fakta. NaplĖuje 

pedagogickou teorii pomocí dat a poznatkĤ o konkrétní realitČ. Teorie i výzkum jsou 

vzájemnČ propojeny, navzájem se doplĖují a podmiĖují. Aby se dalo mluvit o skutečné 

vČdČ, jedna složka bez druhé nemĤže plnČ fungovat. (PrĤcha, 2009, s. 424) 

V diplomové práci se dále zamČĜíme na výzkum učebnic. Existuje velmi široké a 

rĤznorodé pole toho, co lze na učebnicích zjišťovat, analyzovat a hodnotit. PĜedmČtem 

výzkumu učebnic mohou být její vlastnosti, fungování, výsledky a efekty, také 

predikace o fungování učebnic i modifikace jejich parametrĤ. (PrĤcha, 1998, s. 43) 

Z dostupných výzkumĤ je patrné, že každá učebnice je jedinečná. NČkteré 

učebnice obsahují stejné, podobné či rozdílné komponenty a uspoĜádání. Z hlediska 

didaktické vybavenosti jsou nČkteré bohatší a propracovanČjší, jiné naopak chudší. 

Rozdíly mezi jednotlivými učebnicemi nalezneme také v tématech obsažených 

v učebnici a jejich míĜe zastoupení. Následující výzkum je vČnován didaktické 

vybavenosti ediční Ĝady učebnic českého jazyka pro 2. stupeĖ základní školy 

od nakladatelství SPN (mluvnice a sloh). V práci bude využita metoda obsahové 

analýzy. 

Obsahová analýza již dlouhou dobu patĜí mezi standardní metody 

pedagogického výzkumu, které se zamČĜují na vyhodnocení a interpretaci obsahu textĤ. 

Byla využita v bezpočtu výzkumĤ, které se soustĜedily na rĤzné typy a formy textĤ a 

byla pĜi ní prokázána vysoká funkčnost. Metoda obsahové analýzy vznikla v padesátých 

letech minulého století, ale od té doby došlo ke zmČnČ ve svČtČ textu. PĜibily nové 

žánry, jiné se modifikovaly a došlo také ke zmČnČ obsahu a témat. Stouplo množství 

vytváĜených a produkovaných textĤ. K dispozici máme rychlejší techniku tisku, která 

umožĖuje ve velkém produkovat tištČné texty, studijní materiály, učebnice, knihy i 

odborné časopisy. Vývoj pĜinesl také elektronizaci textĤ, což umožnilo rychlou tvorbu, 

ale i jejich pružné zpracování a analýzu. (Gavora, 2015, s. 345)  

Obsahová analýza byla pĤvodnČ jen kvantitativní výzkumnou metodou. 

Americký sociolog B. Berelson ji vymezil jakožto výzkumnou techniku pro objektivní a 

systematický kvantitativní popis obsahu komunikátu. Dle této koncepce je cílem 
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obsahové analýzy získat kvantitativní popis vybraného vzorku komunikátu. DĤraz je 

kladen na pĜesnost a spolehlivost postupĤ, podobnČ jako pĜi každé metodČ 

kvantitativního výzkumu. DĤležitý je správný výbČr vzorku, objektivita a reliabilita 

postupĤ. (Gavora, 2015, s. 346)  

Vývoj obsahové analýzy významnČ ovlivnil nástup kvalitativní metodologie 

výzkumu. Vychází z odlišného chápání reality a poznávání svČta. PĜináší odlišné funkce 

výzkumu, výzkumné cíle a postupy. Obsahová analýza se kvalitativní metodou 

obohatila. Výsledkem je, že dnes vedle sobČ stojí dvČ filozoficky a metodologicky 

odlišné koncepce obsahové analýzy, kvantitativní a kvalitativní. PostupnČ narĤstající 

liberalizace metodologie výzkumu umožnila, že kvalitativní a kvantitativní metoda se 

chápou jako dvČ pĜátelské strany, které si ve výzkumu mohou vzájemnČ vypomáhat. 

Tento fakt však pĜispČl k nepĜehlednosti situace, dochází k promíchávání proudĤ, což 

vyvolává koncepční zamlžování a mnohé metodologické otázky. NepĜehledná situace 

vyústila do závČru, že obsahová analýza získala rozpolcenou identitu. Otázkou je nejen 

to, z čeho se obsahová analýza skládá a jak se uskutečĖuje, ale také co vlastnČ 

obsahovou analýzou je. (Gavora, 2015, s. 346)  

PrĤcha obsahovou analýzu vymezuje jakožto metodu zamČĜenou na zjišťování a 

vyhodnocování kvalitativních vlastností a obsahu textĤ, v našem pĜípadČ učebnic. 

Metod a technik existuje široké spektrum, zmiĖme napĜíklad sémantickou analýzu 

učebnic či teoretickou analýzu. K tČmto analýzám se využívají techniky, pomocí nichž 

je možné zjišťovat vlastnosti učiva prezentovaného v učebnicích. Existují napĜíklad 

sémantické sítČ, pojmové grafy, modely koherence (návaznosti) témat učiva a další. 

Metody obsahové analýzy jsou hojnČ aplikovány na české i zahraniční učebnice. 

(PrĤcha, 1998, s. 47)  

1.1 Cíle a metodika výzkumu  

Cíle výzkumu 

Cílem výzkumu je analyzovat ediční Ĝadu učebnic českého jazyka pro 2. stupeĖ 

základní školy (mluvnice a sloh). ZámČrem je provést co nejkomplexnČjší zhodnocení 

učebnic, které by bylo k dispozici učitelĤm pĜi výbČru učebnic. Tato analýza se 

zamČĜuje pĜedevším na obsah učiva a na zpracování učebnice. PĜi hodnocení učebnic se 

budeme zabývat pĜehledností, jelikož žáci se v učebnici musí být schopni dobĜe 

orientovat. Dalším dĤležitým kritériem hodnocení bude pĜimČĜená obtížnost a rozsah 
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učiva, text totiž musí být na úrovni chápání žákĤ, zadání učebních úloh musí být 

pro žáky srozumitelné a odbornost a množství pojmĤ musí odpovídat možnostem 

vČkové skupiny žákĤ. Analýza bude zamČĜena také na odbornou správnost, shodu se 

současným stavem vČdy, kultury a společenské praxe a s požadavky státu na vzdČlávání, 

tedy shodu s kurikulárními dokumenty.  

 Dalším úkolem výzkumu je zjištČné výsledky jednotlivých učebnic porovnat. 

Výsledky budou využity k posouzení návaznosti učebnic pro jednotlivé ročníky 

2. stupnČ. Zhodnocení bude zamČĜeno také na fakt, zda s vyšším ročníkem roste i 

obtížnost učiva.  

Výzkumný vzorek 

Na našem trhu je nabídka pedagogických publikací pomČrnČ široká. S nČkterými 

učebnicemi českého jazyka jsem se setkala pĜi své pedagogické praxi a nČkteré učebnice 

používáme i ve škole, kde pracuji. Pro výzkum jsem si proto vybrala učebnice českého 

jazyka od nakladatelství SPN, které využíváme pĜi vyučování. DĤvodem výbČru byl 

fakt, že učebnice pro 6. a 7. ročník již znám a ráda bych se blíže seznámila i 

s učebnicemi pro 8. a 9. ročník. Dalším kritériem pro výbČr byla touha ovČĜit, zda jsou 

učebnice kvalitnČ a adekvátnČ vypracované, zda jsou pro dČti vhodné a pĜimČĜené, zda 

odpovídají kurikulu a současnému stavu kultury a společenské praxe. Učebnice českého 

jazyka nakladatelství SPN jsou pomČrnČ hojnČ používané na školách, což je další dĤvod 

výbČru tohoto výzkumného vzorku.  

Metodika výzkumu 

Analýza bude probíhat na základČ hodnotících kritérií pro učebnice základních a 

stĜedních škol Zuzany Sikorové, uvedených v publikaci MaĖáka a Knechta: Hodnocení 

učebnic. V roce 2005 byl proveden rozsáhlý výzkum zamČĜený na zkoumání kritérií 

pro posuzování učebnic a hodnocení dĤležitosti kritérií učiteli základních škol i 

stĜedních škol v Moravskoslezském kraji. Do výzkumu bylo zapojeno 783 učitelĤ 

všeobecnČ-vzdČlávacích pĜedmČtĤ základních i stĜedních škol Moravskoslezského kraje. 

UčitelĤm bylo pĜedloženo 40 kritérií v podobČ výrokĤ o učebnicích. Ke každému 

výroku mČli vyznačit, jakou dĤležitost má konkrétní kritérium pro kvalitu učebnice 

daného vyučovacího pĜedmČtu na daném stupni školy. Na základČ zjištČných výsledkĤ 

byly vytvoĜeny rastry – seznamy hodnotících kritérií pro učebnice základních a 

stĜedních škol. (MaĖák & Knecht, 2007, s. 31-34)  
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 PĜi sestavování rastru a bodového hodnocení jednotlivých položek se vycházelo 

z prĤmČrné dĤležitosti shlukĤ, které pĜedstavují základní kategorie. Nejvyšší bodové 

ohodnocení je pĜidČleno u kategorií I., II., a III. (po 12 bodech) a nejnižší u kategorie 

XIII. (4 body). Jednotlivé bodové ohodnocení vychází z výsledkĤ výzkumu, kdy učitelé 

posuzovali dĤležitost kritérií. Maximální počet bodĤ je 112, minimální zisk bodĤ 

pro pĜijatelnou učebnici by mČl být alespoĖ 70 bodĤ. Dle autorĤ rastru by mČla být 

pĜijatá učebnice hodnocena maximálním počtem bodĤ u kategorie PĜehlednost (I.), 

PĜiměĜená obtížnost textu a rozsah (II.) a Odborná správnost (III.). Totéž by mČlo platit 

u kategorie XII. u druhého podnČtu: Učebnice prezentuje menšiny, rasy, náboženské 

skupiny, národnosti a pohlaví bez stereotypů a pĜedsudků. (MaĖák & Knecht, 2007, 

s. 35) Níže pĜikládám tabulku hodnotících kritérií pro učebnice základních i stĜedních 

škol.  

Tabulka č. 1: Hodnotící kritéria pro učebnice ZŠ a SŠ 

KRITÉRIA BODY 

I. KATEGORIE: PěEHLEDNOST   MAX. 12 

1. Má učebnice pĜehlednou strukturu (navazují na sebe logicky 
kapitoly a témata, je učebnice dobĜe rozčlenČná)? 

Ano ČástečnČ Ne 

6 3 0 

2. Je vnitĜní struktura textĤ v učebnici pĜehledná (napĜ. jsou pojmy 
Ĝazeny v logické posloupnosti, navazují na sebe vČty)? 

Ano ČástečnČ Ne 

6 3 0 

II. KATEGORIE: PěIMċěENÁ OBTÍŽNOST A ROZSAH UČI-

VA 

MAX. 12 

1. Jsou zadání úloh a cvičení a formulace otázek v učebnici jasné a 
srozumitelné? 

Ano ČástečnČ Ne 

5 2,5 0 

2. Jsou výklad a vysvČtlování v učebnici pro žáky srozumitelné a 
snadno pochopitelné? 

Ano ČástečnČ Ne 

4 2 0 

3. Je výbČr a počet pojmĤ v učebnici pĜimČĜený úrovni chápání 
žákĤ? 

Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

III. KATEGORIE: ODBORNÁ SPRÁVNOST MAX. 12 

1. Obsahuje učivo v učebnici odbornČ správné poznatky? Ano X Ne 

6 X 0 

2. Odpovídají poznatky v učebnici současnému stavu vČdy, kultury 
a společenské praxe? 

Ano X Ne 

6 X 0 

IV. KATEGORIE: MOTIVAČNÍ CHARAKTERISTIKY MAX. 10 

1. Je učivo v učebnici vztažené k praxi (pĜíklady, situace ze života, 
význam poznatkĤ a dovedností pro praxi)? 

Ano ČástečnČ Ne 

4 2 0 
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2. Jsou výbČr učiva v učebnici a úlohy a otázky pro žáky zajímavé? Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

3. Jsou v učebnici užívány grafické prostĜedky k Ĝízení pozornosti 

(grafické odlišení rĤzných typĤ učiva, pĜehledné členČní textu, zdĤ-
raznČní klíčových pojmĤ a definic)? 

Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

V. KATEGORIE: ěÍZENÍ UČENÍ MAX. 10 

1. Vyžadují úlohy také Ĝešení problémĤ, objevování, tvoĜivou čin-

nost apod. a ne jen reprodukci učiva? 

Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

2. Vedou texty v učebnici k uvažování, kritickému myšlení, hodno-

cení apod.? 

Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

3. Poskytuje učebnice dostatek možností k procvičování, upevĖo-

vání a opakování učiva? 

Ano ČástečnČ Ne 

2 1 0 

4. Obsahují texty a úlohy podnČty k samostatné práci a skupinové 
činnosti žákĤ? 

Ano ČástečnČ Ne 

2 1 0 

VI. KATEGORIE: OBRAZOVÝ MATERIÁL MAX. 10 

1. Jsou ilustrace, tabulky, schémata, mapky a grafy v učebnici jasné 
a smysluplné? 

Ano ČástečnČ Ne 

4 2 0 

2. Obsahuje učebnice dostatek obrazového materiálu, který pomáhá 
žákĤm porozumČt učivu (objasĖuje či ilustruje text, nahrazuje vý-
klad názornČjší formou)?  

Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

3. Obsahuje učebnice dostatek obrazového materiálu, který je pro 
žáky pĜitažlivý? 

Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

VII. KATEGORIE: SHODA S KURIKULÁRNÍMI DOKUMEN-

TY 

MAX. 8 

1. Je výbČr učiva v učebnici v souladu s kurikulárními dokumenty 
(učební plán, osnovy, vzdČlávací program)? 

Ano ČástečnČ Ne 

5 2,5 0 

2. Jsou cíle výuky v zásadČ dosažitelné prostĜednictvím studia textĤ 
a vypracování učebních úloh prezentovaných v učebnici?  

Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

VIII. KATEGORIE: CENA (DOSTUPNOST UČEBNICE) MAX. 8 

1. Je cena učebnice pĜimČĜená (vzhledem k cenám jiných učebnic 
na trhu)? 

Ano ČástečnČ Ne 

5 2,5 0 

2. Je cena doplĖkových materiálĤ k učebnici (napĜ. pracovního 
sešitu, pĜíručky pro učitele, kazet) dostupná? 

Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

IX. KATEGORIE: ERGONOMICKÉ A TYPOGRAFICKÉ 
VLASTNOSTI 

MAX. 8 

1. Jsou druh a velikost písma v učebnici pĜimČĜené? Ano ČástečnČ Ne 

5 2,5 0 

2. Je vazba učebnice trvalá a odolná a papír kvalitní? Ano ČástečnČ Ne 
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3 1,5 0 

X. KATEGORIE: DOPLĕKOVÉ TEXTY A MATERIÁLY MAX. 6 

1. Jsou k dispozici doplĖující didaktické prostĜedky (videokazety, 

audiokazety, sbírky úloh, mapy, počítačové programy apod.) vzta-

hující se k učebnici? 

Ano X Ne 

2 X 0 

2. Vydalo nakladatelství také pracovní sešit pro žáky k dané učeb-

nici? 

Ano X Ne 

2 X 0 

3. Je k dispozici pĜíručka pro učitele k dané učebnici? Ano X Ne 

2 X 0 

XI. KATEGORIE: DIFERENCIACE UČIVA A ÚLOH MAX. 6 

1. Obsahuje učebnice rozšiĜující učivo a úlohy pro nadané žáky? Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

Obsahuje učebnice odlišné úlohy z hlediska obtížnosti (pro prĤ-
mČrné i podprĤmČrné žáky)? 

Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

XII. KATEGORIE: HODNOTY A POSTOJE MAX. 6 

1. Obsahuje učebnice odkazy na společenská pravidla, mravní nor-

my (slušné chování, principy humanismu, tolerance, tradice, právní 
normy)? 

Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

2. Prezentuje učebnice menšiny, rasy, náboženské skupiny, národ-

nosti a pohlaví bez stereotypĤ a pĜedsudkĤ? 

Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

XIII. KATEGORIE: ZPRACOVÁNÍ UČIVA MAX. 4 

1. Je odborný obsah v učebnici prezentován také ve vztahu k jiným 
oborĤm? 

Ano ČástečnČ Ne 

1 0,5 0 

2. Je učivo v učebnici soustĜedČné kolem nČkolika základních témat 
(spíše málo vybraných témat do hloubky než mnoho poznatkĤ po-

vrchnČ)?  

Ano ČástečnČ Ne 

1 0,5 0 

3. Jsou nČkteré poznatky v učebnici prezentované z nČkolika úhlĤ 
pohledu, z rĤzných perspektiv? 

Ano ČástečnČ Ne 

1 0,5 0 

4. Je v učebnici vysvČtleno, proč je nutné se učit určité poznatky a 
dovednosti? 

Ano ČástečnČ Ne 

1 0,5 0 

(MaĖák & Knecht, 2007, s. 35-38) 

Tabulka hodnotících kritérií je navržena velmi pečlivČ a podrobnČ. Obsahuje všechny 

dĤležité kategorie, které mohou pomoct pĜi hodnocení učebnic. Tabulka je ovšem 

navržena pomČrnČ obecnČ, aby se dala využít ve všech školních pĜedmČtech. Navíc je 

vhodná spíše pro zkoumání jedné konkrétní učebnice, nikoli pro zkoumání celé ediční 

Ĝady učebnic. Pro hodnocení učebnic českého jazyka bych uvítala nČkteré kategorie 

vztahující se pĜímo k českému jazyku, napĜíklad obsažení všech složek gramatiky: 
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fonetika a fonologie, morfologie, syntax, lexikologie a stylistika. Dále by se hodnotící 

kategorie mohly vČnovat propojení složek českého jazyka: mluvnice, slohu a literatury. 

Pro zkoumání celé ediční Ĝady bych doporučila pĜidat kategorie, které by hodnotily 

návaznost jednotlivých učebnic, zda jsou zpracované stejným zpĤsobem, zda učebnice 

využívají poznatky z jiné učebnice, zda na sebe odkazují a podobnČ.  

Postup výzkumu 

 V první ĜadČ poskytnu stručné údaje o každé publikaci, vložím i obrázek titulní 

strany učebnice. V druhé části potvrdím či vyvrátím obsažení vybraných kategorií a 

podnČtĤ v učebnicích. Pro pĜehlednost získaných dat budu vyhodnocené údaje vkládat 

do tabulky. V tĜetí části se zamČĜím na slovní zhodnocení a okomentování získaných 

výsledkĤ. Každé učebnici bude vČnována samostatná kapitola. V závČru práce 

porovnám zjištČné výsledky jednotlivých učebnic, zamČĜím se na návaznost učebnic a 

na očekávanou zvyšující se obtížnost s rostoucím ročníkem.  

 

2 Vyhodnocení výzkumu 

Struktura této kapitoly je členČna do jednotlivých podkapitol, pĜičemž každá 

podkapitola se vČnuje jedné učebnici českého jazyka daného ročníku 2. stupnČ základní 

školy. U každé podkapitoly je uveden název publikace, obrázek titulní strany a základní 

údaje. U každé podkapitoly jsou vloženy pĜehledné tabulky s hodnocenými údaji. Dále 

se zamČĜíme na slovní okomentování zkoumaných kritérií a také na celkovou 

charakteristiku materiálu. Budu se snažit o co nejobjektivnČjší a nejpĜesnČjší 

zhodnocení daných učebnic.  
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2.1 Český jazyk 6 pro základní školy 

Obrázek č. 1: 

 

1) Základní údaje: 
Autor: PhDr. Eva Hošnová, CSc., PhDr. Ivana BozdČchová, CSc., prof. PhDr. Petr 

Mareš, CSc., PhDr. Vlastimil Styblík, CSc., PhDr. Ivana Svobodová 

Nakladatelství: SPN – pedagogické nakladatelství 

Počet stran: 176 

Schvalovací doložka učebnic: ano, 20. 7. 2018, platnost 20. 7. 2024 

 

2) Obsažení vybraných kategorií a podkategorií v učebnici 
Tabulka č. 2: Vyhodnocení - Český jazyk 6 pro základní školy 

KRITÉRIA BODY 

I. KATEGORIE: PěEHLEDNOST   MAX. 12 

1. Má učebnice pĜehlednou strukturu (navazují na sebe logicky 
kapitoly a témata, je učebnice dobĜe rozčlenČná)? 

Ano ČástečnČ Ne 

6 3 0 

2. Je vnitĜní struktura textĤ v učebnici pĜehledná (napĜ. jsou pojmy 
Ĝazeny v logické posloupnosti, navazují na sebe vČty)? 

Ano ČástečnČ Ne 

6 3 0 

II. KATEGORIE: PěIMċěENÁ OBTÍŽNOST A ROZSAH UČI-

VA 

MAX. 12 

1. Jsou zadání úloh a cvičení a formulace otázek v učebnici jasné a 
srozumitelné? 

Ano ČástečnČ Ne 

5 2,5 0 

2. Jsou výklad a vysvČtlování v učebnici pro žáky srozumitelné a 
snadno pochopitelné? 

Ano ČástečnČ Ne 

4 2 0 
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3. Je výbČr a počet pojmĤ v učebnici pĜimČĜený úrovni chápání 
žákĤ? 

Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

III. KATEGORIE: ODBORNÁ SPRÁVNOST MAX. 12 

1. Obsahuje učivo v učebnici odbornČ správné poznatky? Ano X Ne 

6 X 0 

2. Odpovídají poznatky v učebnici současnému stavu vČdy, kultury 
a společenské praxe? 

Ano X Ne 

6 X 0 

IV. KATEGORIE: MOTIVAČNÍ CHARAKTERISTIKY MAX. 10 

1. Je učivo v učebnici vztažené k praxi (pĜíklady, situace ze života, 
význam poznatkĤ a dovedností pro praxi)? 

Ano ČástečnČ Ne 

4 2 0 

2. Jsou výbČr učiva v učebnici a úlohy a otázky pro žáky zajímavé? Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

3. Jsou v učebnici užívány grafické prostĜedky k Ĝízení pozornosti 

(grafické odlišení rĤzných typĤ učiva, pĜehledné členČní textu, zdĤ-
raznČní klíčových pojmĤ a definic)? 

Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

V. KATEGORIE: ěÍZENÍ UČENÍ MAX. 10 

1. Vyžadují úlohy také Ĝešení problémĤ, objevování, tvoĜivou čin-

nost apod. a ne jen reprodukci učiva? 

Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

2. Vedou texty v učebnici k uvažování, kritickému myšlení, hodno-

cení apod.? 

Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

3. Poskytuje učebnice dostatek možností k procvičování, upevĖo-

vání a opakování učiva? 

Ano ČástečnČ Ne 

2 1 0 

4. Obsahují texty a úlohy podnČty k samostatné práci a skupinové 
činnosti žákĤ? 

Ano ČástečnČ Ne 

2 1 0 

VI. KATEGORIE: OBRAZOVÝ MATERIÁL MAX. 10 

1. Jsou ilustrace, tabulky, schémata, mapky a grafy v učebnici jasné 
a smysluplné? 

Ano ČástečnČ Ne 

4 2 0 

2. Obsahuje učebnice dostatek obrazového materiálu, který pomáhá 
žákĤm porozumČt učivu (objasĖuje či ilustruje text, nahrazuje vý-
klad názornČjší formou)?  

Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

3. Obsahuje učebnice dostatek obrazového materiálu, který je pro 
žáky pĜitažlivý? 

Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

VII. KATEGORIE: SHODA S KURIKULÁRNÍMI DOKUMEN-

TY 

MAX. 8 

1. Je výbČr učiva v učebnici v souladu s kurikulárními dokumenty 
(učební plán, osnovy, vzdČlávací program)? 

Ano ČástečnČ Ne 

5 2,5 0 

2. Jsou cíle výuky v zásadČ dosažitelné prostĜednictvím studia textĤ 
a vypracování učebních úloh prezentovaných v učebnici?  

Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 
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VIII. KATEGORIE: CENA (DOSTUPNOST UČEBNICE) MAX. 8 

1. Je cena učebnice pĜimČĜená (vzhledem k cenám jiných učebnic 
na trhu)? 

Ano ČástečnČ Ne 

5 2,5 0 

2. Je cena doplĖkových materiálĤ k učebnici (napĜ. pracovního 
sešitu, pĜíručky pro učitele, kazet) dostupná? 

Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

IX. KATEGORIE: ERGONOMICKÉ A TYPOGRAFICKÉ 
VLASTNOSTI 

MAX. 8 

1. Jsou druh a velikost písma v učebnici pĜimČĜené? Ano ČástečnČ Ne 

5 2,5 0 

2. Je vazba učebnice trvalá a odolná a papír kvalitní? Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

X. KATEGORIE: DOPLĕKOVÉ TEXTY A MATERIÁLY MAX. 6 

1. Jsou k dispozici doplĖující didaktické prostĜedky (videokazety, 

audiokazety, sbírky úloh, mapy, počítačové programy apod.) vzta-

hující se k učebnici? 

Ano X Ne 

  2 X 0 

2. Vydalo nakladatelství také pracovní sešit pro žáky k dané učeb-

nici? 

Ano X Ne 

2 X 0 

3. Je k dispozici pĜíručka pro učitele k dané učebnici? Ano X Ne 

2 X 0 

XI. KATEGORIE: DIFERENCIACE UČIVA A ÚLOH MAX. 6 

1. Obsahuje učebnice rozšiĜující učivo a úlohy pro nadané žáky? Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

Obsahuje učebnice odlišné úlohy z hlediska obtížnosti (pro prĤ-
mČrné i podprĤmČrné žáky)? 

Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

XII. KATEGORIE: HODNOTY A POSTOJE MAX. 6 

1. Obsahuje učebnice odkazy na společenská pravidla, mravní nor-

my (slušné chování, principy humanismu, tolerance, tradice, právní 
normy)? 

Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

2. Prezentuje učebnice menšiny, rasy, náboženské skupiny, národ-

nosti a pohlaví bez stereotypĤ a pĜedsudkĤ? 

Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

XIII. KATEGORIE: ZPRACOVÁNÍ UČIVA MAX. 4 

1. Je odborný obsah v učebnici prezentován také ve vztahu k jiným 
oborĤm? 

Ano ČástečnČ Ne 

1 0,5 0 

2. Je učivo v učebnici soustĜedČné kolem nČkolika základních témat 
(spíše málo vybraných témat do hloubky než mnoho poznatkĤ po-

vrchnČ)?  

Ano ČástečnČ Ne 

1 0,5 0 

3. Jsou nČkteré poznatky v učebnici prezentované z nČkolika úhlĤ 
pohledu, z rĤzných perspektiv? 

Ano ČástečnČ Ne 

1 0,5 0 
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4. Je v učebnici vysvČtleno, proč je nutné se učit určité poznatky a 
dovednosti? 

Ano ČástečnČ Ne 

1 0,5 0 

 

Tabulka č. 3: Bodové vyhodnocení - Český jazyk 6 pro základní školy 

KATEGORIE BODY 

MAXIMUM DOPORUČENÉ 

MINIMUM 

HODNOCENÍ 

I. PĜehlednost 12 12 12 

II. PĜimČĜená obtížnost textu a roz-

sah učiva 

12 12 12 

III. Odborná správnost 12 12 12 

IV. Motivační charakteristiky 10 5 8,5 

V. ěízení učení 10 5 8,5 

VI. Obrazový materiál 10 5 8,5 

VII. Shoda s kurikulárními doku-

menty 

8 4 8 

VIII. Cena (dostupnost učebnice) 8 4 8 

IX. Ergonomické a typografické 
vlastnosti 

8 4 8 

X. DoplĖkové texty 6 3 4 

XI. Diferenciace učiva a úloh 6 3 1,5 

XII. Hodnoty a postoje 6 3 4,5 

XIII. Zpracování učiva 4 - 3 

CELKEM 112 72 98,5 

3) Zhodnocení učebnice 

Učebnici jsem udČlila celkem 98,5 bodu z možných 112, což činí 87,95 %. V kategorii 

PĜehlednost učebnice získala plný počet bodĤ. Na začátku učebnice je uvedený obsah 

pro lepší orientaci. Každá kapitola je označená rozdílnou barvou. U jednotlivých kapitol 

pod nadpisem nalezneme tabulku se základními pojmy, které si žáci v rámci kapitoly 

mají osvojit. DĤležité informace sloužící k vysvČtlení jevu a k naučení jsou pĜehlednČ 

zpracovány ve žlutých tabulkách. NejdĤležitČjší pojmy jsou zvýraznČné tučným nebo 

barevným písmem. Cvičení, otázky a úkoly jsou odlišeny kurzívou. Jednotlivé kapitoly 

jsou logicky Ĝazené, nejdĜíve se žáci seznámí s jazykem a jeho útvary, poté se zvukovou 

stránkou jazyka, v další části se budou zabývat naukou o slovČ, tvaroslovím a skladbou. 

Druhá část učebnice je vČnovaná slohu a komunikaci. Jediné, co bych vytkla, je 

seĜazení dvou podkapitol. V první kapitole Jazyk a jeho útvary bych žáky nejdĜíve 

seznámila se spisovným jazykem, jakožto nejdĤležitČjším a nejrozšíĜenČjším útvarem 
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českého jazyka. Až poté bych se zamČĜila na nespisovný jazyk, náĜečí a další útvary. 

Za další nedostatek považuji seĜazení kapitol v sekci Sloh a komunikace. První kapitola 

žáky seznamuje se slohovým útvarem vypravování, druhá kapitola s popisem pĜedmČtu, 

osoby, s dČjovým popisem a pracovním postupem. TĜetí kapitola je zamČĜena na popis a 

vypravování, tuto kapitolu bych zaĜadila jako mezistupeĖ za vypravování a pĜed popis. 

Seznámit žáky s vypravováním, poté s popisem a následnČ se vracet k vypravování mi 

nepĜijde logické. Ostatní kapitoly považuji za logicky a pĜehlednČ Ĝazené.  

 Druhá kategorie hodnocení má za úkol zjistit, zda je učebnice pĜimČĜenČ obtížná. 

Výklad i vysvČtlování látky jsou pro žáky srozumitelné a pochopitelné, dĤležité pojmy 

jsou zvýraznČné. Učebnice obsahuje pĜimČĜené množství pojmĤ k naučení. 

PĜi nahlédnutí do jiných učebnic pro 6. ročník jsem zjistila, že učebnice nakladatelství 

SPN dokonce nepojímá tolik pojmĤ a látky, jako je tomu v ostatních učebnicích. Zadání 

úloh a cvičení je srozumitelné, často je v učebnici uveden pĜíklad či postup, jak mají 

žáci pracovat. PĜesto občas pĜi výuce musím dovysvČtlovat, co je úkolem žákĤ.  

 ObzvláštČ dĤležitým kritériem je, zda učebnice obsahuje odbornČ správné 

poznatky. Tím se zabývá tĜetí kategorie naší hodnotící tabulky. Učivo v učebnici je 

odbornČ správnČ zpracované. Toto vydání je z roku 2012, tudíž bere v potaz současný 

stav vČdy, kultury i společenské praxe, reaguje na současnou situaci v oblasti 

vzdČlávání.  

 Ve čtvrté kategorii Motivační charakteristiky učebnice obdržela 8,5 bodĤ z 10. 

Učivo je vztažené k praxi, uvedená látka, pĜíklady i cvičení žáci budou potĜebovat 

v bČžném každodenním životČ. Ovšem vybrané úlohy, otázky a cvičení pro žáky nejsou 

pĜíliš zajímavé. VČtšina úloh je vystavČna na podobné bázi typu: vysvČtlete, vyhledejte 

v textu, doplĖte vynechaná písmena, slova a podobnČ. Navíc vČtšina cvičení je určena 

pro individuální práci. Minimum úloh je zpracováno zábavnou formou, pomocí her, 

soutČží či nČjakou tvoĜivou aktivitou. Aby žáky vyučování bavilo, musím si zajímavČjší 

a kreativnČjší cvičení vyhledávat a vymýšlet sama.  

 Pátá kategorie je vČnována Ĝízení učení, zde učebnice dosáhla 8,5 bodĤ z 10. 

NČkteré úlohy vyžadují pouze reprodukci učiva, vČtší část úloh je však zamČĜena 

na praktickou činnost žákĤ. Žáci mají v textu vyhledávat konkrétní jevy, uvádČt správné 

tvary slov, doplĖovat písmena i slova do vČt a jednotlivé kroky zdĤvodĖovat. Počet úloh 

a cvičení je v učebnici rozsáhlý, žáci mají možnost si jednotlivé jevy dĤkladnČ 
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procvičit. VČtšina úloh však není zamČĜena na tvoĜivou činnost a mohou pĤsobit 

nezajímavČ a nezábavnČ. TémČĜ všechny úlohy jsou zamČĜeny na samostatnou práci 

žákĤ, jen zĜídka zde nalezneme úlohy pro skupinovou práci. Na konci každé kapitoly je 

závČrečné opakování. Pomocí otázek si žáci samostatnČ mohou zopakovat učivo a 

ovČĜit, zda zvládli látku dané kapitoly. NČkteré otázky v závČrečném opakování však 

žáci hodnotili jako pĜíliš složité a nevČdČli si s nimi rady. Proto byla nutná spolupráce 

s vyučujícím.  

 RovnČž v šesté kategorii Obrazový materiál jsem učebnici udČlila 8,5 bodĤ z 10. 

Učebnice obsahuje spoustu tabulek a pĜehledných rámečkĤ, které pomáhají žákĤm 

porozumČt učivu a doplĖují probíranou látku. Ovšem obrázky, mapky a grafy se 

v učebnici pĜíliš nevyskytují. Uvedené ilustrace, tabulky či mapky jsou jasné a 

smysluplné. Tabulky s probíranou látkou na žáky nemusí pĤsobit pĜitažlivČ. Vložené 

obrázky jsou pestré a barevné, škoda že jich v učebnici není více.  

 Sedmá kategorie je zamČĜena na shodu s kurikulárními dokumenty a zde 

učebnice dosáhla plného počtu bodĤ. Shoda s kurikulem je potvrzena také udČlením 

schvalovací doložky MŠMT. Cíle výuky jsou dosažitelné prostĜednictvím studia textĤ a 

vypracování úloh uvedených v učebnici. 

 Výhodou učebnice je její dostupnost, které je vČnována osmá kategorie. 

V porovnání s ostatními učebnicemi na současném trhu patĜí učebnice mezi levnČjší. 

RovnČž pracovní sešit i pĜíručka pro učitele jsou v dostupné cenové kategorii. Proto 

učebnice v této části získala 8 bodĤ z 8.  

 V deváté kategorii Ergonomické a typografické vlastnosti jsem učebnici udČlila 

maximální počet bodĤ – 8. Písmo použité v učebnici je pĜimČĜené. Nadpisy jsou psané 

vČtším a barevným písmem, tím se odlišují od bČžného textu či úloh. Písmo je vhodnČ 

zvolené, dĤležité pojmy jsou zvýraznČné. CelkovČ je písmo dobĜe čitelné a pĜehlednČ 

zpracované. Za velikou výhodu považuji pevnou a odolnou vazbu učebnice, desky jsou 

tvrdé, tedy odolné a dlouho vydrží. Žáci učebnici používají prakticky dennČ, pĜenáší ji 

v tašce domĤ a zpČt do školy. Je tedy vystavena riziku brzkého poničení, ohnutí rohĤ a 

podobnČ. Pevná vazba a desky jsou tedy dĤležitou součástí učebnice. 

 Desátá kapitola je zamČĜena na doplĖkové texty a materiály, učebnice obdržela 4 

body z 6. K učebnici nejsou vydány žádné doplĖující materiály. K dispozici je pouze 
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pĜíručka pro učitele, která obsahuje návod, jak látku uchopit, a správná Ĝešení úloh. 

A také pracovní sešit, který obsahuje další možnosti procvičení látky.  

 V jedenácté kapitole Diferenciace učiva a úloh učebnice získala 1,5 bodu z 6. 

Učebnice nijak nerozlišuje učivo pro podprĤmČrné, prĤmČrné nebo nadané žáky. Nabízí 

stejné množství a stejnou obtížnost učiva pro všechny žáky bez rozlišení. Náročnost a 

obtížnost jednotlivých úloh je rĤzná, avšak u otázek není uvedeno, zda jsou lehčí či 

tČžší. Jediné diferencované úlohy jsou pro nadané žáky, ale není jich mnoho. Tyto 

obtížnČjší úlohy či otázky jsou označené symbolem sovy a je zde uvedeno „Pro bystré 

hlavy“.  

Dvanáctá kapitola je vČnovaná hodnotám a postojĤm a učebnice dosáhla na 4,5 

bodĤ z 6. Učebnice je zamČĜena pĜedevším na češtináĜské jevy, tudíž jen částečnČ 

obsahuje odkazy na společenská pravidla či mravní normy. Spíše se vČnuje pravidlĤm 

spisovné mluvy ve společnosti. V učebnici nenalezneme žádné pĜedsudky ani 

stereotypy vĤči menšinám.  

V poslední tĜinácté kapitole jsme se zabývali zpracováním učiva a učebnice 

získala 3 body ze 4. Na začátku učebnice v pĜedmluvČ se mimo jiné dozvídáme 

o vztazích učiva k jiným oborĤm, také proč je nutné se určité poznatky a dovednosti 

učit. Znalost mateĜského jazyka ulehčí studium cizích jazykĤ. V matematice také 

potĜebujeme zapsat správný postup, což je vlastnČ popis pracovního postupu. V první 

kapitole Jazyk a jeho útvary je propojení se zemČpisem, mĤžeme si dokonce 

prohlédnout mapu České republiky s rozdČlením náĜečních území. Je zde prezentován i 

vztah k dČjepisu, kdy jsou zmínČny historické události spojené s vývojem jazyka. 

V části Sloh a komunikace nalezneme provázání s dramatickou či výtvarnou výchovou, 

kdy se učebnice vČnuje vypravování v komiksech a filmech. Mimo pĜedmluvy se 

v učebnici témČĜ nevyskytuje odĤvodnČní, proč je nutné se jednotlivé poznatky a 

dovednosti učit, což považuji za nedostatek. Pokud žáci konkrétnČ vČdí, proč se danou 

látku učit, více se snaží jí porozumČt a zapamatovat si ji. Proto v hodinách často 

zdĤrazĖuji pĜípady, kdy se jim znalost bude v bČžném životČ hodit. Učivo v učebnici je 

vČtšinou soustĜedČné kolem nČkolika základních témat, ne vždy jsou však probírány 

do hloubky. V učebnici jsou jen nČkteré poznatky prezentované z nČkolika úhlĤ 

pohledu, proto jsem udČlila poloviční počet bodĤ.  



 

63 

 

CelkovČ učebnici hodnotím kladnČ s drobnými pĜipomínkami. Obsahuje 

náležitosti, které učebnice má obsahovat, je zpracovaná odbornČ správnČ a odpovídá 

požadavkĤm státu na vzdČlávání. Obtížnost učiva je pĜimČĜená, v porovnání s jinými 

učebnicemi často nižší. Obsah učiva je prezentován ke vztahu k jiným oborĤm. 

Učebnice je pĜehledná, dobĜe se v ní orientuje. Poskytuje množství úloh a otázek 

k procvičení učiva, nicménČ úlohy ve vČtšinČ pĜípadĤ nejsou pro žáky pĜitažlivé a 

zábavné. Za klad považuji také formát (B5) učebnice a pevnou vazbu.  
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2.2 Český jazyk 7 pro základní školy  

Obrázek č. 2: 

 

1) Základní údaje: 
Autor: PhDr. Eva Hošnová, CSc., PhDr. Ivana BozdČchová, CSc., prof. PhDr. Petr 

Mareš, CSc., PhDr. Ivana Svobodová 

Nakladatelství: SPN – pedagogické nakladatelství 

Počet stran: 176 

Schvalovací doložka učebnic: ano, od 21. 7. 2014, platnost 21. 7. 2020 

 

2) Obsažení vybraných kategorií a podkategorií v učebnici 
Tabulka č. 4: Vyhodnocení - Český jazyk 7 pro základní školy 

KRITÉRIA BODY 

I. KATEGORIE: PěEHLEDNOST   MAX. 12 

1. Má učebnice pĜehlednou strukturu (navazují na sebe logicky 
kapitoly a témata, je učebnice dobĜe rozčlenČná)? 

Ano ČástečnČ Ne 

6 3 0 

2. Je vnitĜní struktura textĤ v učebnici pĜehledná (napĜ. jsou pojmy 
Ĝazeny v logické posloupnosti, navazují na sebe vČty)? 

Ano ČástečnČ Ne 

6 3 0 

II. KATEGORIE: PěIMċěENÁ OBTÍŽNOST A ROZSAH UČI-

VA 

MAX. 12 

1. Jsou zadání úloh a cvičení a formulace otázek v učebnici jasné a 
srozumitelné? 

Ano ČástečnČ Ne 

5 2,5 0 

2. Jsou výklad a vysvČtlování v učebnici pro žáky srozumitelné a Ano ČástečnČ Ne 
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snadno pochopitelné? 4 2 0 

3. Je výbČr a počet pojmĤ v učebnici pĜimČĜený úrovni chápání 
žákĤ? 

Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

III. KATEGORIE: ODBORNÁ SPRÁVNOST MAX. 12 

1. Obsahuje učivo v učebnici odbornČ správné poznatky? Ano X Ne 

6 X 0 

2. Odpovídají poznatky v učebnici současnému stavu vČdy, kultury 
a společenské praxe? 

Ano X Ne 

6 X 0 

IV. KATEGORIE: MOTIVAČNÍ CHARAKTERISTIKY MAX. 10 

1. Je učivo v učebnici vztažené k praxi (pĜíklady, situace ze života, 
význam poznatkĤ a dovedností pro praxi)? 

Ano ČástečnČ Ne 

4 2 0 

2. Jsou výbČr učiva v učebnici a úlohy a otázky pro žáky zajímavé? Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

3. Jsou v učebnici užívány grafické prostĜedky k Ĝízení pozornosti 

(grafické odlišení rĤzných typĤ učiva, pĜehledné členČní textu, zdĤ-
raznČní klíčových pojmĤ a definic)? 

Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

V. KATEGORIE: ěÍZENÍ UČENÍ MAX. 10 

1. Vyžadují úlohy také Ĝešení problémĤ, objevování, tvoĜivou čin-

nost apod. a ne jen reprodukci učiva? 

Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

2. Vedou texty v učebnici k uvažování, kritickému myšlení, hodno-

cení apod.? 

Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

3. Poskytuje učebnice dostatek možností k procvičování, upevĖo-

vání a opakování učiva? 

Ano ČástečnČ Ne 

2 1 0 

4. Obsahují texty a úlohy podnČty k samostatné práci a skupinové 
činnosti žákĤ? 

Ano ČástečnČ Ne 

2 1 0 

VI. KATEGORIE: OBRAZOVÝ MATERIÁL MAX. 10 

1. Jsou ilustrace, tabulky, schémata, mapky a grafy v učebnici jasné 
a smysluplné? 

Ano ČástečnČ Ne 

4 2 0 

2. Obsahuje učebnice dostatek obrazového materiálu, který pomáhá 
žákĤm porozumČt učivu (objasĖuje či ilustruje text, nahrazuje vý-
klad názornČjší formou)?  

Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

3. Obsahuje učebnice dostatek obrazového materiálu, který je pro 
žáky pĜitažlivý? 

Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

VII. KATEGORIE: SHODA S KURIKULÁRNÍMI DOKUMEN-

TY 

MAX. 8 

1. Je výbČr učiva v učebnici v souladu s kurikulárními dokumenty 
(učební plán, osnovy, vzdČlávací program)? 

Ano ČástečnČ Ne 

5 2,5 0 

2. Jsou cíle výuky v zásadČ dosažitelné prostĜednictvím studia textĤ Ano ČástečnČ Ne 
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a vypracování učebních úloh prezentovaných v učebnici?  3 1,5 0 

VIII. KATEGORIE: CENA (DOSTUPNOST UČEBNICE) MAX. 8 

1. Je cena učebnice pĜimČĜená (vzhledem k cenám jiných učebnic 
na trhu)? 

Ano ČástečnČ Ne 

5 2,5 0 

2. Je cena doplĖkových materiálĤ k učebnici (napĜ. pracovního 
sešitu, pĜíručky pro učitele, kazet) dostupná? 

Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

IX. KATEGORIE: ERGONOMICKÉ A TYPOGRAFICKÉ 
VLASTNOSTI 

MAX. 8 

1. Jsou druh a velikost písma v učebnici pĜimČĜené? Ano ČástečnČ Ne 

5 2,5 0 

2. Je vazba učebnice trvalá a odolná a papír kvalitní? Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

X. KATEGORIE: DOPLĕKOVÉ TEXTY A MATERIÁLY MAX. 6 

1. Jsou k dispozici doplĖující didaktické prostĜedky (videokazety, 

audiokazety, sbírky úloh, mapy, počítačové programy apod.) vzta-

hující se k učebnici? 

Ano X Ne 

2 X 0 

2. Vydalo nakladatelství také pracovní sešit pro žáky k dané učeb-

nici? 

Ano X Ne 

2 X 0 

3. Je k dispozici pĜíručka pro učitele k dané učebnici? Ano X Ne 

2 X 0 

XI. KATEGORIE: DIFERENCIACE UČIVA A ÚLOH MAX. 6 

1. Obsahuje učebnice rozšiĜující učivo a úlohy pro nadané žáky? Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

Obsahuje učebnice odlišné úlohy z hlediska obtížnosti (pro prĤ-
mČrné i podprĤmČrné žáky)? 

Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

XII. KATEGORIE: HODNOTY A POSTOJE MAX. 6 

1. Obsahuje učebnice odkazy na společenská pravidla, mravní nor-

my (slušné chování, principy humanismu, tolerance, tradice, právní 
normy)? 

Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

2. Prezentuje učebnice menšiny, rasy, náboženské skupiny, národ-

nosti a pohlaví bez stereotypĤ a pĜedsudkĤ? 

Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

XIII. KATEGORIE: ZPRACOVÁNÍ UČIVA MAX. 4 

1. Je odborný obsah v učebnici prezentován také ve vztahu k jiným 
oborĤm? 

Ano ČástečnČ Ne 

1 0,5 0 

2. Je učivo v učebnici soustĜedČné kolem nČkolika základních témat 
(spíše málo vybraných témat do hloubky než mnoho poznatkĤ po-

vrchnČ)?  

Ano ČástečnČ Ne 

1 0,5 0 

3. Jsou nČkteré poznatky v učebnici prezentované z nČkolika úhlĤ Ano ČástečnČ Ne 
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pohledu, z rĤzných perspektiv? 1 0,5 0 

4. Je v učebnici vysvČtleno, proč je nutné se učit určité poznatky a 
dovednosti? 

Ano ČástečnČ Ne 

1 0,5 0 

 

Tabulka č. 5: Bodové vyhodnocení - Český jazyk 7 pro základní školy 

KATEGORIE BODY 

MAXIMUM DOPORUČENÉ 

MINIMUM 

HODNOCENÍ 

I. PĜehlednost 12 12 12 

II. PĜimČĜená obtížnost textu a roz-

sah učiva 

12 12 12 

III. Odborná správnost 12 12 12 

IV. Motivační charakteristiky 10 5 8,5 

V. ěízení učení 10 5 7 

VI. Obrazový materiál 10 5 7 

VII. Shoda s kurikulárními doku-

menty 

8 4 8 

VIII. Cena (dostupnost učebnice) 8 4 8 

IX. Ergonomické a typografické 
vlastnosti 

8 4 8 

X. DoplĖkové texty 6 3 4 

XI. Diferenciace učiva a úloh 6 3 1,5 

XII. Hodnoty a postoje 6 3 4,5 

XIII. Zpracování učiva 4 - 3 

CELKEM 112 72 95,5 

 

3) Zhodnocení učebnice 

Učebnice pro 7. ročník získala 95,5 bodu ze 112, což je 85,27 %. Tato učebnice je 

vypracovaná ve stejném stylu jako pĜedchozí učebnice pro 6. ročník základní školy, 

proto dosáhla podobných výsledkĤ. Má stejné grafické zpracování. Obsah učebnice 

navazuje na poznatky z pĜedchozího ročníku. VČtšina témat již byla probrána bČhem 

studia v minulém roce, v tomto ročníku žáci na začátku kapitol opakují již známé 

skutečnosti, poté je rozšiĜují o složitČjší jevy. Proto se v učebnici již nevyskytuje tolik 

nové látky k naučení a tolik vysvČtlování jevĤ. Tato učebnice je více soustĜedČna 

na opakování a procvičování již známých jevĤ, po zopakování rozšiĜuje a prohlubuje 

znalosti o složitČjší a tČžší poznatky.  
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 Učebnice je zpracovaná pĜehlednČ po grafické i obsahové stránce. Jednotlivé 

kapitoly jsou logicky seĜazené a navazují na sebe. PĜesto bych vytkla seĜazení 

podkapitol u Podstatných jmen. V učebnici se nejdĜíve opakují znalosti z pĜedešlého 

ročníku, poté se zamČĜují na osobní jména vlastní, zemČpisná jména, tvary podstatných 

jmen označujících části tČla a nakonec na psaní víceslovných vlastních názvĤ – tedy 

opČt zemČpisné názvy. Doporučuji podkapitoly Osobní vlastní jména a Tvary 

podstatných jmen označujících části těla zaĜadit hned po sobČ. Dále bych 

na podkapitolu Zeměpisná jména vzápČtí navázala podkapitolou Psaní víceslovných 

vlastních názvů. Látka v obou podkapitolách se vČnuje správnému psaní zemČpisných 

názvĤ, tudíž je logické, aby tyto podkapitoly stály u sebe. Jednotlivé kapitoly jsou 

odlišeny barevnČ, nadpisy a dĤležité pojmy jsou zvýraznČné, aby se v nich uživatelé 

rychle orientovali. Na začátku kapitol autoĜi v pĜehledném rámečku uvádČjí pojmy, 

na které bude kapitola zamČĜena. V kategorii PĜehlednost udČluji maximální počet 

bodĤ.  

 V druhé kategorii PĜiměĜená obtížnost a rozsah učiva učebnice získala 12 bodĤ 

z 12. Na začátku kapitol je pro žáky pĜipravené opakování již známých informací z 6. 

ročníku, tato látka tedy není pro žáky nijak obtížná. Po opakování se v učebnici vČnují 

nové látce, která navazuje na již naučené poznatky a prohlubuje je a rozšiĜuje. Ani nová 

látka není nikterak složitá. Jiné učebnice dokonce tuto látku uvádČjí již v učebnici pro 6. 

ročník. Výklad učiva je jasný a srozumitelný. Zadání úloh a cvičení je též dobĜe 

pochopitelné. Úlohy jsou formulované stejnČ či podobnČ jako v minulé učebnici, tudíž 

by žáci mČli být zvyklí na takové zadání a s vypracováním by nemČli mít potíže.  

 TĜetí kategorie má za cíl zhodnotit odbornou správnost. I v této kategorii 

učebnice dosáhla na 12 bodĤ z 12. Obsahuje odbornČ správné poznatky, pravdivé údaje 

a informace. Látka je srozumitelnČ, jasnČ a správnČ vysvČtlena. Učivo je aktualizováno 

na základČ současného stavu vČdy, kultury a společenské praxe. Učebnice je novČ 

vydaná z roku 2014 s ohledem na nové poznatky.  

 Čtvrtá kategorie se vČnuje motivační charakteristice, zde učebnice obdržela 8,5 

bodu. Učivo žáci využijí v bČžném životČ témČĜ dennČ. Každý den, ať už v práci, doma 

či ve společnosti budou potĜebovat pravopis, správné skloĖování jmen pĜi oslovování, 

správné psaní zemČpisných názvĤ, správné skládání vČt. NeménČ dĤležitý je taky 

vhodný zpĤsob komunikace či práce s informacemi. Obsah učiva je vhodnČ vyzdvihnut 

i grafickou úpravou, dĤležité informace o nové látce jsou uvedeny ve žlutých 

rámečcích. Pojmy k zapamatování jsou zvýraznČné tučným písmem, otázky a úkoly 
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jsou psané kurzívou. PĜes tyto klady jsou úlohy v učebnici monotónní a nezábavné. 

Nepodporují žáky v kreativní činnosti, nenabízejí pĜíliš velký prostor pro hry, soutČže, 

tvoĜivou činnost a podobnČ.  

 Pátá kategorie je zamČĜena na Ĝízení učení, zde jsem učebnici udČlila 7 bodĤ 

z 10. Možnosti k procvičení jsou témČĜ identické s pĜedchozí učebnicí. Úkoly a otázky 

jsou vystavČné v podobném stylu, vČtšinou se tedy jedná o uvedení nČjaké informace, 

o doplnČní písmene či slova, vyhledání jevu či vysvČtlení. Jen částečnČ úlohy vedou 

k objevování či tvoĜivé činnosti, ke kritickému myšlení a hodnocení. Učebnice 

poskytuje velké množství úloh a cvičení, které umožĖují opakování a upevĖování učiva. 

TémČĜ všechny úlohy jsou však určené k samostatné práci žákĤ, výjimečnČ se zde 

vyskytne podnČt k práci ve skupinČ.  

 V šesté kategorii Obrazový materiál učebnice dostala 7 bodĤ z 10. Učebnice 

obsahuje nČkolik ilustrací, často však neslouží k lepšímu porozumČní učivu, ani se 

s obrázky nijak nepracuje. Obrázky pouze doplĖují texty cvičení, napĜ. cvičení 

pojednává o opici a u cvičení je vložen obrázek opice. PorozumČní učivu podporují 

pouze pĜehledné tabulky s probíranou látkou.   

 KladnČ hodnotím shodu s kurikulárními dokumenty, zde jsem udČlila 8 bodĤ z 8. 

Učebnice je vypracovaná na základČ RVP ZV, proto jí byla udČlena schvalovací 

doložka. ProstĜednictvím učiva a úloh v učebnici jsou cíle výuky v zásadČ dosažitelné.  

 V osmé kategorii Cena (dostupnost) učebnice obdržela 8 bodĤ z 8. PĜi porovnání 

s cenou ostatních učebnic se cena této učebnice pohybuje v nižších polohách. Učebnice 

je bČžnČ k dostání. RovnČž cena a dostupnost doplĖkových materiálĤ je pĜimČĜená.  

 V deváté kategorii jsme se vČnovali ergonomickým a typografickým 

vlastnostem. Učebnice v tČchto ohledech odpovídá požadavkĤm. Písmo je pĜimČĜené, 

napomáhá pĜehlednosti, dobré orientaci a srozumitelnosti. StejnČ jako učebnice pro 6. 

ročník, i tato učebnice má pevnou odolnou vazbu a desky, které zajišťují delší životnost.  

 Také v desáté kategorii Doplňkové texty a materiály obdržela učebnice pro 7. 

ročník stejný počet bodĤ jako učebnice pro 6. ročník. K učebnici mluvnice je 

k dispozici pouze pracovní sešit a pĜíručka pro učitele. Jiné didaktické materiály nejsou 

nabízeny. 

 Jedenáctá kategorie je zamČĜena na diferenciaci učiva a úloh, učebnice má v této 

oblasti 1,5 bodu z 6. Učebnice nabízí základní učivo pro všechny žáky stejné, 

nerozlišuje a neuvádí, pro koho je učivo určené. U úloh též není uvedeno, zda jsou 

lehčí, prĤmČrné či složitČjší. Jediné diferencované úlohy jsou pro „bystré hlavy“. Tyto 
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otázky a úkoly jsou označené znakem sovy a jsou určené pro vnímavé žáky. Neslouží 

však ke klasifikaci. Vedou k zamyšlení nad nČkterými zajímavostmi.  

 Dvanáctá kapitola nese název Hodnoty a postoje, učebnice získala 4,5 bodu z 6. 

Učebnice částečnČ obsahuje odkazy na společenská pravidla a mravní normy. Vede 

ke správné komunikaci ve společnosti, tedy částečnČ i ke správnému společenskému 

chování. V oblasti Komunikace a sloh jsou žáci seznámeni se správným chováním 

u stolu. V učebnici se nevyskytují žádné náznaky pĜedsudkĤ vĤči menšinám.  

 V poslední kategorii Zpracování učiva učebnice nasbírala 3 body ze 4. Zde 

ve vČtšinČ pĜípadĤ splĖuje požadavky. Obsah učiva je propojen s jinými obory a 

školními pĜedmČty. V učebnici nalezneme spojení se zemČpisem, kdy se žáci učí 

správné psaní zemČpisných názvĤ. V první kapitole Podstatná jména je odkaz 

na dopravní výchovu. U cvičení jsou nakreslené piktogramy a žáci mají odpovídat, jaký 

význam mají v dopravních prostĜedcích. Propojení je patrné také s pĜírodopisem, 

v učebnici nalezneme články o kočkách, o šimpanzích a dalších zvíĜatech. V části 

Komunikace a sloh se žáci učí mimo jiné o návodu a popisu pracovního postupu. Jako 

vzor jsou zde uvedena základní pravidla basketbalu, tedy odkaz na tČlesnou výchovu. 

PĜi probírání životopisu se žáci opírají o dČjepis. Jako pĜíklad si mohou pĜečíst životopis 

Jaroslava Foglara, seznámí se tedy s dČjepisnými informace ve spojení s českým 

jazykem. O dČjepisné informace se opírá také kapitola Práce s informacemi, která 

zmiĖuje období pĜed začátkem husitství. MezipĜedmČtové vztahy jsou v učebnici tedy 

na velmi dobré úrovni. Učivo v učebnici je vČtšinou soustĜedČné kolem nČkolika 

základních témat. NejdĜíve je zopakována látka z pĜedchozího ročníku, poté je rozšíĜena 

o nové poznatky. Jevy jsou jen částečnČ prezentovány z rĤzných úhlĤ pohledu. 

Za nedostatek považuji, že učebnice nenabízí dĤsledné vysvČtlení, proč je nutné se 

konkrétní jevy učit. Jediné Ĝádné vysvČtlení je uvedeno v pĜedmluvČ na začátku 

učebnice.  

 PĜi celkovém zhodnocení učebnice dopadla dobĜe. TémČĜ ve všech kategoriích 

obdržela vysoký počet bodĤ. KladnČ hodnotím návaznost na učebnici pro 6. ročník. 

AutoĜi učebnici pro 7. ročník zakládají na znalostech z minulého ročníku. Již získané 

poznatky opakují a poté pĜidávají obtížnČjší jevy. Nevýhodou však mĤže být, pokud se 

nČjaký žák učil v 6. tĜídČ podle jiné učebnice, kde probírali jinou látku. Tato látka již 

v učebnici pro 7. ročník není shrnuta a rovnou jsou zde uvedeny úlohy na procvičení.  
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2.3 Český jazyk 8 pro základní školy  

Obrázek č. 3: 

 
 

1) Základní údaje: 
Autor: PhDr. Eva Hošnová, CSc., PhDr. Ivana BozdČchová, CSc., prof. PhDr. Petr 

Mareš, CSc., PhDr. Ivana Svobodová 

Nakladatelství: SPN – pedagogické nakladatelství 

Počet stran: 176 

Schvalovací doložka učebnic: ano, od 17. 3. 2015, platnost 17. 3. 2021 

 

2) Obsažení vybraných kategorií a podkategorií v učebnici 
Tabulka č. 6: Vyhodnocení - Český jazyk 8 pro základní školy 

KRITÉRIA BODY 

I. KATEGORIE: PěEHLEDNOST   MAX. 12 

1. Má učebnice pĜehlednou strukturu (navazují na sebe logicky 
kapitoly a témata, je učebnice dobĜe rozčlenČná)? 

Ano ČástečnČ Ne 

6 3 0 

2. Je vnitĜní struktura textĤ v učebnici pĜehledná (napĜ. jsou pojmy 
Ĝazeny v logické posloupnosti, navazují na sebe vČty)? 

Ano ČástečnČ Ne 

6 3 0 

II. KATEGORIE: PěIMċěENÁ OBTÍŽNOST A ROZSAH UČI-

VA 

MAX. 12 

1. Jsou zadání úloh a cvičení a formulace otázek v učebnici jasné a 
srozumitelné? 

Ano ČástečnČ Ne 

5 2,5 0 
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2. Jsou výklad a vysvČtlování v učebnici pro žáky srozumitelné a 
snadno pochopitelné? 

Ano ČástečnČ Ne 

4 2 0 

3. Je výbČr a počet pojmĤ v učebnici pĜimČĜený úrovni chápání 
žákĤ? 

Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

III. KATEGORIE: ODBORNÁ SPRÁVNOST MAX. 12 

1. Obsahuje učivo v učebnici odbornČ správné poznatky? Ano X Ne 

6 X 0 

2. Odpovídají poznatky v učebnici současnému stavu vČdy, kultury 
a společenské praxe? 

Ano X Ne 

6 X 0 

IV. KATEGORIE: MOTIVAČNÍ CHARAKTERISTIKY MAX. 10 

1. Je učivo v učebnici vztažené k praxi (pĜíklady, situace ze života, 
význam poznatkĤ a dovedností pro praxi)? 

Ano ČástečnČ Ne 

4 2 0 

2. Jsou výbČr učiva v učebnici a úlohy a otázky pro žáky zajímavé? Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

3. Jsou v učebnici užívány grafické prostĜedky k Ĝízení pozornosti 

(grafické odlišení rĤzných typĤ učiva, pĜehledné členČní textu, zdĤ-
raznČní klíčových pojmĤ a definic)? 

Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

V. KATEGORIE: ěÍZENÍ UČENÍ MAX. 10 

1. Vyžadují úlohy také Ĝešení problémĤ, objevování, tvoĜivou čin-

nost apod. a ne jen reprodukci učiva? 

Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

2. Vedou texty v učebnici k uvažování, kritickému myšlení, hodno-

cení apod.? 

Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

3. Poskytuje učebnice dostatek možností k procvičování, upevĖo-

vání a opakování učiva? 

Ano ČástečnČ Ne 

2 1 0 

4. Obsahují texty a úlohy podnČty k samostatné práci a skupinové 
činnosti žákĤ? 

Ano ČástečnČ Ne 

2 1 0 

VI. KATEGORIE: OBRAZOVÝ MATERIÁL MAX. 10 

1. Jsou ilustrace, tabulky, schémata, mapky a grafy v učebnici jasné 
a smysluplné? 

Ano ČástečnČ Ne 

4 2 0 

2. Obsahuje učebnice dostatek obrazového materiálu, který pomáhá 
žákĤm porozumČt učivu (objasĖuje či ilustruje text, nahrazuje vý-
klad názornČjší formou)?  

Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

3. Obsahuje učebnice dostatek obrazového materiálu, který je pro 
žáky pĜitažlivý? 

Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

VII. KATEGORIE: SHODA S KURIKULÁRNÍMI DOKUMEN-

TY 

MAX. 8 

1. Je výbČr učiva v učebnici v souladu s kurikulárními dokumenty 
(učební plán, osnovy, vzdČlávací program)? 

Ano ČástečnČ Ne 

5 2,5 0 
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2. Jsou cíle výuky v zásadČ dosažitelné prostĜednictvím studia textĤ 
a vypracování učebních úloh prezentovaných v učebnici?  

Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

VIII. KATEGORIE: CENA (DOSTUPNOST UČEBNICE) MAX. 8 

1. Je cena učebnice pĜimČĜená (vzhledem k cenám jiných učebnic 
na trhu)? 

Ano ČástečnČ Ne 

5 2,5 0 

2. Je cena doplĖkových materiálĤ k učebnici (napĜ. pracovního 
sešitu, pĜíručky pro učitele, kazet) dostupná? 

Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

IX. KATEGORIE: ERGONOMICKÉ A TYPOGRAFICKÉ 
VLASTNOSTI 

MAX. 8 

1. Jsou druh a velikost písma v učebnici pĜimČĜené? Ano ČástečnČ Ne 

5 2,5 0 

2. Je vazba učebnice trvalá a odolná a papír kvalitní? Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

X. KATEGORIE: DOPLĕKOVÉ TEXTY A MATERIÁLY MAX. 6 

1. Jsou k dispozici doplĖující didaktické prostĜedky (videokazety, 

audiokazety, sbírky úloh, mapy, počítačové programy apod.) vzta-

hující se k učebnici? 

Ano X Ne 

2 X 0 

2. Vydalo nakladatelství také pracovní sešit pro žáky k dané učeb-

nici? 

Ano X Ne 

2 X 0 

3. Je k dispozici pĜíručka pro učitele k dané učebnici? Ano X Ne 

2 X 0 

XI. KATEGORIE: DIFERENCIACE UČIVA A ÚLOH MAX. 6 

1. Obsahuje učebnice rozšiĜující učivo a úlohy pro nadané žáky? Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

Obsahuje učebnice odlišné úlohy z hlediska obtížnosti (pro prĤ-
mČrné i podprĤmČrné žáky)? 

Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

XII. KATEGORIE: HODNOTY A POSTOJE MAX. 6 

1. Obsahuje učebnice odkazy na společenská pravidla, mravní nor-

my (slušné chování, principy humanismu, tolerance, tradice, právní 
normy)? 

Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

2. Prezentuje učebnice menšiny, rasy, náboženské skupiny, národ-

nosti a pohlaví bez stereotypĤ a pĜedsudkĤ? 

Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

XIII. KATEGORIE: ZPRACOVÁNÍ UČIVA MAX. 4 

1. Je odborný obsah v učebnici prezentován také ve vztahu k jiným 
oborĤm? 

Ano ČástečnČ Ne 

1 0,5 0 

2. Je učivo v učebnici soustĜedČné kolem nČkolika základních témat 
(spíše málo vybraných témat do hloubky než mnoho poznatkĤ po-

vrchnČ)?  

Ano ČástečnČ Ne 

1 0,5 0 
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3. Jsou nČkteré poznatky v učebnici prezentované z nČkolika úhlĤ 
pohledu, z rĤzných perspektiv? 

Ano ČástečnČ Ne 

1 0,5 0 

4. Je v učebnici vysvČtleno, proč je nutné se učit určité poznatky a 
dovednosti? 

Ano ČástečnČ Ne 

1 0,5 0 

 

Tabulka č. 7 – Bodové hodnocení – Český jazyk 8 pro základní školy 

KATEGORIE BODY 

MAXIMUM DOPORUČENÉ 

MINIMUM 

HODNOCENÍ 

I. PĜehlednost 12 12 12 

II. PĜimČĜená obtížnost textu a roz-

sah učiva 

12 12 12 

III. Odborná správnost 12 12 12 

IV. Motivační charakteristiky 10 5 8,5 

V. ěízení učení 10 5 8,5 

VI. Obrazový materiál 10 5 8,5 

VII. Shoda s kurikulárními doku-

menty 

8 4 8 

VIII. Cena (dostupnost učebnice) 8 4 8 

IX. Ergonomické a typografické 
vlastnosti 

8 4 8 

X. DoplĖkové texty 6 3 4 

XI. Diferenciace učiva a úloh 6 3 1,5 

XII. Hodnoty a postoje 6 3 4,5 

XIII. Zpracování učiva 4 - 3 

CELKEM 112 72 98,5 

 

3) Zhodnocení učebnice 

Uvedená učebnice obdržela celkem 98,5 bodu z možných 112, což činí 87,95 %. 

Učebnice českého jazyka pro 8. ročník plynule navazuje na učebnice českého jazyka 

pro 6. a 7. ročník. Jednotlivé kapitoly opakují probrané učivo v pĜedešlých ročnících, 

následnČ jsou pĜidány další jevy. PĜi jejím zpracování autoĜi sledují podobné cíle jako 

v nižších ročnících. Proto je i výsledné hodnocení podobné. 

 První kategorie má za cíl zhodnotit pĜehlednost. Učebnice dosáhla nejvyššího 

možného počtu bodĤ – 12. Kapitoly jsou logicky Ĝazené za sebou, navazují na sebe. 

NapĜíklad v Tvarosloví se postupuje od podstatných jmen až po citoslovce. CelkovČ je 
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učebnice dobĜe rozčlenČná, struktura je pĜehledná. Jednotlivé pojmy jsou seĜazené 

v logické posloupnosti, vČty na sebe navazují a společnČ dávají smysl. Pokud jedinec 

pracoval s učebnicí pro 6. či 7. ročník, s orientací v této učebnici pro 8. ročník nebude 

mít žádný problém. Struktura učebnice je témČĜ totožná a kapitoly jsou Ĝazené stejným 

zpĤsobem.  

 PĜi porovnání s pĜedchozími učebnicemi je zĜejmá stupĖující se obtížnost, pĜesto 

pĜimČĜená pro žáky 8. ročníku. Výklad učiva je pomČrnČ stručný, pĜesto jasný a 

srozumitelný. VýbČr a počet pojmĤ je vhodný pro žáky tohoto vČku. Formulace otázek a 

cvičení jsou jasné a srozumitelné. Úkoly a otázky, které slouží k zopakování látky 

probrané v pĜedchozích ročnících, jsou mnohdy zcela totožné s otázkami v učebnici 

pro nižší ročníky.  

 TĜetí kategorie Odborná správnost poskytla učebnici též maximum bodĤ - 12. 

Učivo je z hlediska odbornosti správné, obsahuje pravdivé informace a poznatky. Tyto 

poznatky jsou ovlivnČné současným stavem vČdy, kultury i společenské praxe. Učebnice 

je pomČrnČ nová a modernČ zpracovaná. Reaguje tedy na současný vývoj jazyka. 

 V kategorii Motivační charakteristiky učebnice získala 8,5 bodu. VýbČr učiva 

v učebnici je ovlivnČn současnými trendy a nutností znát jevy, které se v současné dobČ 

hojnČ využívají. Nejen že se žáci seznámí se slovními druhy a jejich skloĖováním, aby 

vČdČli, jak je správnČ užívat, ale také potrénují pravopis, který využijí prakticky dennČ 

zcela všude. NeménČ dĤležitá je také správná stavba vČt či znalosti z oblasti slohu a 

komunikace. Žáci se učí, jak zpracovat referát, což mají často za úkol již na základní 

škole. V pozdČjším vČku využijí též znalost, jak správnČ vyplnit pĜihlášku na školu, 

objednávku či pozvánku. PĜesto, že jim látka bude užitečná v životČ, zpĤsob zpracování 

úloh není pro žáky pĜíliš pĜitažlivý a zábavný. Pro udržení pozornosti žákĤ jsou 

v učebnici využity grafické prostĜedky. Učebnice obsahuje barevná zvýraznČní nadpisĤ 

a dĤležitých pojmĤ. Nalezneme zde grafické znázornČní vČt pro lepší názornost, 

pĜehledné barevné tabulky a další pomĤcky. 

 V páté kapitole ěízení učení obdržela učebnice stejný počet bodĤ – 8,5. Úlohy 

částečnČ vyžadují reprodukci učiva a částečnČ další praktickou činnost. PĜevážná 

vČtšina úkolĤ není zamČĜena na tvoĜivou činnost, více požadavkĤ na tvoĜivost se 

objevuje až v oblasti Sloh a komunikace, kdy žáci sami tvoĜí vlastní texty a díla 

konkrétních slohových útvarĤ. Texty v učebnici na rozdíl od pĜedchozích učebnic více 

vedou k uvažování, kritickému myšlení a hodnocení. Již na žáky kladou vyšší nároky 

s obtížnČjšími texty a úkoly. Učebnice je z velké části složená z rĤzných typĤ úloh, 
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úkolĤ, otázek a cvičení, tudíž množství je více než dostačující. Na konci každé kapitoly 

mají žáci možnost si samostatnČ pochopení látky ovČĜit pomocí otázek. Sami si pak své 

výsledky mohou obodovat. VČtšina úloh slouží k samostatné práci žákĤ, ale nalezneme 

zde i podnČty ke skupinové práci. NapĜíklad v kapitole Charakteristika se žáci ve tĜídČ 

mají rozdČlit na dvČ skupiny. Jedna skupina bude uvádČt argumenty, které podporují 

tvrzení, že Češi jsou statečný a pracovitý národ. Druhá skupina bude mít za úkol 

podporovat tvrzení, že Češi jsou slabí a pĜizpĤsobiví. Na závČr mají shrnout, k jakým 

závČrĤm došli.  

 Šestá kapitola se vČnuje obrazovému materiálu, učebnici jsem udČlila 8,5 bodu. 

Práce s obrazovým materiálem je ve všech učebnicích podobná. Učebnice nabízí pestré 

a barevné obrázky, které však ve vČtšinČ pĜípadĤ nijak nedoplĖují probíranou látku. 

NejčastČji je jedna vČta ze cvičení zamČĜena na nČjaké místo či zvíĜe a toto místo či 

zvíĜe je u cvičení znázornČné. Takto vložená ilustrace nikterak nepomáhá žákĤm lépe 

porozumČt učivu. Za klad považuji vložené tabulky, které jsou pĜehledné a barevné. 

Žáci si díky nim utvoĜí lepší pĜedstavu o daném jevu. NapĜíklad u pĜíslovečného určení 

je výklad vhodnČ doplnČn pĜehlednou tabulkou, kde je uveden druh pĜíslovečného 

určení, vedle toho, jak se na daný druh ptáme, na závČr je pĜipojen i pĜíklad pro lepší 

pĜedstavu. Velmi vhodné a takĜka nutné je také grafické znázornČní vČtné stavby a 

závislosti vČtných členĤ navzájem. Chvályhodné je také využití nČkterých obrázkĤ 

pro další práci žákĤ. PĜi vysvČtlování pomČru vylučovacího je v učebnici pĜiložena 

mapka a popis cesty. Žáci mají za úkol na základČ pozorování mapky určit, které vČty se 

navzájem vylučují. Dále mají na mapce popsanou cestu ukázat. Toto praktické cvičení 

považuji za velmi dobrý zpĤsob, jak žákĤm vysvČtlit, co znamená vylučovací vztah. 

 V sedmé kategorii učebnice vykazuje plnou shodu s kurikulárními dokumenty. 

Učivo je v souladu s požadavky státu na vzdČlávání, proto jí byla udČlena schvalovací 

doložka s dobou platnosti 6 let. Obsah učiva i vybrané úlohy umožĖují dosáhnout 

vytyčených cílĤ.  

 Osmá kategorie má za úkol zkoumat cenu a dostupnost učebnice. Tato publikace 

pro 8. ročník i její doplĖkové materiály jsou ve stejné cenové relaci jako pĜedchozí 

učebnice a doplĖkové materiály pro nižší ročníky. Učebnice tedy obdržela taktéž plný 

počet bodĤ – 8.  

 Devátá kategorie je zamČĜena na ergonomické a typografické vlastnosti. 

Výhodou učebnice je její velikost a pevná odolná vazba. RovnČž grafické zpracování je 

vhodné pro žáky základní školy. Učebnice tedy dosáhla 8 bodĤ z 8.  
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V desáté kategorii Doplňkové texty a materiály učebnice obdržela 4 body z 6. 

Nakladatelství k učebnici vydalo pracovní sešit a pĜíručku pro učitele. Myslím si, že je 

škoda, že k učebnici nejsou k dispozici další pomĤcky a materiály. NapĜíklad učebnice 

ve spojení s počítačovým programem by byla pro žáky mnohem atraktivnČjší, žáky by 

výuka více bavila.  

V jedenácté kategorii Diferenciace učiva získala učebnice 1,5 bodu z 6. 

Učebnice obsahuje učivo, které by mČli umČt všichni žáci. Nerozlišuje mezi látkou 

jednodušší a složitČjší. Jednotlivá cvičení mají rĤzné obtížnosti, ale není u nich uvedena 

úroveĖ obtížnosti. Je tedy na učiteli, kterému cvičení dá pĜednost a zda nČkterým žákĤm 

zadá jiné cvičení než ostatním. Jediné diferencované úlohy jsou označeny symbolem 

sovy a jsou určené pro „bystré hlavy“. Tyto otázky vedou k zamyšlení, vhodné jsou 

napĜíklad pro nadanČjší a bystĜejší žáky.  

Dvanáctá kategorie je zamČĜena na hodnoty a postoje, učebnici jsem v této 

oblasti udČlila 4,5 bodu z 6. Obsahuje pĜedevším pravidla společenské komunikace. 

Klade dĤraz na vyjadĜování srozumitelné, pĜesné a pĜimČĜené okolnostem. Poukazuje 

na propojení společenské komunikace s nejrĤznČjšími jazykovČdnými oblastmi, 

s pravopisnými jevy, dále je ovlivnČna vhodnou volbou slov a pĜehlednou formulací vČt. 

Na konkrétní společenská pravidla či mravní normy se zamČĜuje částečnČ. Učebnice se 

k menšinám, odlišným rasám, náboženským skupinám a národnosti vyjadĜuje 

bez pĜedsudkĤ a stereotypĤ.  

TĜináctá kategorie se vČnuje zpracování učiva, zde učebnice dostala 3 body ze 4. 

Obsah učiva je prezentován ve vztahu k jiným oborĤm a pĜedmČtĤm. Hned první 

kapitola porovnává český jazyk s dalšími slovanskými jazyky. V jednotlivých úlohách 

jsou použity zemČpisné názvy, dČjepisné či pĜírodopisné informace. NapĜíklad 

v kapitole Skloňování obecných jmen pĜejatých je článek na procvičení vČnován 

prvnímu českému automobilu. V kapitole Číslovky se žáci pro zmČnu zabývají sportovní 

událostí – Velkou pardubickou. Jiná úloha vypráví o medvČdovi, žáci v ní mají hledat 

rozvíjející vČtné členy. Další cvičení využívá zemČpisné informace o Podunají. Velmi 

kladnČ hodnotím propojení s dalšími pĜedmČty a obory. Učivo v učebnici pro 8. ročník 

obsahuje stejné či podobné kapitoly jako pĜedchozí učebnice, avšak znalosti prohlubuje 

a rozšiĜuje. NČkteré poznatky v učebnici jsou prezentované z nČkolika úhlĤ pohledu. 

Doporučila bych více zdĤraznit, proč je nutné se konkrétní jevy učit, k čemu je budeme 

potĜebovat. Delší smysluplné odĤvodnČní nalezneme v úvodní pĜedmluvČ.  
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Učebnice pĜi celkovém hodnocení dosáhla dobrých výsledkĤ, témČĜ ve všech 

kritériích. Za velký klad považuji návaznost na učebnice pro nižší ročníky druhého 

stupnČ základní školy. Je koncipována podobným stylem, obsahuje stejné kapitoly. Tato 

učebnice rozšiĜuje a prohlubuje učivo mnohem více než učebnice pro 7. ročník. 

Obsahuje odbornČ správné informace, které jsou dČtem vhodnČ vysvČtlené. Uvítala 

bych ovšem rozmanitČjší a kreativnČjší možnosti procvičení. Výhodou učebnice je, že 

obsahuje učivo, které žákĤm bude v životČ užitečné. Nejen že se naučí pravopis, 

správnČ a vhodnČ se vyjadĜovat, ale v brzké dobČ se jim bude hodit znalost, jak správnČ 

vyplnit pĜihlášku, žádost či objednávku. Na učebnici plynule navazuje učebnice českého 

jazyka pro 9. ročník. 
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2.4 Český jazyk 9 pro základní školy  

Obrázek č. 4: 

 
 

1) Základní údaje: 
Autor: PhDr. Eva Hošnová, CSc., PhDr. Ivana BozdČchová, CSc., prof. PhDr. Petr 

Mareš, CSc., PhDr. Ivana Svobodová 

Nakladatelství: SPN – pedagogické nakladatelství 

Počet stran: 175 

Schvalovací doložka učebnic: ano, od 24. 6. 2016, platnost 24. 6. 2022  

 

2) Obsažení vybraných kategorií a podkategorií v učebnici 
Tabulka č. 8: Vyhodnocení - Český jazyk 9 pro základní školy 

KRITÉRIA BODY 

I. KATEGORIE: PěEHLEDNOST   MAX. 12 

1. Má učebnice pĜehlednou strukturu (navazují na sebe logicky 

kapitoly a témata, je učebnice dobĜe rozčlenČná)? 

Ano ČástečnČ Ne 

6 3 0 

2. Je vnitĜní struktura textĤ v učebnici pĜehledná (napĜ. jsou pojmy 
Ĝazeny v logické posloupnosti, navazují na sebe vČty)? 

Ano ČástečnČ Ne 

6 3 0 

II. KATEGORIE: PěIMċěENÁ OBTÍŽNOST A ROZSAH UČI-

VA 

MAX. 12 

1. Jsou zadání úloh a cvičení a formulace otázek v učebnici jasné a Ano ČástečnČ Ne 
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srozumitelné? 5 2,5 0 

2. Jsou výklad a vysvČtlování v učebnici pro žáky srozumitelné a 
snadno pochopitelné? 

Ano ČástečnČ Ne 

4 2 0 

3. Je výbČr a počet pojmĤ v učebnici pĜimČĜený úrovni chápání 
žákĤ? 

Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

III. KATEGORIE: ODBORNÁ SPRÁVNOST MAX. 12 

1. Obsahuje učivo v učebnici odbornČ správné poznatky? Ano X Ne 

6 X 0 

2. Odpovídají poznatky v učebnici současnému stavu vČdy, kultury 
a společenské praxe? 

Ano X Ne 

6 X 0 

IV. KATEGORIE: MOTIVAČNÍ CHARAKTERISTIKY MAX. 10 

1. Je učivo v učebnici vztažené k praxi (pĜíklady, situace ze života, 
význam poznatkĤ a dovedností pro praxi)? 

Ano ČástečnČ Ne 

4 2 0 

2. Jsou výbČr učiva v učebnici a úlohy a otázky pro žáky zajímavé? Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

3. Jsou v učebnici užívány grafické prostĜedky k Ĝízení pozornosti 
(grafické odlišení rĤzných typĤ učiva, pĜehledné členČní textu, zdĤ-
raznČní klíčových pojmĤ a definic)? 

Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

V. KATEGORIE: ěÍZENÍ UČENÍ MAX. 10 

1. Vyžadují úlohy také Ĝešení problémĤ, objevování, tvoĜivou čin-

nost apod. a ne jen reprodukci učiva? 

Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

2. Vedou texty v učebnici k uvažování, kritickému myšlení, hodno-

cení apod.? 

Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

3. Poskytuje učebnice dostatek možností k procvičování, upevĖo-

vání a opakování učiva? 

Ano ČástečnČ Ne 

2 1 0 

4. Obsahují texty a úlohy podnČty k samostatné práci a skupinové 
činnosti žákĤ? 

Ano ČástečnČ Ne 

2 1 0 

VI. KATEGORIE: OBRAZOVÝ MATERIÁL MAX. 10 

1. Jsou ilustrace, tabulky, schémata, mapky a grafy v učebnici jasné 
a smysluplné? 

Ano ČástečnČ Ne 

4 2 0 

2. Obsahuje učebnice dostatek obrazového materiálu, který pomáhá 
žákĤm porozumČt učivu (objasĖuje či ilustruje text, nahrazuje vý-
klad názornČjší formou)?  

Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

3. Obsahuje učebnice dostatek obrazového materiálu, který je pro 
žáky pĜitažlivý? 

Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

VII. KATEGORIE: SHODA S KURIKULÁRNÍMI DOKUMEN-

TY 

MAX. 8 

1. Je výbČr učiva v učebnici v souladu s kurikulárními dokumenty Ano ČástečnČ Ne 
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(učební plán, osnovy, vzdČlávací program)? 5 2,5 0 

2. Jsou cíle výuky v zásadČ dosažitelné prostĜednictvím studia textĤ 
a vypracování učebních úloh prezentovaných v učebnici?  

Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

VIII. KATEGORIE: CENA (DOSTUPNOST UČEBNICE) MAX. 8 

1. Je cena učebnice pĜimČĜená (vzhledem k cenám jiných učebnic 
na trhu)? 

Ano ČástečnČ Ne 

5 2,5 0 

2. Je cena doplĖkových materiálĤ k učebnici (napĜ. pracovního 
sešitu, pĜíručky pro učitele, kazet) dostupná? 

Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

IX. KATEGORIE: ERGONOMICKÉ A TYPOGRAFICKÉ 
VLASTNOSTI 

MAX. 8 

1. Jsou druh a velikost písma v učebnici pĜimČĜené? Ano ČástečnČ Ne 

5 2,5 0 

2. Je vazba učebnice trvalá a odolná a papír kvalitní? Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

X. KATEGORIE: DOPLĕKOVÉ TEXTY A MATERIÁLY MAX. 6 

1. Jsou k dispozici doplĖující didaktické prostĜedky (videokazety, 

audiokazety, sbírky úloh, mapy, počítačové programy apod.) vzta-

hující se k učebnici? 

Ano X Ne 

2 X 0 

2. Vydalo nakladatelství také pracovní sešit pro žáky k dané učeb-

nici? 

Ano X Ne 

2 X 0 

3. Je k dispozici pĜíručka pro učitele k dané učebnici? Ano X Ne 

2 X 0 

XI. KATEGORIE: DIFERENCIACE UČIVA A ÚLOH MAX. 6 

1. Obsahuje učebnice rozšiĜující učivo a úlohy pro nadané žáky? Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

Obsahuje učebnice odlišné úlohy z hlediska obtížnosti (pro prĤ-
mČrné i podprĤmČrné žáky)? 

Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

XII. KATEGORIE: HODNOTY A POSTOJE MAX. 6 

1. Obsahuje učebnice odkazy na společenská pravidla, mravní nor-

my (slušné chování, principy humanismu, tolerance, tradice, právní 
normy)? 

Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

2. Prezentuje učebnice menšiny, rasy, náboženské skupiny, národ-

nosti a pohlaví bez stereotypĤ a pĜedsudkĤ? 

Ano ČástečnČ Ne 

3 1,5 0 

XIII. KATEGORIE: ZPRACOVÁNÍ UČIVA MAX. 4 

1. Je odborný obsah v učebnici prezentován také ve vztahu k jiným 
oborĤm? 

Ano ČástečnČ Ne 

1 0,5 0 

2. Je učivo v učebnici soustĜedČné kolem nČkolika základních témat Ano ČástečnČ Ne 
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(spíše málo vybraných témat do hloubky než mnoho poznatkĤ po-

vrchnČ)?  
1 0,5 0 

3. Jsou nČkteré poznatky v učebnici prezentované z nČkolika úhlĤ 
pohledu, z rĤzných perspektiv? 

Ano ČástečnČ Ne 

1 0,5 0 

4. Je v učebnici vysvČtleno, proč je nutné se učit určité poznatky a 
dovednosti? 

Ano ČástečnČ Ne 

1 0,5 0 

 

Tabulka č. 9 – Bodové hodnocení – Český jazyk 9 pro základní školy 

KATEGORIE BODY 

MAXIMUM DOPORUČENÉ 

MINIMUM 

HODNOCENÍ 

I. PĜehlednost 12 12 12 

II. PĜimČĜená obtížnost textu a roz-

sah učiva 

12 12 12 

III. Odborná správnost 12 12 12 

IV. Motivační charakteristiky 10 5 8,5 

V. ěízení učení 10 5 10 

VI. Obrazový materiál 10 5 8,5 

VII. Shoda s kurikulárními doku-

menty 

8 4 8 

VIII. Cena (dostupnost učebnice) 8 4 8 

IX. Ergonomické a typografické 
vlastnosti 

8 4 8 

X. DoplĖkové texty 6 3 4 

XI. Diferenciace učiva a úloh 6 3 1,5 

XII. Hodnoty a postoje 6 3 6 

XIII. Zpracování učiva 4 - 3 

CELKEM 112 72 101,5 

 

3) Zhodnocení učebnice 

Učebnice českého jazyka pro 9. ročník dosáhla nejlepších výsledkĤ z učebnic uvedené 

ediční Ĝady. Získala 101,5 bodu ze 112, což je 90,62 %. I tato učebnice plynule navazuje 

na učebnice českého jazyka pro 6., 7. a 8. ročník. Sleduje obdobné cíle jako v nižších 

ročnících. Má za úkol žáky seznámit se základy české mluvnice, nauky o slovČ a stylu a 

prohloubit pravopisné znalosti. PĜedevším usiluje o vhodné užívání jazykových 

prostĜedkĤ v projevu psaném i mluveném. Učebnici považuji za vyvrcholení celého 

studia na 2. stupni základní školy. Učebnice poskytuje shrnutí, opakování i procvičování 
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témČĜ celé látky 2. stupnČ, k tomu pĜidává i nové tČžší poznatky. Učebnice klade 

na žáky vČtší nároky než učebnice pro nižší ročníky, nČkteré úlohy vyžadují náročnČjší 

myšlenkové operace. I v části Komunikace a sloh se již žáci seznamují se složitČjšími 

slohovými útvary.  

 V první kategorii jsme se zamČĜili na pĜehlednost učebnice, udČlila jsem jí plný 

počet bodĤ – 12. Učebnice má stejnou strukturu jako pĜedchozí učebnice. Výhodou tedy 

je, pokud už človČk pracoval alespoĖ s jednou učebnicí z této ediční Ĝady, s orientací 

v učebnici pro 9. ročník nebude mít žádný problém. Kapitoly jsou seĜazené stejným 

zpĤsobem, logicky a pĜehlednČ. Jednotlivé texty dávají smysl, slova i vČty na sebe 

plynule navazují. Jednotlivé prvky učebnice jsou od sebe odlišeny, učivo je ve žlutých 

rámečcích, zadání úloh a cvičení je psáno kurzívou, texty úloh jsou psané bČžným 

písmem. Vše dohromady pĤsobí dojmem dobrého uspoĜádání.  

 V druhé kategorii PĜiměĜená obtížnost učebnice též dosáhla 12 bodĤ. Učebnice 

nabízí ucelený pohled na látku celého 2. stupnČ základní školy. Žáci si látku opakují a 

pĜipomínají díky žlutým rámečkĤm s vybraným učivem i díky otázkám a úkolĤm. 

NČkterá zadání úloh jsou stejná jako v pĜedchozích učebnicích, jiné úlohy jsou již 

náročnČjší a kladou na žáky vČtší nároky. Za klad považuji obsažení kapitoly Vývoj 

českého jazyka, která se v pĜedchozích učebnicích nevyskytovala. Žáci se tak seznámí 

s historií jazyka a s texty známých českých autorĤ. Ukázky jsou psané v pĤvodním 

jazyce a žáci je pomocí vysvČtlivek mají pĜevést do současné podoby spisovného 

jazyka. To by již žáci 9. ročníku mČli zvládnout, pro mladší žáky by to mohlo být ještČ 

ponČkud obtížné. Velmi vhodná je také část popisující historický vývoj českého jazyka, 

která se v učebnicích pro nižší ročníky nevyskytuje. Popisuje český jazyk od jeho 

počátkĤ až po současný vývoj jazyka. Na základČ výkladu i ukázek si žáci opakují 

pojmy: archaismy, historismy a neologismy. PĜi celkovém pohledu na obtížnost výkladu 

i úloh konstatuji, že obtížnost je vhodná a pĜimČĜená úrovni chápání žákĤ. Navíc si žáci 

bČhem tohoto ročníku zopakují dĤležité informace potĜebné na pĜijímací zkoušky.  

 V tĜetí kategorii Odborná správnost učebnice získala 12 bodĤ z 12. Je 

zpracována odbornČ správnČ, obsahuje vhodnČ zvolené informace a poznatky. Všechny 

jevy jsou doplnČny o konkrétní pĜíklady, aby je žáci dobĜe pochopili. AutoĜi učebnice 

reagují na současný stav vČdy, kultury i společenské praxe a učebnici prĤbČžnČ 

aktualizují. Žáci se tak neučí o zastaralých jevech, které již neplatí.  

 Čtvrtá kategorie se vČnuje motivační charakteristice, za kterou učebnice 

obdržela 8,5 bodu z 10.  Učivo je dĤležité a potĜebné pro život. Žáci v praxi využijí 
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pravopis, základy české mluvnice, nauky o slovČ a stylu. Ale užitečný jim rozhodnČ 

bude i obsah části Sloh a komunikace. Žáci se naučí správnČ vyjadĜovat a používat 

vhodné jazykové prostĜedky. Budou umČt formulovat své myšlenky a využít to 

k pĜesvČdčování ostatních lidí o svých názorech. Naučí se vhodnČ vyjádĜit svĤj 

nesouhlas, aniž by se nČkoho dotkli či ho urazili. V životČ využijí i znalost, jak co 

nejlépe napsat žádost, inzerát nebo odpovČď na nČj. Za zvláštČ dĤležité považuji 

informace o tom, jak poznat neoprávnČnou manipulaci, jak se tomu bránit a podobnČ. 

PĜesto, že jsou informace uvedené v učebnici dĤležité a potĜebné pro život, mohou se 

žákĤm zdát nezajímavé. Úlohy, otázky a cvičení též nejsou pĜíliš kreativní a motivující. 

Z hlediska grafické úpravy nemám k učebnici výhrady. Jednotlivé kapitoly jsou 

odlišeny barvami, nadpisy velikostí písma. Výkladový text je oddČlen žlutým 

rámečkem, pĜičemž dĤležité pojmy jsou zvýraznČné tučným písmem. Vše dohromady 

podporuje pozornost žákĤ.  

 V páté kategorii ěízení učení má učebnice 10 bodĤ z 10. V porovnání 

s pĜedchozími učebnicemi obsahuje náročnČjší učivo, nČkteré úlohy vykazují vyšší 

obtížnost myšlenkových operací žákĤ. Žáci pĜevádČjí ukázky ze starší češtiny 

do současné podoby spisovného jazyka, vyhledávají rozdíly ve slovní zásobČ, hláskové 

podobČ slov, v tvarech ohebných i ve stavbČ vČt. Analyzují slova i vČty a vše 

zdĤvodĖují. VytváĜí konkrétní vČty dle zadání, hodnotí texty a posuzují je. A zejména 

v části Sloh a komunikace jsou úlohy zamČĜeny na objevování, tvoĜivou činnost, 

kritické myšlení a hodnocení. Učebnice nabízí pomČrnČ hodnČ možností, jak si učivo 

procvičit, vČtšinou se však jedná o individuální práci. Práce ve dvojicích či skupinách se 

zde vyskytuje zĜídka. Výhodou učebnice je, že na konci kapitol je pĜipojeno nČkolik 

úkolĤ a otázek, díky kterým si žáci ovČĜí naučení a pochopení látky. K úkolĤm je 

pĜiĜazeno i bodové ohodnocení.  

 Šestá kategorie má za cíl zhodnotit použití obrazového materiálu, tato učebnice 

získala 8,5 bodu z 10. Učebnice obsahuje pĜimČĜené množství ilustrací. Ve vČtšinČ 

pĜípadĤ slouží k zpestĜení, týkají se vČcí uvedených ve cvičení atd. KladnČ hodnotím 

pĜehledné tabulky a grafy, které žákĤm pomáhají lépe pochopit látku a vztahy mezi 

jednotlivými jevy. Vhodné je napĜíklad užití grafického znázornČní vztahĤ vČt hlavních 

a vedlejších či vztahĤ jednotlivých vČtných členĤ. Myslím však, že obrazový materiál je 

pro žáky pĜitažlivý jen částečnČ, že v pubertČ již mají jiné priority zájmu.  

 V rámci sedmé kapitoly učebnice vykazuje plnou shodu s kurikulárními 

dokumenty. VýbČr učiva odpovídá požadavkĤm státu na vzdČlávání. Na základČ studia 
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textĤ v učebnici a vypracování úloh je možné dosáhnout vytyčených cílĤ. Žáci získají 

ucelený pĜehled o všech dĤležitých jevech.  

 Osmá kategorie se zamČĜuje na cenovou dostupnost učebnice. Všechny učebnice 

a doplĖkové materiály ediční Ĝady se pohybují ve stejné cenové kategorii, která je 

pĜimČĜená dnešnímu trhu.  

 Devátá kategorie je vČnována ergonomickým a typografickým vlastnostem. Zde 

učebnice obdržela maximální počet bodĤ – 8. Grafická úprava učebnice je velmi dobrá 

a vhodná pro žáky základní školy. Písmo je adekvátní a dobĜe čitelné. Názvy kapitol 

jsou odlišeny vČtším a barevným písmem. Základní pojmy jsou vždy uvedeny 

v oranžové tabulce pod nadpisem. Výklad nalezneme ve žlutých rámečcích, kde jsou 

dĤležité pojmy zvýraznČny tučným písmem. Výhodou je, že druh písma odlišuje výklad 

od úloh. Vazba učebnice je též výborná, odolná a papír je kvalitní.  

 V desáté kategorii Doplňkové texty a materiály jsem učebnici udČlila stejný 

počet bodĤ jako u pĜedchozích učebnic, tedy 4 body z 6. AutoĜi k učebnici českého 

jazyka nabízejí pracovní sešit plný úloh a cvičení. A také pĜíručku pro učitele, která 

obsahuje návod, jak postupovat pĜi vyučování, také Ĝešení úloh v učebnici i pracovním 

sešitČ. Nevýhodou je, že další materiály bohužel nejsou k dispozici. PĜitom by mohly 

pĜispČt ke kreativnČjšímu a zábavnČjšímu vyučování.  

 V jedenácté kategorii Diferenciace učiva a úloh dostala učebnice jen 1,5 bodu 

z 6. Učebnice témČĜ nerozlišuje mezi žáky podprĤmČrnými a nadanými. Nabízí jednotné 

učivo, které by se mČli naučit všichni žáci. Výklad je pĜizpĤsoben, aby ho zvládli i ménČ 

chápaví žáci, navíc je doplnČn i o konkrétní pĜíklady pro snazší pochopení. Podobným 

zpĤsobem jsou vedeny i úlohy. Jediné učivo s uvedením, pro koho je určeno, jsou úlohy 

pro „bystré hlavy“. Tyto úlohy vedou k zamyšlení a nejsou určeny k hodnocení. Také 

upozorĖují na nČkteré zajímavosti spojené s učební látkou.  

 V dvanácté kategorii Hodnoty a postoje učebnice získala 6 bodĤ z 6, jako jediná 

z uvedené ediční Ĝady. Tato učebnice již více zdĤrazĖuje společenská pravidla a mravní 

normy. NapĜíklad v rámci první kapitoly Vývoj českého jazyka seznamuje žáky nejen 

s vývojem našeho jazyka, ale také zmiĖuje období humanismu a jeho pĜedstavitele. 

ZamČĜuje se na mravní normy a známé osobnosti, které vedly k náboženské tradici, 

mravnímu a slušnému jednání, toleranci, svobodČ a podobnČ. V části Sloh a komunikace 

žáci pracují s ukázkou z Listiny základních práv a svobod. Dalším cílem učebnice je 

naučit žáky slušné a vhodné komunikaci, aby dokázali pĜimČĜeným zpĤsobem prosadit 
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své názory a nenechali sebou manipulovat. Učebnice nijak nevyjadĜuje názory, které by 

byly zamČĜené na stereotypy či pĜedsudky vĤči menšinám a odlišným skupinám.  

 Za zpracování učiva v rámci 13. kategorie má učebnice 3 body ze 4, stejnČ jako 

učebnice pro nižší ročníky. Velkým kladem ediční Ĝady je provázanost s dalšími obory a 

pĜedmČty. Nalezneme zde propojení s dČjepisem, hned v úvodu učebnice jsou žáci 

seznamováni s vývojem českého jazyka a se známými osobnostmi českých dČjin. 

V rámci jednotlivých úloh se žáci vydávají i do svČta zemČpisu, dČjepisu či pĜírodopisu, 

často jsou pĜipojeny i obrázky, napĜíklad památek, rostlin či živočichĤ. Učebnice žáky 

seznamuje i s jinými jazyky, se slovy a jmény cizího pĤvodu. Obsahuje souhrn 

základních poznatkĤ, které si žáci osvojili bČhem celého 2. stupnČ, dále pĜidává i nová 

témata a nové obtížnČjší učivo. Myslím, že vČtšinu učiva žáci využijí v prĤbČhu života. 

Postrádám však více vysvČtlení a zdĤvodnČní, proč se konkrétní jevy mají žáci učit. 

UcelenČjší zdĤvodnČní nalezneme v pĜedmluvČ na začátku učebnice.  

 Učebnici považuji za nejvhodnČji zpracovanou. Vychází z učebnic českého 

jazyka pro 6., 7. a 8. ročník, plynule na nČ navazuje. Nabízí ucelený pohled na látku 

celého druhého stupnČ, kterou opakuje a procvičuje díky praktickým úlohám. NČkterá 

cvičení jsou stejná či podobná jako v pĜedchozích učebnicích, jiná vyžadují složitČjší 

myšlenkové operace. Je znát celková vyšší obtížnost učiva. Domnívám se, že díky 

prostudování učiva a vypracování úloh žáci získají ucelený pĜehled o českém jazyce, 

který využijí nejen v bČžném každodenním životČ, ale také bČhem pĜijímacích zkoušek 

a následného studia na stĜední škole.    
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3 Shrnutí výzkumu 

V této kapitole pĜedstavím výsledky výzkumného šetĜení, tedy analýzy ediční Ĝady 

učebnic českého jazyka pro 2. stupeĖ základní školy od nakladatelství SPN. Výzkumný 

vzorek je tvoĜen učebnicemi, které jsou stejnČ zpracované a obsahují podobné učivo i 

úlohy, výsledky jsou tedy podobné.  

 Všechny učebnice v hodnocení dosáhly dobrých výsledkĤ. Nejvíce bodĤ však 

získala učebnice pro 9. ročník, dostala 101,5 bodu ze 112, což je 90,62 %. Na druhém 

místČ skončily dvČ učebnice, pro 6. a 8. ročník. Obdržely 98,5 bodu z možných 112, což 

činí 87,95 %. NejménČ bodĤ dostala učebnice pro 7. ročník, 95,5 bodu ze 112, což je 

85,27 %. Rozdíly mezi jednotlivými učebnicemi a jejich výsledky jsou minimální.  

 Všechny uvedené učebnice mají maximální počet bodĤ v prvních tĜech 

kategoriích – PĜehlednost, PĜiměĜená obtížnost a rozsah učiva, Odborná správnost. 

Ediční Ĝada učebnic českého jazyka je vystavČna na stejných principech. Na začátku 

učebnice je uvedený obsah a za ním následuje pĜedmluva. Kapitoly jsou Ĝazené logicky. 

V učebnici pro 6. ročník se žáci nejprve seznamují s jazykem a jeho útvary, poté se učí 

o zvukové stránce jazyka, dále o nauce slova. Další kapitoly jsou vČnovány tvarosloví – 

slovním druhĤm. Podkapitoly v této části jsou Ĝazené dle poĜadí slovních druhĤ, tedy 

podstatná jména, pĜídavná jména, zájmena, číslovky a nakonec slovesa. Poté se žáci 

budou vČnovat skladbČ. Druhá část učebnice je zamČĜená na sloh a komunikaci, žáci se 

budou učit o vypravování, popisu a práci s informacemi. Učebnice pro 7. ročník se 

na rozdíl od pĜedchozí učebnice vČnuje rovnou slovním druhĤm, učivo nejprve opakuje 

a procvičuje, poté rozšiĜuje o další poznatky. Navíc je v učebnici doplnČn další slovní 

druh – pĜíslovce. Poté opČt následuje kapitola Nauka o slově a Skladba. Mluvnická část 

se nezdá být o moc obtížnČjší a náročnČjší než učebnice pro 6. ročník. I tato učebnice 

obsahuje sekci Sloh a komunikace, kde žáci opakují učivo 6. ročníku – vypravování a 

popis. Dále se seznamují s trochu složitČjšími útvary, napĜíklad s charakteristikou, 

líčením, životopisem a také se naučí pracovat s informacemi.  Učebnice pro 8. ročník je 

uvedena kapitolou Čeština jako jeden ze slovanských jazyků, následuje Nauka o slově. 

V rámci kapitoly Tvarosloví se již žáci vČnují všem slovním druhĤm. Probrané slovní 

druhy opČt na začátku kapitol opakují, poté znalosti rozšiĜují o další poznatky. 

Následující úsek se vČnuje skladbČ vČtné a textové. Část učiva již žáci znají, vČtšina je 

však pro nČ nová. OpČt je pĜipojen blok Sloh a komunikace s kapitolami 

Charakteristika, Výklad, Referát a recenze, Úvaha a Některé další písemnosti. Učebnice 
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pro 9. ročník opČt navazuje na znalosti z pĜedešlých ročníkĤ. Je rozšíĜena o první 

kapitolu Vývoj českého jazyka, následuje kapitola Zvuková stránka jazyka, poté Nauka o 

slově. Další kapitola se vČnuje tvarosloví – prvním pČti slovním druhĤm. Poslední dvČ 

kapitoly v mluvnické části jsou opČt zamČĜené na skladbu vČtnou a textovou. Část Sloh 

a komunikace již vykazuje vyšší náročnost, obsahuje kapitoly Slohotvorní činitelé, 

Mluvené a psané texty, Oficiálnost projevu a formální vyjadĜování, Sloh a funkce textů a 

Některé publicistické útvary. 

 Všechny učebnice ediční Ĝady vykazují pĜimČĜenou obtížnost učiva i úloh. Učivo 

je postupnČ v každé učebnici rozšiĜováno o další jevy a poznatky. Na začátku kapitol si 

žáci již naučené poznatky opakují pomocí cvičení a úloh. Toto procvičování vČtšinou 

vykazuje stejnou úroveĖ obtížnosti, často se jedná o zcela totožná zadání. Nová látka je 

však již náročnČjší. Nejmenší rozdíl v obtížnosti pozoruji u učebnice pro 6. a 7. ročník. 

Tato učebnice pro 7. ročník obsahuje látku, kterou jiné učebnice zahrnují již pro žáky 

6. ročníku. Bylo by zajímavé dále zkoumat dĤvody, proč učebnice pro 7. ročník 

neobsahuje o moc obtížnČjší látku, v nČkterých kapitolách (napĜ. Číslovky) látku navíc 

jen opakuje a již novou tČžší látku nepĜidává. Dle mého názoru je možné, že autoĜi 

učebnice brali v potaz fázi puberty žákĤ a snažili se spíše upevnit již získané znalosti a 

nezatČžovat žáky látkou, která by pro nČ v této fázi puberty mohla být pĜíliš obtížná. 

Dalším dĤvodem mĤže být to, že autoĜi reagovali na ostatní školní pĜedmČty obsahující 

složitou látku. KaždopádnČ tato otázka je dobrým podnČtem pro další zkoumání.  

Učebnice vydavatelství SPN výklad podávají jasnČ a srozumitelnČ, vše ukazují 

na pĜíkladech, aby to žáci lépe pochopili. Počet pojmĤ je pĜimČĜený chápání žákĤ. 

I formulace úloh a cvičení je srozumitelná. Pokud se jedná o složitČjší cvičení, autoĜi 

uvádČjí i vzor či pĜíklad. Za výhodu považuji návaznost jednotlivých učebnic a 

pĜimČĜenČ stoupající obtížnost.  

 Ediční Ĝada učebnic obsahuje odbornČ správné poznatky, které odpovídají 

současnému stavu společenské praxe, vČdy i kultury. Učebnice jsou pomČrnČ moderní a 

prĤbČžnČ aktualizované, autoĜi reagují na současný vývoj jazyka. I proto mají všechny 

uvedené učebnice i pracovní sešity schvalovací doložku MŠMT.  

 V čtvrté kategorii Motivační charakteristiky obdržely všechny učebnice 8,5 bodu 

z 10. Uvedené učivo je vztažené k praxi, žáci ho využijí v bČžném životČ, pĜi dalším 

studiu a nČkteré i v práci. Grafické zpracování učebnice je dobré, nalezneme zde 
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prostĜedky, které slouží k udržení pozornosti. Úlohy však nejsou pĜíliš rozmanité a 

pro žáky zajímavé. Ocenila bych více cvičení formou her a soutČží, více kreativních 

cvičení, aby žáky výuka opravdu bavila.  

 Pátá kategorie je zamČĜena na Ĝízení učení. Nejlépe dopadla učebnice pro 

9. ročník, která obdržela plný počet bodĤ – 10. Učebnice pro 6. a 8. ročník získaly 8,5 

bodu a učebnice pro 7. ročník 7 bodĤ. Všechny učebnice obsahují dostatek možností 

k procvičování, upevĖování a opakování učiva. Na závČr jednotlivých kapitol je 

pĜipojeno nČkolik otázek a úkolĤ, díky kterým si žáci zopakují látku dané kapitoly. Své 

výsledky pak mĤžou sami ohodnotit dle návodu. VČtšina úloh je určena 

pro samostatnou práci žákĤ a jsou vystavČny na podobných principech. Často vyžadují 

pouze reprodukci, doplĖování, vyhledávání či utvoĜení správných tvarĤ. NČjaké 

zajímavČjší kreativní činnosti, objevování či kritické myšlení se objevuje ménČ často. 

Až v učebnici pro žáky 9. ročníku je znát, že na žáky klade vyšší nároky v podobČ 

kritického myšlení, hodnocení atd.  

 V šesté kategorii Obrazový materiál bylo možno získat 10 bodĤ. Učebnice 

pro 6., 8. a 9. ročník mají 8,5 bodu a učebnice pro 7. ročník dostala 7 bodĤ. Všechny 

učebnice obsahují pĜimČĜené množství ilustrací, tabulek či dalších materiálĤ. Tyto 

ilustrace jsou jasné a smysluplné, ale jen nČkteré pomáhají žákĤm porozumČt učivu. 

NejčastČji jen doprovází a zpestĜují úlohy. ŽákĤm objasĖují výklad pĜehledné tabulky a 

grafy, které považuji za velmi vhodné a dĤležité.  

 V sedmé kategorii s názvem Shoda s kurikulárními dokumenty získaly všechny 

uvedené učebnice plný počet bodĤ – 8. Učebnice jsou vypracovány plnČ v souladu 

s požadavky Rámcového vzdČlávacího programu pro vzdČlávací oblast Jazyk a 

jazyková komunikace. Učebnice schválilo MŠMT k zaĜazení do seznamu učebnic 

pro základní školy jako součást ucelené Ĝady učebnic pro vzdČlávací obor Český jazyk a 

literatura.  

 V rámci osmé kategorie jsme zkoumali cenu a dostupnost učebnice, kde všechny 

učebnice dosáhly 8 bodĤ z 8. Uvedené učebnice českého jazyka jsou součástí ucelené 

ediční Ĝady, ceny jednotlivých učebnic jsou tedy takĜka stejné. PĜi porovnání s jinými 

cenami učebnic jsou tyto učebnice nakladatelství SPN mezi levnČjšími. PĜimČĜené ceny 

mají také doplĖkové materiály, tedy pracovní sešit a pĜíručka pro učitele.  

 V deváté kategorii Ergonomické a typografické vlastnosti byly všechny učebnice 



 

90 

 

úspČšné, byl jim pĜidČlen plný počet bodĤ – 8. Hned pĜi prvním pohledu na učebnici 

zaujme velikost a desky. Formát je vhodný a pĜimČĜenČ velký – B5. Učebnice má 

speciální, odlehčenou, pevnou, trvanlivou a šitou vazbu. Desky jsou tvrdé a odolné vĤči 

poškození, což je u učebnic velmi dĤležité. Též grafické zpracování učebnice je dobré. 

Písmo má adekvátní velikost, aby bylo pro žáky dobĜe čitelné. Nadpisy, výklad a úlohy 

jsou odlišeny velikostí, druhem a často i barvou písma. Myslím, že v tomto ohledu se 

žákĤm s učebnicí pracuje dobĜe.  

 Desátá kategorie byla zamČĜena na doplĖkové texty a materiály k učebnici 

českého jazyka. Všechny uvedené učebnice ediční Ĝady dopadly stejnČ s 4 body z 6. 

Nakladatelství SPN k učebnici českého jazyka vydalo pracovní sešit, který obsahuje 

možnosti procvičení a opakování látky. Vydaná je také pĜíručka pro učitele, která 

obsahuje návod, jak v hodinách postupovat, a Ĝešení úloh v učebnici a pracovním sešitČ. 

Za nevýhodu považuji, že nejsou k dispozici další materiály, napĜ. počítačové programy 

či materiály ke hrám. Úlohy uvedené v učebnici a pracovním sešitČ nejsou pĜíliš 

zajímavé, další programy a materiály by mohly výuku učinit zajímavČjší, zábavnČjší a 

pro žáky pĜitažlivČjší.  

 Nejnižší bodové ohodnocení učebnice obdržely v jedenácté kategorii 

Diferenciace učiva a úloh, všechny učebnice dostaly pouze 1,5 bodu z 6. Učebnice 

obsahuje dobĜe zpracované učivo, avšak nijak nerozlišuje mezi žáky podprĤmČrnými, 

prĤmČrnými či nadanými. Za nevýhodu považuji i absenci pomĤcek či úloh pro žáky 

s poruchami učení. Učebnice nabízí pro všechny stejné učivo. Jednotlivé úlohy jsou 

rĤznČ obtížné, ovšem obtížnost u úloh není uvedena. Je tedy na vyučujícím, zda zadá 

všem žákĤm stejné cvičení či slabším žákĤm dá za úkol cvičení jednodušší. 

Diferencované učivo pro vnímavé žáky nalezneme u symbolu sovy, je určené 

pro „bystré hlavy“. Tato cvičení mají za úkol upozornit na nČkteré zajímavosti nebo vést 

k samostatnému uvažování o jednotlivých jazykových jevech, nejsou tedy určena 

ke klasifikaci 

 V dvanácté kategorii jsme se vČnovali hodnotám a postojĤm. Nejvíce bodĤ 

získala učebnice pro 9. ročník – 6 z 6. Ostatní uvedené učebnice dostaly 4,5 bodu. 

Nejvíce odkazĤ na společenská pravidla, mravní normy, slušné chování, principy 

humanismu obsahuje právČ učebnice pro žáky 9. tĜíd. Ostatní učebnice se tČmto 

tématĤm vČnují jen částečnČ. Ovšem všechny učebnice prezentují menšiny, rasy, 

náboženské skupiny, národnosti i pohlaví bez stereotypĤ a pĜedsudkĤ.  
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 V tĜinácté kategorii jsme hodnotili zpracování učiva. Zde všechny učebnice 

obdržely 3 body ze 4, jelikož jsou zpracované stejným zpĤsobem. Velice kladnČ 

hodnotím prezentaci odborného obsahu ve vztahu k jiným oborĤm. Učebnice propojuje 

poznatky s velmi širokým spektrem oblastí a pĜedmČtĤ. VČnuje se základním tématĤm, 

které jsou probírány pĜimČĜenČ do hloubky, dle možností a schopností žákĤ v daném 

ročníku. Ale jen nČkteré poznatky prezentuje z nČkolika úhlĤ pohledu, z rĤzných 

perspektiv. VysvČtlení, proč je nutné se určité poznatky a dovednosti učit, považuji 

za nedostačující. OdĤvodnČní je uvedeno na začátku učebnice v pĜedmluvČ, dále 

v učebnici se spíše nevyskytuje.  

 PĜi celkovém hodnocení všechny učebnice dopadly dobĜe ve všech kategoriích 

vyjma Diferenciace učiva a úloh, kde dosáhly menšího počtu bodĤ než v jiných 

oblastech. Nespornou výhodou učebnice je její pĜehlednost, pĜimČĜená obtížnost, která 

se rovnomČrnČ stupĖuje s pĜibývajícím vČkem žákĤ. KladnČ hodnotím odbornou 

správnost, shodu s kurikulárními dokumenty, cenu, grafické zpracování, ergonomické a 

typografické vlastnosti i prezentaci hodnot a postojĤ. S menšími výhradami hodnotím 

motivační charakteristiky, Ĝízení učení, obrazový materiál a doplĖkové materiály. 

Výhodou ediční Ĝady je, že učebnice na sebe plynule navazují, jedna učebnice vychází 

z druhé, učebnice opakují učivo probírané v rámci jiné učebnice, odkazují na sebe atd. 

Jsou zpracované stejným zpĤsobem, což umožĖuje i lepší orientaci napĜíč jednotlivými 

učebnicemi.   
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ZávČr  

Cílem diplomové práce bylo provést obsahovou analýzu ediční Ĝady učebnic českého 

jazyka, které slouží pro výuku žákĤ 2. stupnČ základní školy. Pro výzkumné šetĜení si 

autorka vybrala učebnice nakladatelství SPN, které využívá pĜi své práci učitelky 

na základní škole.  

 Teoretická část diplomové práce je zamČĜena na vysvČtlení základních pojmĤ.  

První kapitola je mimo jiné orientována na pojem vzdČlávání, kurikulum či didaktická 

analýza vzdČlávacích obsahĤ. Druhá kapitola se vČnuje didaktickým prostĜedkĤm 

vzdČlávání, zejména učebnicím. V odborné literatuĜe se vyskytuje velké množství 

definic. V práci jsou vybrány jen nČkteré, které autorka považuje za nejvýstižnČjší a 

nejpoužívanČjší definice. Diplomová práce se vČnuje učebnicím českého jazyka, proto 

je právČ českému jazyku vČnována tĜetí kapitola. V této části je pĜedloženo pojetí 

českého jazyka v Rámcovém vzdČlávacím programu pro základní vzdČlávání, které 

slouží jako východisko pro školní výuku. Českému jazyku se vČnuje vzdČlávací oblast 

Jazyk a jazyková komunikace a vzdČlávací obor Český jazyk a literatura.  

 Praktická část je zamČĜena na analýzu ediční Ĝady učebnic českého jazyka se 

zamČĜením na mluvnici a sloh, která je určená pro žáky 2. stupnČ základní školy. 

Pro výzkumné účely byl použit seznam hodnotících kritérií, který byl vytvoĜený 

na základČ teoretické analýzy problematiky kritérií pro hodnocení učebnic a zejména 

na základČ výsledkĤ ovČĜování dĤležitosti kritérií podle názorĤ učitelĤ základních a 

stĜedních škol. Kategoriální systém a bodové ohodnocení vychází z prĤmČrné 

dĤležitosti shlukĤ, které pĜedstavují základní kategorie. Hodnotící tabulka kritérií 

obsahuje kategorii PĜehlednost, PĜimČĜená obtížnost a rozsah učiva, Odborná správnost, 

Motivační charakteristiky, ěízení učení, Obrazový materiál, Shoda s kurikulárními 

dokumenty, Cena (dostupnost učebnice), Ergonomické a typografické vlastnosti, 

DoplĖkové texty a materiály, Diferenciace učiva a úloh, Hodnoty a postoje a Zpracování 

učiva. V daných publikacích jsme zjišťovali četnost uvedených kategorií i podkategorií. 

ZjištČné výsledky jsme okomentovali, porovnali mezi sebou navzájem a ucelenČ 

shrnuli. Vyhodnocení bylo mimo jiné zamČĜeno i na posouzení návaznosti učebnic a 

na zvyšující se obtížnost jednotlivých učebnic.  

 Všechny učebnice v hodnocení dosáhly dobrých výsledkĤ, rozdíly mezi 

jednotlivými učebnicemi jsou minimální. Všechny učebnice jsou zpracovány stejným 
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zpĤsobem, sledují stejné či podobné cíle, a vykazují tedy podobné hodnoty 

v jednotlivých kategoriích. Nejvíce bodĤ získala učebnice pro 9. ročník, konkrétnČ 

101,5 bodu ze 112, což je 90,62 %. Na druhém místČ skončily učebnice pro 6. a 8. 

ročník. Obdržely 98,5 bodu z možných 112, což činí 87,95 %. NejménČ bodĤ dostala 

učebnice pro 7. ročník, 95,5 bodu ze 112, což je 85,27 %. ZjištČné výsledky poukazují 

na pomČrnČ vysokou stabilní úroveĖ všech zkoumaných učebnic.  

 Nejlépe v hodnocení dopadly následující kategorie, u nichž všechny zkoumané 

učebnice dosáhly maximálního počtu bodĤ: PĜehlednost, PĜimČĜená obtížnost a rozsah 

učiva, Odborná správnost, Shoda s kurikulárními dokument, Cena (dostupnost 

učebnice), Ergonomické a typografické vlastnosti. Nejnižší bodové ohodnocení 

učebnice obdržely v kategorii Diferenciace učiva a úloh. Učebnice ediční Ĝady mají 

pĜimČĜenou obtížnost, která se rovnomČrnČ stupĖuje s pĜibývajícím vČkem žákĤ. 

Jednotlivé učebnice na sebe plynule navazují. Učebnice pro vyšší ročníky opakují učivo 

z pĜedešlé učebnice a navzájem na sebe odkazují.  

 Díky zpracování diplomové práce autorka blíže prozkoumala učebnice českého 

jazyka, které využívá ve svém zamČstnání. Zjistila, jaké klady i zápory učebnice skýtají. 

Dalším pĜínosem bylo rozšíĜení obzorĤ v oblasti českého jazyka, v pojetí českého 

jazyka v Rámcovém vzdČlávacím programu a seznámení se s didaktickou vybaveností 

učebnic. Diplomová práce poskytuje pomocnou ruku nejen učitelĤm pĜi výbČru učebnic 

českého jazyka.  
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