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UvVOoD

Péce, kterou vénujeme pottebnym, je jednim ze zakladnich znakl rozvinuté spolecnosti.
Jedna se ovSem nejen o pomoc pro lidi s nizkym intelektem ¢i mentalnim postizenim, ale 1 t€m,
ktefi se nachdzi na druhé strané spektra populace. Praveé nadané déti mohou byt budouci nositelé
pokroku a rozvoje. Prosperita kazdého spole€enstvi zavisi na edukaci a rozvoji mladé generace
a bylo by chybou promarnit nadani kazdého jednotlivce. Spravné zvoleny zplisob vychovy
a vzdélani je pro dité¢ jednoznaénym piinosem a pomiize k jeho spokojenosti, Uspéchu
a seberealizaci.

Otéazka identifikace a vzde€lani nadanych déti ziskava v soucasnosti na diilezitosti a dostava
se do poptedi z4jmu. Identifikace mimoradného nadani je dlouhodoby proces, pii kterém se
uplatiuji metody pedagogické, psychologické, pedagogicko-psychologické 1 laické. Jde
piedev§im o pozorovani zakl ve Skolni préci, rozhovory se zdkem a jeho rodi¢i. Zejména
u piedskolnich déti je ndro¢né jednoznacné stanovit, zda se jednd o mimofadné nadani nebo
akcelerovany vyvoj, ktery se postupné muiiZe srovnat s vékovou normou.

Je dulezité jiz v mateiské Skole dat détem dostatek piilezitosti a podnéti, abychom vcas
rozpoznali, pro co maji ptedpoklady nebo talent. V€asna diagnostika intelektového naddni mize
vyrazn¢é usnadnit rozvoj a vzdélavani nadanych jedinct. U nadani je potifeba pochopit, ze se
nejednd pouze o vyss$i inteligenci, ale také o celou fadu osobnostnich charakteristik, rysi, ale
1 socialné-emocnich problémi, které mohou byt s intelektovym nadanim spojeny. V piedskolnim
véku jsou déti velmi zvidavé a Cinorodé, prudce se rozviji jejich mySleni, slovni zasoba,
kreativita 1 logické mysSleni. Musime tedy tohoto obdobi co nejlépe vyuzit a vytvaret pro déti
piijemné a podnétné prostiedi s respektovanim individualnich potieb déti tak, aby mohly,
co nejlépe rozvijet sviij potencial.

Teoreticka ¢ast prace je v uvodu zaméiena na objasnéni zdkladnich pojmt, tykajicich se
nadan¢ho ditéte. Dalsi faze je vénovana vztahim mezi zékladnimi pojmy a na né navazuji
konkrétni témata. Jedna se zejména o charakteristiku, identifikaci a diagnostiku nadan¢ho ditéte.

Prakticka cast piinaSi kazuistiku 4 déti s predpokladanym nebo diagnostikovanym
vysokym naddnim, popis charakteristickych ryst a specifik jejich chovani s naslednym
srovnanim.

Bakalatska prace je ur€ena zejména pedagogickym pracovnikiim, ktefi travi s détmi velkou
¢ast jejich bézného dne. Je velmi dulezité, aby byl pedagog schopen rozpoznat nuance v chovani,

které by mohly nasvédcovat tomu, ze je dit¢ mimoradné nadané a dokazal s nim pracovat podle



jeho specifickych potieb a poskytoval mu dostatecné mnozstvi stimulujicich podnét pro jeho
dalsi rozvoj.

Cilem prace je hledat dalsi cesty k zkvalitnéni vzd€lavaci a vychovné péce o nadané déti
béhem piedskolniho vzdélavani a navazujici Skolni dochazky.
Na zéaklad¢ hlavniho cile prace byly stanoveny dil¢i cile, kterymi jsou:
Pojmenovani vhodnych metod vyhledani a identifikace nadaného ditéte.
Zvyraznéni dal§iho rozvoje jeho potencialu v pribéhu vzdelavani.

Popis moZnosti uspésného nastupu ke Skolni dochédzce a adaptace ditéte ve Skole.

Bakalatska prace zohlediiuje vlastni zkuSenosti a to jak z rodinného prosttedi, tak z praxe
v matetské Skole. Vénuje se mimo jiné nedostatklim v péci o nadané déti, rané identifikaci a také
v komunikaci s rodi€i, a klade si za ukol zjednodusit hledani cesty ke zlepSeni v této dilezité

oblasti.



TEORETICKA CAST



1 NADANI A TALENT

V literatufe miizeme nalézt rizné moznosti interpretaci terminii naddni a talent a také
definic, které Casto vychdzeji ze spole¢ného zakladu, prekryvaji se a vzajemné se dopliuji.
Pojmy nadani a talent jsou vétSinou autor vidény shodné, najdeme ovSem 1 né€které, ktefi mezi
témito pojmy hledaji diferenci. Nadédni je mozné chdpat jako potencidl (potencidlem mohou byt
mySleny napf. schopnosti, motivace, vlastnosti, rysy atd.) na strané osobnosti k ur€ité ¢innosti

podminujici mimorddny vykon (vysledek, produkt, ¢innost).

1.1 VYMEZENI POJMU NADANI A TALENT

V mnoha jazycich je slovo ,,nadani* odvozeno od ,,dar, davani“. Znamena obdarovany,
obdateny, talentovany. ,, Stédie obdaril mne Bith, a mam vseho dosti...“ pise se v prvni knize
MojziSove (Landau, 2007, s. 39)

Autofi Foitik, Foftikova (2007, s. 12) vnimaji nadani a talent jako synonyma. ,,VZzdy mame
na mysli mimoradné rozumové vybavené jedince. Talent definujeme jako ,, Vysokou uroven
rozvoje schopnosti, predevsim specialnich a hovorime o ném na zakladeé vysledku cinnosti, které
se vyznacuji novosti, originalitou pristupu .

V Ceské terminologii se dle Stehlikové pro osoby s vysokou inteligenci z nedostatku
vhodnéjSich pojmi pouzivd oznaceni termin nadani lidé. Tento pojem neni nejvhodnéjsi
z divodu mozného vykladu, Ze ostatni lidé, ktefi do skupiny nadanych nepatii, nedisponuyi
zadnym talentem. ,,Charakteristikou nadanych lidi neni pouze jejich nadani, talent nebo
nadprimérné schopnosti v urcitych oblastech, ale hlavné jejich osobnostni rysy a neurologické
fungovani. “ (Stehlikova, 2016, s. 19)

Pedagogicky slovnik pii definici talentu odkazuje na termin nadéani, ktery timto potvrzuje
synonymum mezi témito hesly a definuje je: ,Jako dosud mdlo prozkoumany a proto obtizné
definovatelny jev. Jedna se o nadstandartni vykony a schopnosti cloveka intelektudlniho nebo
fyzického charakteru, které se mohou jevit jako vyjimecné ve srovnani s béznou populaci”.
V pedagogickém pojeti je uvazovano o nadani jako o vyjimecné slozce osobnosti nékterych
jedinct, zejména nadéani intelektualniho charakteru. (Pricha, Walterova, Mares, 2003, s. 131)

Jedna z nejcitovangjSich definic nadéani vznikla na zasedani Columbus Group v roce 1991:
,Nadani je asynchronni (nerovmomérny) vyvoj, ve kterém se kombinuji zrychlené rozumové
schopnosti a zvySend intenzita k vytvoreni vnitinich zkuSenosti a povédomi, které jsou svou
kvalitou odlisné od normy. Tato nerovnomeérnost se zvysuje spolu s vyssi intelektovou kapacitou.

Tento fakt, tato jedinecnost, cini nadané obzviasté zranitelné a vyzaduji tak zmény v rodicovské
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vychové, Skolnim vzdélavani i poradenské cinnosti, aby se mohli optimadlné rozvijet*.

(Havigerova, 2011, s. 21)

Ze Spojenych stath americkych vzeSla jedna z mnoha teorii tzv. Marlandova zprava
(Marland report), kterd byla uvedena na Americkém kongrese v roce 1971. Jde pravdépodobné
o jednu z prvnich komplexné¢ ucelenych definici, ktera tika, ze ,, Nadané a talentované déti jsou
ty, které jsou identifikovany kvalifikovanymi profesionaly a které jsou diky vyjimecnému
potencialu schopné vysokych vykonii. Déti, schopné vysokého vykonu jsou ty, které vykazuji
uspech nebo potencionalni schopnosti v nékterych z nasledujicich oblasti

* vSeobecné intelektova schopnost

* specifické akademické schopnosti
* tvorivé nebo produktivni mysleni
* vidcovské schopnosti

* umeélecké schopnosti

* psychomotorické schopnosti“. (Gearheart, 1986 in Juraskova, 2006, s. 14)

Porterova (1999 in Juraskova, 2006, s. 14—-15) ve své definici zaroven rozliSuje nadani
a talent: ,, Nadané déti jsou ty, které oproti svym vrstevnikim, vzhledem na svoji kapacitu,
vyrazny naskok vtempu a komplexnosti uceni v nékteré z oblasti, které jsou ocenovany
a podporovany jejich sociokulturou. *
Spojené schopnosti nadani a talentu (angl. giftedness, talent) dle Havigerové (2011, s. 18)

je definovana: ,,Nadani jsou vrozené predpoklady, které se mohou a nemusi projevit. Cilem je,

aby se projevilo a z latentniho se stalo manifestované* .

1.1.1 Druhy nadani a jejich klasifikace

Ve 20. stoleti se zacalo uvazovat o jednotlivych druzich nadani ve vztahu ke konkrétnim
¢innostem, které cloveék vykonava. Tak jako existuji rizné definice k vnimdni nadani a talentu,
tak stejné se rizni i pojeti druht a klasifikaci nadani. Vzhledem k Siroké Skale definici a déleni

jednotlivych autort, je pro lepsi pochopeni nékteré zminit a blize se s nimi sezndmit.
Hiibkova vyuziva déleni na dva zakladni druhy nadani, a sice horizontalni a vertikalni.

Horizontalni Kklasifikace — jednd se o vyClenéni rlznych typti nadani s moznosti

detailngj$i hierarchizace. Setkavame se zde s klasifikaci a ¢lenénim nadéani podle druhti ¢innosti,
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ve kterych se nadany projevuje ¢i prokazuje nadlimitni vykony. MlzZe se tedy jednat o oblasti
napf. hudebni, vytvarné, jazykové, matematické, sportovni apod.

Vertikalni klasifikace — rozliSuje nadani podle stupné aktualizace. Je ¢lenéno na latentni
(potencionalni), kterého muze jedinec dosdhnout v budoucnosti za ptfedpokladu vhodnych
podminek napf. socialnich, osobnostnich, vzdélavacich atd. A na manifestované (aktualni), které
demonstruje vykony a projevy v soucasné dob¢€. Prognoza vyvoje nadani je v soucasnosti pouze
potenciondlni, protoze v budoucnu umozni jedinci dosahovani kvantitativné ¢i kvalitativné

vysSich vykoni. (Hiibkova, 2009, s. 48)

Ameri¢ané DeHaan a Havighurst definovali druhy nadéni, které se vyuzivaji i v souCasném
rozliSovani talenti. Jedna se o tyto kategorie:

Intelektové schopnosti — nejvice souviseji se Skolni uspéSnosti. Nejcastéji se projevuji
v oblasti verbalni, pocCetni, prostorové, pamétove, faktory rozvahy a uvazovéani. Kombinace
téchto schopnosti je zakladem pro dalsi druhy talentd, jako napt. uméni nebo viidcovstvi.

Kreativni mySleni — obsahuje schopnost rozpoznat problém, pruznost mysleni, tvofit
mySlenky 1 produkty, nachazet nové vyuziti objekti a materiala.

Védecké schopnosti — jsou schopnosti orientovat se v prostoru tvofeném zejména Cisly
a algebraickymi symboly. VyuZivaji aritmetické uvaZovani, zvidavost v oblasti pfirodnich véd
a vyuzivani védeckych metod.

Vidcovstvi — predstavuje manazerské schopnosti ve spole¢nosti, schopnost pomahat
skupin¢ dosahovat stanovenych cilti a pfispivat k budovani kladnych mezilidskych vztahi. Je to
nepostradatelnd vlastnost pro jedince na vedoucich pozicich v primyslu i1 ekonomice,
v pracovnich skupinach, profesnich organizaci a mezinarodnich agenturach.

Zrucné schopnosti — souviseji s talentem vuméni a femeslech, véd¢ 1 strojirenstvi.
Uspé&snost vychazi ve schopnosti manipulace, prostorového vidéni, vnimani vizualnich vzort,
detailti, podobnosti a rozdilu.

Talent v krasném uméni — je zasadni pro umélce, spisovatele, hudebniky, herce

a tanecniky. (DeHaan, Havighurst, 2000 in Foitik, Foftikova, 2007, s. 12—13)

Monks a Ypenburg zredukovali druhy nadani na zdkladni ¢tyfi z plivodnich Sesti oblasti
DeHaana a Havighursta. Tyto jsou stale vyuzivany i v soucasném zakladnim a aplikovaném
vyzkumu a slouzi k diferenciaci tzv. akademickych talentd. Je zde znat podobnost s Gardnerovou

teorii mnohocetnych inteligenci. Jedna se o tyto schopnosti:
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Tab. 1 Ctyfi zakladni druhy nadéni

nadrazeny pojem oblast nadani

intelekt scientic ability intelektova schopnost intellectual ability
védeckd schopnost scientific ability

kreativita schopnost tvofivého mysleni creative thinking

motorika mechanické schopnosti mechanical skills
talenty v krasném umeni talents in fine arts

komunikace schopnost socialniho viidcovstvi social leadership

(Monks, Ypenburg, 2002 in Havigerova, 2011, s. 30)

Vyznamna psycholozka ptivodem z Ukrajiny Erika Landau spatfuje v této problematice tii
roviny: talent, nadani, genialitu.

Talent — se ve vétSin¢€ piipadii projevuje v urcité oblasti.

Nadani — je povazovano za zdkladni rys osobnosti talentovaného jedince, ktery mu
umoznuje vyuzit talent ve vysSich rovinach.

Genialita — je unikatni fenomén, ktery mad mnohem vétsi vyrazové moznosti, jez talent,
pochopeni nebo uplatiiovani nadani fadi na uroven ojedinélych jevi.

»Bez podpory talentii se nadani a genialita nemohou realizovat.* (Landau, 2007, s. 39-40)

1.1.2 Charakteristika nadaného jedince

Odborni pracovnici, psychologové 1 pedagogové se Casto snazi o vytvofeni obecné
charakteristiky, ktera by usnadnila identifikaci nadaného jedince. JelikoZ neni mozné poskytnout
piesnou charakteristiku vzhledem k jedinecnosti nadané osoby, vyuzijeme alespon nckteré

spolecné typické znaky, prvky, rysy ¢i projevy, kterymi se tyto osoby vyznacuji.

Charakteristika nadanych jedincii je dle Laznibatové c¢lenéna do tfech zakladnich oblasti:
vSeobecné znaky, tvofivé znaky, uebni znaky.

VSeobecné znaky — se vyznacuji napi. velkou mirou energie a vitality, Siroké spektrum
z4jmu, bohaty slovnik a vyuzivani cizich slov s porozuménim, rané ¢tenafstvi, Casné schopnosti
pouzivat abstraktni pojmy, vynikajici pamét a pozornost, nizkd potieba spanku i1 unavitelnost
v dusevnich ¢innostech.

Tvorivé znaky — do této oblasti spadaji napi. bohata fantazie a imaginarni mysSleni,

mnoZzstvi origindlnich ndpadl, pruznost a hravost mysleni, originalita pfi feSeni uloh rtizného
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typu, snaha o jedine¢nost a neopakovatelnost napadii, nadstandartni pfedstavivost, siln¢ vyvinuty
smysl pro estetické citéni. Na druhou stranu se zde mize projevit i impulzivnost, vybusSnost,
emocionalni citlivost az ptecitlivélost.

Ucebni znaky — za jedny z nejcastéjSich ucebnich znakl jsou povazovany napft. rychlé
tempo uceni, lehké uceni, bystrost pii pozorovani, schopnost rozeznat vSechny detaily, schopnost
vhledu do podstaty problému, dobré analyticko-syntetické 1 logicko-algoritmické mysSleni,
kreativni mySleni, schopnost najit vice zplisobu feSeni, netinavnost pii vyhledavani informaci,
schopnost kritického a sebekritického mysleni, vysoka mira perfekcionismu. (Laznibatova, 2001

in Fottik, Foitikova, 2007, s. 16)

Hiibkova zastavd nazor u charakteristiky nadanych, Zze ,,Casty vyskyt protikladnych
osobnostnich charakteristik nadanych jim miize zpiisobit radu osobnich problémit a promitat se
do jejich chovani, které se ostatnim miiZe jevit jako podivné.* (Hiibkova, 2009, s. 98)

Déle se priklani ke stru¢né sumarizaci intelektové nadanych dle vypracovani rtznych
autorti, které uspotadala do tfi zdkladnich skupin: kognitivni charakteristiky, nekognitivni
charakteristiky a charakteristiky uceni.

Kognitivni projevy, dovednosti a schopnosti 1ze ¢lenit na:

* intelektové charakteristiky, tvotfivé charakteristiky, pamét
Mezi nekognitivni charakteristiky a projevy se fadi:
* motivacni, socidlni a emociondlni charakteristiky
* Charakteristiky uceni a Skolni projevy jsou nejcastéji udavany tyto:

relativné dobra adaptace, schopnost samostatného vyhleddvani informaci, preference

problémovych uloh, vyuzivani fantazie a predstavivosti, polemizace, perfekcionismus, vlastni

pracovni tempo. (Hiibkova, 2009, s. 96)

Podle S. Winebrennerové Ize popsat nadané jedince ve dvou kategoriich a to v pozitivnich
a negativnich ohledech. Je tfeba si uvédomit, Ze vychova a vzd€lavani vysoce nadaného jedince

muZe byt velice narocnd a poji se s moznymi komplikacemi v riiznych oblastech.

Mezi pozitivni projevy fadime:
e extrémni vyspélost v kterékoliv oblasti uc¢eni a vykonu
* vzhledem k véku Siroké slovni zasoba a vyspély verbalni projev

* nadstandartni pamét’
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Podle Sternberga jde o ti¢elnou nebo uspésnou adaptaci clovéka v kontextu realného svéta.

samostatna rychlost uceni

schopnost prace s abstraktnimi myslenkami a minimem zkuSenosti
zvidavost a kladeni nekone¢ného mnozstvi otazek

silnd motivace o témata zajmu

prosazovani inovativnich zplisobi feSeni

sofistikovany smysl pro humor

zvyseny smysl pro spravedInost, moralku a fair play

zvysené vnimani esteti¢na a emoci

V negativnim ohledu se mohou projevit takto:

nedbala prace nebo odmitani prace

nervozita pfi rutinni 1 predvidatelné ¢innosti
odmitani kooperativniho uceni

nadmérné snéni v pribéhu dne

panovacnost ve vztahu k uciteliim i spoluzdkiim
netolerantnost k nedokonalosti vii¢i sobé 1 ostatnim
ptecitlivélost na kritiku

odmitani se podridit

pfijmuti role ,.tfidniho Saska*

(Winebrennerova, 2001 in Foftik, Foitikova, 2007, s. 16—17)

NADANI A INTELIGENCE

., Inteligence je jediny ndastroj, ktery c¢loveku umoznuje zmérit rozsah jeho nestésti.* Pierre

Desprogres

1.2.1 Definice inteligence
V pedagogickém slovniku Priicha, Walterova a Mare§ (2003, s. 88) inteligenci vymezuji
jako: ,.Jeden z obtizné definovatelnych psychologickych pojmii, jehoz pojeti se stale vyviji”.

Zminme dvé pojeti:
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2. Schopnost clovéka nazorné nebo abstraktné myslet v feovych, numerickych,
casoprostorovych aj. vztazich a nalézt feSeni problému. Umoziiuje ucelné jednat, uspesné
zvladnout komplexni 1 specifické situace. Neni pfimo pozorovatelna, avSak lze ji méfit

pomoci testl inteligence”.

Podle Sternberga (2003 in Mudrak, 2015, s. 28) je tzv. uspesna inteligence ,,Schopnost
dosahnout uspéchu v Zivoté podle viastnich standardii a ve viastnim sociokulturnim kontextu”.
PticemzZ je tvofena propojenim nejméné tii vzdjemné nezavislych oblasti inteligence a to
analytické, syntetické a praktické.

Analytické schopnosti — nejcastéji se vyuzivaji pii rozboru problému a pochopeni jeho
konkrétnich ¢asti. V této oblast inteligence je nejlépe vyuzitelny métitelny test inteligence.

Syntetické neboli tvorivé schopnosti — jsou zaméfeny na intuici, kreativitu, zvladnuti
novych situaci. Kreativni jedinci nemivaji nejvyssi 1Q, avSak velmi Casto byvaji vyznamnymi
osobnostmi pfispivajicimi k rozvoji dané¢ho oboru.

Praktické schopnosti — vychazeji z uplatnéni vSeho, co mé jedinec k dispozici pfi feSeni

béznych praktickych situaci.

Pro psychologa Francise Daltona je inteligence rychlost zpracovani informaci, rychlost

reakce na podnét a schopnost vidét souvztaznosti i souvislosti. (Stehlikova, 2016, s. 110)

Slova ,,intelligence”, ,,intelekt”, ,,inteligentni” pochézeji z latinskych slov intellectus —
,rozum”, intelligens — ,,chapajici, bystry, s vys$s§im vzdélanim” a intellego — ,,poznam, chapu,

rozumim, myslim, vim” (Cép, 1997 in Havigerova, BureSova, Smetanova, Haviger, 2013, s. 45)

1.2.2 Typy inteligence dle Gardnera

Americky psycholog Howard Gardner definoval vroce 1983 teorii mnohondsobné
inteligence. Zastaval nazor, ze ,Inteligencni kvocient (IQ) nemiiZe postihnout Siroké spektrum
schopnosti a dovednosti cloveka a Ze uz vubec nedokaze odhalit nekteré duleZité oblasti
inteligence”. Jelikoz standardni IQ testy se orientuji na oblast logicko-matematickych
dovednosti, Gardnerova rozsifend teorie mnohonésobné inteligence se zabyva i existenci dalSich

osmi typtl inteligence.
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Obr. 1 Schematické znazornéni teorie mnohondsobné¢ inteligence (verze z roku 1983).

Pozdéji Gardner navrhl jesté naturalistickou a existencialni inteligenci.

Logicko-matematicka inteligence (logical-mathematical intelligence) schopnosti feSeni
neverbalnich problémt, prace s abstraktnimi symboly, ¢isly a znaky.

Verbalné-jazykova inteligence (verbal-linguistic intelligence) vysoce rozvinuté
vyjadfovaci a komunikacni schopnosti.

Télesné-pohybova inteligence (bodily-kinesthetic intelligence) schopnosti dokonale
ovladat své télo, jemnou motoriku, vysoce koordinované pohyby celého téla.

Vizualné-prostorova inteligence (visual-spatial intelligence) navigace, Cteni map,
orientace v prostoru obecné, prostorova piedstavivost.

Hudebni inteligence (musical intelligence) vysoce rozvinuté vnimani, rozliSovani
a interpretace hudebnich podnétl, melodii, rytmt, zvuk.

Interpersonalni inteligence (interpersonal intelligence), také oznaCovand jako
spole€enska ¢i socialni inteligence, schopnosti zaznamenat a rozliSovat mezi projevy jinych lidi,
vnimat zaméry a touhy ostatnich.

Intrapersonalni inteligence (intrapersonal intelligence adekvatné se vyrovnavat se
stresem, pristupovat ke svym vlastnim emocim, porozumét sdm sob¢ a podle toho jednat.

Naturalisticka inteligence (naturalistic intelligence) — tuto oblast inteligence definoval
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Gardner az v roce 1998, tyka se schopnosti spravné chapat souvislosti v Zivé 1 nezivé prirode.
Existencialni inteligence (existential intelligence) typ inteligence, ktery Gardner také
navrhnul v roce 1998 a m¢la by se tykat schopnosti zabyvat se filozofickymi a svétonazorovymi

otazkami lidské existence.

Kazdy tento typ vyjadfuje samostatnou slozku inteligence, a naznacuje skutec¢nost,
ze nikdo nemulZe stejnomerné vynikat ve vSech jmenovanych typech inteligence. Zatimco
logicko-matematicka a verbalné-jazykova inteligence jsou pomérné lehce méftitelné, hudebni
a télesné-pohybova se uz tak snadno zméfit nedaji. Interpersonalni a intrapersonalni inteligence
jsou téméf nemefitelné, ale vyrazné¢ urcuji kvalitu zivota jednotlivce a jeho tuspéch

ve spolecnosti. (Gardner, 1983 in deti.mensa.cz/index.php?pg=home--aktualni-deni&aid=260)

1.2.3 Testy inteligence a inteligen¢ni kvocient

Méfeni inteligence je fenomén, kterym se objevuje jiz v 19. Stoleti. Pivodni metody
souvisejici s méfenim velikosti mozku (P. Broca, F. Galton) byly ve 20. stoleti nahrazeny
sofistikovangj§imi testy pro meéfeni mentalniho véku (A. Binet, T. Simon, W. Stern, L.M.
Terman). Na zakladé vysledku testii byly urena optimalni bodové hranice, ktera ohranicila
rozumovou uroven daného véku. DoSlo ke vzniku stupnice, ktera umoznila méfeni tzv.
,mentalniho véku®, jenz je ukazatelem psychické vyspélosti. Zatimco ,,chronologicky vék* nam

oznacuje fyzickou vyspélost jedince. (www.centrumnadani.cz)
Priicha, Walterova, Mare§ definuji inteligencni kvocient jako: ,, Souhrnny ciselny udaj
vyjadrujici uroven intelektovych schopnosti jedince vzhledem k véku.“ Oznacuje se pouzivanou

zkratkou 1Q ,,inteligen¢ni kvocient* a v pojeti Sterna je vyjadien vzorcem:

mentalni vék x 100

chronologicky vék

Chronologicky vek je zjistitelny dle uspésné tfeSenych testovych uloh pro dany vek.
Nameéifené hodnoty IQ se nemohou pfecenovat, nebot' rizné inteligencni testy se skladaji
z raznych subtestd, jediny souhrnny ukazatel nevypovida o struktuie inteligence a vykon osoby

v testu muze kolisat. (Priicha, Walterova, Mares, 2009, s. 109)
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Autoti Foftik, Foftikova se ztotoznuji s ¢lenénim intelektového nadani dle Nordbyho
a kritéria intelektového nadéani déli dle vysledného inteligenc¢niho kvocientu:
* Bystry jedinec — IQ 115 a vice (vyskyt v populaci 1:6-1:44)
* Nadany jedinec - 1Q 130 a vice (1:44—1:1 000)
* Vysoce nadany jedinec — IQ 145 a vice (1:1 000—1:10 000)
*  Vyjimecné nadany jedinec — 1Q 160 a vice (1:10 000—1:1 000 000)
* Velmi vysoce nadany jedinec — 1Q 175 a vice (1:1 000 000)

-

/

béznd pblast

& &, 34,1 % 34.1 %
IQ: S0 60 70 80 90 100

Obr. 2 Guassova kiivka rozloZeni intelektu v populaci

Za rozliSujici znak vysokého nadani je povazovana hranice 1Q 130, ktery byl pfijat
1 mezinarodni organizaci Mensa, sdruzujici jedince s vysokym intelektem. (Fofitik, Foftikova,

2007, s. 13-14)

V soucasné dobé¢ je k dispozici cela fada psychologickych testi, které méti 1Q nejen u déti,
ale 1 u dospélych. Tyto testy je mozné rozd¢€lit na dva typy a sice — komplexni (testuje rizné
schopnosti) a ¢astecné.

Mezi komplexni testy inteligence fadime: Test Army Alfa a Army Beta, Wechslerovy
testy, test struktury (R. Amthauer), analyticky test, Snijdersiv-Oomentv test atd.

Casteéné testy inteligence jsou zaméfeny na vieobecnou inteligenci, kterou Ize
charakterizovat Spearmanovym faktorem g. NejCasteji pouzivané jsou: Test progresivnich matric

(J. C. Raven), CF 1, CF 2, CF 3, Domino test, Kohsovy kostky, test intelektového potencialu atd.
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Jelikoz se nazory odborniki 1i8i, zda lze pomoci testl spolehlivé oddélit to, co bylo
¢lovéku ,,shiry dano* od toho ¢emu se naucil v prubéhu Zivota, piesto pojeti inteligence, jako

schopnosti uspét v riznych typech testli nezavisle na jejich obsahu pretrvava dodnes.

Meéfeni inteligence se v soucasnosti ¢im dal vice zabyva oblasti biologickych méteni, které
by mohly rozliSit veSkeré rozdily, jenZ mohou vzniknout pouZivanim dosavadnich norem. Jsou
vyuzivany dvé metody:

Méreni fyzikalni aktivity mozku — principem je méfeni mozkovych vin pomoci
specialnich pfistroji, kdy velikost amplitudy, doba vytraceni 1 mnoZstvi lokéalnich zachvévi
ukazuji na uroven inteligence. Bylo prokdzéano, ze jedinci uspeésni v IQ testech maji rychlou
reakci na podnét, coz vykazuje rychlé sifeni mozkovych vin.

Meéreni elektrické vodivosti pokozky — tato metoda se provadéla na détech, ale vzhledem

k jejich pfibyvajicimu véku jsou dalsi vyzkumy velmi obtizné a tézko prokazatelné.

Hlavnim smyslem diagnostiky inteligence u déti je predikce jejich chovani v budoucnosti.
Dle namétfené hodnoty IQ miizeme usuzovat na jeho napt. Skolni uspéSnost, jelikoz dité
s nadprimérnou hodnotou inteligencniho kvocientu se pravdépodobné

v porovnani s vrstevniky s niz§i hodnotou 1Q nauci rychleji ¢tenaiskym dovednostem, 1épe
aplikuje matematicko-logické schopnosti, vyuziva §irsi slovni zasobu, chape souvislosti v §irSim
kontextu apod.

Vztah mezi mirou inteligence a Skolni UspéSnosti neni vSak zcela jednoznacny, nebot’ je
tteba vychazet z celé fady dalSich faktora, které ovliviiuji vykon ditéte. Mezi tyto faktory patii
napt. specifické poruchy uceni — tzv. dvoji vyjimecnost, sociokulturni status, rodinné zazemi,
osobnost ditéte apod. VSechny tyto aspekty mohou negativné ovlivnit 1 ispéSnost jedincii, ktefi
v testech inteligence dosahli nadprimérnych vysledkii. Naopak i déti s primérnym az
podprimérnym IQ mohou byt relativné Skolné uspésné. (Jabtirek, http://www.nadanedeti.cz/pro-

odborniky-diagnostika-inteligence)

Z ptedstav strukturované inteligence vychdzi inteligen¢ni test, ktery vyvinul v roce 1939
D. Wechsler. Tento test je rozdélen na dvé oblasti subtestli a sice verbalni a vykonnostni.
Verbalnich testii je Sest (test vSeobecnych znalosti, slovni zdsoba, porozumeéni, aritmetika,
podobnosti, Ciselné rozpéti) a vykonnostnich testi je pét (dokonceni obrdzku, uspotadani

obrazki ve spravném potadi, skladacky zbarevnych kostek, sestavovani predmétli, Ciselné
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symboly). Zasadnim piinosem Wechslera byla inovace ptivodniho vzorce pro vypocet 1Q

na vztah: IQ = 100 x aktualni skore testu/predpokladané skore.

Protikladem Wechslera je odlisny typ testu, ktery vytvoftil v roce 1938 J. C. Raven. Rozdil
spocival ve zpusobu zpracovani, kdy Wechslertv test byl koncipovan pro jednoho testovaného
a testujiciho. Raventv test byl pisemny a mohl byt pouzit ve velké skuping jedinci. Zakladem
testu jsou matice (n¢kdy téz uvadéno matrice) diagramti 3 x 3, do kterého se doplituje diagram ve
treti fad¢ na zakladé logickych souvislosti. Hlavni podstatou je méfeni obecné intelektudlni

schopnosti pracovat s abstraktivni pojmy.

H
H
-
5)[0)[0)[%)

o) =) [0)[@!)

Obr. 3 Piiklad matice z Ravenova testu

Inteligennim testem Zadného typu neni mozné presné urcit komplexni inteligenci, ale
vyjadiuje pouze CasteCny obraz, ktery byva nepiiméfené precefiovan a hodnocen jako informace

o celkové inteligenci.

1.2.4 Vztah Kkreativity a inteligence

Bylo uskutecnéno mnozstvi vyzkumi, pomoci kterych se psychologové snazili zjistit
mozné korelace mezi vySkou inteligence a kreativitou. PfestoZze nedoSlo k absolutnimu
nazorovému konsensu, v podstaté se vétSina autort shoduje, ze neexistuje ptimocary vztah mezi
témito dvéma charakteristikami.
védomosti potfebného pro kreativni produkei.

Podle MacKimona a Halla lidé s vysokym inteligenénim kvocientem maji tendenci vyssi

uspésnosti v testech tvotivosti, nez lidé s niz§im 1Q.
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Wallach a Kogan na zdkladé¢ vyzkumii rozdélili testované déti podle jejich urovné
kreativity a inteligence do Ctyt skupin. Podle téchto skupin vytvotili model s typickymi projevy
a vlastnostmi jedinct:

Vysoka inteligence a kreativita — tyto déti jsou svobodomyslné s vysokou mirou
sebekontroly, s rysy chovani ditéte 1 dospélého

Vysoka inteligence a nizka kreativita — vysoce snazivé déti, které odmitaji akceptovat
vlastni netispéch

Nizka inteligence a vysoka Kreativita — tyto déti vnimaji negativné Skolni prostiedi
a maji tendence k pocitovani nekompetentnosti

Nizka inteligence a nizka kreativita — u téchto déti se Casto vyskytuje pasivita

a psychosomatické problémy

Pfestoze vztah mezi vysokou inteligenci a kreativitou je pomérné nejasny, ziejmé neni
mozné pochybovat o provazanosti vysoké urovné inteligence a vysoké tvofivosti. Spolecné
s osobnostnimi piedpoklady a vlastnostmi umoziuje produkovat inovativni myslenky a teorie,

které ptispivaji k pokroku lidské spolecnosti. (Juraskova, 2006, s. 29).

1.3 MULTIDIMENZIONALNI MODELY TALENTU NADANI

Odborna literatura soucasnosti jiz prakticky nerozliSuje definice nadani a talentu, Castéji se
setkdvame s komplexnéjSimi modely snazicimi se nadaného jedince obsdhnout v jeho celém
rozsahu. Jedna se o tzv. multidimenziondlni pfistup, ktery je mozny chépat jako vysledek

vzajemného piisobeni osobnostnich faktort, prostiedi a dalSich faktorti jako je nahoda ¢i §tésti.

1.3.1 Nadani jako interaktivni systém

Nadéni je dle Landau vzajemny systémovy vztah mezi vnitinim svétem ditéte a jeho
prostiedim. Dochézi k oboustrannému ovliviiovani, kde okolni svét vyzaduje od ditéte
schopnosti jako napf. inteligence, kreativita, talent a ty podporuje. Tento zpiisob interakce
posiluje Jd nadaného ditéte a spolu s tim vzriistad odvaha riskovat, motivace se angazovat a tim

dosahnout vyty¢eného cile vytrvalosti.
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Obr. 4 Interaktivni nadani

Dle Landau (2007, s. 46) ,,Strany 1-3 a 2-3 trojuhelniku predstavuji vnitini svét ditete;
prava strana 1-2 prostredi (6). Emocionalni podpora (2) poskytnuta prostredim posiluje Ja (4),
a tak narusta odvaha vyuzZivat existujici schopnosti (3). Intelektudlni podpora (1) se zaméruje
na smysl a informaci a vytvari ramec pro vyzvy, zdaroven z prostiedi vychdzi pro dité motivace
(5), aby sviij potencial ditkladné vyuzilo. Rodice a ucitelé mohou dité podporovat tak, ze mu
poskytnou potrebnou miru svobody a jistoty, aby dité ziskalo emocionalni silu stat si za tim, Ze
miuZe byt nadané (2-3, 6—4). Mohou dité intelektualné vyzyvat a podnécovat, Ze chce byt nadané
(1-3, 6-5). Samotné kognitivni stimulovani vede casem k intelektudlnimu vyvoji, avSak osobnost
ditéte jako celek zustava nezrala. Pouze souhra mezi prostiedim, jez podnécuje emociondlné

I3

i intelektualné, a schopnostmi ditéte dokaze aktualizovat jeho nadani “.

1.3.2 A.J. Tannenbaum — hvézdicovy model

Abraham J. Tannenbaum zastava nazor, ze rozvinuty talent existuje pouze u dospélych,
potom by navrhovanéd definice naddni u déti byla formulovana tak, ze znaci jejich potencial
k tomu, aby se staly uznavanymi umélci nebo vyznamnymi producenty mysSlenek v oblastech
¢innosti, které zvySuji moralni, fyzicky, emocionalni, socidlni, intelektualni a esteticky Zivot
lidskosti.

Tannenbaum vytvofil hvézdicovy model nadéani, kde vymezuje pét psychologickych

a socidlnich vazeb, které svoji existenci ,,pfislibu a naplnéni ,, mohou za ptfedpokladu vsech
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zminénych faktort dosahnout uspéchu. Zatimco netspéch mulze zptisobit i selhani pouze
jednoho z faktori.
Jedna se o:
* nadpriimérnou obecnou inteligenci (superior general inteligence)
* vyjimecné specialni schopnosti (exceptional special aptitudes)
* neintelektové facilitatory (nonintellective facilitators)
* vlivy prostfedi (environmental influences)

* ndhoda, Stésti (chance or luck)

NADPRUMERNA
OBECNA INTELIGENCE

STESTI VYJIMECNE
ANAHODA SPECIALNI
SCHOPNOSTI
VLIVY NEINTELEKTOVE
PROSTREDI FACILITATORY

Obr. 5 Tanenbaumuv hvézdicovy model
(PorteSova, Multidimenzionalni modely talentu a nadani. In: Modely talentu (online)

Brno: Centrum rozvoje nadanych déti)

1.3.3 J. S. Renzulli — tfikruhova koncepce nadani
Renzulli na zaklad€ analyz a védeckych studii vypracoval model, ktery vymezil tfi skupiny
osobnostnich charakteristik, jenz musi dosahovat vzdjemné interakce a souhry, protoZe jen za
tohoto piedpokladu mize u jedince dochédzet k vyuzivani mimofaddného a tvofivého vykonu.
Slozkami nadani Renzulliho modelu jsou:
* nadprimérné schopnosti
* kreativita

* angazovanost v tkolu
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K nadprimérnym schopnostem tadi jak vSeobecné tak specifické schopnosti. Obecné je
mozné chéapat schopnosti jako zplisoby projevil jedince v redlném Zzivoté, tzv. v netestovych
situacich a ulohach. Lze je chépat jako stabilni, kdezto dalsi dvé skupiny vlastnosti jsou spiSe
variabilni.

Kreativitu neboli tvofivost vnima jako soubor tvorivych schopnosti a vlastnosti, kde jsou
hlavnimi prvky ptedevSim originalita, zvidavost, pohotové a plynulé mySleni, zpracovani
a smyslu pro detail. Tyto schopnosti je mozné cilen¢ stimulovat a trénovat. Obtizné je zjistit
ktera stimulace je vhodnd a i¢inna pro konkrétniho jedince.

Tteti slozkou je angaZovanost nebo také zainteresovanost, kde hlavnimi znaky jsou
vytrvalost, trpélivost, motivace, sebediivéra a silné zapaleni pro ukol. Posledni dv€ jmenované

slozky jsou spolu vzajemn¢ velmi tizce propojeny a podminuji se. (Hiibkova, 2009, s. 77-79)

Zaangazovani

Nadpriimérné
schopnosti

Nadani

Obr. 6 Renzulliho ttikruhovéa koncepce nadani
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1.3.4 F. J. Monks — vicefaktorovy (triadicky) model nadani

Holandsky psycholog Ménks vychazel z Renzulliho modelu, ktery rozsitil o dalsi faktory
a vsunul tfiprstencovy model do kontextu. Vicefaktorovy model vysokého nadéni je dle Monkse
znazoriiovan tfemi osobnostnimi znaky, kterymi jsou intelektudlni schopnosti, motivace
a tvofivost. Dale tfemi socidlnimi ¢4stmi jako je rodina, Skola, okruh pratel. Monks tika: ,, Viohy
ditéte musi byt monitorovany a podporovany, aby se rozvinuly, a k tomu je nepostradatelné
socialni prostredi. (Monks, Ypenburg, 2002, s. 22) Pokud neni ditéti umoznén vyvoj jeho
potieb v odpovidajicim socidlnim prostieni, neni mozné, aby doslo k adekvatnimu rozvoji jeho
nadani. Proto o vysokém nadani uvazujeme, az tehdy, kdy dochazi k vzijemné interakci mezi
vSemi Sesti faktory. Socidlni kompetence je velice dileZitym aspektem, ktery vytvaii propojeni

jedince a prosttedi. (Mdnks, Ypenburg, 2002, s. 20-23)

pratelé

vysoké nadani

vysoka
intelektualni
schopnost

rodina

Obr. 7 Vicefaktorovy model nadani podle Monkse

1.3.5 F. Gagné — diferencovany model nadani a talentu

Gagného model vychazi z hypotézy, Ze nadani demonstruje piirozené, nesystematicky
rozvijené schopnosti. Zatimco talent je zavisly na uplatnéni jedné nebo vice schopnosti v urcité
oblasti, jejiz rozvoj urychlovan tzv. intrapersondlni katalyzou (tj. motivace, sebedliivéra) a tzv.
katalyzou prostiedi (tj. Skola, rodina, spolecnost), prostiednictvim systematického uceni
a ziskédvani dovednosti. V genetické struktute lidskych organismti se nachazi schopnosti ¢lovéka.

Tyto schopnosti se vyviji a vyskytuji spontanné a maji je v rizné mife vSichni lidé.
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Gagného diferenciovany model vymezuje dve oblasti: ,,prirozené a systematické “
Prirozené schopnosti pojimaji 5 oblasti:
* intelektové (fluidni inteligence, krystalicka inteligence, verbalni pamét, prostorova
pamét’, smysl pro pozorovani, usuzovani, metakognice)
* tvofivé (invence, imaginace, originalita)
* socioafektivni (socialni inteligence, komunikace, vliv)
* senzomotorické (vizudlni, auditivni, taktilni, olfaktorické, sila, vydrz, reflexy,

koordinace)

ostatni ( méné prozkoumané a poznané schopnosti jako extrasenzorické)
Systematické schopnosti jsou:
¢ akademické (jazyky, humanitni védy, atd.)
* umeéni (vizualni, dramatické, hudebni atd.)
e zaliby (Sachy, puzzle a jiné)
* socialni aktivity (média, vefejna vystupovani a jiné)
¢ sporty (individudlni, skupinové)

* technologie (technika, pocitace atd.)

KATALYZATORY
NADANY= HORNICH 10%
/ PRIROZENE \ TALENTOVANY = HORNICH 10%
SCHOPNOSTI SYSTEMATICKY
ZVIJENE SCHOPNOSTI
INTELEXTOVE
AKDEMICKE
KREATIVN( UMEN
OBCHOON(
socAu VYVOJOVY PROCES
FORVALM/ NEFORMALIUCEN 2 PROCNCIVAM 24UBY
SENSOMOTORICKE
SOCIALNIAKTIVITY
SPORTY
TECHNOLOGIE

e )

Obr. 8 Gagného diferenciovany model talentu a nadani

(in PorteSova, Multidimenzionalni modely talentu a naddni. www.nadanedeti.cz)
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2  NADANE DITE

Nadané déti jsou specifickou skupinou uvnitt vzdélavaciho systému. Tito zaci se uci
rychleji nez ostatni déti a jsou za vhodnych podminek schopny podavat nadstandardni vykony.
Je tieba je tedy tadit mezi jedince se specifickymi vzdélavacimi potiebami. Aby dochazelo
k jejich optimalnimu vyvoji, je tfeba jim zajistit odlisné vzdélavani neZ maji jejich vrstevnici a to

v oblastech ve kterych vykazuji nadprimérné schopnosti.

2.1 TYPICKE PROJEVY NADANEHO DITETE

JiZ od nejutlejsiho veku jsou rozumoveé nadané déti schopny projevit jedine¢né schopnosti
v oblasti paméti, mysleni, pozornosti, isudku atd. Pokud jsou tyto oblasti dostate¢né¢ a vhodné
podnécovany, je témer jisté, ze nastane velmi rychly vyvoj pozndvacich schopnosti. V opacném
ptipadé, kdy nedochazi k rozvoji nadstandartnich schopnosti, miiZeme v budoucnu zaznamenat

utlum a zajem o jakékoliv uceni a vzdélavani.

Je tfeba zminit, Ze ne vSechny nadané déti projevuji veSkeré kognitivni charakteristiky.
Tyto charakteristiky by mély byt vniméany jako vyvojové, coZ znamena, Ze se u nékterych deti
mohou projevit v ranych vyvojovych etapach a u jinych, az v pozdéjsich fazich vyvoje. Takeé je
mozné odkryt tyto znaky pii pozorovani ditéte, kdyz je pln€ zabrano do Cinnosti, ktera ho bavi,

zajima, naplituje a kdy miize velice dokonale projevit své schopnosti.

2.1.1 Charakteristické rysy osobnosti nadaného ditéte

Poznavaci charakteristiky typické pro nadané déti:

* Schopnost pracovat s abstraktnimi symboly — jde o schopnost manipulovat se slovnimi a
matematickymi symboly, a to mnohem dfive, neZ u déti stejného véku.

* Motivace — nadané déti nemivaji potiebu motivace zndmkami nebo pochvalami, rady se
uci, protoZze odménu jim piindsi praveé rozumova ¢innost.

* Schopnost dlouhodobé¢ koncentrace — nadané dité byva schopné prokazat dlouhodobou
koncentraci a pozornost, témet jako dospéli.

* Dobra pamét — mnohé nadané déti se vyznacuji od tutlého détstvi nadstandartni
schopnosti zapamatovat si informace a data, kterym byly vystaveny jen jednou nebo jen

kratce. Jedna se zejména o pamét’ logickou, zrakovou, sluchovou.
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S tim souvisi:

* Schopnost se rychle naucit (slySend, vidéna, prectend) fakta.

* Znalost velkého mnozstvi informaci z riznych oblasti

* Velka zasoba informaci o urcitych specifickych tématech.

* Nepotiebuji tolik opakovani uciva jako ostatni déti.

* Bohata slovni zasoba, gramaticka spravnost, ¢asné ¢tenaistvi — mnoho nadprimeérné
nadanych déti se nauci Cist do 4 roktl a pfi vstupu do Skoly ¢tou jiZ plynule. Slovni
zasoba téchto déti je velice bohatd, Casto navic vytvareji logicky spravné, ale
komplikované vétné konstrukce.

* Zvidavost — potfeba porozumét, jak véci funguji, jak pracuji. Neustalé dotazovani,
potieba objasniovat a reagovat. Otazky typu — Jak vznikl svét? Pro€ lidé mysli? Proc¢
umiraji? Ukazuji na pokro€ilou uroven mysleni i v nizkém véku.

* Preference samostatné prace — vyrazna schopnost pracovat samostatn¢ a spoléhat se na
vlastni zptisob feSeni problému. Nejedna se o antisocialni zplisob chovani, jak byva tato
schopnost ¢asto chybné hodnocena.

* Schopnost vytvaret originalni myslenky, flexibilita — jejich mySleni je pfesné a
organizovan€. Jsou vybaveni nadprimérnou schopnosti vnimat a pfejimat alternativni
zpusoby feSeni, které dokazi ihned pouzit v novych situacich. U nékterych déti se tyto
schopnosti projevuji jen v urcité oblasti (slovni, matematické) u jinych jsou znatelné
v celé fadé oblasti.

* Hluboké z4jmy nebo mnoho zajmul — v oblasti nebo oblastech, ktera je zajima, jsou
schopni shromdazdit velké mnozstvi poznatki a detailt (,,potfebuji nutne€ védét vic*).

* Vyrazny smysl pro humor — jsou schopny spojovat hlavni myslenky nebo problémy
humornym a velmi osobitym zptsobem.

(in PorteSova, http://www.nadanedeti.cz/pro-rodice-typicke-projevy)

Podle Stehlikové vzhledem ke skute€nosti, Ze nadané déti 1 dospéli nejsou homogenni
skupinou a u vSech nenalezneme veskeré rysy nadanych, i piesto je mozné vysledovat nékteré
osobnostni rysy, které jsou u jedincl s vyraznym rozumovym nadanim spolecné. Velice Casty je
projev hyperstimulace, coZ je pfiliSna a neustala vzruSivost nebo reaktivnost na vnitini a vn¢js$i
podnéty. Tyka se oblasti emociondlni, senzorické, intelektudlni, psychomotoricka, ptedstavivosti

a jiné.

29



Hyperstimulace neznamend neuroti¢nost, nybrz skutecnost, Ze nadani jedinci jsou

pfevzrusivi vzhledem k prostfedi, informacim, podnétliim, motivaci atd.

Intelektualni hyperstimulace:
e dité touzi po védéni a informacich
* ma vysokou potiebu chapat a rozumét
* rychle se u¢i nové véci
* ma vysokou schopnost usudku a argumentace
* hodné a rychle cte
* je velmi zvidavy, klade (si1) otazky
* ma potiebu vyfesit (teoretické a filozofické) problémy
* ma vysokou schopnost pozornosti, soustiedéni a vytrvalosti (pokud ho véc zajima, jinak
naopak)

* ma skvélou pamét’

U nadanych jsou vySe uvedené charakteristiky podminéné zajmem a motivaci. V ptipadé
nezaujeti prostiedim, problematikou, tématem nebo lidmi, jsou tyto rysy neprosto nevyuzity
a dité je naopak necinné, znudéné az frustrované. Ma-li zdjem, dokéaze se neuvéfitelné soustredit
a pracovat 1 celé hodiny. Vzdy se snazi nalézt prostiednictvim intelektualni Cinnosti koherenci

(potieba, aby do sebe vse zapadalo).

Psychomotoricka hyperstimulace:
* ma tendenci k neustalé ¢innosti a pohybu
¢ ncktefi nadani trpi télesnym neklidem
* néktefi maji tendenci délat vice véci najednou
* mohou trpét nespavosti nebo mensi potiebou spanku

* mivaji vyraznéjsi gestikulaci

Velka predstavivost:
* schopnost piedstavivosti a bujné fantazie
* rychle a nekonven¢né asociuje obrazy, myslenky a nalady
* vklada do svého jazykového vyjadiovani obrazy a metafory
* je vynalézavy a napadity

* rad unika do snl a predstav
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* ma bohaté snéni, z n€hoz si pamatuje detaily
* miva nadéni pro vypravéni s neobvyklymi rysy a tvorbu basni

(Stehlikova, 2016, s. 45-47)

2.1.2 Emo¢ni projevy

Psycholozka Monika Stehlikova specializujici se na nadané a hlavné jejich emocionalni
vnimani zastava ndzor, ze: ,, Nadani jedinci jsou citlivi az precitlivéli a citove zalozeni a v tom
spociva jejich dalsi specificnost. Jejich emoce, se kterymi vnimaji sebe a svet a reaguji na néj,
jsou intenzivni, hojné, nékdy muzeme dokonce mluvit o emocionalni smrsti. A ukazuje se, Ze
pravé v této oblasti prameni zdroj nepochopeni a osobnich probléemu nadanych, které je tézke
prekonat “. (Stehlikova, 2016, s. 35)

Havigerova zastava nazor, Ze mozek je centrem racionality a také emocni slozky dospélého
1 ditéte. Sidlo emoci je mala ¢ast mozku nazyvand amygdala, kterd nema v détstvi pfimé
propojeni k vy$§im centrim mozku, a to ptredev§Sim k feCovému a ztohoto divodu: ,,Déti
neuméji popsat, co a proc citi. Tato schopnost dozrdava az v pubescenci‘. (Havigerova, 2011,
s. 60)

Pti vytvareni a ukladani nevédomych vzpominek s emociondlnim podtextem hraje hlavni
roli pravé zminovana amygdala. Nadani jedinci maji vyS$i emocni reaktivitu (overexcitabilitu),
coZ znamena, Ze vyraznéji reaguji na vnéjsi podnéty, intenzivnéji vnimaji okolni prostfedi a da
se fici, ze az abnormalné absorbuji emoce druhych osob a atmosféru kolem sebe. Za zvladani
emoci a potlacovani rozptylujicich vnéjSich podnéti je zodpovédnd Céast mozku zvand
prefrontdlni kortex. Zde dochédzi k védomému mysleni za rozhodovéni, sebeovladdani i feSeni
problémil. Pokud je, ale emocionalni reakce mozku pfili§ intenzivni dochéazi k tzv. ,,vypnuti*
prefrontalniho kortexu a nadani jedinci jsou v tento okamzik doslova zavaleni ¢i unaSeni
emocemi, které lze jen s tézi jednoduse fidit. Chovani je intenzivni, nezvladatelné a vybusné.
Situace kterou by bézny jedinec piesel bez zvlastni pozornosti, miize byt u nadané¢ho spoustééem
bouflivé emocionalni reakce. I kdyZ to mlze vypadat, Ze se nesnazi ovladat, opak je pravdou
a nadany sdm v sobé vyviji velkou snahu zvladnout a zpracovat veSkeré podnéty. Mnohdy
si nejsou jisti, jak na vnéj$i okoli reagovat, protoze je pro né¢ témef vse, s ¢im se setkavaji
,s1Iné*. Tento zpiisob precitlivélosti jim pusobi velké mnoZstvi problému, se kterym si nedokazi
poradit. Citi se nekomfortné sami pted sebou a také Casto konfrontovani negativnim vnimanim

okoli vic¢i projeviim svého chovani. ,,Vysoka citlivost ¢i precitlivélost nadanych je rys jejich
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osobnosti, ktery spociva v rychléem reagovani na stimuly z vnejsiho nebo vnitiniho prostiedi*.
(Stehlikova, 2016, s. 38)

S citlivosti souvisi 1 hyperestezie: ,, Zvysenda citlivost, obvykle kozni a taktilni; precitlivélost
na dotek, bolest, teplotu a chlad“. (Hartl, Hartlova, 2004, s. 200) Nadani si dokazi vSimnout
a vnimat 1 jemné smyslové detaily, které béznd populace nezaznamena. Jejich receptivita
senzorickych podnétii je mnohem vyssi, proto mohou negativné vnimat napft. hluk, svétlo, pachy
atd. Oni sami vnimaji tuto skutecnost jako handicap a vétSinou si neuvédomuji nadprimeérnost
svoji ,,vybavy* ve kter¢ mohou objevit i pozitivni aspekty.

Vizualni hyperestezie - je zvySena citlivost na svétlo a vnimani detailli, které bézni jedinci vzdy
nevnimaji. Pfi prohliZzeni urcitého objektu, obrazu jsou schopni zaznamenat v krat$im case
mnohem vice detail a maji také SirSi zorné pole.

Auditivni hyperestezie — se projevuje jako zvySena citlivost az precitlivélost na zvuky. Nadané
déti Casto vypadaji zabrané do né¢jaké Cinnosti, hraje televize a mizeme se domnivat, Ze pfi
Sepotu v jiné mistnosti nebudou nic slySet. OvSem to je omyl, protoze praveé nizké tony vnimaji
velmi dobte. Naopak vysoké tony jsou pro tyto jedince Spatné zachytitelné.

Olfaktivni hyperestezie — obecné Cich nepatii lidi k hlavnim smyslim, ale u nadanych je
nadstandardné vyvinuty a poskytuje jedinci diilezité informace o prostiedi ¢i osobach o kterych
si okamzit¢ na zaklad¢ pachu vytvoii vlastni obraz.

Taktilni hyperestezie — piedstavuje dalsi smysl, ktery nadanym poméha nebo znepiijemiuje
jejich vnimani. Casto mivaji zvysenou citlivost pokozky na riizné druhy materialti jako napf.
vlna, syntetické materidly. U nékterych osob je vétSi senzitivita k dotykim, které si uméji
vychutnat nebo se naopak mohou branit télesnému kontaktu a jsou velmi zdrzenlivy.

Gustativni hyperestezie — nadani jsou skuteCnymi gurmany, protoze dokéazi rozpoznat i jemné
nuance chuti. Velmi dobfe rozpoznaji napi. nekvalitni nebo zavadné jidlo.

Nadani jedinci vnimaji mnohem vice vjemil neZ bézné populace. Tento rozdil je objektivni
a neurologicky dany, potvrzeny mnohymi klinickymi studiemi. Nadané osoby a hlavné déti tuto
skute¢nost nepocituji a maji pfedstavu, Ze vSichni lidé maji tento zpisob vnimani. Byvaji
zaskoceni, kdyz zjisti, ze tomu tak neni.

Vzhledem k vysoké citlivosti nadanych je prokazana i nadmérnd empatie k druhym, také
nazyvana ,.hyperempatie*. Psychologicky slovnik hovoti o empatii jako ,, Schopnosti vcitit se do
pocitii a jednani druhé osoby, ktera je soucasti emocni inteligence . (Hartl, Hartlova, 2004,
s.138). Je délena na afektivni a kognitivni empatii a u rozumové nadanych jedincl vyrazné
ovliviiyje jejich vztahy. Vnimaji problémy druhych tak intenzivné, jako by to byly jejich vlastni.

Stradani druhych je pro tyto osoby velmi narocnym tématem. Z toho divodu byvaji predurceni
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k laskavosti vici druhym a Casto také k neschopnosti postavit se sdm za sebe. Velmi ziidka

zazivaji pocit spokojenosti a vyrovnani. (Stehlikova, 2016, s. 35-42)

2.1.3 Nejcastéjsi problémy nadanych déti

Dle Hriibkové lIze fici, ze se nadané déti piili§ nelisi v problémech svych vrstevnikt, ale

1 pfesto jsou patrné urCité zvlastnosti v jejich osobnostnim a socidlnim vyvoji. Téchto specifik

si vSimaji nejCastéji rodice, uclitelé a stavaji se divodem k vySetfeni v pedagogicko-

psychologickych poradnach. V psychologii jsou tyto zvlaStnosti popsany jako tzv. vyvejové

nevyrovnanosti, které vyjadiuji disproporci mezi jednotlivymi sloZkami osobnosti. Tyto

nevyrovnanosti je mozné zaznamenat jiz v predskolnim véku, ale Castéji jsou znatelné, az

po zahajeni Skolni dochazky. Mezi tyto disproporce patii predevSim tzv.

Intelektoveé-psychomotoricka nevyrovnanost vyvoje, ktera se projevuje disproporci
v oblasti ¢asnych ctenarskych dovednosti a na druhé¢ strané¢ obtizemi v grafomotorickém
projevu.

Intelektové-emocionalni nevyrovnanosti vyvoje, kterd zdlraznuje disproporci mezi
intelektovym a emociondlnim vyvojem jedince. Tyto projevy jsou velice dobie
identifikovatelné jiz v pfedSkolnim véku a Casto se hovofi o tzv. emocionalni nezralosti
téchto déti.

Intelektoveé-verbalni disproporce se projevuje v neobratnosti verbalizovat své myslenky,
pfani, zplsoby feSeni atd., kterd jsou vSak znaéné pokrocild oproti vrstevnikiim. Takové
dit¢ je velmi obtizné rozpoznatelné, protoze neni vnimané jako bystré a malokdy je
uvazovano o nadani. Dale se také sniZzuje Sance, aby bylo dit¢ adekvatné rozvijeno
v souladu s jeho potencialem.

Intelektové-socidlni nevyrovnanost je vniméana jako disproporce mezi rozumovou
vyspélosti a socialnim vyvojem a projevy. Casto tyto déti svymi projevy odpovidaji
vékové mlad$im. Byva patrna napf. silnd fixace na jednoho zrodici, bezelstnost az
naivita v socialnich vztazich, vyhledavani spiSe starSich kamaradi nebo dospélych apod.
Vyvojové nevyrovnanosti poskytuji detailnéj$i pifedstavy o moznych, projevech,

problémech, interakcich nadanych déti a pochopeni jejich osobnosti. (Hfibkova, s. 28)
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2.1.4 Dvoji vyjimecnost — twice exeptional

Sarka PorteSova zastiava nazor, ze: , Tyto déti, které maji na jedné strané vyjimecné
schopnosti — nadani, ale trpi soucasné urcitym handicapem, byvaji v anglické terminologii
nejcastéji oznacovany jako ,,twice exceptional“. Spolecnym rysem celé této skupiny deti je,
Ze byva obtizné ji identifikovat. Handicap a nadani se casto vzdjemné kompenzuji, maskuji,
a proto byvaji tyto déti uciteli oznacovany veétsinou jako prumeérné“. (PorteSova,
http://deti.mensa.cz/index.php?pg=aktuality&aid=130)

Jedna se o déti, které disponuji schopnosti myslet, stejné jako je pro jedince s mimoradnym
naddnim typické, ale jejich Skolni vykony jsou pod hranici jejich intelektovych schopnosti.
Jejich vykon je znevyhodnén a zastinén poruchou uceni. Mezi nejvyrazn€js$i charakteristiky

schopnosti a handicapt patii:

Schopnosti:
* vysoce logicky zplisob mysleni
e feSeni mentdln¢ narocnych tkoll a problému
* spravna argumentace
* rychlé pochopeni
* hledani a odhalovani souvislosti
* upfednostiiovani nového a slozitého
* zvidavost, schopnost samostatného vyhledavani informaci
¢ verbalni schopnosti, vizualné prostorové schopnosti
* tvofivost, imaginace
Handicapy:
* ve Cteni
* v ieci, zejména ve fonologickém zpracovani feci
* vrychlém vybavovani ptesnych slov
* v paméti, zejména kratkodobé, sekvencni, mechanické
* v pracovni paméti, zejména udrzet akustické nebo feCové informace v kratkodobé paméti
a soucasn¢ zpracovavat prichazejici novou informaci
* v pracovni rychlosti
* ve sluchovém a sekvencnim zpracovani informaci

* v koncentraci pozornosti
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Pfi posuzovani a nasledné diagnostice je tieba vychazet z ,,jedine¢nosti® ditéte a typické
charakteristiky vyuZzivat pouze jako dopliujici informaci. Je tfeba, minimalizovat nespravné

hodnoceni a ptedejit vzniku chybnych zavéri. (PorteSova, 2011, s. 29-31)

Mezi nejcastéjsi kombinace rozumového nadani a diagnozy patii:
Nadani ze specifickymi vyvojovymi poruchami uceni (dale jen SVPU) jsou zejména jedinci
s dyslexii, dysortografii, dysgrafii. V ramci populace nadanych déti jde o pomérné pocetnou
skupinu. Jako 1 v jinych skupinach je nejvétsi problém v identifikaci nadani, nebot handicap se
projevuje vyrazng€ji nezli nadani. Navic zak s rozvinutymi rozumovymi schopnostmi dokaze sviij
handicap kompenzovat a pro okoli pisobi jako primérny a bezproblémovy. Dalsi variantou je
jedinec, ktery je sice diagnostikovan jako nadany, ale vzhledem k neobjevenému handicapu ma
celou fadu Skolnich problémut. Uciteli byva popisovan jako rebel, sabotér, provokatér bez
motivace, pile a zakladnich Skolnich navykl. A vneposledni fadé¢ je prezivajici ndzor
a oc¢ekavani nékterych pedagogi, ze déti ze SPVU, nemohou byt vyjimecné rozumoveé nadané.
Casto je uditel zaméfen pouze na kompenzaci poruch uéeni a nevénuje pozornost rozvoji nadani
a talentu. (Macht, 2010, s. 43).

Montgomeryova a Gallagher (1994 in Macht, 2010, s. 44) popisuji nekteré Skolni projevy

pozitivnich a negativnich oblasti u nadanych déti s SPVU:

Tab. 2 Pozitivni a negativni oblasti u nadanych déti

V pozitivni oblasti: V negativni oblasti:

Dobra dlouhodoba pamét’ Spatna kratkodoba pamét, problémy
s memorovanim

Dobra slovni zasoba i produkce Problémy v oblasti cteni. Obtize

s vyjadifovanim, Spatna vyslovnost a
neschopnost sluchového rozliSovani hlasek.
Velmi netihledné a necitelné pismo.

Pouzivani vyssich Grovni mysleni Problémy s ,,jednoduchymi tkoly*

Nadpriimérna tvofivost a imaginace Domysleni text. Neschopnost podfidit se
pravidlim. Absence zékladnich studijnich
navykul a dovednosti.

Siroka zakladna védomosti a dovednosti Problémy v aplikaci gramatickych pravidel.
Prili§ uzké zajmy, které se sté€zi rozvijeji ve
Skole.
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Nadané déti s poruchami chovani ADHD, ADD

Psychologicky slovnik popisuje: ,,ADD (attention deficit disorder) vyvojova porucha
pozornosti, deficit pozornosti“. ,,ADHD (attention deficit hyperactivity disorder) deficit/porucha
pozornosti s hyperaktivitou “. (Hartl, Hartlova, 2004, s. 17)

Dle Portesové se n¢které nadané déti se ve Skole nudi z dvodu nedostate¢né vytiZzenosti,
zaujeti atd. Nasledn¢ vyruSuji, nedavaji pozor, vykiikuji ve vyuce a snazi se na sebe upozornit.
Byvaji pedagogy oznafovany jako hyperaktivni. Odborna literatura vSak poukazuje u nadanych
déti na moznost chybné diagnozy, proto je tteba psychologicka diagnostika za ti¢elem stanoveni
nebo vyvraceni ADHD ¢i ADD. Cilena diagnostika ma pomoci ur¢it miru a kombinaci obou
vyjimecnosti a stanovit doporuceni a postupy podle individudlnich potteb ditéte. (PorteSova,

www.nadanedeti.cz)

Nadané déti s Aspergerovym syndromem

Hartl, Hartlova definuji ,, Aspergeriiv syndrom (Asperger’s syndrome) dle MKN-10 jedna
z pervazivnich vyvojovych poruch; diskutabilni dg. kategorie charakterizovana kvalitativnimi
poruchami vzajemné socialni interakce spolu se stereotypnim, opakujicim se repertodarem zdjmii
a cinnosti . (Hartl, Hartlova, 2004, s. 580)

Radi se do skupin poruch autistického spektra a jeho znakem je nerovnomémy vyvoj
osobnosti v oblasti socidlni interakce a komunikace. Jednd se o celozivotni poruchu, ktera
ovlivituje chovani k druhym osobam a komunikaci s nimi. Déti s poruchou AS mohou dosahovat
mimotadného nadéani s 1Q az 160. V ptipadé podezieni na AS je diilezité v€asné urceni diagnozy,
aby bylo mozné adekvatné stavu jedince piedejit moznym problémim v pozd¢jsim obdobi,
zejména adolescenci. Vyuziva se zejména psychologické a specialné¢ — pedagogické vedeni.

(PorteSova, www.nadanedeti.cz)
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3 UCASTNICI PREDSKOLNIHO VZDELAVANI

Prostfedi rodiny hraje velmi dilezitou roli pfi prvotni socializaci a je vychové ditéte
naprosto nenahraditelné. Vstupem ditéte do matetské Skoly dochédzi k vzajemnému propojeni
obou prostfedi. Matetska Skola ditéti poskytuje mnozstvi rGznorodych aktivit, podnéti
a pfimétenych dovednosti pro samotné posileni a rast osobnosti. Velice diilezita je zde funkce
ucitele, jako zprosttedkovatele vychovy a vzdé€lavani. VSichni tito Cinitelé utvarfeji vnitini
1 vngjsi svet ditéte a podileji se na vytvotreni jeho zivotnich hodnot.

Dle Opravilové je: ,, nezbytné poskytovat ditéti podpiirné a rozvijejici cinnosti a vytvorit
prostor, kde by mohlo naplnit své rozvojové predpoklady. Hodnotu détstvi ovliviiuje mira
naplnéni potireb a rozvojovych predpokladu vzhledem ke kvalité podpiirné formativni cinnosti.
(Opravilova in Kollarikova, Pupala, 2001, s. 123—124)

Vzdy je tfeba dbat na individualni ptistup k ditéti a plné respektovani jeho vyvoje. Aby

byly splnény vySe zminéné zdsady je tfeba nutna znalost jednotlivych vyvojovych obdobi.

3.1 DITE PREDSKOLNIHO VEKU

PtedSkolni vék zahrnuje pomérné dlouhé vyvojové obdobi, které zafind od konce
batoleciho véku, az po nastup ditéte k povinné Skolni dochdzce. Toto obdobi je znacné rozsahlé
a patfi k jednu z nejzasadnéjsich v zivoté ditéte.

Priicha, Kot’atkova dale vymezuji toto obdobi na mladsi predskolni vék (nebo také rany),
ktery je od narozeni do tfi let v€éku ditéte a je dale ¢lenén na kojenecké (do jednoho roku)
a batoleci obdobi (od jednoho do tti let), starsi predskolni vék je od tii do Sesti. V terminologii
byva uzivano jesté oznaceni ,,skupiny déti star§iho pifedskolniho véku®, jenz zahrnuji déti
s odkladem Skolni dochazky, které dosdhly veéku Sesti let do 1. zéafi a od tohoto data mély
nastoupit povinnou Skolni dochazku. (Priicha, Kotatkova, 2013, s. 48—49)

Z biologického hlediska nastava v tomto obdobi rozvoj nervového systému, vegetativnich
funkci a zmény télesnych proporci ditéte. Na konci pfedSkolniho véku mize dochdzet k dentici
mlécného chrupu. V celém obdobi dochazi k télesnému ristu a vyvoji télnich struktur, kterymi
se nasledné zvysuji psychické 1 fyzické moznosti ditéte. (Novotny, Hruska, 2007, s. 189)

Dale je tfeba zminit velky rozvoj i1 v oblasti fe€i, mySleni, paméti, pozornosti,
senzomotorické koordinaci atd. Pro toto obdobi je typicka hravost, zvidavost a zivost, které se
projevuji v détské hie. Pfirozena détska hra rozviji funkce, které jsou zasadni pro budouci uceni

a Skolni uspesnost.
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Autofi Pedagogického slovniku definuji pfedskolni v&k jako: ,, Vyvojové obdobi ditéte od
dovrseni 3. roku véku po vstup do skoly, tzn. do dovrseni 6. roku Zivota. Hlavni cinnosti
predskolniho ditéte je hra. V tomto vékovém obdobi dité zprav. navstévuje materskou Skolu, kterd
je postupné pripravuje na vstup do Skoly. Zakladem stdle ziistava rodinna vychova, na které
materskad Skola stavi a ktera napomaha dalsimu rozvoji ditéte. (Vagnerova, 2000 in Prucha,

Walterova, Mares, 2009, s. 228)

3.1.1 Fyzicky vyvoj

JiZ od narozeni sleduji rodie spolecné s pediatrem spravny vyvoj ditéte. Prave fyzicky
vyvoj je jednim z ukazatelt a zdrojti informaci, zda je vSe v potadku.

V ptedskolnim véku dochazi k podstatnym zméndm ve vyvoji ditéte po vSech strankach —
télesné, pohybové, intelektové, emocni 1 socidlni. Zdokonalovani koordinace pohybu zac¢ina byt
presn&jsi, plynulejsi a cilengjsi. V obdobi vstupu do MS nastava vhodna doba pro podporovani
motoriky velkych svalovych skupin a tim 1 propojeni pravé a levé hemisféry. Ucitel 1 rodi¢e maji
dostatek prilezitosti k vyhodnoceni motorickych dovednosti ditéte.

Pti pohybu ttilet¢ho a Sestiletého ditéte je znatelny rozdil, coz je mozné zaznamenat na
prvni pohled. Tento rozdil souvisi s ristem, kdy se dit¢ stidle vice podoba proporcnosti
dospélému clovéku. V této fazi vyvoje se vyznamné zvysSuje potieba pohybu, coz je disledkem
napi. plynulou chlzi po schodech, senzomotorické reakce jsou nepfesné atd. Jiz ve Ctyfech
letech je znat pomérné velky posun v motorické oblasti, kdy pohybové dovednosti jsou vyrazné
dokonalejsi a dit¢ samo velice rado ukazuje, ,,co uz dokaze*. NejstarSi déti tzv. piedskolaci si
davaji zalezet na presnosti pohybovych vykont, ladnosti pohybu a zaCinaji uspé€sné zvladat
1 sportovni aktivity. Také nastdva obdobi pomeéfovani svych dovednosti s vrstevniky
a soutézivost. (Priicha, Kotatkova, 2013, s. 103—-104)

Pohyblivost a ptfesnost pohybii ovliviiuje rychlost pii pohybovych aktivitach jako je
béhani, skakani, prolézani, chytani. Pokud dité tyto aktivity usp&Sné nezdolava, podvédomé se
jim zacne vyhybat a stdva se mén¢ obratné. Bez zdmérného vedeni a napravy pohyblivosti, mize
nasledné dochazet ke komplikacim v dalSich vyvojovych etapach fyzického vyvoje. (Bednatrova,
Smardova, 2015, s. 6)

Rozvinutd hrubd motorika a ovladani lokomoce jsou hlavnimi pilifi pfi rozvoji jemné

motoriky. Néasledné Skolni dovednosti jako Cteni, psani, pocitani jsou mimo jiné ovlivnény
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1 zralym spojenim jemné a hrubé motoriky s vnimanim, tedy propojenim pohybu s vnimanim
zrakovym a sluchovym. (Otevielova, 2016, s. 115-116)

Vyznamny je také rozvoj jemné motoriky, ktery umozZiuje ditéti manipulaci s perem,
nuzkami, Stétcem, priborem, hazet, proviékat atd. a prohlubuje se manudlni zrucnost. Jiz po
ctvrtém roce se zacina vyhranovat preference jedné ruky a snizuje se nevyhranéna lateralita
(ambidextrie). (Plevova, 2012 in Smelova, Petrova, Souralova a kol., 2012, s. 54) Lateralita
hornich koncetin se ustaluje, az kolem 10-11 let véku ditéte, ale zfeteln€ je znat jiz v 57 letech.
Pted nastupem k povinné Skolni dochézce by dit¢ mélo vykazovat ustalenost projevii lateralni
preference. (Smelové, Petrova, Souralové a kol., 2012, s. 157)

Dle Plevové bychom mohli: ,, Motoricky vyvoj v predskolnim véku oznacit jako neustdlé
zdokonalovani a zlepSovdani pohybové koordinace a elegance. (Plevovd, 2010 in Smelovd,

Petrova, Souralova, 2012, s. 54).

3.1.2 Kognitivni vyvoj

Rozumova oblast je odborné nazyvana jako rozvoj kognitivnich funkei.

V kazdém vékovém obdobi dosahuje dit¢ vrcholu v rozvoji ur€ité oblasti. Toto obdobi
nazyvame senzitivitou a je potifeba plné vyuzit tuto fazi. Kognitivni funkce maji vztah ke
vnimani, paméti, mysleni a feci, predstavam a vili.

Vnimani je v predSkolnim vé€ku zaméfeno na celek jako souhrn jednotlivosti, kterym dité
udé€luje dilezitost podle momentalniho z&ymu. Postupné dochdzi k zptestiovani zrakového
a sluchového vnimani, které je velmi dilezit¢ pro oblast Cteni a psani. Prostorové orientace je
vhimana nepfesné¢ a v neznamych prostorach miize byt dit¢ i dezorientované. Také Cas je
prozatim abstraktni pojem. V pfipad¢ zaujeti, Cas ubchne rychle, ma-li na néco ¢ekat nebo dité
néco nebavi, ¢as vnima jako podstatné delsi usek.

Pamét’ je v tomto obdobi bezdécnd. Zamérnad pamét se zacind plné rozvijet, aZ kolem
patého roku ditéte. V celém tomto obdobi prevazuje pamét mechanicka, jenz je zékladem
v ptijmu informaci. Charakteristickym znakem je pamét’ konkrétni, kdy si dit¢ 1épe zapamatuje
konkrétni situaci nez jeji popis. Emoce provazejici urcitou udalost, maji vliv na kvalitu a délku
paméti. (Pricha, Kot’atkova, 2013, s. 98)

Mysleni a fe€, dle Vygotského (1971) je mySleni zakladem feci. Mezi zékladni
mySlenkové operace nejCastéji fadime analyzu x syntézu, srovnavani x tfidéni, abstrakci x

......

a prostfedim ve kterém zije. (Plevova, 2012 in Smelova, Petrova, Souralova a kol., s. 59)
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Vyvoj fe¢i a komunika¢nich dovednosti je u ditéte ukazatelem jeho celkové mentalni
vyspélosti. Re¢ se stava rozsifendjsi a kvalitngjsi v obdobi tfi aZ Sesti let. Rist slovni zasoby
prudce roste, kdy u batolete v 1- 1,5 roce je vétSinou nékolik samostatné izolovanych slov, ve
dvou letech uz pfiblizn¢ 200-300 slov, ve tiech cca 900 slov. Ve véku kolem péti let je
dokoncena faze zakladniho osvojeni jazyka a déti v tomto obdobi znaji asi 2 500 az 3 000 slov.
Dilezity je rozvoj gramatiky v souladu s komunikac¢nimi potfebami ditéte. (Priicha, Kotatkova,
2013, s. 38-40)

Predstavivost mizeme definovat ,,Jako ndzorné obrazy predmétii a jevii, které v daném
okamZiku nevnimame nebo pripadné jsme je ani v dané podobé nikdy nevnimali. Predstavy
miizeme rozdélit na predstavy pamétova a fantazijni“. (Vagnerova, 2003; Plevova, 2006
in Smelova, Petrovad, Souralovd, 2012, s. 55)

U predskolnich déti je hlavnim rysem ptedstavivosti spontaneita a nezamérnost. Ktera
piiblizné kolem sedmého roku ustupuje a dité¢ dokéze rozliSovat mezi skutecnosti a fantazii.
V tomto obdobi si dit¢ uvédomuje anatomické zdkonitosti, coz se projevu v détské kresbé
postavy (snaha o vyjadieni €innosti). Rozvoj zdmérné predstavivosti je stimulovan vyukovymi
¢innostmi. Na rozdil od ptedskolniho véku si déti mladSiho Skolniho véku uméji jiz 1épe umistit
vlastni pfedstavy v Case 1 prostoru. (Valentova in Kollarikova, Pupala, 2010 s. 226)

Viile u predskolnich déti kolem patého roku vyrazné vzrista na diilezitosti, protoze touha
po veédéni, uskuteCnéni a dokonceni svych zamérti je pro né¢ velmi zasadni a motivujici. Déti
mladsi, kterym se nedaii dosahovat cilii pomoci vile, ¢innost opoustéji nebo se emocionalné
projevuji. Zatim nemaji dostateCny volni potencidl ke zkouSeni novych postupli a dosaZeni

vlastniho uspokojeni. (Pricha, Kot'atkova, 2013, s. 99)

3.1.3 Emoc¢ni a socialni vyvoj

Emociondlni a socidlni vyvoj je zasadni oblasti v zivoté ditéte. City ovlivituji celou
psychiku ditéte a plsobi jako motivace aktivit jedince. Citové stavy jsou cCastéji vyvolany
socidlnimi ¢initeli a somatické city jsou upozadény, nebot’ dit¢ je jiz umi zvladat (je rado
statecné, 1épe zvlada bolest apod.). Dité predskolniho véku se dokdze vice kontrolovat, ovladat
a ptipadné 1 zastirat své city. Jeho citové naladéni je kladné, objevuje se smysl pro humor,
dodrzuje pravidla, ale kritéria sympatii a antipatii jsou stale egocentricka.

Ptedskolni vék je také vyznamnym obdobim rozvoje sebepojeti. Déti v tomto obdobi maji
své vlastni sebehodnoceni vyrazné ovlivnéno svymi nejbliz§imi a proto jsou hodnoceni vétSinou

pozitivni. Je zde moZzné vnimat vztahy rodicli a déti, z néhoZ vyplyva vlastni kladné hodnoceni
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ditéte. S vyvojem socidlniho porozuméni souvisi socializace emocniho proZivani, kterd se
postupné stava stile vice diferencovana. Dochézi u ditéte k ovladani a vyjadfovani vlastnich
emoci, dokaZe vnimat emoce druhych a tim se stava empatiétdj§im ke svému okoli. (Smelova
2014, s. 65)

Autofi Langmeier, Krej¢ikova definuji: ,, Socializace neni jen socializaci vnéjsich projevii
chovani, ale predevsim socializaci vnitiniho prozivani ditéte — je tedy zakladem pro jeho cely
emocni vyvoj a uzce souvisi s rozvojem jeho vlastniho sebepojeti . (Langmeier, Krejcikova, 2006

in Bercikovad, Smelova, Stolinska a kol., 2014, s. 31)

3.2 RODINA

Psycholozka Jana Kropackova zastava ndzor, ze socidlni zivot ditéte zac¢ind v domacim
prostiedi. Zde se také buduje vyznamna vazba mezi ditétem a hlavni osobou, kterd o dit€ nejvice
casu pecuje, coz byva nejcastéji matka. Rodina a domov maji zasadni vliv na psychicky vyvoj
ditéte. Tento vliv neni pouze po dobu, kdy vyrtistd v rodinném kruhu, ale jedna se i o plisobeni
ditéte ve vzdelavacich institucich a budovani si vztahl s vrstevniky i1 dospélymi osobami. Rodina
je svoji specificnosti a univerzalnosti jedinecna a nenahraditelnd komunita. Je prostiedim, které
ditéti poskytuje mozZnost osvojit si zdkladni spolecenské normy, pomoci rodinu vrista do
spole¢nosti, u¢i se zdkladnim rolim a dovednostem a tim si vytvafi zavazny model pro jeho
budouci zivot, bez které¢ho se v dospélosti neobejde. (Kropackova in Opravilova, 2016, s. 179—
180)

Dle Smelové je rodina jedineény systém, ktery je tvofen osobami Zijicimi ve vzajemné
interakci a vztazich. Tyto vztahy jsou po stovky let, tim nejsilnéjSim poutem vibec. 1 v piipadé
ruznorodych zat€Zzovych situaci nebo ohroZeni, ma rodina snahu o stabilizaci. Je také mistem,
kde dochazi k prvni socializaci ditéte, zprostifedkovani sociokulturniho chovani a tvofi velmi
dalezity zaklad pro rozvoj ditéte k sobé¢ samému. Soucasnd rodina je charakterizovana n¢kolika
modely: rodina nukledrni, manzelskd, dvougeneracni, intimné¢ vztahova, rodina centralni

vztahové zény, privatni individualizace. (Smelova, 2014, s. 69—71)

3.2.1 Rodice nadaného ditéte
Byt rodicem nadaného ditéte je v prvni fad¢ velkd vyzva, prestoze je vychova téchto déti
krasna, obohacujici, jedinec¢na je také ¢asto velmi narocnd, zodpovédna a vycerpavajici. Nadané

déti se tak stejné€ jako ostatni déti uci v rané fazi od svych rodicii. Pokud s nimi travi hodné Casu,
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dokazi se lépe naladit na jejich potfeby a touhy. Rodi¢e se snazi nachazet vhodné prostiedi
a Cinnosti, které t€émto détem poskytnou tzv. nadstavbové pftilezitosti. V piipadé z4jmi v urCité
oblasti jsou znalosti i mensich déti naprosto neuvéfitelné a urputné. Casto je rodi¢ nepiimo
donucen nastudovat hlubsi informace v urcité oblasti, tak aby byl schopen ,,nasytit* nekonecny
hlad po védéni svych ratolesti. Nejcastéji se déti predskolniho véku zajimaji o vesmir, lidské
télo, filozofické otdzky zivota a smrti, faunu, floru atd. Podpora a stimulace v rodin€ je zasadni
pro rozvoj talentu. NezkuSeni rodi¢e mohou byt zaskoCeni a vyCerpani naro¢nosti vychovy
a vzdélavani nadaného ditéte. Proto je dilezité, aby méli moznost pii vychove a péci o své dité
tézit ze spoluprace a zkuSenosti, jak s uciteli, tak s poradenskymi pracovniky. Nadané déti
potiebuji silné a zodpovédné prostiedi, proto muze rodicim pomoci, kdyz se sdruzuji
v rodiCovskych skupinach ¢i klubech, kde mohou konzultovat své zkuSenosti, problémy
a vzajemn¢ se informovat. Pfi vhodné spolupraci téchto instituci a rodiny mize vzniknout takovy
systém péce o nadané, ktery bude rodi¢im 1 ditéti ndpomocen od pocatku vyvojovych etap az po
dokonceni vzdélavani. Zakladnim prvkem uUspéSné prace s nadanymi détmi, je jejich v€asna

identifikace. (Foftik, Foitikova, 2007, s. 54)

3.2.2 Sourozenecké vztahy

VnéjSimi problémy nadanych déti jsou nej€astéji ty, které vznikaji interakci nadaného
s vnéjSim svétem. Patfi sem 1 nerovnomeérnosti v rodinnych a sourozeneckych vztazich, ktera je
zpusobena jednotlivymi fazemi vyvoje nadaného ditéte. Dle vyzkumii se rodi¢e zamysleji nad
vlivem identifikace nadani u jednoho z déti a vlivu na ostatni sourozence. Vyzkumy vSak
ukazuji, Ze pfi vnimani sebepojeti sourozencii nadanych déti velmi zalezi na vzijemnych
postojich a vztazich v rodin€. Pokud v rodiné funguje komunikace, tolerance, podpora a respekt
k individudlnim zdjmim, hodnotam i1 odliSnostem u vSech ¢lend rodiny, potom dochazi ke
zdravému sebepojeti a piijimani svych odlisSnosti. Pokud je atmosféra v rodin¢ a hlavné mezi
sourozenci nastavena jako konkurencni prostfedi, kde se déti mezi sebou pométuji a citi se méné
akceptovany, neZzli jejich nadany sourozenec, miize dochazet k rivalité. Ukazalo se, Ze pokud
rodi¢e vénuji vice Casu a pozornosti nadanému ditéti, sebepojeti sourozence ¢i sourozencu se
znacné snizuje. Aby byly vztahy mezi sourozenci i rodi¢i povazovany za ,,zdravé®, musi si byt

vSichni ¢lenové rodiny jisti, Ze jsou v rodin€ pfijimani a oceniovani jako individuality.
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3.2.3 Aktivity v ramci rodiny

Jak bylo jiz vySe zminéno, byt rodicem nadaného ditéte je jisté radost, ale na druhou stranu
v ¢innostech, zdjmech, aktivitdch, které je v daném obdobi zajimaji. Proto jsou rodice velmi
Casto zprostiedkovateli aktivit, kde déti maji moZnost prohloubit své dosavadni védomosti
a pripadné seznamit se s podobn¢ zapalenymi jedinci v dané oblasti zajmu. Pro rodice jsou tyto
kluby, spolky, skupiny misty, kde si mohou vyménovat zkuSenosti a specifika pti vychové svych
nadanych déti.

Z4mové ¢innosti mohou byt v budoucnu i pomocnikem k utvaifeni obrazu o profesni
kariéte. PfedevSim slouzi jako ndstroj k nacviku prozivani kvalitniho aktivniho odpocinku,
relaxace a zejména chrani dité pfed patologickymi zplisoby, jak travit volny cas. To, ze je dité
nadané nebo laicky feceno ,,pobralo vice rozumu*, rozhodné neznamend, ze ma i rozumny vztah
k naklddani s volnym casem. Obzvlasté u piedSkolnich a mladSich Skolnich déti je volba aktivit

tzv. v rukou rodict a rodiny. (Foitik, Foftikova, 2007, s. 51)

Détska mensa

Mensa CR je zfizovatelem webu i klubu uréeny nadanym détem, jejich rodi¢tim
i uéitelim. Clenem tzv. Détské mensy mize byt dité ve véku 5-16, kdyz tsp&sné absolvuje
vstupni test. Clenstvi je nabidnuto kazdému jedinci, ktery vIQ testu Mensy CR dosihne
vysledku IQ > 130, coz odpovida > 99 percentilu. Pii testovani predSkolnich déti je zohlednén
jejich vék. Tento test je vzhledem k veku déti Casove a obsahove kratsi, nez u strasich déti a nese
oznaCeni ,testovani déti 5-7 let”. D¢tskd mensa poradd velké mnozstvi aktivit, at’ uz
jednorazovych nebo dlouhodobéjsiho charakteru, kde je dilezitym prvkem spoluprace rodiny
a jejich zapojeni. Zapojeni rodi¢ii vyznamné rozsifuje spektrum cinnosti klubu. Jedna se napf.
o exkurze, ptednaSky, herni kluby, aktivity rozvijejici intelektové schopnosti, deskové hry,

odborné projekty, pfiméstské 1 pobytové tabory a jiné. (deti.mensa.cz)

Qiido

Qiido je nadac¢ni fond, ktery se snazi o podporu rozvoje intelektového potencidlu a socialni
inteligence u déti s rozumovym nadanim. ZajiStuje odbornou psychologickou a specialné
pedagogickou sluzbu v oblasti intelektového nadani. V této souvislosti poskytuje 1 poradenskou
a metodickou pomoc rodi¢tim, ale i u¢itelim na izemi celé CR. (www.quiido.cz)

Kluby rodi¢i nadanych déti pri materskych a zakladnich $kolach
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napt. FZS Halkova 4, Olomouc — zapojeni rodi¢ti do on-line poradny, pomoc pfi
organizacich exkurzi, besed, pravidelné i nepravidelné schiizky, projekty.

Zékladni a matetska Skola Didaktis Brno — aktivity rozvijejici intelektové schopnosti,
logické a deskové hry, badatelské projekty, tématické akce.

ZS a MS Kiidlovickéa Brno - klub Zvidalek pro déti i rodi¢e z MS, Mladi badatelé déti ZS.

3.3 UCITEL MATERSKE SKOLY
Dle Opravilové (2016, s. 186) ,,Obraz ucitelky materské skoly vychazi z predstavy idealni,

laskave matky, jejiz péce o deéti je podlozena predevsim materskymi instinkty a ldskou,
obohacena prislusnymi dovednostmi a vzdelanim .
Role ucitele matetské Skoly je v odborné literatufe definovana riznymi zptsoby, Smelova

specifikovala nasledujici zakladni role piedSkolniho pedagoga: inspirator, facilitator, konzultant.

Role Ucitel v materské skole

1. Ucitel — inspirator Vytvafi podminky vzhledem k z4jmim a potfebdm
kazdého ditéte. Akceptuje ptirozena vyvojova
specifika ditéte. Podporuje pfirozenou détskou

zvidavost.

2. Ucitel — facilitator Podporuje individudlni rozvojové moznosti.
Je priivodcem ditéte na cesté za jeho poznanim.
Iniciuje vhodné ¢innosti, ptipravuje prostiedi, které
dit€ motivuje k premysleni, chapani a porozuméni

sobé samému a vSemu kolem sebe.

3. Ucitel — konzultant Vytvaii prostredi oteviené pratelské komunikace

na zaklad¢ vzajemné divéry. Smétuje k poradenstvi.

(Smelova, 2006 in Beréikova, Smelova, Stolinska, s. 11)
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Tomanovéa (2004 in Ber&ikova, Smelova, Stolinskd, 2014, s. 11-13) vymezuje tyto role
piedskolniho pedagoga:

Role pecovatelky — ucitelka je empatickd k détské pottebe bezpeci, lasky, tcty; chrani dité
pied moznym nebezpeci; podporuje zdravy zivotni styl; vede k Cistoté; sebeobsluze; péci
o zdravi aj.

Role komunikatora — uéitelka je schopna adekvatné reagovat na situace v MS; navazuje
vztah s détmi, rodici, kolegy, s komunalnim ¢i1 fidicim zdzemim pedagogického pole; je schopna
naslouchat, odpovidat, sd¢lovat informace; zprostfedkovava pedagogické zdméry a postoje;
uméni komunikace s détmi daného véku a jiné

Role ucitelky — uci dité poznavat svét kolem nas i sebe v tomto svété; uci déti jednat a zit,
ucit se a poznavat jeho moznosti v Zivotnich situacich; navozuje pfirozené i modelové situace,
vnichz dit¢ poznava smysl toho, co se uci a objevuje; diagnostika; projekty; motivace;
hodnoceni

Role viidce — objevuje se zietelem tam, kde dochazi k aktivizaci a nutné organizaci vétsiho
poctu ucastnikt pedagogickych procesi; pii spolupraci s rodinou, pii dobrovolné spolupraci
s dalSimi institucemi

Role manaZera — tidi chod celé instituce 1 jednotlivé ¢lanky struktury fizeni; uskuteciiuje
mnohé prvky z fidici prace; vyhodnocuje a reaguje na podnéty

Role obhijce — spravné poudena uéitelka miize MS zachytit signaly svédéici o $patném
uspokojovani potfeb déti a Cinit kroky k ndpravé; vytvari pedagogické podminky pro plnéni
Umluvy o pravech ditéte

Role poradce — ucitelka dovede rodi¢im poradit se stimulaci rozvoje ditéte v oblasti, v niz
vykazuje vyjimecéné piedpoklady ¢i naopak mu specidln€é pomoci; nabizi feSeni na urovni
profesnich kompetenci ucitelky MS; je schopna poradit, na které instituce se obracet;
doporucovat kontakt s logopedem, s pedagogicko-psychologickou poradnou, se zdravotnickym

zafizenim, se zdkladni uméleckou Skolou

Systém vzdélavani pedagogi v péci o nadané zaky

V ramci Ceské republiky ptisobi pomérné maly pocet odborniktl (pedagogii psychologii),
ktefi se problematikou nadanych skute¢né¢ fundované zabyvaji. Je dualezité, aby ucitelé Skol
vyvijely zajem o vzdélavaci kurzy a cykly $koleni s akreditaci MSMT, které jsou schopny
poskytnout pedagogiim hlubsi vhled do problematiky vzdélavani nadanych déti. Ucitelé

mateiskych Skol, ktefi byly odborné vySkoleni pro praci s nadanymi détmi jsou prokazatelné
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ve sveé praci efektivngj$i. Je tfeba upozornit na fakt, Ze zatimco prace s postizenymi détmi
a détmi s poruchami uceni je béZznou soucasti vzdélavani uciteli na pedagogickych fakultach, jen
nedostatecné je vyuka vénovéana vychové a vzdelavani nadanych jedinct. (Foitik, Foftikova,
2007, s. 41)

Nadané dité potiebuje predev§im individudlni pfistup. Je tieba vSimat si specifik téchto
déti, jejich zajmi, schopnosti a umét je vyuzit ve prospéch celého détského kolektivu i k rozvoji
nadaného ditéte. NezkuSeni ucitelé maji nékdy tendenci bud’ z ditéte délat ,,druhého ucitele”, kdy
dit¢ timto pocinanim vyc¢leni z kolektivu vrstevnikii nebo jej nechaji, aby si sdm fesil ,,své
zajmy* a piilis si ho neviimaji. Zadny z téchto zplisobll neni spravny, nebot’ optimalné by mélo
dochazet k propojeni obou popsanych variant. Nadané dité by dle moznosti mélo byt motivovat
k ¢innosti s ostatnimi détmi, ale zaroven je dileZité poskytnout mu dostate¢ny prostor pro vlastni
aktivity, které jsou na urovni nadaného. Foitikovd z Centra nadani zastdva ndzor, Ze pro
ucitelku/ucitele, kteti umi diferencovat a individualizovat vyuku, nebude vyuka nadaného ditéte
takovym problémem, jako pro ty, ktefi neustdle preferuji frontalni zptisob vzdélavani. Jelikoz
nadané dité¢ vyzaduje opravdu vice ¢i mén¢ specificky ptistup, tak vzdy zalezi na osobnosti

a snaze pomoci, konkrétniho ucitele nebo ucitelky.
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4 NADANE DITE VE VZDELAVACIM PROCESU

4.1 ZAKLADNI PRINCIPY PRACE S NADANYMI
Pokud ma byt prace s nadanymi détmi predSkolniho véku efektivni a uspésna, je dilezité
se dikladn€ zamyslet nad zpisoby komunikace a dodrzovéani obecnych pravidel. V komunikaci

s nadanymi détmi jsou doporucovana néktera pravidla:

Neautoritativni komunikace

Nadané déti maji v predskolnim véku silny pocit autonomie a jeji naruSeni vnimaji jako
osobni kiivdu. Autoritativni zplisob vychovy bez vhodné komunikace a dal$iho vysvétlovani
zamértu se nadanych déti velice vnitiné dotykd. Dité zaziva pocit nedorozuméni v dané situaci
a miZe se branit napt. utokem, uzavirdnim do sebe a;.

Pozorné naslouchani

Jiz u predskolni déti je dulezité pozorné naslouchani jejich potfebam a respektovani jejich
nazort. I déti vraném veéku jsou Casto vyrazné¢ komunikativni, s velkou fantazii a radi tvofi
pravidla her a spolec¢enskych aktivit ve svém okoli.

Nenutit nadané dité do ¢innosti

Nadané déti rady tvofi pravidla a samy fidi Cinnosti druhych. Na druhé strané¢ mivaji
problémy s akceptovani pravidel druhych osob. V pfipadé, Ze se nerespektovani projevuje ve
vztahu k dospélé osobé€ v oblasti pofddku a dodrzovani pravidel, je vhodné pfiméfené zasahnout.
Pokud bychom détem pftili§ organizovaly jejich Cas a tfeba i1 hry, mohli bychom narusit jejich
piirozenou touhu po vlastnim objevovani a nalézani novych principt vlastnim zptisobem.

Prostor pro vlastni prezentaci

Toto pravidlo je stejné u bézné populace i nadanych, nebot’ kazdy jedinec pottebuje zazivat
pocit vlastniho tspéchu a uznéni. Obzvlasté u déti je pocit uznani a pochvaly kliCovy pfi rozvoji
osobnosti.

Provadét spolecné hodnoceni ¢innosti

Nadané déti byvaji citlivé na kritiku. Pfimé kritice je moZzné se vyhnout, pokud je do
hodnoceni zahrnuto vice osob nebo kdyz ma dit¢ moznost nejdiive vyhodnotit vysledek své
¢innosti. U¢Ei se tak reflexi svého vykonu a poznava 1 pozitivni faktory kritiky pro osobnostni

rozvoj.(Foftik, Foftikova, 2007, s. 26-27)
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42 PEDAGOGICKA DIAGNOSTIKA

Dle pedagogického slovniku je pedagogicka diagnostika: ,, Védecka disciplina zabyvajici
se otazkami diagnostikovani v edukacnim prostredi (prevazné ve Skolnim prostredi). Formuluje
teorii pedagogického diagnostikovani, definuje predmét diagnostikovani, vytvari odbornou
terminologii, predklida taxonomie diagnostikovanych entit, studuje diagnostické metody
a vjejich ramci konkrétni ndstroje, navrhuje normy, vytvari systémy pedagogickych diagnoz
a zkouma zpiisoby jejich interpretace . (Hartl, Hartlova, 2009, s. 189)

Pedagogicka diagnostika mé v Ceskych zemich dlouholetou tradici, kterd se datuje, az do
obdobi J. A. Komenského. Jiz v Informatoriu Skoly matetské se miiZzeme setkat s kapitolami, kde
nachdzime nckterd doporu€eni napt. Jak dlouho mladez v matefské Skole zdrZovat. Zde se
Komensky zamyslel o vhodnosti nastupu ditéte do Skoly. Dal§imi vyznamnymi osobnostmi
v historickém pojeti pedagogické diagnostiky byly napt. J.V. Klima, C. Stejskal, ale pfedevSim
V. Piihoda, ktery na pocatku 20. stoleti poloZzil zaklady kvantitativnich metod hodnoceni.
(Zelinkova, 2011, s. 10)

Kazdy ucitel diagnostikuje Sirokou skalu vlastnosti ditéte mezi které nepatii jen rozumové
védomosti a dovednosti, ale 1 ndzory, postoje, pfedstavy, presvédceni, psychomotorické projevy,
postaveni ditéte v kolektivu a jiné. Kromé této neformalni diagnostiky, ale vyuziva ucitel
1 formélnich zplsobti, coz jsou jasné ohraniCené diagnostické situace v jednotlivych etapach
vyucovani i fizené Cinnosti. V dusledku neprovadi diagnostiku pouze ucitel, ale spolupracuje
1 s jinymi kolegy, psychology, lékafi a jinymi odborniky. PiestoZze je Skala diagnostikovanych
vlastnosti ditéte Siroka, riznoroda a Cetnost diagnostiky Castd, ziskani znalosti o diagnostikovani
a nabyti diagnostickych dovednosti je nedilnou soucasti profesni erudice ucitele. (Gavora
in Kollarikova, Pupala, 2010, s. 233)

V praxi se pedagogicka diagnostika provadi nejcastéji t€mito metodami:

Pozorovani, umoznuje sledovani vyvoje ditéte v pribéhu delsiho ¢asového obdobi. Jde
o pfedem pfipravené systematické sledovani dle vymezenych charakteristik.

Anamnéza je shromazd’ovani udaji o dosavadnim vyvoji ditéte, rodinnd anamnéza
obsahuje udaje o rodicich, sourozencich, sociokulturnim prostiedi rodiny, vyvoji dité aj.

Rozhovor poskytuje subjektivni vypovéd’ o tom, co dit€ proziva a jak se jevi z pohledu
rodi¢i nebo jinych dospélych osob. Je veden s ditétem a s rodici.

Hra a kresba muze byt dilezitym zdrojem informaci, pfedevSim u déti predSkolniho
veéku, které jesté¢ neumi Cist a psat. Herni projevy mohou poskytnou obraz o ditéti v oblasti

komunikace, soustfedéni, fantazie, tvofivosti a jiné.
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Dalsi metody jako naptiklad dotaznik, analyza praci, testy méfeni dovednosti se uplatiiuji
u déti Skolniho véku. Specialni diagnostické metody se vyuZivaji pro zjiStovani Skolni zralosti

vzhledem k povinnému Skolnimu vzdé€lavani. (Pricha, Kot’atkova, 2013, s. 160-161)

4.2.1 Metody pedagogické diagnostiky nadaného ditéte
Pti diagnostice nadané¢ho ditéte mohou byt pouzity psychologické, pedagogicko-
psychologické, pedagogické, Iékaiské 1 laické metody a jejich nejriznéjsi kombinace.
V pocatecni fazi jsou nejcastéji pouzivany metody ve kterych blizkd osoba navrhne dit€¢ do
identifikaéniho procesu. Dale se vyuZzivaji k identifikaci skupinové a individualné zaddvané
metody napf.:
Psychologické metody
* inteligencni testy
* vykonové testy aj.
Pedagogicko-psychologické metody
* testy kreativity
* testy motivace nebo motivacni pohovory
* Skaly behavioralnich charakteristik
* zdjmové charakteristiky
* nominace a nominacni Skaly aj.
Pedagogické metody
* didaktické testy
* analyza profilu (hodnoceni vysledka ¢innosti)
¢ Skolni prospéch
* Uspés$né absolvovani soutézi
Lékatské metody
* antropometricka méteni
* méfeni reakéniho Casu
* frekvence dychani
* biologickd méfeni

(Machti, 2010, s. 71-72)
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V soucasné dobé se pii identifikaci ptedSkolnich déti pouZivaji specidln€ upravené
adaptace inteligen¢nich testli. Dochazi vSak ke zpochybnovani vysledkl testi ve velmi raném
veéku z diivodu nedostatecné vypoveédni hodnoty vzhledem k pozd€jsim schopnostem. Rozumové
schopnosti se totiz pod vlivem vyvojovych a socialnich faktorii ¢asto méni a jejich ustaleni
nastava, az ve Skolnim véku. Na druhou stranu je stale vétsi tlak ze strany odbornikd pro
diagnostiku nadani jesté v predSkolnim véku, protoze tim mize dochazet k vhodnéjsi podpote
jedince jiz pfed zahajenim 1 pii zahdjeni Skolni dochazky. Rana identifikace také ptlisobi jako
vhodna prevence nékterych jevil napt. ,,underachievement® neboli v ¢eském jazyce nazyvano
»podvykonnost”, kdy jde o jednoznacné prokazany rozpor mezi potencidlem a aktudlné
podavanym vykonem. Diagnostické metody muze rozdélit dle Foftikové na objektivni (k jejich
vyziti jsou zapotiebi odbornici a testové metody) a subjektivni metody (posuzuji ucitelé, rodice,

spoluzéci, sourozenci, pratel¢). (Foitik, Foitikova, 2007, s. 27-28)

Objektivni metody

* [Q testy

Za jeden z nejrozporuplnéjSich a vSak k nejcastéji uzivanych nastrojt k identifikaci nadani
se pouziva IQ test. Mezi hlavni potize uzivani testli se fadi jeho konstrukce, ktera je navrzena na
prumérnou populaci a ve vySSich pasmech inteligence nema citlivéjsi rozliSeni. Také stres
z podani, co nejlepsiho vykonu v pomérné kratkém case miize ovlivnit vysledek testovaného
jedince. Déle je moZzna diagnostiku pouze psychology. Ucitelé nemohou do testovani zasahovat,
ale mohou nebo spiSe méli-by byt nasledné seznameni se zjisténymi vysledky.

* Standardizované testy vykonu

Pti diagnostice je tieba se zaméfit 1 na jiné oblasti, nez je pouze testovani intelektu. Mezi
normované testy psychologické 1 pedagogické, patii i testy vykonu. Tyto testy se zaméfuji na
meéifeni riznych schopnosti a znalosti. U méfeni vykonu se pouzivaji testy, dotazniky nebo
posuzovaci Skaly. Pfi diagnostice nadaného je tieba se zaméfit na dit¢ komplexnéji a zjistit dalsi
dalezité¢ informace o koncentraci, motivaci k u€eni, diagnostiku stylu uceni, socialni zralost
ditéte a jiné.

* Didaktické testy

Oblast didaktickych testl je vyuzivana pedagogy k orientatnimu vySetfeni znalosti
a dovednosti z ur€itého vyucovaciho predmétu. Standardizované didaktické testy jsou nejcasteji

pouzivany z matematika, Ceského a anglického jazyka. UCcitelé si sami tvoii tzv.
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nestandardizované testy, kterymi si oveéiuji znalosti a dovednosti v konkrétnim predmétu. Lze je
vyuZivat 1 v projektovych tkolech.

* Testy kreativity

Standardizované testy kreativity vyuzivaji hlavné psychologové, ale v upravené forme je
mohou vyuzivat 1 ucitelé. Tyto testy posuzuji a odhaluji Giroven napadi, tvofivost, rozmanitost,
originalitu a celkové zpracovani. Vyuzivaji se u déti, jejichz vyjimecny talent neni pii vyuce

patrny.

Subjektivni metody
* Nominace skupinou ucitelt

Jako objektivnéjsi zplisob se jevi nominace vice pedagogy, nezli nominace jednim

ucitelem z divodu komplexnégj$iho pohledu na dané dité ¢i Zaka.
* Nominace spoluzaky

I vtomto ptipad¢ je potfeba se vyvarovat zaujatym informacim. Tato metoda je vice
vyuzivana u zaka starSiho Skolniho véku. V predSkolnim vzd€lavani jde casto o negativni dopad
na dit€¢ z pohledu ostatnich déti, které mohou mit tendenci nadané dité z davodu jeho jinakosti
spiSe vyclenit (pfili§ jim organizuje hru, castéji diskutuje s ucitelkou aj.). ZkuSeny nebo
proskoleny pedagog muze vyuZit i té€chto projevi a indicii k diagnostice nadaného ditéte.

* Rodicovska nominace

Rodi¢e jsou zpravidla prvnimi osobami v zivoté ditéte, které mohou zpozorovat jeho
odlisné nebo netypické projevy v porovnani s ostatnimi vrstevniky. I kdyz se muze jevit
rodi¢ovska nominace neobjektivni, dle vyzkumt brzky intelektovy vyvin eviduje az 70 % rodict
a zvlastnosti v socialné-emocionalni oblasti svych potomkili pozoruje az 89 % rodicu. Proto je
dnes oblast rodi¢ovské nominace dulezitou soucasti diagnostiky nadanych déti a prave oni jako
prvni objevi vyjimecnost.

* Vlastni nominace (autonominace)

Také sdm nadany muze jedinec muze popsat své projevy. Pfi podnétném rozhovoru
dospé€lého s ditétem se milZzeme dozvédét vice informaci o z4jmech, postojich, aktivitach.
Jedinec se nemusi citit nijak vyjimec¢ny, ale z vlastni iniciativy se miize napi. piihlasit
do soutéze, logické olympiady aj. Nominace se vyuziva spise u starSich déti.

* Hodnoceni vysledkil ¢innosti
Tato metoda nominace nadanych patii mezi osvédcené, nebot’ poskytuje hodnoceni

a posuzovani vysledki zamérné Cinnosti. I v predSkolnim vzdélavani je mozné dobie vyuzit
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analyzu samostatnych praci, individudlnich nebo skupinovych projektt. Portfolio ditéte je velmi
cennym materidlem i1 pomuickou pro psychologa, ktery provadi diagnostiku nadéni a talentu
u ditéte.
* Zapojeni do soutézi
Pro talentované jedince, ktefi projevuji své schopnosti a dovednosti v nékteré discipling,
ktera je soucasti n¢jaké soutéze je jednou z moznosti ukédzat své schopnosti a porovnat sily
s ostatnimi. Soutéz muze byt dobrou motivaci k dalSimu rozvoji ditéte, ale také miize vést

k ptehnané orientaci na vykon a prohloubeni perfekcionismu, ktery je pro nadané déti typicky.

Jak bylo vySe popsano, existuje nékolik metod diagnostiky nadanych jedincii, ale ani jedna
neni univerzalni. Je tfeba myslet na objektivni 1 subjektivni metody a uvédomit si, ze oba typy
nam pomahaji spoluvytvaret obraz o diagnostikovaném jedinci, proto je dilezité¢ vyuzit vSech
dostupnych kombinaci. Identifikace by neméla byt jednorazova, ale mélo by se jednat

o zkoumani ve vice fazich vyvoje ditéte. (Fofitik, Foitikova, 2007, s. 28-31)

Testové metody

Diagnostika déti a zakli je nejCastéji provadéna v pedagogicko-psychologickych
poradnach (dale jen PPP) za ucelem zjiSténi potenciondlniho nadani nebo z diivodu stanoveni
odpovidajicich vzd€lavacich opatfeni. Proto tvofi testy obecnych schopnosti soucast
diagnostické baterie pii vSech vySetfenich.

Nejuzivangj$im testem obecnych schopnosti — inteligence je WISC III (3. Revize
Wechslerovy inteligenéni §kaly pro déti). Jde o komplexni test inteligence pro individuélni
administraci. Soucasti testu je obsah stidtni normy pro déti Skolniho véku 6-16 let a PPP
doporucuje jeho uzivani. Mezi tii nejuzivanéjsi testy pii diagnostice inteligence ptedSkolnich
déti a déti na pocatku Skolni dochdzky se tfadi IV. revize Stanford-Binetovy zkousky. Tento
vyvojovy test inteligence je mozné pouzit u déti od véku 2-3 roky a je urceny pro individualni
administraci. Cilem této testové metody je nejCastéji zjiSténi souvislosti s diagnostikou
vyvojovych obtizi a pti zjiStovani vzdélavacich predpokladi. Nonverbalni test inteligence SON-
R 2,5-7 je také test pro individudlni administraci, ktery se uziva pii diagnostice inteligence
a vzdelavacich predpokladi u déti predskolniho a mladSiho Skolniho véku. Tato testova metoda
je vhodnym nastrojem pro identifikaci kognitivniho nadani. Je mozné ji pouzit i u déti
s komunika¢nimi poruchami a déti z cizojazy¢ného prostfedi. Woodcock-Johnson International

Edition je komplexni test s individualni administraci a je standardizovany pro déti od 3 let.
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Je vhodny pro diagnostiku obecnych schopnosti realizovanou v souvislosti se vzdélavanim déti
a zakl. Posledni nejCastéji uzivanou testovou metodou v PPP jsou Ravenovy Standardni
progresivni matice. Jedna se o neverbalni test, kterym byvaji diagnostikovani jedinci od 8 let,
dospivajici a mladi dospéli. Jeho vyhodou je rychla administrace i vyhodnoceni a na rozdil od
vSech predeslych metod se pouziva i pro skupinovou administraci. M¢l by byt uzivan pouze jako
dopliiyjici nastroj orientatniho posouzeni. Pro vyhodnoceni celkovych intelektovych
predpokladii ve vzdélavani neni povazovan za dostacujici. (Institut pedagogického poradenstvi
CR, skolské poradenské zafizeni a zafizeni pro dalsi vzdélavani pedagogickych pracovniki,

WWW.1ppp.cz)

Tab. 3 Nejcastéji uzivané testy obecnych schopnosti — inteligence

Pocet nominaci
nastroje poradnami
WISC III Testcentrum 2002 115

Stanford-Binetova

Nazev nastroje Vydavatel Rok vydani

zkouska, 4. revize Psychodiagnostika 1995 41

SON-R 2,5-7 Testcentrum 2008 36

Woodcock Johnson IE Riverside Publishing .1 999, 34
revize 2007

Standardni progresivni Psychodiagnostika 1968, znovu bez 30

matice revize 1991

43 DIAGNOSTIKA SKOLNi ZRALOSTI

Nastup ditéte k povinné Skolni dochazce patii k nejvyznamnéj$Sim etapam vyvoje ditéte.
Odpovédi na otazky, kdy je vhodné obdobi pro vstup do Skoly, jaké kritéria ma dité splnovat
jsou v posledni letech Casto rozsifena o moznost diagnostiky u déti, kde hrozi riziko selhani nebo
neuspéchu pii Skolnim vzdélavani. V opacném piipadé miize byt provedena diagnostika
nadaného ditéte a poté zvolen vhodny zplisob rozvoje a vzdélavani.

Skolni zralost piedstavuje zralost centralni nervové soustavy (CNS), kterd se projevu
odolnosti vii€i zatéZi, schopnosti soustiedit se a emocni stabilitou. Zralost CNS je zakladnim
pfedpokladem usp&Sného zvladnuti adaptace na Skolni prosttedi a rezim. Také ovliviiuje
lateralizaci, rozvoj motoriky, senzomotorické koordinace. Je pfedpokladem k rozvoji zrakové
a sluchové percepce. (Vagnerova, 2000 in Zelinkova 2011, s. 110)

Za zakladni podminku vstupu ditéte k povinné Skolni dochézce jsou povazovany tyto

aspekty zralosti: somatickd, psychickd a socialni. K predikci $kolni zralosti se pouziva Jiraskiv
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Test skolni zralosti , ktery vznikl modifikaci Testu Artura Kerna. Vyhodou tohoto testu je ¢asova
nenaro¢nost a jeho vyznam je pfedevSim orientani a depistazni. Obsahem je kresba lidské
postavy, obkreslovani véty, kopirovani urcitého poctu teCek s danym rozmisténim. Je tieba si
uveédomit jednostrannost piistupu k détské psychice a zanedbani verbalnich projevi. Proto musi
byt Test Skolni zralosti doplnén rozhovorem a testem duSevniho rozboru a informovanosti.

(Zelinkova, 2011, s. 111)

4.4 SKOLSKA LEGISLATIVA

Legislativni rdmec je prezentovan ve Skolském zakoné, vyhlaSkach, v Bilé knize, v Rdmcovém
vzdélavacim programu pro piedskolni i zdkladni vzdélavani a v Dlouhodobém zadméru vzdélavani a
rozvoje vzdélavaci soustavy v CR. Veskeré dokumenty jsou tvofeny Ministerstvem $kolstvi, mladeZe
a télovychovy (dale jen MSMT) ve spolupraci s odborniky z Resortni pracovni skupiny k pééi
o nadané.

MSMT ve vyhlasce &. 27/2016 Sb., ve znéni pozd&jsich predpisti (vyhlaska &. 27/2016 Sb.,
o vzdélavani déti, zaka a studentil se specidlnimi vzdélavacimi potiebami a déti, zaka a studenti
mimofadné nadanych) uvadi, ze mimofadné nadanym je ,jedinec, jehoZ rozloZeni schopnosti
dosahuje mimordadné urovné pri vysoké tvorivosti v celém okruhu cinnosti nebo v jednotlivych
rozumovych oblastech, pohybovych, uméleckych a socialnich dovednostech. “

V odlisnosti od né&kterych okolnich stati neméa Ceska republika zpracovanou narodni
strategii pé¢e o nadané. Nutnost komplexniho systémového feseni vedla MSMT v roce 2004
k vytvotfeni Koncepce péce o nadané zaky ve Skolskych poradenskych zatizenich pro obdobi
2004-2008. Cilem bylo vytvoftit systém péce o nadané zaky s dalsi podporou vzdélavani téchto
zékl. Na tuto koncepci z roku 2004 navazuje koncepce pro obdobi let 2009—2013 a aktudlni
podoba Koncepce podpory rozvoje nadani a péce o nadané na obdobi let 2014—2020.

Podle Skolského zdkona ptedskolni vzdélavani podporuje rozvoj osobnosti ditéte
ptedskolniho veku, podili se na jeho zdravém citovém, rozumovém a té€lesném rozvoji a na
osvojeni zakladnich pravidel chovani, zikladnich Zivotnich hodnot a mezilidskych vztahd.
Ptedskolni vzdélavani vytvari zékladni piredpoklady pro pokracovani ve vzdélavani. PredSkolni
vzdélavani napomahd vyrovndvat nerovnomérnosti vyvoje déti pred vstupem do zakladniho
vzdélavani a poskytuje specialné pedagogickou péci détem se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami.

§ 34 Skolského zakona formuluje, Ze ,,predskolni vzdeélavani se organizuje pro deti ve véku

zpravidla od 3 do 6 let, nejdrive vsak pro deti od 2 let. Od pocatku skolniho roku, ktery nasleduje
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po dni, kdy dité dosahne patého roku veku, do zahdajeni povinné Skolni dochazky ditéte, je
predskolni vzdelavani povinné, neni-li dale stanoveno jinak.*

Povinné predikolni vzdélavani se vztahuje na statni obany CR, ktefi pobyvaji na nasem
tizemi déle nez 90 dni, a na obéany jiného statu EU, ktefi na uzemi CR travi vice nez 90 dnu.
Zékonny zastupce ditéte, pro které¢ je piedskolni vzdélavani povinné, miize pro dité
v padnych ptipadech zvolit individualni formu vyuky.

Podle paragrafu § 36 odst. 3 povinna skolni dochdzka zacina pocatkem skolniho roku, ktery
nasleduje po dni, kdy dité dosahne Sestého roku véku, pokud mu neni povolen odklad. Dite, které
dosdahne sestého roku véku v dobé od zari do konce cervna prislusného Skolniho roku, muze byt
prijato k plnéni povinné Skolni dochazky jiz v tomto Skolnim roce, je-li primérené télesne
i dusevné vyspélé a pozada-li o to jeho zdakonny zastupce. (561/2004 Sb. zakon ze dne 24. zati
2004 o predskolnim, zakladnim, stfednim, vy3§§im odborném a jiném vzdélavani (Skolsky zakon)

ve znéni u€inném od 1. 1. 2017)

45 FORMY VZDELAVANI NADANYCH

Vybér vhodného Skolského zatfizeni a zpiisob vzdélavani nadaného jedince je velmi
naroc¢ny ukol a pro rodice téchto déti leckdy 1 slozité rozhodovéni. V souvislosti s touto velkou
zivotni zménou je potieba zvazit vSechny moznosti a vybrat spolu s odborniky, nejvhodnéjsi
variantu.

Mezi zékladni varianty vzdélavani patii integrace a segregace. Postupné se vzniklo jesté
n¢kolik prechodnych forem.

Integrovany zplsob vzdélavani je =zaclenéni talentovaného jedince do klasické,
nespecializované tfidy bé&Zné Skoly. Tento zplsob byva &asto vramci Ceské republiky
preferovan, ale za ptredpokladu zabezpeceni nékolika zakladnich, obcas slozité realizovatelnych
podminek. Po domluvé s psychologem je tieba navrhnout zplsob diagnostikovani a rozvoje
nadani, vypracovat alternativni ucebni plany, opatfit podptirné ucebni pomicky, zabezpecit
vzdélavani pedagogickych pracovnikil a navrhnout novy systém hodnoceni nadanych. Integracni
smér md vyhodu vSeobecné dostupnosti Skoly, zaclenéni do piirozené riiznorodé skupiny.
Dle vyzkuml mize mit setrvani a rozvoj nadaného Z&ka pozitivni vliv nejen na dité¢ samotné,
ale 1 na cely tfidni kolektiv.

Segregace ma své kofeny v USA, kde se poprvé objevily prvni tfidy pro nadané. Vyhodou
specializovanych $kol je jejich komplexni orientace na problematiku nadanych. Prostfedi Skoly,

jednotlivé ucebny, pomtcky, aktivity jsou plné zaméieny pro potieby studia. Do vyuky byvaji
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zafazovany 1 specialni programy kompenzujici nékteré nedostate¢né vyvinuté napf. socidlné-
emociondlni, ale 1 kognitivni charakteristiky. U¢ivo je pro nadané na zacatku akcelerované,
nasledné rozSitované a prohlubované. Pro ucitele mize byt vyhodou, prace s jedinci podobné
urovné a snizenym poctem zakl ve tfid¢. Pfiprava a naro¢nost vyuky pro ucitele je znacna,
nebot’ tyto deti 1 zdci maji velkou riznorodost zajmi a hlavné hloubky uciva. K nejvice
kritizované oblasti homogenniho vyucovani patfi izolovanost nadprimérnych déti od jejich
vrstevnikii. Nadané déti mohou mit v budoucnu problémy se zaclenovanim do béznych
spolecenskych kolektivi.

Pfechodné formy vzdélavani jsou urcitym kompromisem mezi integraci a segregaci. Ani
tato forma vSak nedokdze kompenzovat veskeré nedostatky dvou predeslych forem, ale vyhodou
je od specializovanych skol, ze jsou déti vice integrovany do bézné populace. Dalsim kladem je
jednodussi zarazeni zpét do klasického vzdélavaciho programu v pfipadé, Ze jedinec
z dlouhodobého hlediska jiz neprojevuje znaky nadaného ditéte, aniz by musel opustit Skolu,

popt. tiidu. (Machi, 2007, s. 77-78)

4.6 AKCELERACE

Akceleraci se rozumi urychlovani Skolniho vzdélavani, v ptipad¢ prokazatelné rychlejsiho
tempa jedince v pritbé¢hu vyucovaciho procesu. Mezi formy akcelerace patii pied¢asny nastup
k povinné Skolni dochazce, individudlni vzdélavaci plan, diiveéj$i nastup na vySSi Groven
vzdélavani, tzv. ,preskakovani rocniku® a obohacovani osnov, seskupovani zakd a studentl
s vybornymi vysledky v urcitych predmétech. Vice se zaméfime dva nejcastéji uplatiiované
zpusoby akcelerace a sice na predCasny nastup k zdkladnimu vzdélavani, IVP a obohacovani

uciva.

4.6.1 Predcasny nastup k povinné Skolni dochazce

Jednou zmoZnosti vzdélavani nadanych déti je predCasny nastup k povinné Skolni
dochazce. Soucasna Skolska legislativa umoziuje ptijimat do 1. tfidy zakladni Skoly déti, které
nedosdhly do konce srpna kalenddiniho roku hranici Sesti let, ale dosdahnou ji v obdobi
od pocatku Skolniho roku (zat1) do konce kalendainiho roku (prosinec).

Pfi tvaze o pfedCasném nastupu ditéte (stejné jako pii odkladu Skolni dochazky) je tieba
absolvovat celkové vySetfeni ditéte v pedagogicko-psychologické poradné. U déti narozenych
v obdobi od ledna do konce Cervna (tj. dosahnou Sesti let az v tomto obdobi), je potieba dolozit

1 vyjadieni pediatra. Soucasti vySetfeni je test inteligence a jeho jednotlivé slozky. Je tieba
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peclivé zvazit, ze 1 kdyz dité¢ prokazuje népadné znaky rozumového nadadni, nemusi se tato
vyspéelost tykat vSech oblasti. Samotny nastup do Skoly znamend velkou z4téz v socialné-emocni

oblasti, ktera u nadanych déti nebyva silnou strankou. (Jucovi¢ova, Zackova, 2014, s. 43)

4.6.2 Individualni vzdélavaci plan

Zelinkova (2011, s. 172) definuje ,, Individualni vzdélavaci plin je zdvazny pracovni
material slouzici vsem, kteri se podileji na vychovée a vzdélavani integrovaného Zaka. Vznika
na zdakladeé spoluprace mezi ucitelem, pracovnikem provadéjicim reedukci, vedenim Skoly, Zakem
a jeho rodici (zakonnymi zastupci), pracovnikem pedagogicko- psychologické poradny nebo
specialné-pedagogického centra .

Pokud je IVP realizovano v soucinnosti se vzdélavanim identifikovaného zaka, musi
respektovat aktudlni podminky vzdélavani v kontextu konkrétni Skoly, kterou dité navstévuje.
Jedna se zavazny dokumentu zajist'ujiciho vzdélavaci potteby nadaného jedince, je dynamicky,
strukturovany a vychazi z aktudlniho vyvoje zika. Déle prubézné¢ zaznamenava vysledky
procesu vzdélavani. Piedpokladad se, Zze v pribéhu vzdelavani bude dochazet k jeho upravam
1 zménam. (Foftik, Foftikova, 2007, s. 47) Individudlni vzdélavaci plan se miize tykat vSech
vyuCovanych piredméti nebo jen urcitych oblasti ve kterych je dit€¢ vice akcelerované. Napf.

Y rec
1

dochazi na matematiku do vyssi tfidy tzv. ,,pfeskoceni* ro¢niku.

V matetské Skole neni vyuka podle individudlniho vzdélavaciho pldnu mozna. Toto
ustanoveni se netykd jen nadanych déti, ale 1 déti s riznymi formami zdravotniho postizeni.
Formulace skolského zdkona zabyvajici se vyukou dle IVP vSak nevylu¢uje moznost, aby se
s détmi mimofadné nadanymi v matetské Skole pracovalo individudlnim zplisobem a byly pro né
piipravovany aktivity, které¢ svoji narocnosti odpovidaji jejich vzd€lavacim potiebdm. Tento
individualni pfistup vSak nemulze byt formdlné¢ zakotven formou IVP. (PorteSovd in
www.nadanedeti.cz)

I v pfipad¢€ setrvani v matef'ské Skole se mohou rodi¢e domluvit s predSkolnim pedagogem
o rozsifeni vzdélavaci nabidky v MS, tak aby nedochazelo ke stagnaci vyvoje ditéte. Nebo

roz§ifit mimoSkolni aktivity v rlznych organizacich, které se vénuji nadanym détem.

(Opravilova, 2016, s. 174—175)

57



4.6.3 Obohacovani osnov

Osnovy uplatiované vramci ro¢niku bézné tfidy jsou obohacovany, rozSifovany
a prohlubovany dle potfeb nadané¢ho jedince. Jednd se v podstaté o opak akcelerace. Dité
navstévuje svoji kmenovou tiidu (ro¢nik), av§ak je mu poskytnuto rozsifené ucivo. (PorteSova in

www.nadanedeti.cz)

4.7 INKLUZE

V souvislosti s inkluzi je tfeba vymezit 1 termin integrace, jelikoZ oba terminy spolu Uzce
souvisi. Dle Pedagogického slovniku zahrnuje integrované vzdé€lavani: ,,Pristupy a zpiisoby
zapojeni zZdku se zvlastnimi potrebami do hlavnich proudu vzdélavani a do béznych skol*.
A inkluzivni vzdélavani je ,, Vzdeélavani zaclenujici vSechny deti do beznych Skol*. (Pricha,
Walterova, Mares, 2009, s. 107)

Inkluzivni vzdélavani je lidskym pravem kazdého, plati tedy pro déti i dospélé osoby
se skute¢nym nebo vnimanym handicapem, nadanim v pfedskolnim, zakladni, stfedoskolském
1 vysokoskolském vzdélavani. Inkluze mulZe byt pojimana jako respekt pro individudlni
vzdélavaci potfeby kazdého jedince prostifednictvim individualizované vyuky a kreativnich
vyukovych metod. Inkluzivni vzdélavani neni pouze pravo byt ptijat ke vzdélavani do své bézné
mistni Skoly, ale pojednava o celistvém pfistupu k jednotlivci. Soucésti je zejména uznani, ze
kazdy jedinec ma schopnost ucit se a ¢init pokroky. Proces vzdélavani, potencial, potieby 1 cile
jsou vSak u kazdého odlisné. Jedinci by mély byt dostupné flexibilni osnovy, vyukové a ucebni
metody pfizplisobeny riznym pifednostem, pozadavkiim 1 ucebnim stylim. (DusSkova in
www.ceskaskola.cz)

Spole¢né tzv. inkluzivni vzdélavani vychazi z novely Skolského zdkona ¢. 82/2015 Sb.,
ktera zavadi pojem tzv. podplirnych opatieni pro déti, zaky, studenty se specidlnim vzdélavacimi
potfebami. Podplrna opatieni ptredstavuji konkrétni pomoc pii vzdélavani déti, zaka, studentt
a mohou byt poskytovana vSem, ktefi maji obtize ve vzd€lavani, nadanym 1 zdravotné
znevyhodnénym. Podplrnd opatieni specifikuji vybrané druhy podpirnych opatteni, které
mohou uplatnit ve vyuce pedagogové s cilem podpofit vzdélavani zdka zejména zménou
pedagogickych postupti. Jedna se predevs§im o upravy metod vyuky, didaktické postupy a upravy
v kritériich hodnoceni zaka. Podplrnd opatieni jsou definovdna Skolskym zékonem, podle

rozsahu a obsahu ¢lenéni do 1.—V. stupné. (www.nuv.cz)
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PRAKTICKA CAST
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5 CHARAKTERISTIKA VYZKUMNE CASTI

Bakalaiska prace se zabyvd zpracovanim kazuistik konkrétnich déti, které jiz byly
diagnostikované jako nadani jedinci a déti potencionalné nadanych u kterych Setfeni probiha.
Ptipadové studie jsou orientovany na prostfedi rodiny, vzdélavaci instituci, diagnostiku
a zpusoby mozZné intervence.

Zamgéieni vyzkumné casti je orientovano na prostiedi rodiny, diagnostiku a vzdélavani
nadaného ditéte. Vyzkum bakalafské prace byl realizovin pomoci kvalitativniho
metodologického vyzkumu a bylo vyuzito polostrukturovaného rozhovoru. Data vyzkumu jsou
zpracovana do kazuistik a shrnuta.

Cilem vyzkumu bakalafské prace je zmapovani v€asné diagnostiky nadani, osobnostnich
specifik nadaného, pfistupu rodiny a timto zkvalitnéni vychovy a vzdélavani nadanych déti
v prubéhu predSkolniho obdobi a navazujici Skolni dochazky.

Na zaklad¢ vyzkumu je potom mozné ziskat informace o:

* moznych metodach vyhledavani a identifikaci nadaného ditéte

* pritb¢hu vzdélavani a zvyraznéni dalsiho rozvoje potencialu nadaného ditéte, moznostech

uspésného nastupu ke Skolni dochézce a adaptace v tomto prostiedi

5.1 SBER DAT

* polostrukturovany rozhovor (rodice, pedagog)

* analyza dokumentt (portfolio ditéte, zprava PPP)

Pted zapoceti rozhovorti byli respondenti sezndmeni s pouzitim ziskanych vyzkumnych dat
a byla jim garantovana anonymita a diskrétnost. Jména tcastnikl jsou pozménéna. Rozhovory
probihaly v neutrdlnim prostfedi a v pfitomnosti tazatele a respondenta. Vyzkumna data jsou
zaméiena na nazory a vnimani rodi¢ii, pedagogii, nadanych a pfedpokladanych nadanych déti.
Data byla zaznamenana pisemné pomoci zdaznamového archu. V pribéhu rozhovoru jsem
si zkratkovité zapisovala nejpodstatnéjsi informace, které jsem po skonceni rozhovoru do zépisu
doplnila. Jednalo se piedevs§im o postiehy a dopliujici informace.

Pro zpracovani jsem pouzila metody kvalitativniho metodolologického vyzkumu, ktery

vychazi z relativné mensiho poctu respondentll a rozhovoru s nimi. Tento zplisob vyzkumu je

vhodny v situace, kdy se malo vi o subjektu, ktery mé byt analyzovan a kdy nespoléhame na
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zapojovani statistickych analyz. Kvalitativni vyzkum je jakykoliv vyzkum, jehoz vysledka se

nedosahuje pomoci statistickych metod nebo jinych zptsobti kvantifikace.

52 POPIS VYZKUMNEHO VZORKU

Vybér vyzkumného vzorku probihal na zaklad€ osloveni konkrétnich rodin s nadanym
ditétem nebo ditétem prokazujicim vyraznou akceleraci v ur¢itych oblastech vyvoje. Jedna se
o tf1 déti predSkolniho a jedno mladsSiho Skolni veéku. Vyzkum byl uskutecnén piiblizné
v rozmezi 1 kalendainiho roku. VE&k pii zapoceti vyzkumu byl 4,9-5,3 rokii a vSechny déti v tuto
dobu navstévovaly matefskou Skolu. Jedna se o tfi divenky a jednoho chlapce. Dvé déti jiz byly
diagnostikované jako nadani jedinci a dv€ déti jsou v pritbehu procesu diagnostikovani.

Pfi provadéni vyzkumného Setfeni s respondenty byly dodrzovéany etické aspekty
vyzkumu. Cely vyzkum byl zaloZen na dobrovolnosti a byl vedeny, tak aby nepfinasSel
ucastniklim zadné negativni dopady. Byla dodrZena publika¢ni etiketa, ktera zarucuje 1 ochranu
osobnich udaji. Z téchto divodi byla pozménéna i jména vyzkumného vzork déti a neni

uveden konkrétni nazev vzdélavaciho zafizeni.
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6 VYSLEDKY VYZKUMU

Vysledky vyzkumu jsou pievedeny ze ziskanychrozhovori do textové podoby
a zpracovany do kazuistik konkrétnich déti. Vyzkumné otazky jsou definovany v souladu

s vyzkumnymi cili bakaléaiské prace a vychazeji z oblasti diagnostiky nadaného ditéte.

6.1 DITE, A«

Divka Amalie — 5 rokt, 3 mésictu

Jiz od utlého véku je u divky znatelna nadprimérnd akcelerace v komunikacnich
dovednostech, logickém wuvazovani, prostorové piedstavivosti, tvofivosti a rozumovych
schopnostech v porovnani s vrstevniky. V pfedSkolnim véku osvojeni si ¢tenadiskych dovednosti.
Projevuje velky zajem o knihy, zvlasté encyklopedie, dle momentalnich témat zajmi. V piipadé
zaujeti aktivitou je schopna velké koncentrace i soustiedéni. Ma rada tzv. vyzvy a neakceptuje
lehké ukoly. Problémem souvisejicim s moZznym rozumovym naddnim je nadmérny

perfekcionismus pii plnéni zadanych tikold a narocnost k vlastni osobé€ 1 ostatnim.

6.1.1 Rodinna anamnéza

Amalie zije v uplné rodiné¢ s matkou, otcem a starSi desetiletou sestrou. Matka ma
vysokoskolské vzdelani ekonomického sméru a pracuje je auditor a dailovy poradce. Otec je
sttedoSkolsky vzdélany a pracuje na pozici feditele finanéni spolecnosti. Starsi sestra navstévuje
5. ro¢nik zakladni Skoly s vybornymi studijnimi vysledky, ale nebyla diagnostikovdna jako
nadané dité€. Maminka vyuZivd pruzné pracovni doby, aby byla k dispozici dcerdm a jejich
bydlisté a v pribéhu pracovniho tydne nema moznost se pravidelné vénovat roding. Vikendy
rodina vyuziva ke spole€nym aktivitdm a oba rodice se dle moznosti pln¢ vénuji dcerdm a jejich

z4jmim. Rodina se jevi jako plné€ funkéni a orientovana na spole¢né rodinné zajmy.

6.1.2 Osobni charakteristika ditéte

Divenka se narodila zdravd s porodni vahou 3 200g a 50 cm. Té€hotenstvi matky bylo
bezproblémové a porod probéhl spontanné ve 39. tydnu téhotenstvi. Novorozenecky stav byl bez
obtizi a dit¢ bylo pln¢ kojeno. Ve 4. mésici bylo na zddost matky provedeno neurologické
vySetieni z davodu nezdjmu ditéte o udrZzeni ocniho kontaktu a podezieni na mozné komplikace
ve vyvoji. Po sérii vySetfeni nebylo potvrzeno Zadné funkéni postizeni. Piiblizn€ v 7 mésicich

doslo dle matky k normalizaci stavu a zdravotni stav byl uspokojivy.
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Psychomotoricky vyvoj byl v normé ve vSech fazich kojeneckého vyvoje. Od jednoho
roku samostatné chodila a vyvoj feci byl jiz vjednom a pll roce na vysSs$i Grovni oproti
vrstevnikiim. Velmi brzy uzivala Sirokou slovni zasobu a gramaticky spravné tvary. Ve hie
uptednostiovala puzzle, Lego, knihy, skladacky, labyrinty a jiné didaktické hracky, které
odpovidaly spiSe urovni starSich déti. Je mozné uvazovat o akceleraci kognitivnich funkci
1 s ohledem na starsi sestru, kterd se Amalce pfi hie hodné vénovala.

Od dvou a pul let, byla divka vzdélavana v akreditované soukromé cCesko-anglické
mateiské Skole. Od zacatku neméla zadné adaptacni problémy a do matetské Skoly se téSila. Bez
problémti zvladala celodenni pobyt 1 s odpo€inkem. Pfi fizenych Cinnostech se zapojovala, ale
jinak si radéji hrala sama. Jiz pted tfetim rokem méla vyspélou kresbu a dokazala se soustfedit na
¢innosti.

V nasledujicim Skolnim roce byla Amalie pfijata do bézné matetské Skoly v misté bydliste
a 1 zdavodu finan¢ni naroCnosti soukromé mateiské Skoly dochazku v ni ukoncila. Sociélni
dovednosti m4 na dobré trovni a zménu matefské Skoly zvladla bez vétSich problémi. Dle
vyjadieni ucitelky byla Amalka v pribéhu vzdélavani v matetské Skole bezproblémova divenka,
po fyzické strance v normé, pozitivné ladénd, s vyrazné rozvinutymi kognitivnimi schopnostmi,
vybornou paméti a nadprimérnym logickym uvazovanim.

U vétsiny cCinnosti je nadSend, avSak zvySené sebekritickd a malo kdy spokojena
s vysledkem své prace. Zadané tkoly plni svédomité, ale pouze pokud ji zaujmou. V piipadée
ptili§ jednoduchych Cinnosti neciti dostate€nou motivaci. Ma potiebu vSe vykonavat sama bez
pomoci druhé osoby a to 1 v pfipad¢€, kdy je ukol nebo ¢innost nad jeji momentalni moznosti.
Nerada na zadanych ukolech spolupracuje s ostatnimi détmi, jelikoZ ji nevyhovuje pomalejsi
tempo vrstevnikl a potiebuje vykonavat vse tzv. ,,po svém*. Pokud neni s vysledkem spokojena,
zlobi se. Projevuje perfekcionistické sklony.

Maminka se ztotoZiuje s tvrzenim ucitelky jen jesté¢ zminuje velky zdjem dcerky o knihy
a pismena. Sama se naucila pfed patym rokem zaklady ¢tenaiskych dovednosti. Rada plni rizné
zaméiené pracovni listy a sama se jich dozaduje. Dale je v péci logopeda z diivodu korekce
vyslovnosti sykavek a hlasky R. Po konzultaci s u€itelkou byla Amaélie odesldna k vySetfeni do
pedagogicko-psychologické poradny k diagnostice mozného mimotadného nadéani. Navstévuje
atleticky oddil, vytvarny krouZek a uci se hie na klavir. Radéji vyhledava starsi déti se kterymi si
vice rozumi nebo dosp€lé osoby.

Z vysetfeni v pedagogicko-psychologické poradné vyplyva, Zze Amalka ve véku 5,5 rokt
aktualni intelektové schopnosti jsou celkové vyrazné akcelerované, pokrocilé v pasmu vysokého

nadpriméru. Re¢: obsahové na dobré urovni, hlasky vyvozeny a pfetrvava mirny rotacismus
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(Je v péci logopedie). Slovni zasoba je velmi bohata. Grafomotorika: tchop psaciho nécini
1 postaveni ruky pti kresleni jsou spravné, tlak na tuzku ptfiméteny, linii vede plynule. Spontanni
1 figurdlni kresba je obsahové 1 formaln€ vyspéla. Sluchova percepce: dokaze roztleskat slovo na
slabiky, ur¢i pocet slabik. Rozpozna naslechovou i1 posledni hlasku ve sloveé. Dokaze rozlozit
kratké slovo na jednotlivé hlasky a naopak slozit slovo (sluchové analyza a syntéza), zcela bez
problému zvlada sluchovou diferenciaci. Zrakova diferenciace 1 prostorova orientace jsou
dozralé. Pocetni pfedstavy: jmenuje Ciselnou fadu do dvaceti a vice, zvlada odpocitavani
predméti v oboru do desitky, spravné pojmenuje geometrické tvary, predmatematické pojmy
chape. Lateralita: prozatim neur¢itd — nevyhranénd dominance roky, vedouci oko pravé.
Preferuje pti vétSin€ ¢innosti pravou ruku.

Fyzicky dobfe disponovand. Separaci zvladd bez obtizi. Kontakt navazuje spontdnné,
ukoly fesi se zajmem. Pracuje samostatn€, ma védomi ukolu a praci dokonci, t&€si se do Skoly.
Byla vySetfena Woodcock-Johnson International Edition, komplexni test s individudlni

administraci, standardizovany pro déti od 3 let.

6.1.3 Navrh pripadné intervence

Vzhledem k akcelerovanym a aktudlné nadprimérnym rozumovym schopnostem byl
doporucen predCasny nastup k zakladnimu vzdé€lavani, ptipadné vzdélavani ve specialni tfid€ pro
nadané zaky. Je tfeba postupovat v souladu se znalostmi a individudlnimi schopnostmi,
nevyzadovat osvojovani uciva tempem tfidy. Ve volném case umoznit praci na samostatnych
projektech. Pro rozvoj divenky je vhodné vyuzivat projektové metody vyucovani, kritické
mysSleni, rozvijet tvofivost, zadavat stimulujici a problémové ukoly. Umoznit diferenciaci aktivit
(vybér naro¢né&jsi nebo snazsi verze).

Pro doméci prostiedi bylo doporuceno podporovat rozvoj studijnich navykt, nebot’ i u déti
s pokrocilou rozumovou vykonnosti je dilezita pravidelna doméaci piiprava (absence studijnich
navykl mtize vést ve starSim véku k vyukovému selhavani, propadu do vykonnostniho priméru).
Déle podporovat a rozvijet pfirozené z4jmy divenky. Pro stimulaci je mozné vyuzit napt. kluby
pro nadané nebo zvidavé déti, badatelské skupiny, détsky mensa klub aj.

Ve skolnim 1 mimoskolnim prostfedi je vhodna podpora rozvoje kooperativniho chovani
a snaha o zmirnéni zvySenych narokii na sebe i1 ostatni. S tim souvisejici perfekcionismus
je Castym projevem u nadanych déti, ale vhodnymi vychovnymi metodami a pfistupy je mozné

pracovat na snizeni téchto projevt.
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6.2 DITE,B*

Divka Anna — 4 roky, 9 mésicti

Projevy odpovidajici nadanému ditéti v intelektové oblasti. Divenka je vyrazné
akcelerovana v oblasti kognitivnich schopnosti. V porovnani s vrstevniky je znat odliSny vyvoj
v oblasti verbalnich schopnosti, prostorové piedstavivosti, vizudlnim porovnavani, logickém
uvazovani, bohaté fantazii, estetickém citéni a kreativnim mySleni pifi hfe. Problémem
vyplyvajicim z pfedpokladaného nadani v pasmu mimotadného nadpriméru se mize jevit

vvvvvv

(pravdépodobné miize pramenit z disproporce mezi vyvojem kognitivnim a emoc¢né-socialnim).

6.2.1 Rodinna anamnéza

Anicka Zije v tplné rodin€ s matkou 1 otcem a je jedindCkem. Matka pracuje ve Skolstvi,
je stiedoskolsky vzdélana a v soucasné dobé dokoncuje studium na vysoké Skole pedagogicke.
Otec je vysokoskolsky vzd€lany v oblasti marketingu a managementu. Je Clenem spoleCnosti
Mensa sdruzujicim jedince s vysokym intelektovym nadanim. Maminka je zaméstnana na
caste¢ny uvazek, aby mohla odpoledni Cas vénovat dceti a rozvoji jejich aktivit a zalib. Tatinek
v rodin¢ zastava funkci hlavniho zivitele, ale 1 pfesto se podili na vychové a dcerku vede
k riznym prevazné sportovnim aktivitdm. Rodina se jevi jako pIné€ funkéni s vyraznym zajmem

o dité.

6.2.2 Osobni charakteristika ditéte

Dévcatko se narodilo zdravé s porodni vdhou 2640g a 46 cm. Tchotenstvi matky bylo
rizikové z diivodu dlouhodobych problémi s ot€hotnénim a nasledné hypertenze. Bylo ukonéeno
ve 37. tydnu t€hotenstvi cisaiskym fezem pro neprospivajici stav ditéte. Dalsi vyvoj probihal bez
zdravotnich komplikaci a divenka byla kojena po dobu 14 mésicti. Psychomotoricky vyvoj byl
v norm¢, samostatnd chiize zacala ve 14 mésicich. U feCovych schopnosti byla pozorovana
vyrazna akcelerace, kdy v 1,5 roce byla schopna komunikovat v celych vétach. Jiz od rané¢ho
veéku projevovala zvidavost a pti zaujeti problémem se dokdzala koncentrovat po delsi dobu. Ve
hie rada vyuzivala plastické stavebnice, puzzle, knihy, sklddacky. Moc rada si také hraje na
maminku a vzorné se stara o ,,své“ miminko.

Dévcatko je Stihlé sportovné$i postavy a vysSiho ristu. Celkoveé plisobi spiSe starSim
dojmem. Do MS nastoupila v 3,5 letech a zpocatku méla znaéné problémy s adaptaci, které
trvaly cca 1 rok. Ani nyni nechodi do matetské Skoly s nadSenim, ale piijala tuto skutecnost jako

nutnou a akceptuje ji. Dle jejiho subjektivniho vyjadieni nemé ve Skolce zadnou kamaradku
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a nikdo si s ni nechce hrat. Castdji byva nemocna a tim se nabizi otazka nebo moznost, a¢
na urovni spekulaci, Zze za absenci muze byt i psychosomatika (bolesti bficha, prijmy). Rodice
zdravotni stav fe$i s lékafi, ale doposud nebyla zjiSténa zadna zasadni somaticka pficina.
Z pohledu stravovani ma zjisténu intoleranci laktézy a na zakladé potvrzeni alergologa dostava
stravu upravenou pro tuto dietu.

Dle ucitelky jsou vyjadfovaci schopnosti Anny na vysoké Urovni, coZ velmi rada vyuZiva
pii diskusi s ugitelkami nebo pfi tématu, které ji zajima. Kratce po nastupu do MS sama oslovila
pani logopedku, kterd navstévuje tfidu jako externista, s pfanim, aby ji pomohla zdokonalit
vyslovnost hlasek R a R. PfestoZe je tato péte primarné pro predskolaky, Anicka po nékolika
malo konzultacich zvladla tuto logopedickou dovednost a byla velmi spokojena.

Jiz zminované socialni vztahy a s tim 1 spojena komunikace s ostatnimi détmi je vyrazné
horsi. Ucitelka potvrzuje verzi divenky, Ze si s détmi pfili§ nehraje, nebot’ ji jejich hry nebavi
a tak nema ve tfidé kamarady, proto si hraje sama. Problémem muZe byt ptiliSna organizace hry
s tendenci vnucovat détem svoje predstavy a pravidla pii hte. Je znat, Ze déti chvili akceptuji
organizaci, ale vzhledem k jeji sloZitosti po chvilce hru opoustéji. Anna vétSinou zlstane sama
a je z nepochopeni vrstevnikii smutna.

Pti zadanych tkolech, napt. pracovni listy zamétené na grafomotoriku, zrakové i sluchové
vnimani, predmatematické predstavy, je dobie soustiedéna, precizni a vie plni s nadienim. Casto
se doZaduje dalSich ¢i naro¢néjSich pracovnich listl. Pfi &innostech projevu vyrazny
perfekcionismus. Zarovein rada vSe komentuje a pfipominkuje nebo projevuje snahu zadany kol
pozmenit ¢i ,,vylepSit™.

Nema rada zmény a preferuje spiSe opakujici se ritudly, napi. harmonogram dne, tak jak je
zvykla. Pokud nastava néjakd zména, o které nebyla predem informovana, projevuje nedivéru
nebo piipadné uzkost. Autoritu respektuje, poslechne. Nema rada nespravedlnost a ma vyrazné
socialni citéni ke slabsim détem 1 zvifatim. Celkové je velmi orientovand na vse Zivé i nezivé
v pfirodé. Nema rada hlasité a vyrazné zvuky, pii kterych si zakryva obé€ usi. Dle maminky ji
urcité zvuky vadi jiz od kojeneckého veku.

Jemnd 1 hruba motorika jsou na vyborné trovni. Také oblast sebeobsluhy je naprosto
bezproblémova. Divenka ma prozatim nevyhranénou lateralitu. Pti kresleni a navlékani pouziva
levou ruku, ale naptiklad ntizky nebo polévkovou 1Zici vzdy uchopi do ruky pravé.

Mezi Anic¢iny zéliby ve Skolce 1 mimo ni patfi tvofeni, vytvarné ¢innosti, keramika,
stavebnice, puzzle pii kterych mtize vyborné vyuzit svoji kreativitu a uplatnit prostorové
schopnosti. V posledni dob¢ se velmi zajimé o pismena, Cislice a dalsi oblasti zajmu (aktudlng —

fungovani lidského téla). Navstévuje folklorni soubor, hraje na hudebni nastroj a pravidelné
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chodi do plaveckého kurzu. Rada lyzuje, chodi do divadla, muzea a jiné nejlépe interaktivni

akce.

6.2.3 Navrh pripadné intervence

Vzhledem k citlivé az uzkostné povaze Anny je dualezité¢ ji o vSech zménach dostatecné
a s predstihem informovat. Na druhou stranu je vhodné ji postupné vystavovat i obavanym
situacim (pobyt ve Skolce 1 po ob&d¢€). Zatim vyzkouSela odpocinek v matefské Skole 2x a vSe
zvladla bez problémt, nicméné nadéle zatvrzele odmita pobyt opakovat. Pii odpolednim pobytu
nebyla nucena lezet, bylo ji umoznéno zabaveni aktivitami, které Anicku bavi a zajimaji. Tento
¢as je idedlni k individudlni praci, jelikoz mensi déti odpocivaji.

Anna je moc Sikovné dévcatko, ktera svymi schopnostmi ostatni déti motivuje a Casto se ji
snazi napodobovat napt. pii kresleni, dopliiovani pracovnich listl, tvofeni apod. Je dilezité, aby
piistup pedagogli byl v ramci moZznosti individualni, citlivy a motivac¢ni. Zaroven je dulezité
podpoftit divenku v kooperaci a postupné vysvétlovat, Ze 1 spoluprace s détmi, které nejsou napf.
tak rychlé jako ona, mtize byt pfinosna.

S ohledem na vice znaki napliujicich charakteristiku nadaného ditéte bylo po konzultaci
s rodi¢i dohodnuto vySeteni v pedagogicko-psychologické poradné. Zatim bude probihat snaha
o zlepSovani socialnich vztahti a za€lefiovani mezi déti ve tfid¢ tak, aby doSlo k vzajemnému
pochopeni. Vzhledem k tomu, ze si Anicka Iépe rozumi se starSimi détmi, ptfichdzi do tivahy

1 pfed¢asné zatazeni do oddéleni predSkolakd.

6.3 DITE,,C«

Divka Barbora — 5 roki, 2 mésice

Projevy odpovidajici vysokému rozumovému nadadni v intelektové oblasti. V porovnani
s vrstevniky akcelerovany vyvoj v oblasti komunikacnich dovednosti, prostorovém vnimani,
logickém uvazovani a kreativité. Vyspéla jemna i hruba motorika. Velmi dobré soustfedéni pii
zaujeti Ukolem a nachdzeni dalSich zplsobli inovativnich feSeni. Nizka potifeba spanku,

precitlivélost na materialy (taktilni hyperestezie) jako moZné rysy nadaného ditéte.

6.3.1 Rodinna anamnéza
Barborka je momentéalné ve stfidavé péci rodici, ktefi ziji v odlouceni. Rozvodové fizeni
prozatim neprobehlo. Kazdy z rodict zije s novym partnerem. Divenka ma o dva roky starsi

sestru, se kterou ma pékny vztah. Sestra je diagnostikovand jako nadané dit€. Matka je

67



sttedoskolsky vzdéland a pracuje na vedouci pozici v oblasti obchodu. Otec mé vysokoskolské
vzdélani ekonomického sméru a pracuje na vedouci manazerské pozici v zahrani¢ni firmée. Jiz
diive zjisténo vysoké IQ skore 150. Rodice spolu vychazeji, vzhledem k situaci, nadstandardné
dobfte a snazi se vzajemné o dobré klima, tak aby dopad na dé€ti byl co nejmensi. Nové partnery
rodi¢i Barborka piijala bez vétSich problémt, akceptuje je a ma s nimi hezky vztah. Piesto je
jejim nejvetsSim pranim, aby byli zase ,,rodina®. Oba rodice se détem veénuji a podili se rovnym

dilem na vychoveé i vzdélavani.

6.3.2 Osobni charakteristika ditéte

Divenka se narodila s porodni vahou 2 900g a 47 cm. T¢hotenstvi matky probihalo bez
vétsich problémt, avSak vzhledem k obracené poloze plodu byl porod indukovéan ve 38. tydnu
téhotenstvi. Barunka se narodila koncem panevnim, zdrava, ale prodélala silnou novorozeneckou
zloutenku. Byla kojena do jednoho roku a jeji novorozenecky i kojenecky vyvoj byl v normé.

Od utlého veku byla velmi zvidava a méla malou potiebu spanku. Psychomotoricky vyvoj
byl lehce akcelerovany, ziejma byla motivace starSi sestrou. Pfiblizné¢ v pul roce zacala lozit
a v 10 mésicich sama chodila. Re¢ové dovednosti byly v jenom roce velmi dobré, od dvou let
méla velkou slovni zasobu a pouzivala 1 gramaticky spravna souvéti. Jemna i hruba motoriku
vzhledem k v&ku vyspéla. Dévcatko je hodné hravé s bohatou fantazii a kreativitou. Rada sklada
stavebnice, puzzle, pexeso 1 jednodussi deskové hry. Navstévuje krouzek malého badatele, kde
ma moznost vyzkousSet si rizné pokusy, zpisoby fungovani, biologické 1 zemépisné aktivity.
Dale chodi do plaveckého kurzu, vytvarné krouzku a keramiky. V MS je zatazena do skupiny
déti s vyukou anglictiny.

Do matetské Skoly nastoupila ve 3 letech a celodenni dochdzku zvladala bez adaptacnich
problémt. Ptispéla k tomu 1 pfitomnost sestry, které byla predSkolakem. Jiz pred tfetim rokem
navstévovala 2x tydné détskou skupinu pfi centru volného Casu a byla zvykla na odlouceni od
matky.

Ucitelka hovoii o Barunce jako o milé, usmévavé a velice Sikovné hol¢i¢ce u déti oblibené.
Vyjadiovaci schopnosti ma na vysoké urovni a rada dlouze diskutuje na témata, ktera ji zajimaji.
Kognitivni schopnosti jsou vyrazné akcelerované. Logické uvaZovani a predmatematicke
piedstavy jsou v porovnani s vrstevniky velmi vyspélé. Logopedicky v poradku. Svym chovanim
pusobi socidln€ 1 emociondln¢é vyspéla. Dobie se soustfedi a pii plnéni tkoll se snazi o dalsi
inovativni feSeni. Pokud je ptesvédcena o své pravdé dokdze ji vyrazné prosazovat. Nema rada
univerzalni pravidla a nerada se jim podfizuje. Projevuje se jako extrovert a napt. na besidkach

patii k nejvyraznéj§im jedinct (rada je stfedem pozornosti). Po domluvé s rodi¢i byla Barborka
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odeslana do pedagogicko-psychologické poradny k posouzeni rozumovych schopnosti a mozné
diagnostice nadané¢ho ditéte. Dle vysledkd vySetfeni zvazit 1 posouzeni Skolni zralosti
a nejvhodnéjsiho zpusobu dal§iho vzdélavani.

Maminka jeSté pfipominkovala Barun€ino nechutenstvi k jidlu, které ptetrvava jiz od
ran¢ho véku. Ma velice omezeny okruh potravin, které¢ akceptuje a jiné neji. Také od raného
détstvi je velmi citlivd na ur€ité materidly (mizeme usuzovat na taktilni hyperestezii), ktera je
u nadanych jedinct Castéjsi.

Dle zpravy z pedagogicko-psychologické poradny je divka fyzicky dobie disponovana,
vyssiho vzristu. V kontaktu je spontanni, aktivni, sdilna. Pfi ¢innostech tikolového typu vyborné
spolupracuje, je motivovana, usilovna, s dobrym soustfedénim po delsi dobu bez znadmek tnavy;
ukoly ji velmi bavi a pracuje samostatné. Komunikaéni schopnosti: bohatd slovni zésoba,
spravna vyslovnost, gramaticka obratnost. Kresba: obsahové bohata s ¢etnymi detaily, namétove
ruznorodd. Grafomotorika: vedeni Cary je jisté, ptresné, velmi kvalitné napodobi geometrické
tvary, velka tiskaci pismena 1 psaci pismo. Lateralita je vyhranénd pravorukost se spravnym
uchopem psaciho nacini. Prostorové vniméni: v prostoru, na formétu i na sob& spravné ukaze
nahote-dole, vptedu-vzadu, vpravo-vlevo. Umistén na formatu pojmenuje napi. vpravo nahote,
dole uprostied aj. Rovnéz pojmenuje umisténi v fad¢ napt. prvni-prostiedni-posledni, pohotovée
ukaze hned pted, hned za, mezi atd. Zrakové vnimani: pojmenuje bézné barvy a odstiny, zrakova
diferenciace, analyza i1 syntéza jsou adekvatné rozvinuty. Sluchové vnimani: ur¢i pocet slabik ve
slové, bezchybné rozliSuje dvojice bezvyznamovych slov, rozliSuje prvni hlasku a posledni
souhlasku ve sloveé. Zvlada jiz 1 analyzu a syntézu jednodusSich slov. Matematické schopnosti:
dokaze tadit podle velikosti a pojmenovat nejvétSi/nejmensi, rozliSuje viceméné stejné 1 pii
odlisné velikosti a odliSném uspofadani prvkl. Zvlada pocitani do 20 (dopocita, kolik prvki
z puvodniho poctu na obrazku chybi). Zavér je, ze Barborka je fyzicky vyspé€la, socialné
1 emocionalné zrald a pfipravend na zahdjeni Skolni dochdzky. Je motivovand k ¢innostem
kognitivniho typu, zvidava, pohotova, pracuje se zajmem, soustiedéné a jeji obecné predpoklady
odpovidaji pasmu vyssiho nadpriméru. Dil¢i schopnosti (zrakové, sluchové, prostorové vnimani,
komunika¢ni, matematické schopnosti, kresba, grafomotorika) jsou vzhledem k ptedskolniho

véku na vysoké trovni.

6.3.3 Navrh pripadné intervence
Vzhledem k vybornym intelektovym pifedpokladim by bylo vhodné absolvovat

diagnostiku nadaného ditéte a ptipadné zvazit diivéjsi nastup do prvniho ro¢niku zékladni Skoly.
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Na zéadost rodici a doporuceni pedagogicko-psychologické poradny byla divenka
vySetiena Woodcock-Johnson: Mezinarodni edice II, zprava o profilu vykonosti s vysledkem
celkovych intelektovych schopnosti v ndrodnim percentilovém potadi 99. Bylo tedy zjiSténo
celkové intelektova nadani v pAsmu mimotadného nadpriaméru.

Pedagogicko-psychologické poradna navrhovala jednu z moznosti: nastup do prvniho
ro¢niku zakladni Skoly pro nadané déti v pfistim kalenddinim roce vzhledem k podzimnimu datu
narozeni divky nebo diivejsi nastup integraci jiz v tomto kalendainim roce do bézné tfidy. Pokud
by ptipadné Barbora zvladala ke svym vysokym intelektovym schopnostem vyuku v bézné tiidé
vyrazné€ rychleji, zvazit vypracovani individualniho vzdélavaciho planu.

Po peclivém zvazeni a na ptani divenky se rodi¢e rozhodnuli pro diivé;jsi nastup do prvni
ttidy zékladni Skoly jiz v tomto kalendainim roce.

Pti rozhovoru s rodici je Barborka ve Skole velmi spokojend, rychle se adaptovala na nové
prostiedi, prozatim nemé potiebu se vzdy prosazovat jako tomu bylo v MS, pravidla respektuje.
JelikoZz je ve tfidé nékolik déti s akcelerovanymi kognitivnimi schopnostmi, pani ucitelka
pfipravuje napi. dvé varianty zadéani, tak aby byly zaméstnany vSechny déti dle individuélnich
schopnosti. I pfestoZe je divenka ve Skole pomérné kratkou dobu je znat jeji pozitivni ladéni,
snaha o vzorné plnéni zadanych tkoll. Svédomité se piipravuje a jako jedné z prvnich déti ve
tfidé pani ucitelka umoZznila psani perem.

Mimoskolni zajmy zlstaly nezménény a rodiCe se 1 naddle snazi aktivné vyuZivat volny

¢as Barborky k jejimu rozvoji a dle jejich zajma.

6.4 DITE D¢

Chlapec Matgj — 5 roki, 1 mésic

Jiz od utlého détstvi projevy urcitych zvlaStnosti. Vyrazny nesoulad mezi kognitivnimi
a socialnimi schopnostmi chlapce. Brzky nastup c¢tenatfskych dovednosti, pocitani v oboru.
V porovnani s vrstevniky zna¢né akcelerované komunikacni dovednosti, logické uvazovani,
prostorova predstavivost a hra na klavir. Socialni interakce nevyzralé, sklony k perfekcionismu

a ritualim. Projevy mozného intelektového nadani s rysy Aspergerova syndromu.

6.4.1 Rodinna anamnéza
Maté¢j zije v uplné rodin¢ s matkou i1 otcem a je jedinackem. Maminka pracuje jako Iékaika
v nemocnici a je velmi pracovné vytizend. Otec je vysokoskolsky vzdélany a pracuje v oblasti

automobilového primyslu. Na vychové Matéje se vyrazné podili babicka z otcovy strany, kterad
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bydli v sousednim domé. V §ir§i rodin€ je jedinym ditétem a je na chlapce upinana velka

pozornost. Rodi¢e se snaZi dle moznosti vénovat Matéjovi volny cas a Ziji bohatym

vvvvvv

6.4.2 Osobni charakteristika ditéte

Chlapec byl vytouzené dit€ po né€kolika neuspéSnych téhotenstvich matky. Byl pocat
metodou in vitro fertilizace (dale jen IVF). T¢€hotenstvi probihalo bez komplikaci a porod nastal
spontanné ve 40. tydnu t€¢hotenstvi. Hoch se narodil zdravy s porodni vahou 4 100g a 54 cm.

V kojeneckém veéku byl chlapec spiSe 1in€jSi povahy a jeho motoricky vyvoj byl
pomalejSiho tempa. Jelikoz mél od raného veéku kladny vztah kjidlu, jiz v jednom roce
dosahoval vahy 14 kg a byl méné pohyblivy. Samostatné zacal chodit v 15 mésicich. Kojen byl
do 2 let. Psychomotoricky vyvoj byl v normé, ale projevovaly se ur€ité zvlastnosti. Matéj mél
problém s pfijetim neznamych osob, vyZadoval opakujici se ritualy v dennim reZimu, nemél rad
zmény v obleceni atd.

Velmi brzy zacal mluvit a fe¢ byla bohata 1 gramaticky spravna. Rad si prohliZzel knihy
a nasledné vse diskutoval s nejbliz§imi. Vydrzel se koncentrovat na rlizna vypravéni a pied¢itani
knih. Kdyz Mat¢jovi nebyla poskytnuta okamzitd pozornost, projevoval svoji nelibost placem
a vztekem. Hudba a zpév jej dokazaly od tutlého véku zklidnit. Hruba motorika byla
neuspokojiva, pisobil neobratné.

Na ptani matky navstévoval chlapec od 2 do 4 let détskou skupinu s dochazkou 3x tydné.
Zpocatku se velmi Spatné¢ adaptoval (ziejmé€ nebyl pfipraven na odlouceni), odmital jist (pouze
stravu pfinesenou matkou), nikdy se netcastnil fizenych ¢innosti, nehral si, ale vSe pozoroval.
V dal§im Skolnim roce byl jiZ vyrazné klidng;si, protoZe znal rezim, pecujici osoby a vétSinu
déti. 1 nadale byl samotaisky, nezapojoval se do pohybovych aktivit, pfi vhodné motivaci
vyzkousSel n€které vytvarné ¢innosti. Komunikoval pouze s chiivami, avSak znal vSechna jména
1 pfijmeni déti ve ,,Skoli¢ce®. Kognitivni znalosti a komunika¢ni dovednosti byli na vysoké
urovni pii srovnani s vrstevniky. Ve tfech letech znal napt. veSkeré tramvajové a autobusoveé
linky 1 nazvy zastavek méstské hromadné dopravy, orientoval se v planetach a otazkach vesmiru
aj. Dle chivy mély déti tendenci Matéje za jeho ,,zvlastni* chovani vyloucit z kolektivu a bylo
treba dbat na chlapcovo zacleni. Pravdépodobné socialni obtize mohou pramenit z disproporce
mezi kognitivnim a emoc¢né-socidlnim vyvojem. Pokud byl chlapci dan pocit ,,dilezitosti* napf.
byl pozadén o pomoc, néco piinést, ohlidat, vZdy byl ochotny a tkol svédomité a s radosti plnil,

az perfekcionisticky. Mezi tfetim a CEtvrtym rokem ,,Skolicku® dle rodi€l navsStévoval rad,
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ale vzdy jen na dopoledne. Stale ptretrvavaly urcité ritudly, které se podle maminky spiSe
prohlubovaly (moZné obsedantni chovani).

Od ctyt let nastoupil do bézné mateiské Skoly, kde nastaly velké adaptacni problémy.
Chlapec se zacal pomocovat, stézoval si na velky hluk, $patné se zvykal na rezim, nevyhovoval
mu vetsi pocet déti ve tfidé. Oblast rozumovych schopnosti byla stale na vySSi urovni,
ale socialni dovednosti stagnovaly. V tomto obdobi projevoval spontanni zdjem o pismena i ¢isla
a nasledn¢ zacal Cist. Logické uvazovani i1 prostorova piedstavivost znacné vyspéld. Zacal
navstévovat zakladni umeéleckou Skolu, kde hraje na klavir. Hra jej velmi bavi a dosahuje po
kratké dobé nadstandardni hudebni vysledky. Jemna i hruba motorika nevyspéla, samoobsluha
Spatna. Lateralizace nevyhranéna.

Odmital matefskou Skolu navs$tévovat a znacné stoupla i Matéjova nemocnost. Rad
zustaval doma s babickou, kterd byla na rozdil od rodi¢a piesvédcena, ze chlapci matetska Skola
nevyhovuje. Hoch se vyjadioval, ze na n¢ho pani ucitelka kiici, nemé kamarady a ani nechce, do
Skolky chodit nebude.

Ve volném case si Mat¢j rad cte encyklopedie a jeho znalosti jsou 1 k vzhledem vynikajici
paméti v urcitych oblastech na velmi vysoké trovni. Nema rad velké kolektivy, jelikoZ jeho
socialni kompetence jsou pomérné nizké. Je fixovany na nejblizsi rodinu a nejradéji travi volny
¢as v kruhu rodiny. Zacal se vénovat hie na klavir a vzhledem k absolutnimu sluchu se da fici,
ze je talentovany. S hraCkami si moc nehraje, spiSe upfednostiiuje rizné navstévy muzei,
pamatek, vystav aj. Velmi rdd plni logické ukoly na tabletu a velmi se zacal zajimat

o problematiku IT.

6.4.3 Navrh pripadné intervence

Matka vyhledala pomoc détského psychologa a na zakladé vySetfeni byla doporucena
navstéva pedagogicko-psychologické poradny k posouzeni mozného rozumového nadani
chlapce. Ucitelka matefské Skoly odmitala moZnost potencionalniho nadani. JelikoZ se
pravdépodobné nesnazila z riznych divodu (Casovych, odbornych aj.) navazat s chlapcem vztah,
spiSe poukazovala na vSechny nedostatky ¢i zvlaStnosti. Vice se priklanéla k moznému
handicapu hocha.

Vzhledem k dlouhym objednacim lhatdam do pedagogicko-psychologické poradny matka
nechala syna vySetfit v Centru nadéni Jihomoravského kraje. Zde bylo potvrzeno vysoké
intelektové nadani s rysy Aspergerova syndromu. VSe bude doSetfeno v PPP a vyvozeny dalsi

vychovné a vzdélavaci postupy.
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Prozatim je vhodné poskytovat chlapci stimulujici vychovné domaéci prostiedi, ponechat mu
otevieny pfistup k informacim a podporovat jej ve specifickych zajmech, posilovat rozvoj
zdravého sebehodnoceni, pomahat se zdokonalovanim socialnich kompetenci. Zaroven ponechat
Matéjovi dostateCny prostor k relaxaci, hfe a oteviené¢ hovofit o chlapcovych pocitech,

mysSlenkach ¢i obavach.

6.5  Shrnuti

Vzdélani a podpora osobnosti je zdsadni pro kazdé dité. Jeste veétsi diiraz ale mizeme piikladat
této oblasti u déti nadanych. Abychom mohli vhodnym zpiisobem nadané dit¢ vychovavat a
rozvijet, je nezbytnad v€asnd diagnostika. Z toho ditvodu je dileZitda maximalni obezndmenost
s timto tématem mezi pedagogy a rodi¢i tak, aby mohli jiz béhem piedSkolniho vzdélavani
iniciovat dalsi vySetfeni Skolenymi odborniky a nasledné s odpovidajici péci u nadaného ditéte
rozvijet jeho potencial. Cilem bakaléaiské prace je zvySit povédomi o této oblasti a pomoci

k pochopeni a porozuméni mnohdy komplikovanych osobnostnich charakteristik déti.

V tabulce mame moznost jednoduse porovnat zakladni rozdily mezi zkoumanymi détmi v oblasti
rodinného Zivota, projevii a specifickych ryst. Jednotlivé déti projevovaly vétSinou akceleraci
v riznych oblastech, v jednom ptipadé bylo nadani spojeno i s moznymi poruchami chovani. U
vSech déti byli rodice vstficni dalSimu obezndmeni s problematikou a projevili zajem o hledani
vhodného zpiisobu vzdélavani v mateiské nebo zdkladni Skole. Z toho vyplynula jednotliva

doporuceni a ve dvou piipadech i feSeni v podob¢ pied¢asného nastupu do ZS.

73



Tab. 4 Srovnani vyzkumného vzorku

Dité ,,A% Dité ,,B* Dité ,,C* Dité ,, D
Pohlavi ditéte
divka divka divka chlapec
VEk ditéte
5,3 4,9 52 5,1
Pocet sourozenct
1 0 1 0
Bylo jiz dité diagnostikované jako nadané
ANO NE ANO pouze v centru nadani

Jakou diagnostickou metodou

Woodcock—Johnson

Woodcock—Johnson II.

Je nékdo v rodiné diagnostikovany jako nadany nebo ma vysoké I1Q

otec

sestra, otec

Kdo prvni zpozoroval odliSnosti ve vyvoji dité

rodice

rodice

matka

uditel v MS

Projevuje nadané dité néjaké vyrazné specifické rysy

rané Ctenaiské
dovednosti, nadmérny
perfekcionismus a sklony
k zvysené sebekritice

auditivni hyperestezie,
verbalni akcelerace,
perfekcionismus

akcelerace komunikacnich
dovednosti, akcelerované
kognitivni schopnosti,
taktilni hyperestezie

rané Ctenaiské dovednosti,
rysy Aspergerova

syndromu, nevyzralé
socialni interakce

Jsou rodice ochotni rozvijet potencial ditéte

ANO ANO ANO ANO
Je mateiska Skola vstficna k odliSnostem a specifikim ditéte
ANO CasteCné - NE
Jsou pedagogové erudovani v problematice nadanych déti
Castecné castecné ANO NE
Akceptuje vzdélavaci instituce doporuceni PPP pro nadané dité
ANO - ANO -

Jaky zpiisob vzdélavani se jevi pro konkrétni dité nejvhodnéjsi

predéasny nastup do ZS,
specialni tfida pro nadané

predCasné zarazeni
do oddéleni predskolakt

vvvvvv

jiz navstévuje 1. roénik

podosetieni v PPP budou
vyvozeny vhodné
vychovné a vzdélavaci
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ZAVER

Cilem bakalafské prace bylo sezndmeni s problematikou nadani, nadaného ditéte, odliSnymi
potiebami a dtlezitosti v€asné diagnostiky. S tim jsou spojené vhodné zplsoby vzdélavani,
zohlednéni ptipadnych osobnostnich specifik a vliv rodiny na vychovu pfi rozvoji nadaného

ditéte.

V teoretické casti byly vymezeny zakladni pojmy v oblasti nadani a seznamili jsme se s jejich
zékladnimi druhy. JelikoZ neni mozné definovat ptesnou charakteristiku jedince, vzhledem
k jedineCnosti nadané¢ osoby, bylo vyuzito ramcové pojeti typickych znakl, ryst, specifik
faktorem prace s nadanymi komplexni pohled na osobnost nadaného ditéte s individudlnim

pfistupem a pfijetim jeho osobnosti jako vyjimeéného ,,daru®.

Velmi diilezitou oblasti je vychova a vzdélavani nadanych jedinci. V této ¢asti byli pfedstaveni
aktéfi predskolniho vzdélavani a nastinény zakladni principy prace s touto specifickou skupinou
déti. Byl kladen diiraz na vcCasnou diagnostiku, kterda muize byt zasadni v otazkdch dalSiho

rozvoje a vhodného zplisobu vzdélavani.

V praktické ¢asti byly predstaveny ctyfi piipadové studie déti, které se zaméfily na osobnost
ditéte, rodinu a pedagoga. Ziskané informace z polostrukturovanych rozhovorti a odbornych
posudktli byly zpracovany do konkrétnich kazuistik. V zavéru byly zasadni body vyzkumného

vzorku srovnany v schématickém ptehledu, ktery utvari mozny ramcovy obraz nadaného dit¢.

Nadané dité¢ ptredskolniho veéku je pomérné Uzké skupina, proto byl vyzkum vzhledem
k naro€nosti ziskani potfebného vzorku déti realizovan vice neZ jeden rok. Pravé
v predSkolnim obdobi se Casto pfistupuje k prvni identifikaci nadani ditéte. Rodice tusi
odliSnosti a specifika ve vyvoji, ale vahaji s vyhleddnim odborného pracovisteé. Pokud
erudovany ucitel poukéze na urcité znaky nadani ¢i vyjimecnosti a doporuc¢i vySetieni v PPP,

rodice ve vétSing piipadl projevi zdjem a proces diagnostiky se urychli.

Pfinos prace miize byt v mapovani a vyuZziti poznatki pii praci pedagogii jako prevence
moznych chyb ¢i doporuceni pii procesu vzdélavani. Také rodi€¢lm mulZe usnadnit leckdy

naro¢né porozuméni svym détem a ziskani si ur¢it¢ho nadhledu v ptistupech vychovy.
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PRILOHA
Vyzkumné otazky pro rodice

Okruh 1

1.

Je Vase rodina uplna nebo netplna?

2. Kolik mate déti a v jaké véku?

3. Je nekteré z VaSich déti diagnostikované jako nadané?

4. Jste Vy nebo partner diagnostikovani jako nadani, eventualné ¢leny Mensy CR?

5. Jaké je Vase a partnerovo nejvyssi dosazené vzdélani?

6. Kdo prvni upozornil na odliS§nosti ve vyvoji Vaseho ditéte v porovnani s vrstevniky?

7. 'V jakém véku?

8. Projevuje Vas syn / Vase dcera urcité specifické rysy chovani?

9. Ma Vas syn/ Vase dcera precitlivélost na senzorické podnéty (vizualni, auditivni,
olfaktivni, taktilni, gustativni )?

10. Jaké jsou podle Vas silné a slabé stranky VaSeho ditéte?

11. Co, ptipadné kdo Vas inicioval k diagnostice nadani vaseho ditéte?

12. Pokud bylo intelektové nadéani diagnostikovano, ktera instituce diagnostiku provedla?

13. Jaky byl pouzit zptisob diagnostiky, testova metoda?

14. Jaké byly silné stranky ditéte v diagnostickych testech pro nadané jedince?

15. Jak vnimd nadéani Vaseho ditéte Sirsi rodina

Okruh 2

1. Chodilo Vase dit¢ pted pfipadnym nastup do matetské Skoly do néjake jiné instituce (détské
skupiny, jesle aj.)?

2. Navstévuje nebo navstévovalo Vase dit€¢ matetskou Skolu?

3.V kolika letech zacalo navitévovat MS?

4. Jedna se / jednalo se o b&Znou MS akreditovanou MSMT nebo soukromou MS?

5. Podle jakych kritérii jste MS vybiraly?

6. Jaké mate zkuSenosti ztouto vzdélavaci instituci a naddnim / ptedpoklddanym nadanim
Vaseho ditéte?

7. Byly ucitelky vstiicné a ochotné k odliSnostem Vaseho ditéte?

8. Mzely snahu v ramci moznosti MS poskytnout Vagemu ditéti odligné nebo nadstandardni
aktivity?

9. Fungovala spoluprace mezi Vami a MS?



10.

Byly dle v§eho nazoru ucitelky znalé problematiky nadanych déti?

11. V ptipadé¢ diagnostiky nadani VaSeho ditéte akceptovaly /akceptuji doporuceni PPP?
12. Jakeé jsou silné a slabé stranky vzdélavaci instituce VaSeho ditéte?

13. Zvazujete u vaseho nadaného ditéte diivéjsi nastup do ZS?

14. Zvazujete jiné moznosti dalSiho vzdélavani napft. Skola/tfida pro nadané?
15. Navstévovalo Vase dité MS / ZS s pozitivnim ladénim?

Okruh 3

1. Jakymi zplsoby se snazite rozvijet nadani, talent Vaseho ditéte?

2. Jakeé jsou vztahy mezi sourozenci?

3. Jaké byly zajmy Vaseho ditéte v raném véku a nyni?

4. Bylo Vase dit¢ akcelerované v komunikacnich dovednostech?

5. Jak vnima dit€ sebe samo?

6. Jaké ma vztahy s vrstevniky?

7. Uptednostiiuje spiSe star§i kamarady nebo nerozlisSuje vék déti?

8. Vnimate socialni oblast jako slabsi nebo silné€jsi stranku Vaseho ditéte?
9. Projevuje Vase dité sklony k perfekcionismu?

10. Je vase dit€ emociondlné citlivé nebo precitlivélé?

Vyzkumné otazky pro pedagoga

1.

o Ny kWD

10.

Vnimate odliSnosti ditéte od ostatnich vrstevniki?

Jaké je ladéni ditéte v MS?

Zapojuje se do tizenych ¢innosti?

Zvlada odlou¢eni od rodi¢i a celodenni dochazku v MS?
Je dité vykonnostné¢ orientované?

Je pii Cinnostech soustfedéné?

V oblasti socialnich interakci si po€ind obratne?
Vyhledava ke hie starSi/stejné staré¢/mladsi déti?

Jaka je uroven kognitivnich funkei?

Jaka je vyspélost jemné a hrubé motoriky?
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