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Anotace

Cilem rigorozni prace je podat uceleny piehled nejpouzivangjSich typt
dataprojektorti a interaktivnich tabuli, vymezit jejich technické parametry a vyhodnotit
klady ¢i zapory moderni didaktické techniky a vhodnost jejiho pouziti pro konkrétni
vekovou skupinu studujicich. Vlastni vyzkum je tvofen obsahovou analyzou dostupnych
prament jak od erudovanych odborniki, tak od firem, které se témito technologiemi
zabyvaji. Z vyzkumu vyplyvaji doporuceni pro praxi pii vybéru a praci s danymi

materialnimi didaktickymi prosttedky.
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The goal of this rigorous thesis is to give a comprehensive overview of the most
common types of projectors and interactiv boards on the czech schools. To introduce their
technical parameters and based on that to analyze the pros-and-cons of this modern

didactic technic and the suitability of their usage for a particular trainee age group.

The author also explains the fundamentals and sense of interactiv teaching and
last but not least he also presents the available electronic teaching materials and their the
local producers. He mentions the possibility to create own teaching materials which can

be used on interactiv boards.
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Uvob

Clovék se vzdy snazil o maximalni zefektivnéni veskerych svych ¢innosti a
vymyslel pro to nové pomiicky. Nejinak je tomu i v oblasti vzdélavani. Spolecné se
zépisem na tabuli se uCebnice a textové materidly vyuzivaji ve vzdélavani jiz dlouha
staleti. Nejsou jisté zastaralymi pomickami a urcité se budou pouzivat i nadale. Bylo by
vSak chybou ustrnout v dne$ni moderni dobé na téchto dfive zavedenych pomiickach a
vyhybat se novinkam ze svéta védy a techniky. A je také nutné ptijmout fakt, ze vyvoj
techniky, zv1asté pak vypocetni techniky, jde kupfedu milovymi kroky a musi se vyuzivat
i pro potfeby vzdélavani. ,, Moderni informacni technologie — telefon, rozhlas, televize,
videomagnetofon, fax a zejména pocitace — promenily kulturu a spolecnost 20. stoleti v
rozsahu srovnatelném snad jen s Guttenbergovym vyndlezem knihtisku. Zatimco skolaci
vitaji zmény s nadSenim, generace jejich vychovateli je nékdy tak trochu zaskocena
privalem informaci a novinek v oblasti elektroniky“(Slavik, J., Novak, J., 1997, s. 9).
Edukanti i lektofi by se méli naucit pracovat efektivné s informa¢nimi technologiemi,
které v dnes$ni dobé poskytuji netuSené moznosti napiiklad v rychlosti komunikace,
vyhledavani a pfedavani informaci, v jejich distribuci nebo v uspofe €asu. S vyvojem
informacnich technologii nutné zastaravaji i ptivodni vyrobky z tohoto oboru, jsou tudiz
finan¢né dostupnéjsi 1 pro vyuziti ve Skolstvi, kde pofizovaci cena didaktickych pomicek

hraje podstatnou roli.

Pro kazdého lektora je dulezité neustale se seznamovat s novymi informacemi o
didaktické technice, u€it se s nimi pracovat a vyuZzivat je ve vzdélavani tak, aby se vyuka
stala ndzornou, zajimavou a piinosnou pro jednotlivé cilové skupiny. Didaktickou
techniku l1ze charakterizovat jako soubor vizualnich, auditivnich, audiovizualnich a jinych
pfistrojit a technickych systémil vyuzivanych k vzdélavacim ucelim. Do této oblasti
materidlnich prostfedkii vyuky lze fadit také dataprojektory a interaktivni tabule, kterymi
se tato rigordzni prace konkrétnéji zabyva v teoretické €asti prace. Jejich vyuziti ve vyuce
predpoklada teoretickou 1 praktickou piipravu lektorti a nasledné umoziiuje probuzeni

vetsiho zajmu dospélych a studentii o praci s modernimi technologiemi.

Prudky rist popularity interaktivnich tabuli a dataprojektort 1ze pozorovat
zejména ve Skolstvi. V soucasnosti je zfejmé, ze béhem nckolika piiStich let budou

interaktivni tabule béznou soucasti vétSiny tuzemskych skol, coz miize zkvalitnit a
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zatraktivnit vyuku. Interaktivni tabule poskytuje zcela nové moznosti, které se v minulosti
ve vyuce nenabizely. Lektofi mohou vyucovat s vyuzitim specialnich interaktivnich
ucebnic, coz je specidlni vyukovy software, umoziujici pouziti interaktivnich materialt
(obrazky, video ¢i audio) piimo ve vyuce. Ty jsou Casto dopliovany o dalsi interaktivni
prvky - naptiklad o hlasovaci zafizeni. S jeho pomoci lze pak velmi snadno zjistit, co si

edukanti z probrané latky zapamatovali.

Interaktivni tabule naleznou uplatnéni i v mnoha dalSich oborech. Mohou byt
pomocnikem v nejriznéjSich prezentacich, na zaseddnich, nebo pfi trénincich
profesionalnich sportovnich tymii. Bez dataprojektori a interaktivnich tabuli si dnes
vétdina z nas uz neumi piedstavit zadnou vzdélavaci instituci. Uéelné pouziti tdchto
modernich didaktickych prostiedki umoznuje vnést do vyuky nové moznosti. Jejich

zapojeni do vyuky vyZzaduje ovSem teoretické 1 praktické proSkoleni lektora.

Prace s informacnimi technologiemi dnes patii neodmysliteln¢ k hlavnim
dovednostem lektorti a Ize predpokladat, ze v budoucnu se naroky na vSechny pracujici v
této oblasti jesté zvysi. Schopnost vyuZzivat tyto prostfedky, oznaovana také jako tzv.
informacni gramotnost, pronikla v roce 1999 i do dokumentu ,,Statni informacni politika*
(SIP), jako jedna z jeho hlavnich priorit. Tim se CR piihlasila k tikolu zvySovat
informacni gramotnost svych obcand, piedev§im u nejmladsi, Skolou povinné generace.
Dalsi rozpracovani ukold, které se tykaji informacni gramotnosti, pievzalo Ministerstvo
skolstvi, mladeZe a télovychovy CR, které vypracovalo samostatny dokument Koncepce
statni informacni politiky ve vzdélavani (SIPVZ), schvaleny vladou v dubnu roku 2000.
Vyuziti dataprojektorti a interaktivnich tabuli je v souladu s touto koncepci: rozviji jednak
klicové kompetence nejmladSi generace, ale také posiluje roli lektora v edukacnim
procesu. Zatimco pro ucitele poskytuje v soucasné dobé¢ celd fada firem kursy zamétrené
na vcleiovani prvkl interaktivnich tabuli do vyuky, lektortm a akademickym

pracovnikiim vzdélavani v této oblasti chybi.

Rigordzni prace se opird o teorii nacerpanou z odbornych publikaci, ¢lankl a
uvedenych internetovych stranek. Jsou zde vyuZity i vlastni zkuSenosti a poznatky autora
v oblasti didaktické techniky a také zkuSenosti a doporuceni jeho kolegi, ktefi moderni

technologie ve vyuce Gspésné vyuzivaji. Lze konstatovat, ze z metodologického hlediska



se jedna o systematickou préci s odbornou literaturou, o analyzu ziskanych poznatki

teoretického charakteru a vyuziti vlastnich zkuSenosti ¢i dovednosti z praxe.

Tato kvalifikacni prace je rozdélena do dvou zakladnich Casti, z cehoz jeden je
teoreticky ramec a druhy empiricky. V teoretické Casti prace jsou vymezena zakladni
paradigmata problematiky modernich materidlnich didaktickych prostfedk v
andragogickém kontextu. Dale jsou v teoretické ¢asti obecnéji kategorizovany materialni
didaktické pomicky a jsou uvedeny do vyvojovych souvislosti. Historie didaktickych
materidlnich pomtcek je dilezitym elementem pro pochopeni vyvoje a poptavky
technologickych didaktickych prostfedki. Proto je také jedna z kapitol vénovana prave

historii materidlnich didaktickych pomiicek a jejich vyuzivani.

Cilem teoretické Casti prace je vymezit nejCastéji vyuzivané typy interaktivnich
tabuli a dataprojektorti ve vzdélavacich institucich, nastinit moZznosti jejich vyuziti pro
zefektivnéni edukaéniho procesu, zhodnotit jejich pozitiva a negativa a poskytnout
lektorim uceleny studijni material jako pomiicku pro usnadnéni vybéru vhodného typu
techniky. Specifickym cilem bylo také pfinést informace o nejznaméjSich ceskych
firmach, které vytvareji a distribuuji kvalitni interaktivni vyukovy software a naznacit
moznosti, jak si lektofi mohou vlastni vyukové materialy vytvaret. Teoreticka Cast se dale
zabyva deskripci sou¢asného stavu poznani, nabidek a moznosti v ramci interaktivnich
tabuli a dataprojektorii. Pfinos této deskriptivné pojaté casti je hlavné ve snaze o
obeznameni odborné i laické vetejnosti, kterd se zabyva vzdélavanim, se Sifi spektra
didaktickych materialnich prostfedkli a obecnéji s modernimi vyukovymi technologiemi.
Déle sleduje ptinos v informovani o zdkladnich didaktickych principech, které je nutné
neopomijet, aby vyuka, za pomoci didaktickych materidlnich prostfedki, byla opravdu

efektivnéjsi, nezli klasicky transmisivné - instruktivni edukacni model.

V druhé ¢asti prace, tedy v Casti empirické, se snazime kvantitativnim
vyzkumem zjistit, zda jedinci, ktefi vyrastali v odliSném historicko-ideologicko-
socidlnim kontextu, preferuji rozdilné typy materidlnich didaktickych prostredki.
Odlisnost vtomto kontextu jsme definovali vékem respondenti. Vystup z tohoto
vyzkumu pfinese konkrétni zjisténi o preferencich dvou skupin respondenti, ktefi se
vzdélavaji v terciarnim sektoru. Tato data mohou pomoci odborné andragogické

vefejnosti, tedy lektorim, odbornym asistentim a jinym vzd€lavatelim ve vybéru
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vhodnych prostiedkl ve vyuce. Vystupem jsou doporuceni pro praxi vSech lektort, ktefi
vzdélavaji dosp€lé v ndmi vymezenych vékovych hranicich. Je ziejmé, ze efektivita
vzdélavani se odviji 1 od vyuzivani didaktickych prostfedkii a pokud bude lektor védét,
které prostiedky jsou u urcitych skupin preferovany, muize tohoto poznatku vyuzit a

zefektivnit tak svou vyuku.
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TEORETICKA CAST

1 DIDAKTICKE ASPEKTY MATERIALNICH DIDAKTICKYCH

PROSTREDKU

V prubéhu vyvoje andragogiky lze sledovat zaméteni jednotlivych odbornikii na
ruzné aspekty vzdélavani dospélych. Jedna ze stézejnich a stile aktudlnich disciplin
andragogiky je didaktika. Didaktiku jako takovou lze déle ¢lenit dle svého konkrétnéjsiho
zaméfeni. RozliSujeme didaktiku obecnou, oborové didaktiky, androdidaktiku a mimo
jiné také didaktiku materialnich prosttedkil. Rada soudobych autori se ptiklani k nazoru,
ze didaktickymi prostfedky mizeme oznacit vSe, co napomaha ke splnéni vyukovych cilt
(napriklad: Muzik, J., 1998; Slavik, M. a kol., 2012; Kalhoust, O., Obst, O. a kol., 2002;
Pricha, J. ed., 2009 atd.), tim padem zajistuji, podminuji a zefektiviiuji pribeh
vyucovaciho procesu. Samoziejmosti je, Ze vyuZivani materidlnich didaktickych
prostfedkit musi byt spjaté s ovéfenymi formami a metodami, aby mohli pomahat k
hlubSimu osvojovani védomosti a dovednosti, které se d¢je ve spojeni aktivni ¢innosti,
smyslového vnimani a abstraktniho mysleni. Jednotlivd vymezeni budeme nasledné vice
rozpracovavat, avSak pro potieby textu se budeme vyhradné zabyvat pravé prostredky
materidlnimi. Didaktika materialnich prostfedkli se neustale rozviji, a to hlavné diky
masivnimu vyvoji elektrotechniky a vypocetni techniky obecné. Je nutné podotknout, ze
ani s nejdokonalejsi technikou by nebylo mozné efektivné vyu€ovat, pokud by s ni lektor
neumél vhodn€ pracovat a neznal ovéfend zakladni teoretickd vychodiska oboru

didaktickych prosttedki.

1.1 Materialni didaktické prostredky ve vzdélavani dospélych
Ackoliv se blize zamétujeme pouze na zké spektrum didaktickych prostiedki, je
nutné si terminologicky utfidit a klasifikovat jednotlivé ramce, abychom mohli dostatecné
popsat soudobé paradigma materidlnich didaktickych prostfedkll. V obecném ramci se
jedna o uc¢ebni pomiicky a didaktickou techniku, jez plni dtlezitou zprostiedkujici ¢innost
mezi lektorem a ucastnikem vyuky. Didakticky prostfedek je tedy vSe, co napomaha
splnéni vyukovych cilt (zajist'uji, podminuji a zefektivituji prabeh vyucovaciho procesu),

spjaté s formami a metodami, poméhaji k hlubsSimu osvojovani védomosti a dovednosti,
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pomoci nich se realizuje princip nazornosti (spojeni aktivni ¢innosti, smyslového vnimani

a abstraktniho mysleni).

Didaktické prostiedky rozdéluje naptiklad J. Geschwinder (Obst a kol. 2002, s.
340) podle funkce na:

a) zakladni (formativni, instrumentalni, informa¢ni)

b) didakticka (systematizuje, strukturuje, motivuje, stimuluje, kontroluje, zpeviiuje,
vicekanalové vnimani informaci), ergonomické (vztah k pracovnimu prostiedi a k
jeho prostiedklim — nejvyhodnéji usporadat pracovni prostiedi)

c) fidici (sniZzeni zbyte¢ného Casu, objektivizace zpétné vazby, regulace vlastniho tempa,

plné vyuziti pro fizeni vyuky, uceni dle dispozic a vlastniho tempa)

Didaktické prostfedky poméhaji zprostiedkovat ucebni latku, a tim také nepiimo
pfispivaji k tomu, aby si Gcastnici vzdélavaciho procesu mohli efektivnéji osvojovat
potiebné informace, védomosti, dovednosti, ptipadné pracovni navyky (Muzik, J., 1998,
s. 189), tedy osvojovat si cile v rdmci tfech zakladnich taxonomii (cilti afektivnich,
kognitivnich 1 psychomotorickych) Napt. Manak (2003) uvadi, zZe: ,, Analyticky pristup k
lektorskym kategoriim vyZaduje, abychom pojem didaktické prostredky (v uzsim slova
smyslu) vztahovali pouze na predméty a jevy materialni povahy “ (Manak, J., 2003, s.).
Podobnym zptisobem rozumi didaktickym prostfedkiim 1 Skalkova (1999). Obecné lze
vSak tvrdit, Ze didaktické prostiedky jsou prostredky slouzici k dosazeni vyukovych cilt.
Jde 0 hmotné (materialni) a nehmotné (nematerialni) pracovni nastroje, které se
vyuZivaji za ucelem fizeni, usmérniovani a regulace vyucovaciho procesu a dosahovani

urcenych cila.
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Obrazek 1 Diagram rozdéleni didaktickych prosttedkt podle Bohonyho
[ Didaktické prostredky ]

Zdroj: Bohony , Didakticka technolégia, 2003, s. 38

1.1.1 Ucebni pomiicky
Pojem udebni pomiicka definuje Dostal (2008) jako ,, Ucebni pomiicka je
libovolny predmeét, ¢i myslenka, kterd slouzi k lepsimu vysvétleni probirané latky ! a

" nosi¢ (zdroj) takovych informaci, které v procesu uceni

andragogicky slovnik jako
pfimo souvisi se zpracovanym tématem. V tomto vyznamu se pouZiva i termin software
pfevzaty z terminologie vypocetni techniky. Prvotni chépani ucebni pomicky jako
smyslovych nazorovych prostifedkli na zacatku novovéku vyplynulo ze senzoricky
chdpané nazornosti. Vizualni informace se lépe zapamatuji nezli auditivni, pfic¢emz
audiovizualni jsou jesté u¢inngjsi.?

Ucebni pomiicky pomahaji vytvaiet nalezité predstavy edukantii o skute¢nostech,
které ve vyuce poznavaji. V praci s u¢ebnimi pomtickami piisobi vice podnétli na vSechny
vzdélavané a ucivo se tak 1épe pamatuje. Nejefektivnéjsi je pouzivani uc¢ebnich pomtcek
v téch ptipadech, kdy vzdélavany jedinec s pomuckou pracuje a je schopen ji pozorovat,
muze ji srovnavat s jinymi pomtickami, analyzovat ji a zkouset jeji funkce). Je mozné
kombinovat vyuzivani ucebnich pomucek tak, aby dochazelo k rozvoji konkrétniho 1

abstraktniho vnimani edukantt.

! DVOSTILXL,. Ucebni pomiicky a zasada nazornosti. Vyd. 1. Olomouc: Votobia, 2008, 40 s.

2 DURIC, L., HOTAR, V., PAITINKA, L. Terminologicky a vykladovy slovnik Vychova a
vzdeldvanie dospelych (Andragogika). 7. edice. Slovenské pedgogické nakladatelstvo: Bratislava, 2000. s.
464
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v

Klasickou a stale nejpouzivanéjsi je pomucka, kterou miizeme ve vzdélavani déti
a mladeze charakterizovat jako zapis, ptipadné kresbu lektora na tabuli béhem vychovneé-

vzdélavaciho procesu. Lze fici, ze se provadi pii dodrzovani nékolika pravidel:

1. je nutné dodrzet prubézny zapis a je dilezité, aby na konci vykladu ztistala
struktura takového zapisu

2. jedulezité, aby byly zapisovany podstatné, dilezité informace a vyrazy, které jsou
nové (edukantim nezndmé)

3. je dllezité, aby kresba byla nélezité schematicka, kreslena postupné, méla by mit
nazev, méla by byt upravena didakticky, po odborné strance spravna a z hlediska

estetické stranky piijatelna

V andragogice je nejpouzivangj$im ekvivalentem tabule zapis na flip chart, pro

ktery plati stejné pravidla, jako pro psani na tabuli.

1.1.2 Klasifikace ué¢ebnich pomitcek
Chceme-li ucebni pomucky klasifikovat a rozvrstvit, mizeme uzit nékolik
hledisek, jak je pfehledné uspotadal napt. Hapala (1965) v praci Ucebné pomocky: systém

a zasady ich pouzivania:

1. Pomiicky pedagogicko-didaktické (rozdeleni podle pusobnosti, funkce a
zaClenéni do vyuky, podle aktivizace edukanta atd.).

2. Pomiicky psychologicko-fyziologické (podle smysll, na néZ tyto pomucky
pusobi: audiovizudlni vizualni, auditivni, dotykové, smiSené pomiicky)

3. Pomiicky materialné-praktické (rozdéleni podle druhu materidlu, formy a

obsahu, pomucky dievéné, kovové, dvojrozmérmé, trojrozmérné)

Tato klasifikace je jiz pomérné zastarald a nemuze reflektovat soudoby stav
poznani, proto vymezujeme aktudlnéjsi tiidéni dle Obsta (2002, s. 338 - 339). S n¢kterymi
prvky se v andragogice nesetkavame Casto, avSak pro upfesnéni vymezime zakladni

obecnou klasifikaci.

1) Originalni pfedméty a realné skutecnosti:
a) pfirodniny - v pivodnim stavu (mineraly, rostliny),
b) upravené (vycpaniny, lihové preparaty)

C) vytvory a vyrobky- v ptivodnim stavu (vzorky vyrobka, pfistroj, umélecka dila);
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d) jevy adgje - fyzikalni, chemické, biologické aj.
2) Zobrazeni a znazornéni predmétii a skutecnosti:
a) modely - statické, funk¢ni, stavebnicové;
b) zobrazeni:
1) prezentovana piimo (obrazy, fotografie, mapy)
1) prezentovana pomoci didaktické techniky (statické, dynamické);
€) zvukové zaznamy - magnetické, optické.
3) Textové pomiicky:
a) ucebnice - klasické, programované;
b) pracovni materialy - pracovni seSity, studijni navody, sbirky tloh, tabulky, atlasy;
c) doplikova a pomocna literatura - asopisy, encyklopedie.
4) Porady a programy prezentované didaktickou technikou:
a) potady - diafonové, televizni, rozhlasové,
b) programy - pro vyucovaci stroje, vyukové soustavy ¢i pocitace.
5) Specialni pomicky:
a) studentské experimentalni soustavy

b) télocvicné pomucky.

Lze fici, Ze v soucasnosti jsou k dispozici rozmanité ucebni pomiicky rozlicné
kvality, uréené pro nejriznéjs$i vyucovaci predméty a obory, vyrobené v domdacim i
zahrani¢nim prostfedi. Vzdélavaci centra jsou témito prostfedky vybavena riznym
zpusobem — V rizném mnozstvi i kvalité. Lektor mize volit vhodné pomucky vzhledem
k cili, véku a psychickému vyvoji studentd, jejich zkuSenostem a védomostem a
podminkam realizace prace s nimi vybaveni vzdélavaciho zafizeni 1 svym vlastnim

zkuSenostem a dovednostem.

1.1.3 Didakticka technika

Oznacenim didakticka technika rozumime rozmanité technické prostiedky, které
umoziuji prezentaci uebnich pomiicek studentiim v té nejefektivnéjsi mozné podobg.
Na trhu je v soucasnosti rozmanita didakticky vyuzitelna technika, a to poskytuje i
moznost naleZitého vybéru. Casto nejde o laciné predméty, a proto je Zzadouci, aby pred
nakupem bylo dostate¢né zvazeno, k ¢emu ma vybrana technika slouzit, které technické

pozadavky by méla spliovat, co od ni ocekavame a jaké finan¢ni prosttedky jsme ochotni
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vynalozit na to, abychom si ji pofidili a provozovali ji. Zdali se u¢ebni mistnost pouziva
ik jinym ucelim. V urcitych ptipadech je vhodné, aby didakticka technika byla propojena
do urcitych celkii, umoznujicich efektivnéjsi pouziti dil¢ich prvka soustavy, napiiklad
online spojenim s tablety a s jinou poc¢itacovou technikou. Vyukové prostory, které jsou
vybaveny témito systémy, lze pak oznaCovat jako multimedialni, nebot’” umoziuji

interaktivni pouziti téchto modernich pomticek a programti k vyuce.

Didaktickou techniku lze rozdélit do kategorii podle smysld, na néZz pusobi.

Rozdéleni dle technickych parametru:

e Technika vizualizaéni — mohou ji tvofit zpétné projektory, epiprojektory,
diaprojektory, vizualizéry, dataprojektory apod.

e Technika auditivni — reprezentuji ji magnetofony, diktafony, CD piehravace atd.

e Technika audiovizualni — kamery, videoptehravace, vypocetni technika,
televizory atd.

e Ostatni pomocna technika — tiskarny, fotoaparaty.

Pro uceleny pohled je dilezit¢é na problematiku nenazirat pouze v ramci
technickych parametri a smyslového rozdéleni, ale i podle vyuziti a jak na tyto prostfedky
nahlizi odborna literatura. Naptiklad Slavik a kol. (2012, s. 153) tfidi techniku

nasledovné:

1) Technické vyukové prostiedky:

a) Auditivni technika (magnetofon, gramofon, §kolni rozhlas, sluchatkova souprava,
piehravace CD)

b) Vizualni technika (pro diaprojekci, pro zpétnou projekci, pro dynamickou
projekci)

€) Audiovizualni technika (pro projekci diafonu, filmové projektory, magnetofony,
videorekordéry, videotechnika, televizni technika, multimedialni systémy na bazi
pocitacl)

d) Technika fidici a hodnotici (zpétnovazebni systémy, vyukové pocitacové
systémy, osobni pocitace, trenazéry)

2) Organizacni a reprografickd technika:

a) Fotolaboratoie

b) Kopirovaci a rozmnozovaci stroje
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¢) Rozhlasova studia a video studia
d) Pocitace, pocitatové sité
e) Databazové systémy (CD ROM disky)

3) Wyukové prostory a praktické zarizeni:

a) Ucebny pro praktické vyucovani (laboratofe, u¢ebny pro praxi)
b) Ucebny pro vyzkumnou ¢innost

c) Ucebny pro ovéfovani novych technologii (demonstra¢ni haly apod.)

V soucasnosti 1ze konstatovat, Ze vyvoj multimédii a didaktické techniky se ubira
novym smérem. T0, co bylo difive hojné vyuzivano ve vyuce, je dnes vytlatovano
rozmanitymi interaktivnimi vyukovymi programy, které se nachazeji na CD a DVD
nosicich, a vypocetni technikou urcenou pro multimedialni ¢i hypermedialni zplsob

vyuky v andragogice.

Didakticka technika Ssama o sob¢ pfedstavuje jen jistou sumu piistroji a zafizeni
rozli¢né technické urovné. Jeji planovité a cilevédomé zapojeni do vyucovaciho procesu
vSak miiZze byt velmi pfinosné. V tomto smeéru Rambousek (1989, s. 302) pfipomind, ze
je zapotiebi ,,si uvédomit, Ze funkci didaktické techniky neni jen prostd prezentace
probirané latky*. Tato technika totiz ,,plni pri spravném uziti celou radu dalsich funkci
ve vzdeélavacim procesu, a to zejména motivacné stimulacni, informacné expozicni,

procvicovaci, aplikacni a kontrolni. *

Je nutné si ptipomenout také funkci didaktické techniky, kterou jsme dosud
nezminili. Tu bychom mohli nazvat jako organiza¢ni funkci. Nalezit¢ vyuzivani
materialnich didaktickych prostredktl ve vyucovacim procesu se totiz nepochybné odrazi
v dalsi dulezité oblasti: je nutné, aby se lektor na hodinu peclivé piipravoval. Musi
naplanovat kazdy krok, pfipravit materidly a praci s technikou musi vyzkouset ptedem,

aby jeho prace byla tspésna. Je tedy nutné, aby vSe dobie zorganizoval.

1.2 Vyvoj didaktickych prostiredki
Soudoby extrémni vyvoj techniky méni zdsadnim zplsobem lidské Zivoty celé
spole¢nosti. Komunikace, jednoduchost hledani informaci i vizualizace jsou prakticky
zivotnim elementem soucasné doby, pficemz vyvoj techniky neustéale strme roste. Stejné
tak se nutn¢ proménuje i prostiedi vzdélavacich budov a uc¢ebnich mistnosti. Edukace

jako specificka Cinnost vzdélavani a provazi lidstvo od nepaméti. Jiz staroveéké civilizace
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se snazily o systematizaci a institucionalizaci vzd&lavani (staré Recko apod.), atkoli pti
vzdélavani dospélych se ve starovéku, piipadné pozdéji ve sttedoveéku pouzivali
pomiicky, které mély k dispozici. V téchto dobach se predpoklada vyuziti urcitych
primitivnich didaktickych prostfedki jako riizné tabulky, pergameny, kamenné desky
apod. (Valisova, A., Kasikova, H., eds. 2012, s. 191). Didaktické prosttedky vSak
doprovazeji vyuku od zacatku kulturnich déjin. Pti jednoduchém seznamovani studenta s
konkrétnimi predméty je jiz samo o sob¢ pojimano jako vyuziti didaktickych prostredki,
stejné tak kresba do pisku, nyni vystiiddna elektronickymi pery a dotykovymi tabulemi.
Samotny vzestup zajmu o kvalitni didaktické prostiedky vSak mizeme datovat az do
pomérné nedavnych Cast vzniku moderni andragogiky, kdy vzdélavani zacalo byt
skute¢né institucionalizované a byla i zavedena povinna Skolni dochazka. (Pricha, J., ed.,
2009, s. 39). Vyukova tabule hraje nemalou roli ve vzdélavani dospélych po celém svéte.
Lektoti vyuzivaji (pfipadné flip chart) tabuli téméf pii kazdé vyukové jednotce a také v
ruznych fazich vyuky. Podoba tabule, jakou zname ze zakladnich $kol, prosla dlouhym
vyvojem. Je narocné stanovit datum prvniho vyuziti klasické tabule v andragogice, avSak
prvni pouZivani tabule ve vzdélavani dospélych se pravdépodobné datuje na 16. stoleti,
kdy se pomoci vyucovaci tabule vzdélavali studenti hudebni kompozice v Evropé.
Oxfordsky anglicky slovnik uvadi citaci z roku 1739, kdy nékdo psal "k¥idou na tabuli"?,
coZ lze povazovat za prvni pisemnou zminku o vyuZivani tabule jako didaktického
materidlniho prostfedku. V roce 1801 byla tabule pfedstavena americkému vzdélavacimu
systému, kdy anglicky matematik pouzil ve vyuce tabuli s kiidou. Do roku 1814 vSak
vSichni lektofi pouZzivali pouze bilou kiidu, nez James Pillans vytvofil recept na tvorbu

barevnych kifd.*

Dalsi revoluce ptichazi do kol v 80. letech 19. stoleti. To je doba, kdy za¢inala
byt vyuzivana laterna magica. Laterna magica, neboli kouzelna lampa je jeden z prvnich
promitacich strojii na diapozitivy, kdy k prosvitani sklicka s pomiickou bylo vyuzito
bud’'to obloukové lampy, nebo svicky. Lektoii se tak jiz nemuseli odkazovat pouze na
ucebnicové piiklady a ilustrace, ale ziskali moZnost vyuzit daleko vice nazornych

ptikladli. Samoziejmé byli lektofi stale z velké ¢asti odkazani na sviij verbalni projev,

3 Hledani vyrazu "chalkboard" v Oxford English Dictionary (Third ed., 2011), [online], [cit. 2013-
08-6]
4 SWINNERTON, J. The History of Britain Companion. Anova Books, 2005, S. 128.
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ktery byl zékladnim prostfedkem transmise védomosti. Stale se tedy nejednalo o takové
zafizeni, které by lektorim zprostfedkovavalo myslenky v redlném case, a lektor mohl
operativné ve vyuce pracovat s didaktickymi prosttedky. K tomu v Cechach trvalo dalsich
20 let, nez zacaly byt Skoly vybavovany prvnimi tabulemi, technickym vyukovym
prostiedkem, ktery ptredurcil podobu vyuky minimalné na dalSich sto let. V té dob¢
pouzivali edukanti bézné téz zmenSeninu tabule v podobé btidlicovych tabulek, které
slouzily k procvicovani psani a zaznamu aktualnich myslenkovych procesti. Stejné jako
na velké tabule se na né psalo kiidou. Pro Zaky v prvnich tfidach tak bylo psani jednodussi

nez psani perem.

Bfidlicové tabulky ale ve $kolach piili§ dlouho nevydrzely, ne proto, Ze by jejich

pouzivani nebylo funkéni, ale proto, Ze se na prelomu 19. a 20. stoleti zvétSila dostupnost

vvvvvv

Posledni novinkou tehdejsi techniky, kterd se vyrazné promitla do vyukovych
metod, byl film. ZmenSeni a rozsifeni kinoprojektorti a okouzleni pohyblivymi obrazky

vedlo 1 k rozvoji specifické oblasti Skolnich filmu.

Samoziejmé technika postoupila dopfedu. UZ na konci 40. let 20. stoleti, ziskaly
Skoly zpétné projektory, zatizeni mnohem G€inngjsi a pouZitelnéjsi neZ laterna magica.
Ve stejné dob¢ nahradily tuzky kulickova pera. O néco pozdé¢ji se objevuje 1 prvni
predchiidce pocitace — automatizovany Skinnertv vyukovy stroj. (Edudemic. 2011. [cit.

2013-08-25])

Lze namitat, Ze pfedchiidcem pocitaée byla kalkulacka. Caste¢né mozna ano, ale
osobné bychom ji chapali spiSe jako nejmladsiho ¢lena rodiny pocitadel (jako naptiklad
Abakus). Jeji hlavni devizou je jednoduchost a ucelnost, proto nebyla na rozdil od
vyukového stroje nahrazena, ale objevuje se v ucebnach stale. V 70. letech 20. stoleti
zacinaji do Skol misto kinoprojektord pronikat televize s videorekordéry. S prichodem
pocitact, tedy v 80. letech, zacala zatim posledni éra vyuzivani didaktickych prostfedk.
Je ve znameni multifunkénosti a hypermediality. Cim vice véci najednou piistroj zvladne,
tim vice nés fascinuje a tim vice od n¢j cekdme. Zpétné projektory a televize s

videorekordéry jsou nahrazovany dataprojektory nebo pfimo monitory pocitaci.

Moderni vyukové trendy, opirané o dataprojekci, se jiz aplikuji téméf na kazdé

Skole. Stale vétsi skupina lektorti si jiz nedovede piedstavit vyukovou jednotku bez
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pocitacové presentace. I pres celé spektrum elektronickych didaktickych prostredki je
vSak stale nejpouzivanéjsi prostfedkem klasicka tabule, ktera stale drzi prvenstvi. Slavik
M. uvadi projekéni techniku a projekéni plochy na druhém miste, pravé pied tabulemi

(Slavik, M., a kol. 2012, s. 145).

1.3 Funkce a vyznam materialnich didaktickych prostredku
V soucasné dobé¢ je malo lektort, ktefi by pfi vyuce pouzivali pouze své
komunikac¢ni schopnosti a neopirali se jen o pomucky pro vyuku a didaktickou techniku.
Vyuziti ucebnich pomicek ve vyuce podstatné usnadiiuje dosazeni vychovné-
vzdélavacich cilti, mohou uskutecnit vyuku atraktivnéjsi a podpofit rozvoj a aplikaci
novych vyukovych metod. ,, Nezastupitelna funkce ucebnich pomiicek ve vyuce vyplyva

téz ze skutecnosti, jakym zpiisobem clovek prijima informace ze svého okoli (Petty, 2006,

5. 271).

Na zacatek uved'me dva zajimavé grafy. Oba demonstruji podil jednotlivych
smyslovych receptorti na piijmu informaci. Prvni graf je vysledkem experimentalniho

vyzkumu ¢loveéka v pfirozené situaci. Druhy graf prezentuje situaci v tradi¢ni vyuce.

Graf 1 Podil smyslovych receptorti na piijmu informaci ziskany experimentalné

80%y
70%
60%i
50%
procenta 40%
30%
20%
10%

zrak sluch hmat ostatni
smysly

Zdroj: (Geschwinger, Ruzicka, Ridzi¢kova, 1995, s. 7).
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Graf 2 Podil smyslovych receptort na piijmu informaci ziskanych analyzou
tradi¢niho vyucovani
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smysly

Zdroj: (Geschwinger, Razi¢ka, Razi¢kova, 1995, s. 7).

Z obou grafu vyplyva rozdil mezi pfirozenym piijmem informaci a pfijmem
zprostiedkovanym ve vyuGovacim procesu. Ukolem lektort v celém andragogickém
spektru by mélo byt i napraveni tohoto neutéSeného stavu. Jednou z cest, jak toho
dosdhnout, je snaha o co nejvétsi vyuZivani materidlnich didaktickych prosttedkl ve

vzdélavani dospélych.

Lze tedy konstatovat, ze uc¢ebni pomtcky by mély slouzit predevsim k vizualizaci
informaci, a tim by mély zefektiviiovat a zkvalitilovat vyuku; tvofit ji atraktivnéj$i, ménit
ji, a tak usnadiovat zapamatovani probiranych obsahti. Samoziejmé& nam nejde pouze o
atraktivitu edukacni reality, ale také co nejvice ji zefektivnit. VySe zminéné grafy
vychazeji z realného zakladu, avSak je nutné, abychom je nebrali pfili§ dogmaticky. V
edukacnim procesu nepracujeme s kopii jednoho idealniho jedince, ale s Sirokou
variabilitou individui, ktefi maji odlisné naroky a odlisné edukacni strategie. Obzvlaste v
andragogice bychom m¢li reflektovat mozné ucebni styly naSich studenti. Ucebnimi
strategiemi rozumime vSechny postupy vétSiho rozsahu, kterymi edukant svébytné
realizuje ucebni plan pfi feSeni urcité ucebni Ulohy, a ve kterych se snazi néceho
dosédhnout a zaroven se né¢emu vyhnout (Mare§, 1998, s. 58). Slovo svébytnost zde
poukazuje na individualni preferenci uréité strategie kazdého jedince v dané situaci. Svec

(1998, s. 47-49) hovoti o postupech odpovidajicich vlastnimu u¢ebnimu stylu a konkrétni
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ucebni (Gkolové) situaci. Duchovicova (2012, s. 80) povazuje ucebni strategie za
., cllevedomou a zamérnou aktivitu, ktera je usmérnovana tim nejucinnéjsim a
nejvhodnéjsim postupem, vychazejicim z jistych duvodu a smérujici k dosahnuti jistych

ctli, v zavislosti od kontextu pouziti"

1.  Podle Marese (Cap a Mares, 2001, s. 513) je mozné vymezit zakladni &tyfi
kategorie ucebnich strategii:

2. kognitivni strategie (strategie elaborovani uciva a jeho organizovani,
opakovaci a procvi¢ovaci strategie, vytvafeni schémat, map, struktur uciva)

3. metakognitivni strategie (planovani, stanoveni cilti, usmériovani pozornosti,
monitorovani, regulacni strategie, strategie ménici prosttedi pro uceni)

4. strategie vedouci k poznani sebe samého (znalost vlastniho stylu uceni,
vnimana osobni zdatnost, uzkost)

5. motivaéni strategie (orientace na vnéj$i motivaci, orientace na vnitini

motivaci, osobni zdjem o ucivo, vnimana hodnota uciva, kauzalni atribuce).

Ucebni strategie ,,umoznuji cloveku manipulovat s informacemi prostrednictvim
uvazovani podle analogie, analyzy a syntézy, indukce a dedukce, sumarizace a hledani
novych originalnich vztahi “ (Kohoutek, 2008, s. 16). Vychézeji z u¢ebniho stylu jedince
a jsou tedy jeho podmnoZinou. Oproti ucebnimu stylu, ktery je univerzalni, vykazuji
ucebni strategie jistou miru zavislosti na daném kontextu: jejich kvalita, frekvence
uzivani apod. je tedy ve Skolnim prostfedi podminéna druhem vyucovaciho pfedmétu
(Gavora, 2010, s. 145). Navic, vybér a aplikace urcité strategie je determinovano zejména
lehkosti pouziti dané strategie, nebo zda strategie byla jiz v minulosti pouZita a (relativné
se osvédcila. To samoziejm€ neznamend, Ze jedinec vybral a pouzil nejvhodné;jsi
strategii. Individualni ucebni styl vzdélavaného piredstavuje zpisob, jakym se jedinci
nejradé€ji uci (a v ur€itém obdobi déavaji pfednost) a nejlépe nauci. Je to zpiisob, jak
mluvime, myslime, feSime problémy apod. Jeho zakladem je obtizn€ ovlivnitelny
vrozeny kognitivni styl, ktery je zodpovédny za zplsob vnimani, mySleni, feSeni
problémil a zapamatovani si. Déle je tvofen zplisoby zpracovani informaci, socialnimi a
emociondlnimi procesy a vyukovymi preferencemi, které jsou nejlépe ovlivnitelné
lektorskym plisobenim skrze vhodnou volbu metod, forem &i prosttedki (Skoda a Doulik,

2011). Dtlezitost teorie kognitivnich styl podtrhava fakt, Ze je soucasti soucasné¢ho
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paradigmatu existence vice druhtl inteligence, tzv. Multiple inteligences, (Petlak a kol.,
2011, s. 73-74).

Existuji mnoha déleni ucebnich stylii, za vSechny uved’'me klasifikaci na zaklad¢
mentalnich obrazl (vizualni, auditivni, audiovizudlni a kinesteticko-hapticky styl), na
zaklad¢é zplsobu pfijimani a zpracovavani informace (pragmatik, aktivista, teoretik a
reflektor) nebo na zéklad¢ ptistupu k u¢enému (povrchovy, utilitaristicky, hloubkovy).
Mares (1998) povazuje ucebni styl za formu metastrategie zastfeSujici vSechny dil¢i
strategie, jejiz Glohou je tyto strategie fidit, monitorovat, kontrolovat a evaluovat.
Zavérem je nutné podotknout, ze kognitivni styl a z né¢ho vyvérajici ucebni styl edukanta
muze ¢i nemusi byt kompatibilni s kognitivnim, u¢ebnim a vyucovacim stylem lektora.
Nekompatibilita uéebnich styli mezi lektorem a edukanty muze pterist az k tzv. ,,style
wars‘ (Scarcella and Oxford, 1992). Je na vyucujicim, aby citlivé aplikoval a obméioval
metody, formy a didaktické prostfedky tak, aby vyhovél co nejsirsi §kale rozmanitych
ucebnich styli edukanti, nabizel mnozstvi alternativnich strategii a nefidil se
»pravidlem* co vyhovuje mné, bude vyhovovat i (vétSin€) mym studentim. Ve shrnuti
jsou vySe uvadéné grafy nosné pro obecny ramec, ale pouhd vizualizace nam ve vyuce
nestaci. To, ze graf vykazuje az 80% vyuziti vizualnich receptorii pfi pfirozeném uceni je
pro nas dulezita myslenka, ale v jemnéjsim métitku ponékud zapomina na individualitu

nasich studentu.

1.4 Hodnoceni didaktickych prostiredki dle G. Pettyho

Z mnoha divodi v Modernim vyucovani upfednostituje Geoffrey Petty pii vyuce
vizudlni pfenos informaci pfed verbalnim komunikac¢nim kanalem. Autor vychazi z
vyzkumu, ktery ukazuje, ze informace do lidského mozku vstupuji z 87 % ocnim
kontaktem, z 9 % sluchem a ze 4 % ostatnimi smysly. Z tohoto diivodu apeluje na ucitele,
aby se snazili predkladat informace vizudlng¢. G. Petty (2006, s. 58—62) dale uvadi nekolik

vyhod pro¢ vyuzivat vizualnich pomtcek:

e Upoutdvaji pozornost. Bez pozornosti zakii nemiize vyuka probihat,
pfestoze bude pfipravena sebelépe. Ignorovat obrazek na platné projektoru
neni podle Pettyho tak jednoduché jako novou vétu v lektorové vykladu.
Kdyz student udrzuje vizualni kontakt s pomickou, neni jeho pozornost

uz tak jednoduse odvadéna jinam, naptiklad pohledem z okna.
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Pfinaseji zménu. Vizualni pomiicky vnaseji do vyuky zménu a vzbuzuji
zajem.

Napomahaji konceptualizaci. Tuto vyhodu povazuje G. Petty za
nejdulezitéjsi. Jsem také zastancem autorova ndzoru, Ze mnoha pojmim a
mySlenkdm porozumime spiSe vizudlné nez verbalné — napiiklad
,praktickym dovednostem®, jako je pajeni. Podrobnéji se autor zabyva
problematikou vizualniho zprostfedkovani abstraktnich pojmi, jakymi
jsou matematické zlomky ¢i pocty s penézi.

Jsou snaze zapamatovatelné. Jiz na zdklad¢ vyzkumu vime, Ze pro vétSinu
lidi je jednodussi zapamatovat si vizualni nez verbalni informace.
Mapovani problému pomoci piehledu, kdy se piredkladaji verbalni
informace vizualn€, napomaha nasi paméti.

Jsou projevem vaSeho zajmu. V piipad¢€, ze lektor travi ¢as piipravou
vizudlnich pomitcek, dokazuje tak studentim, Ze mu na jejich vyuce

opravdu zalezi.
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2 MODERNI DIDAKTICKA TECHNIKA VE VZDELAVANI

DOSPELYCH

Cilem této kapitoly je vymezit zdkladni rdmec informaci o jednotlivych moderné
didaktickych technickych pomtckach. Kazda pomicka je stru¢né¢ popsdna, vcetné
vymezeni pozitiv a negativ danych zafizeni. NaSe prace se primarn¢ zaméfuje na
projektory a interaktivni tabule, které se pokusime konkrétnéji popsat v praktické ¢asti

tohoto textu.

Zpétny projektor: urcen k projekci z prihledné predlohy (obvykle z prihledné
folie, ktera je k tomuto ucelu vyrobena). Existuji stolni i pfenosné typy. Epiprojektor
(episkop): urcen k projekci z neprihledné piedlohy (v uéebnici nebo v podobé jiné
tisténé piedlohy). Nevyhodou je jeho velikost, hmotnost, hlu¢nost a naro¢nost na

zatemnéni ucebny.

Dataprojektor: uréen k pfenosu obrazu na promitaci plochu. Zdrojem se mize
stat jakykoliv digitalni signal nebo analogovy signal (z VHS videa). Tento typ projektoru
muzeme tedy pouzit naptiklad k projekci obrazu z pocitace, z videorekordéru, z
videokamery, z televizoru. Dataprojektory lze rozlisit podle konstrukce na: pevné (ty,
které se umist'uji u stropu uéebny) a mobilni (ty byvaji na pojizdném voziku spolu s

videorekordérem apod.).

Diaprojektor: urcen k projekci diapozitivi a diafilmu. Jejich pfiprava je ovsem
naro¢na a komplikovana ve srovnani s vyuzitim digitalniho fotoaparatu. Dnes je proto

vyuzivan ve vyuce jen ojedinéle.

Vizualizér (dokumentova kamera): urcen k prezentaci mensiho plosného nebo
trojrozmérného predmeétu pomoci projekce. Dulezitou ¢asti vizualizéru je kamera, ktera
je umisténa na stojanu a ktera je schopna zaostfit predmét v zorném poli vizualizéru, a

pomoci dataprojektoru tento pifedmét promitnout na projekcni plochu.

Interaktivni tabule: kombinace tabule, elektronického pera, dataprojektoru a
pocitace. Tento typ predstavuje doslova prillom v nazornosti a Ize tvrdit, Zze ma pied sebou
velkou budoucnost. Jeho moznosti jej predurcuji k Sirokému vyuziti na Skolach vsech

stupndi.
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LCD panel: prihledny display, pokladany na zpétny projektor. Slouzi k projekci
pocitatové obrazovky nebo digitalizovaného obrazu a obrazu z videorekordéru. Ma

podobné vyuziti jako dataprojektor. Nevyhodna je vSak jeho slozitéjsi instalace.

LCD display: technologie LCD obrazovek dovoluje vytvaiet display, ktery ma
uhlopficku napt. 50 (128 cm). V této velikosti 1ze bez obtizi vnimat obraz ze vzdalenosti
¢tyf metrd. LCD display je tedy mozné vyuzivat pro digitalni obraz v u¢ebnach, ptipadné

jako informacni tabuli.

Klasicky fotoaparat: uren zejména k obrazkové dokumentaci. V porovnani
s digitalnim fotoaparatem je jeho nevyhodou pomérné slozitd vyroba fotografii, cena,
relativné malé mnozstvi fotek, které se nachazeji na jednom filmu, a ztizena kontrola

jednotlivych snimki po jejich pofizeni atd.

Digitalni fotoaparat: uren k ziskavani obrazové predlohy slouzici k prezentaci
a uprave obrazkti na PC. Vyhodou téchto fotoaparat je pomérné nizka potizovaci cena,
takika okamzité vyhodnoceni kvality pofizeného snimku, moznost smazani nekvalitnich
obrazkid. V elektronické prezentaci neni nutné snimky tisknout, je jednoduché tyto
snimky dale publikovat a upravovat s vyuzitim pocitace. Nékteré fotoaparaty dokazou
dnes mimo obrazu zaznamenat i pohyblivé scény ve form¢ videa nebo zvukovy zdznam

v podobé ozvuceného videa, ptipadné jako poznamky k potizenym snimktm.

Analogova videokamera: funguje na tzv. fotoelektrickém elementu CDD.
Abychom dosahli optimalniho barevného (jasového) podani, musime dbat na pfimétenou
hladinu osvétleni. Systém, ktery se uziva bézn€, je VHS nebo S-VHS. Dilezitym
ovladacim prvkem kamery je objektiv obsahujici transloka¢ni zatizeni a elektronicky
hledacek. Zaostiovani se provadi bud’ ru¢né, nebo automaticky. Aby bylo mozné sledovat
obraz, pfi nataceni je zapotiebi pouzit elektronicky hledacek, ktery je mozno vyuzit jako
kontrolni obrazovku pro zpétné piehravani zaznamu. Snadny provoz kamery umoznuji
tyto funkce: automatické clonéni, roztmivani a zatmivani obrazu zdznamu, pfizpiisobeni
aktualnim svételnym podminkam, pribézné méfeni Casu a indikace ¢asu v hledacku i na
zadznamu, automatickd Uprava urovné nahravaného zvuku Spomoci vestavéného
mikrofonu. Kamera ma pii snimani velky odbér elektrického proudu, a proto je pro

kratkodobé pieruseni ¢innosti zabudovan vypina¢ STANDBY. V momentu, kdy se obraz
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nesnima, odpojuje tento vypina¢ vétSinu proudové zatéze a nechavad pouze

mikroprocesor, ktery uvede kameru po ukonceni pauzy do provozu.

Digitalni videokamera: je urCena k pofizeni videozaznamu. Co do kvality je
mnohem efektivnéjsi nez analogova videokamera téid VHS, S-VHS nebo Hi8. Digitalni
videozaznam poskytuje ostiejsi rozliseni, rozsifeni signalového prenosového pasma, Sirsi
barevné spektrum, bezdratovy pienos zaznamu z kamery do pocitace, $ir§i moznosti
kopirovani videozaznamu pii zachovani kvality, opakované piehravani a nahravani bez
sniZeni kvality zdznamu. LCD panel, ktery maji digitalni kamery zpravidla zabudovany
pro okamzité pifehravani, umoziuje pofizovat statické snimky a poskytuje bézné
minimaln¢ desetindsobnou optickou zménu ohniskové vzdalenosti (zoom), digitalni
stabilizaci obrazu, automaticky provoz s prioritami ru¢niho nastaveni a ukladani zaznamu
na ruzna pamétova média (napf. na pevny disk, DVD, po pievodu i na pasku). Lze
zakoupit kamery se systémem Digital 8, Mikro MV a Mini DV. Praktické jsou vSak také
kamery s pevnym diskem, kam je mozné ukladat natoCeny material a ten pak snadno
pfevést do pocitace a podrobit dal§imu zpracovani. Z diivodi, které jsou vySe uvedeny,

dnes vytlacuji digitalni kamery klasické videokamery analogové.

Videorekordér, videopiehrava¢: Rekordér umoziuje zaznamenat na kazety
VHS zaznam z televize, pichrat zaznam z jiné VHS kazety nebo piehrat videozaznam,
ktery byl natocen analogovou videokamerou a pteveden na VHS kazetu. Piehravac je
urCen pouze k reprodukci, ne k nahravani. Oba typy didaktickych pomticek vsak v
soucasnosti postupné nahrazuji dalsi prostiedky, které jsou uvedeny déle — DVD rekordér

a DVD piehravac.

DVD rekordér, DVD prehravaée: Maji podobnou funkci jako ptedchozi
pomucky. Zatizeni, které¢ oznac¢ujeme jako DVD rekordér, je urceno k zaznamu zvukové
stopy nebo videozaznamu z televize a umoznuje reprodukovat digitalni zaznamy ulozené
na DVD (coz mohou byt jak videozaznamy, filmy, i fotografie ve formatu JPEG a hudba

formatu mp3). DVD piehravac jen reprodukuje tyto zaznamy, nahravat neumoznuje.

Televizor: oznaceni pro zafizeni uréené k pfijmu televizniho vysilani. V
televizich se diive uzivala vyhradné klasicka obrazovka vytvofena na bazi katodové
trubice (CRT), v soucasnosti se vSak stale ¢ast&ji uzivaji LCD (tzv. tekuté krystaly) a

plazmové obrazovky. Lze také pfipojit dalsi zafizeni k televizoru. Napiiklad ta, ktera jsou
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ur€ena pro zaznam televizniho obrazu a o nichZ jsme se uz zminovali (videorekordér,

DVD piehravac, DVD rekordér, videokamera, digitalni fotoaparat atd.)

Osobni pocdita¢: pro vzdélavatele i edukanty ma mnohostranné vyuziti.
Umoznuje spustit software a komunikovat s pfidavnym zatizenim. K zobrazeni je ovSem
vyhodnéjsi uzivat display LCD. Je vyhodné, aby lektor mél pocita¢ nejen ve vlastnim

kabinetu, ale také v u¢ebné, pokud mozno i s pfipojenim k internetu.

Skener: vzité oznaCeni pro zafizeni, které pfevede ve spojeni s pocitatem
rozmanité obrazové piedlohy (texty, fotografie) do digitdlni podoby a uloZi je na
pocitacovy disk. Skener umoznuje digitalizovat nejriznéjsi vyukové materialy. Verze
modernéjsich skenert dokazou zachycovat i trojrozmérné predméty. Pokud chceme
pracovat s textem naskenovanym v textovém editoru, jsme nuceni ho upravit ve

specialnim programu.

Tiskarna: je urCena k vytisténi textu nebo obrazkl z pocitatového souboru. V
elektronické predloze vybereme text nebo obraz, jez chceme vytisknout a mizeme také
navolit pocet vytiskl. K dispozici je Siroky vybér tiskaren — Cernobilé, barevné,

inkoustové, laserové apod.

Multifunkéni zaFizeni: kombinace tiskarny, skeneru, kopirky, piipadné i faxu v

jednom uceleném zafizeni, které je spojeno s osobnim pocitacem.

Diktafon: analogovy nebo -elektronicky pfistroj, ktery slouzi k pofizeni
zvukového zaznamu, zejména mluvené teci. Diktafon se v analogové podobé vyvinul
jako typ magnetofonu, ktery byl vybaven pouze mikrofonem, zaznamovou a c¢teci
jednotkou a reproduktorem. Jeho napéjeni bylo umoznénou baterii nebo pfipojenim do
elektrické sité. U analogového pfistroje je zvuk zaznamenavan na kazetu vybavenou
magnetofonovym paskem. Spolu se zavadénim vypocetni techniky se ukazalo, zZe je
zapotiebi nahrany zvuk prenést do pocitacové podoby, a proto je takovy typ v dnesni dobé
nahrazovan digitalnimi diktafony, které dosahuji velikosti mensiho mobilniho telefonu.
Tento typ diktafoni vynikd piedev§im modernim designem, jednoduchosti ovladani,
moznosti hlasové aktivace a prodlouZenou Zivotnosti baterii. Do paméti pfistroje se
uklada zaznam, ktery lez za pomoci LCD displeje nalézt a prehrat. Veskeré modely
umoziuji ptehrat hlasové zaznamy do podoby elektronického souboru, a to nejéastéji S

vyuzitim USB pfipojeni.
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Projekéni platna: Plocha urcena k promitani vyrazné ovliviiuje vysledek a
kvalitu celé projekce. Vhodné vybrané projekéni platno usetii ¢ast svételného vykonu
promitaciho pfistroje, a tim i snizuje celkovou cenu vynaloZenou na projekci. Ve vybéru
projekénich platen sledujeme dva aspekty: reprodukci informace, v nichz nedochazi ke
ztratam kvality, a distribuci co nejvétsiho mnozstvi svétla k divakovi. Zvazujeme-li
pevnou instalaci projektoru, mizeme vyuzit roletové, elektricky nebo ru¢né ovladané
projekéni platno. Vime-li vsak, ze chceme s projektorem disponovat (pfenaset ho nebo
vozit), musime volit z nabidky mobilnich typu (platna stativova, ultratenka apod.).

Nalezita velikost projekéni plochy musi odpovidat nasledujicim pozadavkim:

e divéak Vv posledni fadé¢ musi sedét v takové vzdalenosti, ktera odpovida
maximaln¢ Sesti nasobku vysky platna,

e vzdélenost spodni hrany platna od zemé by méla odpovidat minimalné 125
centimetrum,

e Vv zavislosti na projekci Ize vybrat format platna, pomér sitky a vysky:

e zpétné projektory maji standardni format 1 : 1,

e datové projektory a videoprojektory maji format 4 : 3,

e diaprojektory si zadaji format 3 : 2,

e domaci kino: format 16 : 9.
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3 METODICKA PRACE LEKTORA S MATERIALNIMI

DIDAKTICKYMI PROSTREDKY

Jak jsme jiz zmifiovali vyse, tak ani nejlepsi technika a nejdokonalejsi pomtcka
nemtize sama o sobé& saturovat edukacni potfeby vSech edukantti. Pfesné naopak, neb je
dalezité si uvédomit, ze cilem vyuky neni vyuzivani interaktivnich tabuli a nejnovéjsSich
didaktickych prostfedk, ale naopak za vyuziti veskerych moznych principt a prostiedki
dosahnout nejlepsich vysledkti ve vyuce. I to je jeden z divodd, pro¢ se soudoba
didaktickd paradigmata zabyvaji, mimo jiné, spravnymi postupy lektor s didaktickymi
prostfedky a zdsadami prace s nimi. Zejména v profesnim vzdélavani dospélych jsou v
podminkach trzni ekonomiky naklady na vzdélavaci akce vysoké a jsou z hlediska
finan¢niho fizeni firem povazZovany za investice do vyroby, obchodu ¢i sluzeb (Muzik,
J., 1998, s. 189). Pti takto vysokych investicich je zfejmé, ze investor vzdélavacich akci
vyzaduje skutecné osvojeni cilenych potfebnych informaci, védomosti, dovednosti nebo
navykl. Dle Muzika na efektivnosti vyuky se vedle volby obsahu, cilii, forem a metod
podileji 1 vyucCovaci pomiucky, prostiedky didaktické techniky a nové vyukoveé
technologie (Muzik, J., 1998, s. 190-191).

3.1 Zasady efektivniho vyuzivani didaktickych prostiedki

V ramci vzdélavacich 1 sebevzdélavacich aktivit je vyuZiti materialnich
prostiedkli neodmyslitelné. Prace s nimi vSak neptedpoklada pouze technické zvladnuti
materidlnich didaktickych prostfedkl jako takovych, ale téZ jejich vyuZiti funkéni. Tim
myslime, aby si lektor zvolil takové prostfedky, které optimalné facilituji pochopeni
predvadéného jevu (Pricha, J. ed., 2009, s 263). Jakékoliv didaktické prostredky, které
se vyuzivaji pii praci lektora, je dulezité pted kazdou vyucovaci jednotkou zkontrolovat,
a to vcetn¢ nutného softwaru. Za samoziejmé se pocita, ze s didaktickymi prostfedky
musi lektor pracovat ptfedev§im z hlediska jejich funkéniho zaclenéni do vyuky.
Vyuzivani téchto prostiedkli nesmi byt cilem dané vyucovaci jednotky, ale pouze
prostiedkem. Vyucovaci jednotky piekypujici didaktickymi prostiedky se stavaji spiSe
exhibici védy a techniky a tim nezvySuji nikterak efektivitu vzdélavani dospélych.
Technické zatizena jako takova nejsou didaktickymi pomutckami jako takova, prostfedky
vyuky z nich d€la az didaktickd vypln, kterou si mizeme ptredstavit jako vyukovy

program, prezentaci, videozaznam, vyukovy film apod. (Kalhous, Z., Obst, O., 2002, s.
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340-341). Lektor by mél mit stale dostatecné aktualizovany piehled o vSech didaktickych
prostiedcich, které mtize pro zefektivnéni vyuky se svymi studenty vyuzit. Samoziejmosti
je se obeznamit v dostatecném predstihu se vSemi zakonitostmi dané technologie, véetné
obsluhy a udrzby. Pro zjednoduSeni davame nize vybrané zasady, které jsme vymezili
pomoci syntézy z dostupnych didaktickych zdroji (Kalhous, Z., Obst, O., 2002; Muzik,
J., 1998; Skalkova, J., 2007 a Slavik, M., a kol., 2013).

Zasady pro prdci s materialnimi didaktickymi prostiedky

a) Aktualizovany piehled vyucujiciho, ktery je obeznamen s obsluhou novych
zafizeni

b) Funkéni zaclenéni do vyuky nesmi byt za kazdou cenu a kycovite; technika je
prostfedkem, ne cilem (nejedna se o exhibici); zafizeni se stdvaji didaktickymi
prostfedky, az kdyz dojde k didaktické naplni

C) v predstihu vyzkouset vSechna zafizeni, véetné software

d) maximalni zapojeni do vyuky (pii lektorové experimentu, jako asistenti)

e) na didakticky prostiedek predvadény lektorem musi dobie vidét vSichni

f) studenti jsou pii demonstraci aktivni ¢initelé (Cinnosti zada lektor predem)

3.2 Postup prace lektora a vyuziti moderni techniky ve vzdélavani
dospélych

Pti praci lektora nezaleZi pouze na vyuziti didaktickych materialnich prostredki,

ale hlavné na vyukovych situacich, které sam lektor simuluje. Samoziejmé tak zalezi na

tom, jak dobfe se urcity prostiedek pouzije, tzn. pouZzitelnost prostiedkil, zavisi vzdy na

lektorovi. Pii vybéru vhodnych didaktickych pomiicek je nutné pracovat dle kritérii

vybéru didaktické techniky (dle Muzika, J., 1998, s. 198):
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Kritérium Didakticky ucel
1. Dynamika nechat pred o¢ima ucastnikl probihat déje a procesy

presouvat nebo pfifazovat informace.

2. Korekce rychle a s malym vynaloZenim Casu a prostfedkt délat
korekce.

3. Permanence nechat informace del$i dobu beze zmény.

4. Velikost informace znazornit veliké nebo zvétSené.

5. Ptiprava mit informace pfipravené¢ jiz pied pouzitim

pomocnych prostredk.

6. Archivace informace uchovavat a ve stejné form¢ znovu

pouzivat.

Bertrand (1998, s. 104) prosazuje v kontextu vyuzivani didaktickych materidlnich
pomticek, vytvareni otevieného prostiedi, které reaguje na slozité chovani a chapani

studenttl, které je zalozené na dvou bazalnich poZadavcich:

a) zacit spise od edukanta nez od ucebni latky

b) vést edukanta predevsim cestou jeho vlastniho objevovani

V ptedchozich kapitoldch jsme se zaobirali hypermedidlnim typem prostiedi,
které je mozné pii praci lektora, za pouziti technologickych didaktickych materialnich
prostiedkt, docilit. Pro vhodnou praci s timto prostfedim vymezuje Skalkova (2007, s.
254-255) zékladni obecné principy pro uspofadani hypermedidlniho prostiedi

nasledovné:

e Rozmanitost interakci (Siroké mozZnosti komunikace mezi pocitacem a
studentem, jako je hodnoceni jejich vykonu, analyza omylii, kladeni otazek,
zpétna vazba).

o ytvareni otevienych modelu (misto starsich "preskriptivnich” metod
programovani kurzii se navrhuje pruzny systém, ktery umoziuje vidit
multimedialni a interaktivni zdroje).

e Prostredi nezavislé na preddavanych obsazich (konstruuji se '"prazdné

systemy", nezavisle na obsahu, napr. "vyjmenujte casti toho a toho". To je v
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potrebné v Fadeé disciplin jako mechanika apod. Pak je mozno systém naplnit
libovolnymi obsahy).

o Kooperativni vyuka /do vyuky se integruji prilezitosti k socialni spolupraci
mezi lektorem a edukanty ¢i mezi edukanty navzdjem, coz miize i vylepsit
socialni kontakty na pracovisti).

o  Multimedialni prezentace informaci (informace statické i dynamické, zvukové
i tradicni texty, CD-ROM, videodisky mohou obsdahnout vse, co je nutné pro
vzdelavaci akci; jestlize edukant pozada o vysvétleni, muze jej obdrzet
verbalné hlasovym vystupem, v tisténé podobé na obrazovce, pomoci obrazu,

ilustrace apod.)

Volba vyuzitych didaktickych prosttedkt by méla reflektovat sledovany cil, vek
studentdl, jejich zkuSenosti, méla by také zohlediiovat ptipravenost lektora k praci s nimi
a respektovat ergonomické zietele, moznosti aktivizace studentt atd. (Prtcha, J. ed.,
2009, s. 263).

Pokud jiZ ma lektor jasno o prostfedcich, které hodla ve vyuce vyuzivat, ma
osvojené zdklady prace s technologickymi didaktickymi prostfedky, véetné vyukového
softwaru, tak je nutné zacit vytvaret konkrétni pfipravy na vyuku. Jednim ze soudobé
nejvyuzivanéjsich zdrojl informaci pro tvorbu pfiprav na vyuku je samoziejmég internet.
Z internetu miZe lektor ziskat obrovské mnoZstvi informaci z celého spektra védnich
obort. Data, ktera Ize z internetu ziskat jsou natolik obsahla, Ze si lektor miize vybrati v
jaké formé chce informace nalézt a nasledn¢ didakticky vyuzit. Kromé textl lze nalézt
nespocet videi, obrazkd, jiz hotovych presentaci, grafti a podobné. Problém vsSak miize
nastat hned v nékolika rovinach. Prvni z nich je, Ze informace, na které lektor mtize pfijit,
mohou byt mylné. Vyhoda i nevyhoda webového rozhrani je jeho obsahlost a
jednoduchost. Pravé diky tomu mizeme nalézt témét veskeré informace a kazdy clovék
ma moznost tyto informace na web ukladdat. Z toho vyplyva, Ze internet spravuji i
nekompetentni jedinci, jejichz mylné informace mizete velice jednoduse povazovat za
spravné. Pfestoze Sifeni studijnich materidli online miZe mit pfinos pro kvalitu
vzdélavani, nese s sebou 1 nebezpeci porusovani autorského prava v ptipadech, kdy se na
digitalizaci nebo zpfistupiiovani danych informaci autorské pravo vztahuje. Z pohledu
existujicich pravnich norem je internetové (a obecné digitalni) prostredi ponékud jiné nez

prostredi redalného svéta. (Slavik, M., 2012, s. 186)
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internetu takto:

e objekty nachdzejici se v prostredi internetu maji neredalnd charakter, s
vyjimkou hardwaru se nejedna o veci (ve faktickem i pravnim slova smyslu);

e Cas probihajici na internetu ma jiny charakter vzhledem k faktické neexistenci
casovych pasem;

e princip teritoriality, ktery je charakteristicky pro jednotlivé pravni systémy,
ztrdci na internetu smysl, protoze je mozné se nachazet v kterémkoliv okamzZiku
na kterémkoliv misté na sveté a uzivatel ani nemusi byt obeznamen s tim, kde

se nachazi server, se kterych komunikuje.

Lektor by tedy mél dbat zvySené pozornosti pfi praci s materidly a dodrzovat

legitimni pravni opatfeni, vymezené napt. v zdkon¢ ¢. 121/2000 Sb.

Tento zékon lektorim napomahd upravou, kdy "vyjimka autorského prava ve
verejném zdjmu pro vyucovaci a vyzkumné ucely byla navrzena v minulych pravnich
upravach tak, aby smirovala legitimni zajmy nositelii prav se Sirsim cilem zajisténi
pristupu ke znalostem" (Slavik, M., a kol., 2012, s 188-189). Podle toho tedy lektor miize
k vyuce vyuzit prostfedky, které pod ochranu autorského prava spadaji, ale musi fadné

ocitovat zdroj a vyuzivat je pouze k eduka¢nim nebo védeckym uceltim.

3.3 Vyhody a nevyhody technickych didaktickych prostredkii ve
vzdélavani dospélych
Materialni didaktické pomticky plni pomérné vyznamnou tlohu pfi edukaci. Uz
pfi zékladnim vyuzivani jakychkoliv didaktickych prostfedkli je nutné neopomijet
zakladni vztah, ktery je prostiedek - cil. Vyuzivani jakékoliv didaktické metody i
didaktického prostiedkti ma své specifické vyhody a naopak nevyhody. Kazdy lektor by
mél byt fadn€ obeznadmen s celou Skalou pozitiv a negativ, ktera technické didaktické
prostiedky maji a dle nich vhodné& vybirat jak pomtcky, tak didaktické metody a formy
vyuky v korelaci s vyukovymi prostiedky.
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Vyuziti didaktickych materidlnich prostfedk musi byt promyslené a didakticky
zduvodnéné. V tomto piipadé bude plnit pozitivni funkce, které vymezuje Slavik (2012,
s. 146):

® zpristupni ucivo ruznymi cestami,

o aktivizuji studenty,

e pusobi motivacne,

e pusobi emociondlne,

e racionalizuji a zintenziviuji prdci lektora

® vwuzivaji zapojeni vicero smyslii.

Negativné vyhodnocuje naptiklad Pricha, J. (2009, s. 262), ze barevné a velice
efektni zobrazovani mize studenty na jedné stran¢ velice pozitivné motivovat, na strané
druhé ale miize vézt k pasivit¢ edukanti v edukacnim procesu, nebo dokonce miize
manipulovat s jejich védomim. I studenti z fad dospélych by méli byt vedeni ke
kritickému a analytickému mySleni, pofizovani si zapiski, spoluvytvaiet obrazy a
podobné. O negativech vyuzivani didaktickych pomicek hovoti i Slavik. M., (2012, s.
146), ktery hovoii o negativnim ptsobeni, "jako je rozptylovani a tristéni pozornosti nebo
unava pri dlouhé projekci. Necekané situace pri nejruznéjsim "vypadku" didaktickych
materialnich prostiedkii vliivem technickych potizi apod.”. Neopomenutelnym negativem
je téZ nutnost vyuzivani elektrického napéjeni, které ma rtiznou spotiebu elektrické

energie a tim se zvySuji naklady v ramci edukacniho procesu.

3.4 Budoucnost moderni techniky a jeji zapojeni do vyuky

Schopnost prace s vypocetni technologii je, zcela pochopitelné, brana jako tzv.
»Druha gramotnost®, kdy je na lektora kladen pozadavek, aby ucivem nebyly pouze
informace, ale hlavné metody jejich ziskévani, zpracovavani, ukladani, vyuzivani, z ¢eho
vyplyva nutnost vyuziti informacéni technologie jako integralni soucésti vyukovych
aktivit (Andres, P. 2006. s. 180). Do budoucna se pocita i s vyuzivanim hypermedialnich
prostfedkil v oblasti vzdélavani a vyu€ovani za pomoci vyzkumt z kybernetiky, umélé
inteligence, kognitivnich véd, informatiky a teorii komunikace, coz by mélo vSe vést k

aktivnimu zapojeni edukanta do vyuky (ValiSova, A., Kasikova, H., 2012. s. 220) jde o
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systémy interaktivni, které umoziiuji aktivni podil uzivatele na fizeni prib&hu
jednotlivych procest, kdy napt. umoziuji edukantovi vybér variant, ptizptisobuji se jeho

pozadavk, kladou nebo zodpovidaji otazky apod.
Multimédia — dvoji chapani

a) Zprvu jako technika umoznujici prezentovat zvuk, obraz, dynamicky obraz na
jednom zatizeni

b) Nyni jako zprostfedkovatel informaci z nejriznéjsich médii jako: TV, fax,
Casopist, knih, novin a podobné, z cehoz vyplyva soudobé rozhrani,

umoziujici ptipojeni k vétSimu poctu medialnich zdrojt
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4 PRIKLADY MOZNEHO VYUZITI MODERNI TECHNIKY VE

VZDELAVANI DOSPELYCH

Podle Lepila (2010) je otdzka vyukovych materiali dana jejich nezastupitelnou
funkei ve vyuce, coz je ddno znatnym rozvojem prostiedkl techniky a modernich
vyukovych technologii. Dostupnost takovych technologii pak dava lektorovi prostor pro
piimé vyuziti materidli ve vyuce. Srovname-li souc¢asnou situaci s moznostmi pied
padesati lety, s dobou, kdy vyucujici mél k dispozici pouze jednotné vyrabéné vyukové
materidly (ucebnice, nasténné obrazy, diapozitivy, mapy, nebo filmy a pomticky pro
experimenty) s dnesni situaci lektort,, ktefi maji moznost vyuzivat nejenom zpétné
projektory, ale také pocitace, digitalni fotoaparaty, videokamery, vizualizéry a i-tabule,
postiehli bychom obrovsky skok v rozvoji vyukovych materiald a piedevSim v
moznostech vyucujicich pfipravit si materidl k vyuce piesné podle vlastnich predstav.
Nov¢ technologie dnes lektorim umoziiuji nejen béznou prezentaci poznatki, ale urovat
mohou také zplsob vykladu, pracovni postupy, kontrolu znalosti ¢i védomosti a

hodnoceni edukantu. (srov. Lepil, 2010).

Lepil (2010) uvadi, Ze s timto vyvojem je spjata také rozmanitd komercni nabidka
hotovych materiald k vyuce, jez stavi pied vyucujici novy tikol: nutnost vybrat z takové
nabidky produkt, ktery co nejlépe pfispiva k dosazeni cili vyukového procesu a zaroven
dokaze efektivné zpestfit vyucovaci hodiny. Tuto moZnost jsme zmifiovali v pfedchozim
textu, kde jsme se zabyvali vyukovym softwarem a i-u¢ebnicemi. Lektor ma vSak takeé
moznost uplatnit vlastni tvirci pristup a vytvoftit si material, ktery bude, obrazné feceno,
“Sity na miru“ jeho postuptiim metodickému a edukantiim - jejich dosavadnim znalostem,

potiebam a z4jmum. (Lepil, 2010)

Vyukovym materidlem se rozumi ,, kazdé verbalni, grafické, obrazové, popr.
audiovizualni sdéleni ucebni informace, které ma tisténou (napr. knizni) podobu, nebo je
ulozeno na samostatném nosici (CD, DVD) a slouzi ve vyuce pro elektronickou
prezentaci. Jako vyukovy material budeme chapat téz informacni zdroje dostupné v

celosvetové siti Word Wide Web. * (Lepil, 2010, s. 5)
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4.1 Moznosti vyuziti PC a programu PowerPoint

Vénovali jsme se predevSim vyukovym materialim, které vyucujici ziskava v
hotové podobé naptiklad zakoupenim licence komercéniho produktu anebo je Cerpa z
dostupnych zdrojii na internetu (viz. Lepil 2010). Vyukové materialy pro elektronickou
prezentaci si ovSem miize vyucujici piipravit sdm takovym zpisobem, aby plné
odpovidaly cilim stanovenym pro ucely konkrétni vyucovaci jednotky. Mize k tomu
vyuzit napfiklad programy vytvoiené puvodné pro kancelarské vyuziti (tabulkovy
procesor MS Excel, textovy editor MS Word, nebo program na vytvareni prezentaci MS
PowerPoint) i specialni didaktické programy, které nejsou primarné ur¢eny pouze k
vytvafeni materiali lektorem, ale jsou také vhodné pro aktivni ¢innost vzdélavanych.
Préci s interaktivni tabuli Ize samoziejmé obohatit materialy vytvofené jiz jinymi lektory.
Tyto materialy mizeme pozménit, doplnit a usnadnit tim piipravu lektora. Komer¢né

vvvvvv

jako v soucasnosti, zda se vsak, Ze se situace rychle zlepSuje, zvazime-li, Ze nabidka je
nyni stale bohat$i a rozmanit&j$i. Lze zminit jiz zminiované i-ucebnice nakladatelstvi
Fraus, Nova Skola nebo materialy znacky Terasoft. Omezené finanéni moZnosti Skol sice
znesnadiiuji praci ucitelim, lektofi ovSem casto vyuZivaji k vytvafeni vlastnich
vyukovych materialt software dodany spolu s interaktivni tabuli (Smart Notebook, Activ

studio apod.).

K realizaci vyukového materialu konkrétniho tématu v daném predmétu by Lepila
(2010) mélo byt vymezeni vychodisek pro jeho tvorbu. Je to dano obsahem uciva i
metodami a organizacnimi formami vyuky a nepochybné také tzv. materialnimi
didaktickymi prostfedky k zajiSténi vyuky (tj. vybavenim ucebny didaktickou
technikou). V ptipravé vyukového materialu lektoii Casto sahaji k u¢ebnim textiim, na
jejichz zaklad¢ vytvareji dal§i rozmanité vyukové materidly. Volba vhodné metody a
organiza¢ni formy vyuky vyZaduje, aby lektor nezapominal zohlednit individudlni
studijni pfedpoklady jednotlivych edukanti i celého kolektivu a ptizplisobit tomu rozsah

textovych informaci, rychlost prezentace, motivacni prvky apod. (srov. Lepil, 2010).
Je zapotiebi upozornit na zapory, které méd vyuzivani informacnich zdroji
Z internetovych stranek: jde o zna¢ny objem dat a informaci, v nichz se edukant mtze

»Ztracet® a hiife orientovat. Rychlost prezentace takovych dat ve vyucovaci jednotce pak

muZze zpisobovat vzdélavanym jedincim zna¢né problémy. Rozmanita je také obsahova
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i formalni stranka zobrazovanych informaci. Problematick¢é muze byt i to, Ze se na
internetovych strankach mohou objevovat chybné informace, chybna terminologie apod.
Uloha lektora je tedy zfejma — kriticky vybrat informace z internetového zdroje a zpfesnit

jeji vztah k u¢ivu mnohem dfive, nez bude informace edukantim zptistupnéna.

Je zjevné, Ze tvorba vlastniho materidlu k vyuce neni pro lektora rozhodné
jednoduché prace. Vyucujici, ktefi se k této nesnadné cesté¢ rozhodnou, ziskaji casem
dostatek zkuSenosti a doba pfipravy takového materidlu se podstatné zkrati. S kazdym
inovovanym nebo nové vytvofenym materidlem pak ucitelé a lektoti ziskavaji dalsi dil
do vlastni databaze, z niz mohou Cerpat k vyuziti vytvofenych prezentaci naptiklad v
paralelnich vyukovych jednotkach nebo pii praci s jinymi skupinami. Vyjimkou nejsou
ani vymény téchto materiali na internetovych strankach pro jejich SirSi vyuziti. Nelze
zapominat ani na fadu semindii a workshopt, kde si lektofi vyménuji vlastni zkuSenosti

s tvorbou materidlli pro interaktivni vyuku.

4.2 Videokonference

DalSim z velice zajimavych technologickych pomtcek, které lze vyuzit jako
didakticky prostfedek, jsou videokonference. Jedna se o obousmérnou komunikaci v
redlném Case (ptipadné 1 ze zaznamu), kdy se kombinuje audiélni i1 vizuélni zdznam pro
vSechny Ucastniky. Mlze byt bud’to jednosmérnd, kdy prednasejici vysila jak zvuk, tak
obraz nebo obousmérnou. V pfipadé jednosmérnych konferenci se simuluje napiiklad
vyklad latky, kdy Gc¢astnici konference mohou s prednaSejicim komunikovat pouze skrze
text, v ptipadné z4jmu 1 zvuk. Videokonference maji soudobé mnohostranné vyuziti v
podnicich, Skoldch 1 nemocnicich. Soucasna kvalita obrazu umoziuje efektivni
spolupréci ¢i vzdélavani odbornikli ve vSech sektorech, avSak primarné se zamétuje na
vzdélavani dospélych v ramci tercidrniho sektoru, ptipadné i ve vzdélavani v oblasti
managementu, ¢i védeckych konferenci. Pfimym efektem virtudlnich jednani je sniZeni

cestovnich nakladl a vyssi produktivita prace souvisejici s tisporou ¢asu.

"Nové teleprezencni systémy nabizeji skutecne virtualni setkani na jednom miste:
zorné pole je vyplnéno pohledem na vzdaleného recnika v realné velikosti véetné simulace
ocniho kontaktu prostrednictvim umisténi kamer. Autenticky zvuk (s prostorovymi,

trojrozmérnymi ¢i pozicnimi audio efekty), monitory s vysokym rozlisenim a skryté
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mikrofony odstranuji rusivé prvky, takze mluvci i posluchaci venuji plnou pozornost

vzajemné komunikaci." >

Kazdy si pfedstavi jako primarni element ve videokonferenci ptenos obrazu, ktery
je pomérn€ narocné¢ prendsSen na vicero mist nardz. Pravdou vSak je, ze bazdlnim a
nabizi mimo zvuku a obrazu také sdilenou tabuli a pfenos soubor(, coz 1ze velice vyhodné
vyuzit v andragogickém aspektu. Dozajista se jedna o didakticky prostiedek s obrovskym
potencidlem, ktery v sobé dokéaze snoubit snad vSechna pozitiva didaktickych prosttedki,
klasické vyuky a jest¢ vSechno v pohodli domova. Samoziejmée, ze ¢im vice je zapojené
(jak hardware, tak software) techniky a dalSiho vybaveni, tak se zvysSuje pravdépodobnost
neuspéchu, ptipadné necekanych chyb. Mlze vypadnout internetova sit’, pocita¢ miize

byt nakazen virem, n€kdo z participantl mize mit pomalé ptipojeni apod.

Videokonference se momentalné vyuzivaji jako prostiedek komunikace
(zahrani¢ni projekty, management, pracovni skupiny), sluzba c¢lenim sdruzeni
(vyzkumna pracovisté, vzdélavaci instituce, nemocnice, knihovny apod.) a jako platforma
pro ovéfovani novych vlastnosti sit¢ a ukdzky novych technologii (vzdélavéani, medicina,

kultura).

5 PUZMANOVA, R. Videokonference v praxi - ve sluzbach vyuky, 1ékait i vyzkumnikd. Cesnet
[online], [cit. 2013-10-17] dostupné na: http://archiv.cesnet.cz
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5 DATAPROJEKTORY

Dataprojektory (datové projektory) patii k optickym projekénim ptistrojim, které
umoziuji zprostiedkovat (vizualizovat) prezentaci tim, ze obraz, jehoz zdrojem muize byt
notebook, osobni pocita¢ (v soucasnosti je mozné vyuzit také tablet, phablet, nebo tzv.
chytry telefon), DVD piehravac, ptipadné¢ jiné videozatizeni, projektuje (promitd) na
platno, zed nebo plochu interaktivni tabule. Projektor neptehrava zvuk. Pokud tedy
chceme posluchacim piehrat zvukovou stopu, méli bychom mit k PC pfipojeny

reproduktory.

Podle Lepila (2010, s. 85) existuje mnozstvi ,,nejriznéjsich dataprojektord, které
se li§i rozméry a hmotnosti, svételnym vykonem a rozliSenim obrazu, tzn. poctem
obrazovych bodil — pixelti na jednom fadku krat pocet fadki obrazu (napt. obvykly
standard XGA ma rozliSeni 1024x768)“. Zkratka plati, ze ¢im vétsi je rozliSeni, tim
ostfejsi a kvalitnéj$i je promitany obraz. Dataprojektory pak ,,mohou mit rlizny zptsob
umisténi v ucebné: prenosné, pevné zabudované s predni nebo zadni projekci,
konstrukéné spojené s interaktivni tabuli. Také mohou mit rizné pfipojeni ke zdroji
obrazového signalu: kabelem ¢&i bezdratove® (tamtéz). Prudce se rozvijejici véda a

technika umoziiuje, aby dataprojektor promital i format tzv. full HD, tedy rozliseni
1920x1080.

5.1 Zobrazeni

Datové projektory se mohou liSit pouZitou technologii, kterou se vytvaii
promitany obraz. Jako zdroj svétla slouzi projekéni lampa. V soucasnosti se pouzivaji
Ctyfi druhy technologii zobrazeni, a to DLP, LCD, LCD PSl a CRT. Projektory typu CRT
jsou z hlediska vyvoje nejstarSim typem projektorti. Zdrojem svétla jsou tii katodové
trubice (obrazovky). Kazdéa z téchto trubic obsahuje barevny filtr a ma vlastni optiku.
Obraz se promité na projekcni plochu, na niz dochazi k vyslednému skladani barev. Tento
typ projektort je tzv. tiiobjektivovy a vyuziva se vyhradné k trvalé instalaci. Viibec
nejcastéji jsou vSak vyuzivany projektory DLP (Digital Light Processing) a LCD (Liquid
Crystal Display)(srov. Lepil, 2010)

8 LEPIL, O. Teorie a praxe tvorby vyukovych materialii. 1. vyd. Olomouc 2010, s. 85
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Projektory LCD jsou zalozeny na tzv. transmisivni technologii a tvofi nejvétsi
skupinu z celého spektra projektord. V soucasnosti se takika vyhradné uzivaji systémy se
ttemi polysilikonovymi LCD panely. Jde o pfistroje, které vyuzivaji optické soustavy
pracujici s jednotlivymi Casti spektra (slozka cervena, zelend, modra). Vyhodou je
zejména kvalitni barevné podani a vysoky svételny tok, stejné jako malé rozméry

ptistroju (srov. Lepil, 2010).

Jako zastupce této technologie je mozné vybrat pristroj NEC PA550W (viz
obr. ¢ 2). V popisu vyrobku je mimo jiné Fefeno: , Zarizeni nejvyssi tridy pro
vSestranné vyuziti v komercnim sveté, kde poskytne nejvyssi stupen jasu, vynikajici
konektivitu a pokrocilé sitové funkce. Je tedy zaméren predevsim na vysokou kvalitu
obrazu, flexibilitu pripojeni a samoziejmé ekonomické pouziti. Ocenite dobre viditelnou
projekci i v nezatemnéné mistnosti a skvéle citelny text pri prezentacich. HQV (Hollywood
Quality Video) technologie upravi standardni video do kvality podobné HD videu. V
neposledni Fadé zaujme Zivotnosti lampy dosahujici az 3000 hodin nebo az 4000 hodin v
ECO rezimu! I pres solidni Zivotnost poskytuje extra vysoky svetelny tok 5500 ANSI
lumenit** (Alza, 2014).

Obrazek 2 Dataprojektor NEC PAS50W s technologii LCD

Zdroj: Firma Alza.cz, a.s. [online][cit. 2014-15-2]. Dostupné na WWW:
http://www.alza.cz/nec-pa550w-d386953.htm

Na rozdil od LCD projektort jsou DLP projektory zalozeny na tzv. odrazném
principu (na reflektivni technologii). Zobrazovacim prvkem je zde kiemikovy ¢ip s
mnozstvim ,,elektrostaticky vychylovanych zrcatek* (Lepil, 2010). Na rozdil od LCD
principu tento zplisob zobrazeni poskytuje méné viditelnou strukturu obrazu a hodi se

1épe pro pouziti v ,,domacim kin¢“. Mezi jednoc¢ipovymi DLC projektory nalezneme
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dnes viibec nejmensi a nejleh¢i datové projektory na trhu. V soucasné projekéni technice
to jsou tficipové DLP projektory, kde se obraz pro jednotlivé barevné slozky vytvaii na

ttech Cipech jednotlivé a je nasledné slozen na optickych hranolech.

Piikladem tohoto typu technologie je datovy projektor Ben MP 777 (viz obr. ¢.
3). Charakteristika prodejce zni. ,, Diky nativnimu rozliseni Full HD, jasu 3 000 ANSI
lumenii a vysokému kontrastnimu pomeru 10 000:1 nabizi TH680 fantastické prezentace
na celé projekcni plose s nejjemnéjsimi detaily, bez ohledu na uroven okolniho osvétleni.
Rezim SmartEco inteligentné nastavuje vykon lampy pro maximalizaci uspory energie
poskytovanim nejlepsiho kontrastu a jasu pri pouziti pouze takového mnozstvi svétla, jaké
je potreba. S projektorem BenQ TH680 nebudou obchodni prezentace nikdy vypadat
stejné! TH680 podporuje velké mnozstvi formatu videa, véetne 480p, 576p, 720p, 1080i
a 1080p a prindsi vam flexibilitu p7i prezentacich v nejnovéjsich formatech videa v kvalité
Full HD. BenQ TH680 stanovuje nové standardy v oblasti video prezentaci, které
poskytuji 5x vice detailii nez bézné 480p projektory. Automatické prepnuti do rezimu Eco
Blank poté, co byl projektor déle nez tri minuty zapnuty, aniz by byl na vstupu néjaky
signdl, pro eliminaci zbytecného plytvani energii a prodlouzeni Zivotnosti projekcni
lampy. BenQ TH680 disponuje nejnovéjsi DLP® technologii pro podporu 3D funkce, coz
Skolam umoznuje nabidnout studentum pohlcujici zazitky z vyuky s jednoduchou

pripravou 3D bryli a 3D obsahu z vaseho Blu-ray prehravace. '

7 Akciovd spoletnost Alza.cz [online] [cit. 2014-01-29]. Dostupné na WWW:

http://www.alza.cz/beng-th680-d508345.htm
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Obrazek 3 Datovy projektor BenQ TH680 s technologii DLT

Zdroj: Firma Alza.cz, a.s. [online] [cit. 2014-15-2]. Dostupné na WWW:
http://www.alza.cz/beng-th680-d508345.htm

5.2 Rozdéleni datovych projektori
Uvadime kategorizaci na zdkladé odborného c¢lanku katedry geoinformatiky
Univerzity Palackého v Olomouci (Dataprojektory, 2011) a obohacujeme ji vzdy 0
konkrétni priklad dataprojektoru v dané kategorii s jeho fotografii, popisem a technickou

charakteristikou:

a) ultralehké — dataprojektory v tzv. malém provedeni, s extrémné nizkou
hmotnosti. Zasluhou parametrli jsou vhodné k cestovnim uceliim (lektofi si je
mohou pfendSet na rizna mista svych prezentaci). K vyhodam patii nizka
hmotnost, efektivni jsou i malé rozméry, elegantni design a tichy chod. Vysoce
kvalitni pfistroje z této kategorie se svymi rozméry blizi formatu AS ¢i A6 a
jejich vaha zpravidla neptekracuje 1,5 kg (miize byt i vyrazné nizsi — cca
150g). Vejde se proto bez problémil i do bo¢ni kapsy braSny od notebooku

nebo i do kapsy u kosile (viz obr. ¢. 4).
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Obrazek 4 Miniaturni dataprojektor Philips PicoPiX PPX2330 LED

Zdroj: Firma Alza.cz, a.s. [online] [cit. 2014-1-15]. Dostupné na WWW:
http://www.alza.cz/philips-picopix-ppx2330-d309011.htm

Podle prodejce se jedna o , mobilne navrzeny projektor znacky Philips s
maximalnim rozlisenim az Full HD! Je vhodny na casté cesty, kde poslouzi pro osobni i
pracovni ucely firem, kde v této verzi nebude chybét ani zakladni ozvuceni. Projektor se
miiZe pochlubit univerzalnim vstupem USB, se kterym lze nahrdvat data do vnitini paméti,
sdilet obrazovku notebooku, ale i pripojit pamétova zarizeni Ci chytré telefony a
prehravat jejich obsah. Pro pripojeni vykonnéjsiho zvukového systému je dostupny stereo
vystup, ktery je zaroven sdileny pro AV vstup vSech pouzivanych norem! Pripojite tak
Sirokou Skdlu nejriiznejsich prehravacii. Projekci lze spustit také z vnitini paméti ¢i z
pamétoveé karty Micro SDHC. Vyhodou je i baterie schopnd napdjet projektor az 2
hodiny. Vase projekce muze byt behem par chvil pripravena divakovi kdekoliv. Projekce
probiha nativné v rozliseni 640 x 360 bodu, avsak maximalni rozliseni je Sirokouhlé a
dosahuje az 1920 x 1080 bodii. Lakavou nabidkou je také pouzity zdroj svétla - LED dioda
se svitivosti az 30 Im a neskutecnou zZivotnosti az 30 000 hodin, tedy bez nutnosti vymeény
drahé lampy. LED technologie Vam poskytne jasny a barevny obraz v kontrastnim
poméru 1500:1. Pribaleno je prepravni pouzdro. Dokoupit si muZete kabel pro

prehravani z Apple iPhone, iPod ¢i iPad* (Alza, 2014).
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b)

d)

osobni — nizsi pocet posluchaci, vyuziti ke Skolenim a prezentacim u klienta
— k obchodnimu jednani (snadné pfevazeni), nedosahuji vSak extrémné malé
hmotnosti (do 5 kg). Piistroje dané kategorie jsou obvykle vyuzivany
k soukromym uceliim, zejména pro jejich nizkou cenu.

mobilni — jedna se o robustnéj$i pfistroje s vétSim svételnym vykonem pro
prezentace s vyraznéjSim poctem uCastnikii. Nejsou ureny k castému
prenaseni.

konferenéni — jsou vybavenim konferen¢nich mistnosti nebo ptednaskovych
salu a skolicich stfedisek. Jsou schopny dosahnout vérnych barev a vysokého
kontrastu i ve velkych mistnostech s rozptylenym dennim svétlem. Jedna se o
typ projektorii, které pracuji v nejvyssich rozliSenich, jsou tedy schopny vérné

zobrazit i naro¢né grafické aplikace.®

5.3 Funkce dataprojektoru

Ke kazdému z dataprojektorti ndlezi i dalkovy ovladaé, ktery funguje podobné

jako ovladac u televizoru. Pokud chceme néjakou funkci aktivovat tlac¢itkem ovladace,

musime namifit ovladaCem na projektor a stisknout nélezité tlacitko. Vyvolanou funkci

sledujeme na tabuli, kam projektor vysila obraz.

Pro cely naseho vysvétleni zékladnich a nejpouzivangjSich funkei, které uvadi

Dlouhy a kol. v metodické ptirucce, jsme zvolili dataprojektor Acer a dalkovy ovladac,

ktery k nému pftislusi. Pravé na nich si nyni piedstavime dané funkce (Dlouhy, 2014).

a)
b)

Zapnuti - projektor zapiname stiskem tlacitka Power

zdroj obrazu - k dataprojektoru lze pfipojit vice zatizeni (nejen PC, ale také
televizi, video atd.), pomoci tlacitka Source mizeme piepinat na Ctyfi rizné
zdroje obrazu

zaostieni - obraz na tabuli miZzeme zaostfovat, coz vSak nelze provadét
dalkovym ovladacem, ale pfimo na projektoru — pomoci pohyblivého kolecka
pfimo v misté, odkud obraz vychazi smérem k tabuli; otd¢enim tohoto kolecka

se obraz zaostfuje nebo rozosttuje

8 Dataprojektory [online] [cit. 2014-01-26]. Dostupné na WWW:
http://www.geoinformatics.upol.cz/app/prostredkygis/hardware/HW/dataprojektor.htm
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d) uprava velikosti obrazu — podobné jako zaostfeni 1ze na projektoru upravit
také velikost promitaného obrazu; ve spodni Casti projektoru byva zahrnuto
kolecko ZOOM, jehoz otoCenim se obraz promitany na tabuli zvétSuje nebo
zmenSuje; pii Gpravé velikosti obrazu je vSak nutné najit kompromis mezi
velikosti obrazu a velikosti pouzivané tabule tak, abychom maximaln¢ vyuzili
jeji celou plochu

e) funkce Hide — béhem komunikace s projektorem a tabuli miZzeme v jistou
chvili posluchac¢tim schovat obraz vysilany z projektoru a nemusime projektor
vypinat; slouzi k tomu tlac¢itko Hide na dalkovém ovladaci; k opétovnému
startu projektoru znovu toto tlacitko stiskneme

f) laserové ukazovatko — dalkovy ovlada¢ muze slouzit také jako laserové
ukazovatko; je tieba stisknout a pfidrzet oranzové tlacitko a namifit ovladacem
na objekt, ktery chceme poslucha¢tim ukazat

g) vypnuti — stejnym tlaCitkem Power, jimz dataprojektor zapiname, jej také
vypinadme; po prvnim stisknuti se na tabuli objevi tabulka s textem o vypnuti
projektoru; poté tlacitko Power stiskneme jesté jednou, a tim se projektor
vypne upln¢ (tamtéz).

Je zteymé, Ze postupné se dataprojektory stavaji neodmyslitelnou soucasti naseho

zivota: Skol, vzdélavacich instituci, stfedisek nebo firem. S dataprojektory se setkavame
velmi Casto pii nejriiznéjSich prezentacich. Tak, jak se postupné méni pouzivané

technologie a jak klesaji ceny dataprojektort, roste i jejich dostupnost a obliba.
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6 INTERAKTIVNI TABULE

Ptedpokladame, Ze interaktivni tabule postupné nahradi klasické kiidové tabule a
asi nejsme vzdaleni od chvile, kdy bude k vyuce a k rozmanitym prezentacim vyuzivana
jen a pouze elektronika. Tabulky s kifidou pfetrvaly v edukacni roviné dodnes, v
andragogice je klasicka tabule Castéji nahrazovana flipcharty. V nékterych zafizenich se
pro vzdélavani dospélych stale vyuzivaji bilé tabule, plastové, na néz je mozné zapisovat
fixy. V mensi mife vifi prach, takze fixy jsou z hlediska zdravotniho vhodné&jsi, bohuzel
jsou finan¢ni néklady vyssi. Ve vzdélavacich centrech se kromé nasténnych tabuli k vétsi
nazornosti vyuzivaji i velké papirové ,,bloky* na stojanech, na néz se piSe pomoci fixi.

Princip zistava ovSem stéle stejny.

Informacéni a komunikaéni technologie na pielomu 20. a 21. stoleti umoznily
vyuzivat k vyuce i pocitace. Vystizné charakterizuji pocitace, resp. jejich uplatnéni v
edukaci, Slavik a Novéak v iivodu své knihy (Slavik, Novék, 2006, s. 9), kteti uvadéji, ze
pocita¢ je informacéni nastroj, ktery mize zvysit profesionalitu prace lektora. Jejich
vhodné vyuziti doslova zpfistupni jeho edukantim fadu novych informaci a poznatki,
dokézou podpofit dialog mezi lektorem a edukanty a pfispét také k vyhodnéjSimu a
lepSimu sebepoznéni lektor. To mulze zvyraznit a ulehcit fizeni nebo rozhodovani v
edukaci, a zlepsit tak spolupraci mezi lektory navzajem i mezi nimi a vedenim organizaci,
zejmeéna pii praci s u¢ebnimi standardy.

7w

Aktivni lektor si mize ptipravit vyucovaci hodinu (nebo jeji ¢ast) v podobé, ktera
bude zpracovana v nékterém z dostupnych pocitatovych programi (MS Word, Excel,
PowerPoint...), bude vSak fesit i problém, jakym zptisobem ptipravenou prezentaci pred
o¢ima edukantll nebo studentli doplnit o dalsi informace. V préci s pocitacovymi
programy a s ovladanim prezentaci sedi vétSina vyucujicich za stolem a nemusi tak dobte
vidét na edukanty, na jejich aktivity. Nema tudiz nalezitou zpétnou vazbu. MoZnost, jak

tento problém vyfesit, se objevila pied nékolika lety. Jedna se o interaktivni tabuli.

K tomuto problému Dostal (2009) ftika: ,, Lektorovat s interaktivni tabuli
umoznuje prezentovat novym zpisobem, dynamicky, se zvyraznénim vazeb a souvislosti a
umoznuje lektortim pracovat se vzdelavacimi objekty. Timto zpiisobem jsou lektorovi

zpristupnény rozsahlé zdroje vyukovych materialu — textu, obrazku, videi i zvukovych
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klipu, které mohou byt prezentovany v souvislostech a vzdjemnych vazbach pri

respektovani didaktickych zasad. *

Zpusob, jimz interaktivni tabule pracuje, obsahuje dosavadni moznosti, jak ucinit
vyuku nazornou, a navic jeden dulezity prvek, je jim interaktivita. Ta umoznuje
samotnému lektorovi 1 studentim aktivné vstupovat do vyuky, ovliviiovat ji,
pfizplsobovat potfebam dané skupiny. Ten, kdo interaktivni tabuli uziva, ziskd moznost
sledovat probihajici vyuku na plose, jejiz velikost se blizi klasické tabuli, s moznosti
ovlddani pomoci on-line pfistupti k informac¢nim zdrojim. VeSkeré zmény mohou
edukanti sledovat pfimo na plose v realném ¢ase. Skutecnost, Ze interaktivni tabule maji
takovy povrch, na néz Ize psat také béznym popisovacem, otevird moznosti doplnit, psat
a kreslit pfimo do snimku, ktery se promitd. Tento typ dodate¢nych zmén je mozné
samoziejmé uloZit nebo vymazat podle pozadavkl vyucujiciho. Takto je mozné stejnou
pfipravu na hodinu odprezentovat naptiklad v paralelni tfidé. Provedené zmény v této
prezentaci nebudou vidét. Interaktivni tabule jsou vybaveny asynchronni funkci, coz
znamena, Ze vyuzité materidly mohou byt i pozd¢ji dostupné v papirové podobé i v

podobé¢ elektronické.

Interaktivni tabuli Ize chapat jako novou technologii, kterd byla vyvinuta pro
vzdélavaci ucely. Poskytuje zabavnéjsi formu vzdélavani a nabizi rozmanitou a moderni
praci ve vyucovacich hodinach. Diky propojeni rozmanitych elementi, jakymi jsou
napiiklad text, video, grafika, animace mohou lektofi pfipravovat vyuku zajimavéji a
edukanty lépe zapojit do vzdélavaciho procesu. Prestoze se tyto tabule objevily uz v

devadesatych letech minulého stoleti, jejich obliba narlistala az za¢atkem 21. stoleti.

Dostal (tamtéZ) charakterizuje interaktivni tabuli nasledujicim zplsobem:
,, Interaktivni tabule je viastne dotykove-senzitivni plocha, prostiednictvim které probiha
vzdjemnd aktivni komunikace mezi uzivatelem a pocitacem s cilem zajistit maximalni
moznou miru nazornosti zobrazovaného obsahu. “ K plnohodnotnému vyuZziti interaktivni
tabule je nutné mit nainstalovan piislusny software. Ten musi byt na pouzivaném pocitaci
tak, aby doslo k aktivnimu spojeni mezi interaktivni tabuli a poc¢itac¢em. Z PC je na povrch
tabule promitdn obraz projektorem, se kterym se da pracovat uz bez vyuziti pocitace
(ktery je samoziejmé stale zapnuty). Plocha tabule ovSem nefunguje jen jako b&zné

promitaci platno. Dotykovy display (vlastn¢ interaktivni tabuli) je mozno oznaCovat
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prstem, specidlnim fixem, 1ze pohybovat s obrazky, poustét pfipravené animace, malovat,
spoustét videa, nahravat postup feseni, zvuky atd. Jde o totozné ovladani, které pracuje
na principu pohybu pocitaCovou mysi na projektoru pocitace. Interaktivni tabule je
nastrojem, ktery umoziuje snadno pouzivat ve vyuce komunikacni a informacni

technologie.

6.1 Typy interaktivnich tabuli
V zavislosti na dodavateli a technologiim lze interaktivni tabule rozliSovat podle
hardwaru, jakoZ i podle funkéniho rozsahu softwaru. Cesky trh umoziiuje vy¢lenit
nékolik typl, mezi nejznaméjsi vSak patii tabule SMART Board a Activ Board. Ty se
od sebe ptirozené 1isi a kazdy vyrobce poskytuje téméf dokonaly software pro vznik

cviceni a vzdélavacich programd.

Interaktivni tabule pouzivaji i rizné typy desek. Podle ovladani je délime

nasledovné:

a) tabule odporové dotykové — jsou oznacovany také jako tabule membranové,
maji totiz pruzny a mékky povrch. Jejich zakladem jsou dvé pokovené vrstvy,
oddélené prithlednou vzduchovou vrstvou nebo polovodicovou folii. Pfi stlaeni
jakéhokoli bodu na tabuli dojde mezi vodivymi vrstvami ke kontaktu a elektronika
dokaze vypocist soufadnice bodu dotyku. K nejvétsim vyhodam tohoto
principu je podle badatelky Mary$kové (2008) zejména to, Ze propojeni
vodivych vrstev lze zpiisobit nejen pripravenymi specialni fixy, uloZenymi u
tabule, ale také prst ¢i jakykoliv piredmét, ktery neposkodi tabuli (prst v
rukavici, zavienou propisovaci tuzku, zavieny fix apod.). V uréitych ptipadech je
tieba tabuli tzv. kalibrovat, nebot’ miize dochazet k mirnym zméndm vodivosti
mezi f6liémi, resp. membranami. Jde o sladéni realné polohy fixu s mistem, které
rozpozna elektronika tabule. Kalibrace je snadné a Casové nenarocna. Nevyhodou
systému je skutecnost, Ze vrstvy jsou velmi nachylné na poskrabani nebo
proraZeni a jiné poskozeni. Povrch interaktivni tabule byva obycejné opatien i
dalsi prthlednou folii, na niz se neda psat béznymi popisovaci, jeji kvalitu vSak
muze vyrazné ovlivnit pouzitelnost tabule a jeji zivotnost. Kryci folie se po
urcitém Case mize samovolné Nebo po narazu zacit oddélovat, tak ze vzniknou

nepiijemné bubliny. Z hlediska uzivatele je prace s odporovou dotykovou tabuli
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b)

znacné komfortni a jednoduché (sta¢i k ni pouhy dotyk prstem). Je vSak silné
omezena jina ¢innost (naptiklad pouziti klasického kruzitka), nebot’ je tabule silné
nachylna k poSkozeni. Nejroz$ifenéj$im zastupcem je uz vySe zminiovana i-tabule

SMART Board kanadského vyrobce Smart Technologies (Maryskova, 2008).

Obrazek 5 Interaktivni tabule SMART Board

Chytré tabule (2014).

tabule elektromagnetické — jsou robustnéjsi nez piedchozi typ. Jak doklada
Maryskova (2008), tento typ tabuli je podobny tradi¢nim bilym tabulim zejména
v tom, ze ma tvrdy povrch, zna¢né odolny proti mechanickému poskozeni,
takze tabuli nevadi otiesy ani narazy. Skryta pod kryci vrstvou, tvoienou
zpravidla melaninem (druhem pryskyfice), je jemna sit’ vodict, vytvarejici slabé
elektromagnetické pole. Toto pole obsahuje uzky prostor 0 nékolika milimetrech.
Pokud se uzivatel snazi pracovat na tomto typu tabule, musi mit tzv.
bezbariérové magnetické pero, tvarem i velikosti pfipominajici fix urceny
K praci na béznych tabulich. V tomto specialnim peru je obsazen permanentni
magnet, ktery naruSuje pfi pouziti elektromagnetické pole, takze elektronika
vypocitava na zaklad¢ urenych hodnot polohu pera a piedava ji dale softwaru.
Pero nahrazuje pocitacovou mys a napodobuje jeji funkce. Hrot simuluje levé
tlacitko pocitatové mysi, Cinnost pravého tlacitka mysSi je napodobovéna

tlacitkem na plasti pera (Viz obr. €. 6).
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Obrazek 6 Magnetické pero

Sevt (2014).
Také u tohoto typu tabule je potiebna obcasna kalibrace. Na rozdil od dotykovych

i-tabuli, které poskytuji vyssi uzivatelsky komfort, jsou tyto tabule odolnéjsi, nebot’
nabizeji Sir§i moZznosti vyuZziti (na jejich povrchu je mozné pracovat s magnetkami, lze
na né psat také béznymi popisovaci, které jsou urceny K praci na klasickych ocelovych ¢i
keramickych tabulich, lze na ni pracovat také s modelovaci hmotou nebo s tzv.
slupovacimi barvami, s riznymi typy kruzitek s pfisavkou apod.; viz také Maryskova,
2008). Nejznamgéjsi piedstavitel popisované technologie je interaktivni tabule znacky

Activ Board od britského vyrobce Promethean (obr. 7).
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Obrazek 7 Tabule Activ Board

456789103
1516l sl ¥

, 313233
- 41 42 43 4

Klassa plus, s.r.o. (2014).

c) tabule infracervené a ultrazvukové — jde o finanéné nejméné nakladné
tabule, nebot’ se snadno a rychle instaluji (béhem tii az péti minut). Tabule jsou
zalozeny na infracervenych a ultrazvukovych technologiich — tedy na
povrchovych ultrazvukovych vinach, které se Sifi po ¢irém skle. Ultrazvukové
akustické viny jsou generovany ménici, umisténymi po obvodu plochy obrazu, a
slouzi obvykle jako pfijimace i vysilace. Jestlize se uzivatel prstem nebo jinym
mékkym materidlem dotkne skla, viny jsou absorbovany a dotek je v daném bodé
detekovan elektronikou. ProtoZe je panel ze skla a neobsahuje Zadné vrstvy,
jez by mohly trpét opotiebenim, tato technologie ma pomérné vysokou
trvanlivost a adekvatni svételnou propustnost. Uziva se pro vyrobu mensich
interaktivnich ploch, které jsou vybaveny zadni projekci, a pro rozmérné
tabulové systémy do tiid nejsou vhodné. Umoziiuje v§ak snimat také intenzitu
pritlaku a témér nevyZaduje kalibraci. Provozné je velmi citliva na znecisténi

a poSkrabani. Vyrabi se v podobé snimace, ktery je mozné umistit pomoci
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specialnich ptisavek ¢i magnetl, anebo jako standardni interaktivni tabule se
snimacem zabudovanym. Specidlni pero se tfemi tla¢itky nahrazuje plné
funkci pocitacové mysi, ale umoziiuje také popis. Prodejci téchto typu tabuli
pfimo uvadéji, ze mobilni interaktivni tabule je pouZitelna s jakoukoliv jinou bilou
tabuli. K nejznaméjsim zastupciim této technologie patii tabule znacky eBeam

nebo mimioBoard od americkych vyrobci.

Obrazek 8 Interaktivni tabule eBeam

Consulta eBoard

m

WS e W

CPSystem (2014)

6.2 Zpusoby projekce
Ruzné typy interaktivnich tabuli jsou dostupné ve dvou zakladnich podobach:

S tzv. ptedni nebo zadni projekci obrazu.

a) U tabuli s piedni projekci je datovy projektor umistén pted tabuli. Hlavni
nevyhodou tohoto zpiisobu projekce je umisténi projektoru, vystavenému
moznému mechanickému poskozeni a vrhajicimu stin na tabuli. Zda se vSak,
7e prednasejici si na tuto skuteGnost mohou rychle zvyknout a do paprsku

projektoru pak zasahuji jen rukou, nikoli celym télem. Tabule od nékterych
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vyrobcll jsou prizpusobeny tak, aby se daly vertikaln¢ posouvat. Pfednasejici se
tak nemusi ohybat a posune jen tabuli vyse. K feSeni problému napomaha taktéz

pouzivani specidlnich ukazovatek.

b) U tabuli se zadni projekci je datovy projektor umistén za tabuli, proto mizi i
problém vrzeného stinu. Vyhodou je zejména to, Ze nehrozi, aby prednasejici
byl oslnén paprsky projektoru. Zna¢nou nevyhodou systému jsou pofizovaci
naklady, naro¢néjsi instalace a vétsi rozméry (hloubka). Lze vSak fici, Ze cela

mechanickd sestava vypada ucelnéji.

Je zapotiebi se zminit jesté o typu interaktivni tabule s tzv. kratkou projekei.
Nektefi vyrobcei nabizeji interaktivni -tabule, u nichz je datovy projektor umistén mnohem
bliz povrchu tabule, tak ze promita obraz pod thlem 45 stupii. U tohoto typu tabuli se
vyznamn¢ sniZuje riziko oslnéni, nebo dokonce poskozeni zraku lektora ¢i edukant,
kteti by mohli pohlédnout do silného svételného zdroje projektoru. Snizuje se pak také

riziko dopadu stinu na tabuli. (viz obr. ¢. 9)

Obrazek 9 Tabule s kratkou projekci

Firma 3M Cesko (2013).
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Obrazek 10 Interaktivni tabule s integrovanym dataprojektorem

ASAVI, Asociace systémové AV integrace (2013)

6.3 Interaktivni tabule: jejich vyhody a nevyhody

I kdyz pocatky i-tabuli spadaji do devadesatych let minulého stoleti, ¢eské Skoly

se o né zacaly zajimat aZ v poslednich péti letech. To je dano predevsim jejich vysokou

pofizovaci cenou.

S tim, jak jsou interaktivni tabule zavadény do Skol, je nutné odmitnout fadu

predsudku, které se obcas vyskytuji a které byly zaznamenany v hospitacich ve vyuce.

Dostal (2009) ve svém ¢lanku uvadi tyto skutecnosti.

1.

Neplati, ze by byla i-tabule uréena vyhradné jen k nékterym z vyucovacich

piredmétu (napft. k vyuce informatiky).

Neplati, Ze pokud chce lektor vyuzivat ve vyuce i-tabuli, musi veskeré vyukové

materidly vytvaret sam.

Neplati tvrzeni, ze pokud vyucujici nemé ptipraveny vyukové objekty predem,

nemuze interaktivni tabuli vyuzivat.

Neplati, Ze by interaktivni tabule byla uréena vyhradné jen pro nékterou z

veékovych kategorii vzdélavanych.

Nelze tvrdit, Ze by interaktivni tabule byla urena jen K praci lektora.
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6. Neplati tvrzeni, ze interaktivni tabuli neni mozné vyuzit jen pii uplatnéni riznych

vyukovych metod a organizac¢nich forem vyuky
7. Nelze tvrdit, ze interaktivni tabule patii pouze do pocitacové ucebny.
8. Neplati, Ze pro instalaci interaktivni tabule musi byt odstranéna klasicka tabule.

9. Neni pravda, Ze s interaktivni tabuli mtize v jednom okamziku pracovat jen jeden

uzivatel.

10. Neni pravda, ze interaktivni tabule musi byt namontovana jen v ur¢ité stabilni

poloze.

11. Neni pravda, Ze interaktivni tabule je urena jen mladym lektoram.

Také interaktivni tabule, podobné jako kazda jina technologie, ma své pozitivni i
negativni stranky. Vyhody jejiho vyuziti shrnula Katkové (2010, s. 52) do nasledujicich
bodu.

e Interaktivni tabule nabizi lektorim moznost, aby si sami ptedem piipravili

veskeré detaily vyukové ¢innosti.
e Umoznuje lektorovi, aby vyuZzival Sirokou $kalu on-line zdroju.

e Diky vhodnym obrazklim, animacim a jinym didaktickym pomickdm pomaha

zefektivnit vyuku.

e Zinteraktivni tabule lze spoustét rlizné aplety zaméfené na experimenty; vSem
edukantim lze takto ukazat jevy a dusledky, k nimZz by nedoslo pii skutecné

realizaci dané¢ho pokusu.

e Interaktivni tabule ma univerzalni vyuziti ve vyuce vétsiny predméta,
pii vyuce edukanti riznych vékovych kategorii (i seniort).

e Interaktivni tabuli 1ze kombinovat s riznymi metodami vyuky.

e [ze tak zvysit motivaci edukanti k uceni.

o Nabizi vétsi prilezitost pro diskuzi a interakci ve vyuce.

e Podporuje zajem edukantti 0 danou problematiku.
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VSestranné pusobi na smysly vzdélavanych jedincu.
Pfi vhodném pouziti podporuje jejich kreativitu.
Pomaha vytvofit tvlrci atmosféru.

Text napsany na interaktivni tabuli ve vyuce je mozno vytisknout nebo ulozit a

pak prostiednictvim internetu sdilet s edukanty.

Tabule ptispiva k lepsi organizaci a ptehlednéjsimu strukturovani.
Umoznuje snadnou aktualizaci vyukovych materiala.

Poskytuje moznost sdilet ptipravené materialy s ostatnimi kolegy.
Umoziuje zapojit internet do vyuky.

Podle Kafkové (tamtéz, s. 53-54) maji interaktivni tabule predevSim tyto

nevyhody.

Nakladna pofizovaci cena.

Ptipraveny material k vyuce mize edukanty rozptylovat, a snizovat tim jejich

soustiedénost na obsah vzdélavani.
Ptiprava je pro lektora ¢asoveé naro¢na.
Nespravny odhad typu a velikosti pisma v pfipravé vyukovych materiald.

Hrozi, Ze se edukant dostane do role ,,pasivniho divaka“ (za vyuziti animace

namisto redlnych experimentt).
Interaktivita mize prevladnout nad pfiméfenym obsahem vyuky.

Schopnost a ochota lektora efektivné vyuZivat tento ndstroj spolu s ostatnimi

potfebnymi technologiemi

Pii slunecnim zéfeni musi byt mistnost s i-tabuli zatemnéna (obzvlast u

interaktivni tabule s pfedni projekci)
VyuZivani i-tabuli jako projekéni platno.
Svétlo projektoru mize mit dopad na zrak (u i-tabuli s piedni projekci)

U i-tabuli s pfedni projekci si ¢asto uzivatel stini vlastnim télem.
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Nutnost elektrické energie

V souvislosti s uvedenim vyhod a nevyhod i-tabuli je vhodné se zminit téZ o

faktorech, které jsou diileZité pro efektivni vyuZivani i-tabuli:

Ziskani divery k této technologii umozZnuje lektoriim dostatecny pristup k i-

tabulim.

Umoznit lektoriim ucast na vhodnych skolenich tykajicich se nejen i-tabuli, ale i

ICT vitbec
Naucit se uzivat tyto technologie vhodné a ucinné

Poskytnout dostatek casu lektoriim pro vytvoreni novych materidalii a seznameni s

I-tabuli.

Sdileni napadii, zkuSenosti a zdrojit mezi lektory.

Snazit se umistit tabuli tak, aby se eliminovalo slunecni zareni.
Snazit se minimalizovat technické problémy technickou podporou.

Interaktivni tabule maji velky potencial pro zlepSeni vyuky riznymi zplsoby.

Kafkova (tamtéz, s. 54) uvadi nésledujici tfi kliCoveé oblasti:

a)

b)

aktivni zapojeni — ditkazy naznacuji, Ze interaktivni tabule zvysuje poZitek z vyuky

diky vice rozmanitému a dynamickému vyuzivani zdroju, stejné tak i motivaci.

prezentace, demonstrace a modelovani — interaktivni tabule je vizudlni nastroj,

ktery muze pomoci predloZit hodiny poutave.

zvySeni tempa, tok lekci — i-tabule umoziuje bezproblémové pouZiti riznych
materialii. Soubory i jednotlivé stranky mohou byt pripraveny predema mohou
se propojovat s jinymi zdroji. Stranky mohou obsahovat grafy, texty, obrazky,
mapy, diagramy, hudbu, rizné odkazy na multimedialni soubory ci internetové
stranky. Setri se tak cas, ktery je pri bézné vyuce vénovan psant na tabuli. Soubory

je mozné ulozit, v dalsi hodné otevrit a pripomenout vse podstatné.

6.4 Vybér vhodné interaktivni tabule

Pro rizné typy a urovné i-tabuli je spole¢nych nékolik prvki. Interaktivni tabule

spolu s dal§imi technickymi prvky (dataprojektor, interaktivni dotykovy panel, tablet,
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vizualizér, odpovédni systém atd.) umoznuji pracovat s aktivni plochou jako bychom
sedéli pfimo u pocitace. Diky tomu lze na tabuli pracovat se vSemi nainstalovanymi
programy z PC, se vSemi moznostmi internetu véetné animaci, virtualnich laboratofi,

fotografii apod.

Specialni software je vSak specificky pro kazdy typ tabule. Proto neni mozné
program vytvoieny pro Activ studio vyuzit na tabuli SMART Board a naopak. Také prace
u tabule s ndstrojem nahrazujicim pocitatovou mys se znacn¢ lisi. V nasledujici tabulce
&. 1 pfinasime nékteré vyznamné rozdily u dvou nejpouzivangjsich typi tabuli v Ceské

republice, tj. u Activ Board a SMART Board.
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Tabulka 1 Rozdily i-tabuli Activ Bodra a SMART Board

Levé tlacitko mysi

Dotyk specialnim

bezbateriovym perem na

poZadovaném misté

Dotyk ¢imkoliv (i prstem) na

poZadovaném misté tabule

Dvojklik mysi

Dvoijklik specialnim perem

Dvojklik ¢imkoliv

Pravé tlacitko mysi

Sepnout spinac na peru a
dotknout se poZadovaného

mista na tabuli

Pomoci plovouciho panelu
nastrojl Ize zvolit ikonu
pravého tlacitka nebo funkci
"gesta", pokud je

naistalovan systém DVIiT

Psani do

libovolného programu MS

VlozZi se "prihlednd blana"

programu tabule a piSe se do

Lze psat rovnou do

programu MS Office

Office "horni vrstvy"
Vyuziti plochy jako
Lze Nelze
magnetické tabule
Vyutziti klasického
Lze Nelze
fixu

Vytvoreni vlastni

prezentace

Lze v programu tabule nebo
MS Power Point (nelze v3ak

dopisovat pti prezentaci)

Lze v libovolném programu

véetné programu tabule

Zdroj: Maryskova, D. Interaktivni tabule. Olomouc 2008
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1) SMART Board:

v

Suverénné nejroziitendjsi i-tabuli v Ceské republice je tabule znacky SMART
Board. Spolu s i-tabuli se dodava software SMART Board, ktery se sklada z programut
Smart Board Tools a Smart Notebook. Licence umoznuje vSem vyucujicim dané skoly
nainstalovat Smart Notebook i do PC doma. Lektoifi mohou pfipravovat vyukové
materidly v pohodli svého domova, nejsou tedy vazani jen na Skolni pocitace. Tento typ
i-tabule je dodavan s panelem, kde jsou umistény 4 riizné barevné specialni fixy a houba.
V okamziku, kdy uzivatel uchopi fix, program Smart Notebook se pfepne do stavu psani
a dotykem hrotu na plose tabule dochazi k zachyceni textu. S pomoci elektronického
snimace, ktery je umistén pod kazdym fixem, je tabule schopna rozpoznat jednotlivé

barvy elektronickych fixi.

Smart Notebook slouZzi ve tiid¢ jako bild pracovni plocha s mnoha moznostmi pro
nazornou vyuku. Mezi jasné vyhody tohoto typu tabule patfi ovladani pomoci prstu,
intuitivni prace s plovoucimi nastroji, lehky software Smart Notebook, bohata galerie
ptipravenych obrazka, flashovych objekti, efektl a cvi€eni. Smart Notebook je vlastné
jakysi interaktivni program velmi podobny prezentaénimu programu MS PowerPoint. Je
také do jisté miry kompatibilni 1 s MS Office, tzn., Ze materidly pfipravené napt. ve
Wordu ¢1 Excelu lze snadno prevést do formatu Smart Notebook pomoci funkce

»kopirovat“ a ,,vlozit®.

Zaroven lze Smart Notebook pouZivat i bez pfipojeni na i-tabuli, to umoziuje
uzivatelim vytvaret si pfipravy na jakémkoliv pocitaci, kde je software nainstalovan.
Hotové ptipravy se pak naptiklad pomoci flash disku pfesunou do pocitace ptripojené¢ho

k interaktivni tabuli a mohou se vyuZzivat ve vyucovacich hodinéch.
2) Activ Board:

Tato i-tabule byla podle informa¢nich materialét firmy TOP media® vytvotena
specidlné pro Skolni prostiedi, vSe je skryto v robustni konstrukci a tvrdy mezaninovy
povrch plochy odold i nezbednym détem. Soucasti tohoto typu i-tabule je autorsky

program, ktery pfinasi dokonalé nastroje, jejichZz pomoci je velmi snadné zachytit

% Firma TOP media, [online] [cit. 2013-10-29]. Dostupné na WWW: http://www.activmedia.cz/
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lektorovu piedstavu o postupu vyuky a zobrazit ji v zajimavé dynamické formé. Prace s
nastrojem Activinspire je snadna, pichledné je ovladani a vyuziti je univerzalni.
ActivInspire pfinasi inspirujici nastroje pro ty nejmladsi, ale také komplexni modely pro
ty, ktefi stoji na prahu dospélosti. Vyuziti riznorodych médii od videi, animaci, simulact,
pozadi, obrazki, zvukl a odkazii vytvaii motivujici prostiedi pro kazdého lektora.
ActivInspire neni jen autorské prostfedi, obsahuje celou fadu funk¢nich nastroji jako
pravitko, hraci kostky, stopky a rozpoznavani tvari, které pomahaji lektorim od pocatku
pracovat dynamicky a zajimavé. S deseti tisici dostupnymi vyukovymi zdroji, které
lektoti sdileji mezi sebou, jde o dokonaly ndastroj jak ucinit vzdé€lavaci proces
zajimavéjSim a inspirativnéj§im. Ve formatu ActivSoftware je k dispozici také velké
mnozstvi hotovych pfiprav pro pfimé pouziti ¢i inspiraci. Lze zde najit také nejvétsi
mnozstvi interaktivnich ucebnic. Activinspire umoziuje import materidli z dalSich
formatt jako je MS PowerPoint nebo dokonce konkuren¢ni Smart Notebook. Spravné
vyuzivani ActivSoftware je skoleno v fad¢ akreditovanych kurzii. V jediném software tak
naleznete 2 verze: Activprimary — pro MS a 1. stupei ZS a Activstudio pro starsi
edukanty a pro andragogiku. Software Activprimary 1 Activstudio ziskaly na svétovych
trzich nejedno ocenéni. Activprimary vyuziva velké ikony a jasné barvy pro zvyseni
atraktivity u mladSich uzivateli a velké mnozstvi zdroji odpovidajicich této vékové
kategorii. Vzezieni stranek, symbold a objektti bude malym edukantim velice blizké.
Velikost pismen a celkové zvétSeni 1ze vyuZit i pro praci se starSimi studenty ¢i seniory.
Activstudio obsahuje vice nez 5 000 hotovych hodin, obrazky, pozadi a aktivity pro
jednotlivé vékové skupiny. Samostatné ¢innosti v prubéhu hodiny Ize nahrat a nasledné
znovu analyzovat. Na i-tabuli Activ Board mizete vyuzivat i Activ Arenu s funkci 2
soucasné pracujicich uzivatelii — napt. pii spolupraci lektora a edukanta. Ovladani tabule
je pomoci ergonomického bezbariérového pera, které je velmi presné. Vyrobce nabizi i
dva odpovédni systémy ActiVote a ActivExpression, které jsou mobilni, Ize je vyuzivat
i bez i-tabule nebo s tabuli jiného vyrobce. Tyto systémy slouzi k rychlému ovéfeni
znalosti a téZ udrZeni pozornosti edukantli. V jednom okamziku zapojite tak do vyuky
celou studijni skupinu. Odpovidaji dokonce i ti, ktefi by jinak nereagovali nebo by se
stydéli za svlij ndzor. Nejde jen o testovani, ale hlavné o zpétnou vazbu. Tyto systémy téz
respektuji individualni potieby kazdého jednotlivce (volba rezimu prace vlastnim

tempem).
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Obrazek 11 Odpovédni systém ActiVote

Zdroj: Activ portal [online] [cit. 2013-12-27]. Dostupné na WWW:
<http://www.activboard.cz/index.php?option=com_content&task=view&id=68&Itemid=66>

V této kapitole jsme se snazili piinést Siroké lektorské vetejnosti co
nejpodrobnéjsi prehled vyhod i nevyhod jednotlivych typt i-tabuli. Nasi snahou bylo
tento prehled vytvofit s nadhledem a nezaujaté. Bude nyni zalezet na zvazeni kazdého
lektora, majitele firmy ¢i instituce, jak s témito informacemi bude pracovat a pro jaky typ
i-tabule se nakonec rozhodne at’ uz na zaklad¢ vlastnich zkuSenosti ¢i na doporuceni
kolegii ¢i po setkdni s odbornymi prodejci této didaktické techniky. Kazdy z vyse

popsanych typt i-tabuli ma jisté fadu ptiznivcd i odpirca.

Vzhledem k finan¢ni, organizac¢ni 1 odborné narocnosti celého procesu nakupu a
instalace i-tabule je nutné vybirat dodavatelskou firmu opravdu peclivé. Zadavatel by se
nemé¢l v Zadném piipadé zaméfit jen na hledisko ceny, ale zvazovat komplexnost celé
dodavky a sluzeb s ni souvisejici. V zddném ptipad¢ nedoporucujeme oddeleni dodavky
vlastni i-tabule, dataprojektoru, integrace dalSich doplnkovych obrazovych zatfizeni nebo
ozvuceni celého systému. Nebezpeci, ze jakykoliv problém ve funk¢énosti celé sestavy si
budou mezi sebou dodavatelé presouvat, je velmi vysoké. Navic vzhledem k Siroké
nabidce riznych variant téchto systému a technickych feSeni nemusi byt pak zarucena
kompatibilita a adekvatni kvalita jednotlivych komponenti. Proto snizime riziko

takovychto problémi tim, Ze povétime celou ,,akci” jednoho (dostate¢né provéieného)
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dodavatele. Pfi realizaci celé zakazky nesmi management zapomenout ani na potiebné

kontroly a revize.

6.5 Interaktivni vyuka
V souvislosti s vyuzivanim i-tabuli je Casto zminovana interaktivni vyuka.
Samotny fakt, Ze je i-tabule pfitomna, vSak jest¢ automaticky neznamenad, Ze se zakonité
jedna o interaktivni vyuku. Musime rozliSovat, kde se k interakci (vzdjemnému piisobeni)

dochdzi. Zde mame vice moznosti:
a) mezi uzivatelem a technickym zafizenim
b) mezi lektorem a edukanty
€) mezi edukanty navzajem

K interakcei v pfipadé€ bodl b) a ¢) mlize dochazet i bez vyuziti interaktivni tabule,
a presto se bude jednat o interaktivni vyuku. I-tabule v§ak samoziejmé mize vyraznym
zptisobem prispét k efektivni interaktivni vyuce. S vyuzitim i-tabule tak muzeme

prezentovat neobvyklym zpiisobem, dynamicky, se zvyraznénim vazeb a souvislosti.

Interaktivni vyuka ale vyZaduje aktivni spolutcast edukantl pii plnéni
vzdélavacich cill. ,,Z lektora a edukantii se tak stavaji partneri, které spojuje usili o
dosazeni spolecného cile. Lektorova uloha zde je dana takto: umoznovat, usnadnovat,
napomahat ¢i podporovat. Lektor napr. usmeérnuje diskuze, zdiivodnuje vhodna resSeni,
provazi edukanty pri skupinové a individudlni praci. Edukant je chdpadn jako zdroj
napadii, myslenek a navrhu a vyrazné spoluvytvari, modifikuje a v pokrocilejsich stadiich
i sam vede vyukovy proces. Interaktivni vyuka tak meéni vzdélavani dospélych na prostor
pro kreativitu, seberealizaci a prirozenych odmeén ve formé reflektovaného rozvoje ci

pozitivnich zpétnych vazeb. “*°

Z mnohaletych zkuSenosti vyplyva, ze kli¢em uspéchu k zavedeni moderni
interaktivni vyuky je v prvé fad¢ priprava kvalitni metodiky vyuky a vySkoleni lektori
v pouzivani modernich technologii a vyukového software.

Je zde i otdzka, zda rozvoj novych vyukovych technologii nepfinese vyraznou

zménu v nahrad¢ klasické (papirové) ucebnice elektronickymi médii. Tomu by mohly

10 Burianek, J. Interaktivni metody vyuky, [online] [cit. 2013-12-27]. Dostupné na WWW:
http://www.varianty.cz/download/pdf/texts_36.pdf
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urCité napomdhat nékteré nové vlastnosti téchto médii, které¢ klasickd ucebnice
neumoznuje, napf. interaktivita (oboustranna komunikace pii piedavani ucebni
informace), multimedialni zpracovani u¢ebni informace (kombinace audiovizualni
slozky s pisemnou formou) a hypertextové zpracovani ucebni informace
(vicetrovitovy pfistup, ktery umoziuje postupovat v textu riznymi smeéry). Interaktivitu
povazuje za zakladni parametr vSech elektronickych vyukovych materiali. Znamena to
predevsim, ze uzivatel mize zasahovat do textové i obrazové Casti, ziskavat dalsi
informace, odpovédi na otdzky nebo feSeni tloh. Edukant se tak stdva spolutviircem
vyukového procesu, jeho osobnost tim vystupuje pfi komunikaci v uéebné vice do

popriedi, stdva se partnerem lektora, vice diskutuje, predklada vlastni napady a myslenky.

Ve vztahu ke klasické tiSténé ucebnici existuje n¢kolik moznych zpracovani
vyukovych materiali. Nejjednodussi moznosti je doplnéni klasické uéebnice napf. o
CD ROM nebo DVD, kde jsou ulozeny dalsi materialy, které pfimo navazuji na tist€énou
publikaci. Mohou to byt napft. elektronické slovniky pojmt uciva, sbirky tloh, odkazy na
dalsi informacni zdroje atd.) a ve vyuce je lektor pouzivé jako doplitujici material k dané
ucebnici, nebo mohou byt vyuZity jako nezavislé vyukové materialy. V této podobé se

dnes objevuji 1 materialy pro praci s interaktivnimi tabulemi.

Dal$i moZnost skyta zpracovani uciva obsazeného v pouZivané klasické
»papirové®“ ucebnici do elektronické podoby multimedidlniho programu, ktery je
zatazovan do vyuky na i-tabuli, ale edukant s nim muze pracovat také doma na PC. Jedna

se vlastné o interaktivni ucebnice, které blize popiSeme v dalsi ¢asti této prace.

Maéme vSak 1 velké mnozstvi vyukovych materialll plnicich funkce ucebnice, které
ovSem existuji pouze v elektronické podobé, jsou dostupné na CD, DVD nebo na webu.
Pro né je charakteristické zpracovani v podobé hypertextu. Do urcitého dokumentu jsou
vlastné vlozeny odkazy na jiné dokumenty ¢i ¢asti t€hoz dokumentu a tim lze vytvofit
rozvétvenou strukturu, kterd umoziuje bez zdlouhavého vypisovani adres jednotlivych
webovych stranek pfechazet pouhym kliknutim mysi na uvedeny odkaz a otevfit dalsi

potiebny material ke studiu.

Samoziejmé lze predpokladat, Ze se formy vyukovych materialit budou vyvijet

dal jako i1 vyukové technologie a tim budou ovliviiovat také metody a formy vyuky.
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6.5.1 Vyukovy software ve §kolni praxi
Jak ukazuje praxe, vyukovy software se dostava témet do vSech forem vzdelavani
dospélych. Setkdvame se s nim v managementu, na vysokych Skolach, Skoleni

zameéstnanct a ve spousté vzdélavacich instituci.

Pojem vyukovy software byva nékdy nepiesné uzivan. Napt. se do této kategorie
fadi 1 MS Word uzivany pro ptipravu vyucovaci hodiny. MS Word vSak nelze zatadit
mezi vyukovy software, podobné jako informacni systémy, které jsou pfimo utvareny,
ale nejsou schopny plnit didaktickou funkci. Proto uvadime nésledujici definici:
., Vyukovy software je jakékoliv programove vybaveni pocitace, které je urceno k
Vyukovym ucelum a dokaze plnit alespon néekterou z didaktickych funkci. “ (Dostal, 2009)
V ceskeé literatufe se mizeme setkat téZ s pojmem vyukovy program, ktery oznacuje jiz
konkrétni software ur€eny k vyukovym tcelim.

r

V nasledujici ¢asti textu predkladdme kategorizaci vyukovych programd, jez byla
vytvotena na zaklad¢é studia 148 vyukovych programti od domacich i zahrani¢nich
dodavatelii a kterou J. Dostal popisuje ve svém jiZ vySe zmiflovaném ¢lanku uvetrejnéném

v Casopise pro technickou a informaéni vychovu v roce 2009:
» Kategorizace vyukovych programii:
a) dle miry interaktivity
a. interaktivni
b. bez interaktivnich prvkii
Mira interaktivity je u nabizenych produktu ruzna.
b) dle irovné vzdélavani
a. pro materské skoly
b. pro zdkladni skoly
C. pro stredni Skoly

d. pro vysoké skoly
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| sebedokonalejsi vyukovy program, pokud neni vyuzivan ditétem (edukantem,
studentem) prislusného véku a urovné psychického vyvoje, nemiize adekvatné plnit svoji

funkei.
C) dle miry poskytovani zpétné vazby
a. zpeétnovazebni
b. bez zpétné vazby

Schopnost vyukovych programii poskytovat zpétnou vazbu se projevuje zejména v
sekcich charakteru cviceni a ukolu a oblasti didaktického testovani. Studujici by mél
dostavat zpétnou vazbu o spravnosti svého uceni a ujisti se tak, Ze postupuje bezchybné,
popFipadé miize nespravné osvojené poznatky a dovednosti korigovat. Rada vyukového
softwaru vsak zpétnou vazbu neposkytuje a to miize vést k nespravnému pochopeni

vzdelavaciho obsahu.

d) dle organizovanosti vzdélavani
a. pro skolni vyuku
b. pro samostudium

e) dle on-line nebo off-line funkénosti
a. off-line
b. off-line s on-line podporou
c. on-line

Vyukovy software miize byt nainstalovan primo v lokalnim pocitaci nebo na
serveru skoly. Existuji vsak i pripady, Ze je vyukovy program nainstalovan na vzddleném
serveru a ten je poté on-line sdilen prostiednictvim internetu. Dalsi moznosti je situace,
kdy je vyukovy software nainstalovan na pocitaci a prostiednictvim internetu lze ziskat

on-line podporu (napr. aktualizace obsahu nebo on-line testovani znalosti).
f) Dle poctu uZivateli
a. monouzivatelsky
b. viceuzivatelsky

Jeden vyukovy program miize ve stejném case sdilet vice uzivatelil.
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g) Dle tematického rozsahu
a. monotematicky
b. polytematicky

Vyukové programy mohou obsahoveé pokryvat pouze jeden nebo vice tematickych
celkui. Pokud vsak program zahrnuje vice témat soucasne, mel by byt prehledne

strukturovan.
h) Dle jazykovych mutaci
a. jednojazycny
b. vicejazycny
1) Dleverze
a. plna verze
b. demoverze (omezend)

Neékteri vyrobci umoznuji pred zakoupenim programu vyzkouset si jej formou
bezplatného poskytnuti demoverze, ktera ma zamérné nékteré funkce programu
nefunkcni. Vyhodou je, Ze je mozné program predem otestovat a urcit, zda vyhovuje

pozadovanym podminkam.
J) Dle pocétu didaktickych funkci
a. sjednou didaktickou funkci (motivacni, expozicni, fixacni, verifikacni)
b. didakticky polyfunkcni (vétsina programii)
Kazdy vyukovy software musi plnit alespon jednu didaktickou funkci.
K) Dle zaméieni na jednotlivé piedméty
a. predmeétove zamereny (matematika, déjepis...)
b. bez predmétového zaméreni *
Volba vyukového programu:

Vybér vhodného programu pro konkrétni vyuku je rozhodné velice naro¢na
¢innost, kterou podrobn¢ rozebira celd fada odbornych publikaci. Proto je dobré, aby si

vyuCujici pfredem nastudoval nékterou z dostupnych publikaci zabyvajici se touto

-70 -



problematikou. Vzdy je vSak rozhodné nutné mit na paméti, ze by se mél vyukovy
program volit s ohledem na vyukové cile, na vék a uroven edukanti, na schopnosti
lektora integrovat program do vyuky a na podminky realizace (dle technického

vybaveni konkrétni u¢ebny).

6.5.2 Interaktivni ucebnice

Chcete Vase edukanty skutecné zaujmout? Tak zkuste interaktivni ucebnici.
Takovéto ucebnice nabizi napi. Nakladatelstvi Fraus'! a popisuje jejich vyhody takto:
,, Oproti tisténé ucebnici mad radu vyhod. Nic nevdzi, snadno ji lze spustit ve Skole na
interaktivni tabuli nebo jen na pocitacich v pocitacové ucebné — skolni multilicence.
Edukanti ji navic mohou mit v edukantské licenci doma. Mohou si tak zopakovat celou
latku, pustit si znovu video nebo animaci, prostudovat odkazy na zajimavé internetové
stranky, prohlédnout dopliujici fotografie nebo texty. Interaktivni ucebnice miZete vyuzit
pro doplnéni a zpestieni vyuky kazdého predmétu. Ke Skolni multilicenci i-ucebnice je
mozné dokoupit interaktivni cviceni, ktera zapoji edukanty do vyuky a lektoriim prinesou
rychlou zpétnou vazbu na probiranou latku. Edukantska licence je primarné urcena pro
edukanty a obsahuje zabavné procvicovani a testy pro domaci opakovani. Pro pripravu
na vyuku ji vSak muze vyuzit lektor. Interaktivni ucebnice prispivaji k lepSimu zndazornéni
a pochopeni probirané latky diky radé didakticky pFipravenych multimédii: Interaktivni
ucebnice prispivaji k lepsimu zndzornéni a pochopeni probirané latky diky radé

didakticky pripravenych multimédii:
e videosekvence, 2D a 3D animace
e zvukové nahravky
* mezipredmétové vztahy
o odkazy na webové stranky
o vwhledani daného slova v internetovem vyhledavaci Google
e propojeni se slovnikem multiBANK® Explorer

o texty, které dopliuji tistenou ucebnici

11 Nakladatelstvi Fraus, s.r.o., [online] [cit. 2013-12-27]. Dostupné na WWW:
http://ucitel.flexilearn.cz/interaktivni-ucebnice/
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e dalsi fotografie a ilustrace

Novinkou Nakladatelstvi Fraus je nova generace interaktivnich ucebnic, kterd
umoznuje zvyraznit dulezity text na strance a vkladat vlastni vyukové materialy primo do

obsahu i-ucebnice. Lektor miize vkladat:
e dokumenty
e textové poznamky
e audia
e videa
o fotografie a ilustrace

o mezipredmeétové odkazy do jinych ucebnic

Obriazek 12 Ukézka interaktivni uéebnice Nakladatelstvi Fraus

Zdroj: Flexilearn portal [online] [cit. 2013-11-19]. Dostupné na WWW:
<http://ucitel.flexilearn.cz/interaktivni-ucebnice/>
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Firma Fraus nabizi opravdu Sirokou Skalu i-ucebnic. Pro ilustraci uvadime
zajimavou zvyhodnénou sadu ucenic pro 6. a 7. ro¢nik. Interaktivni ucebnice je postavena

na obsahu tisténé ucebnice, ktery je vSak obohaceny o fadu vyukovych multimédii, napft.:
o videa (fyzikalni a chemické pokusy apod.)

e zvukové nahravky (texty v cizim jazyce namluvené rodilymi mluv¢imi,

rozhovory, ukazky z hudebnich a literarnich d¢l a dalsi)
e 2D a 3D animace pro vétsi nazornost probirané latky
e odkazy do jinych ucebnic pro meziptedmétové pochopeni latky
e odkazy na zajimavé webové stranky souvisejici s probiranou latkou

e adalsi doplitujici materidl (ptepis poslechovych cviceni v cizim jazyce, fotografie,

ilustrace, zajimavosti apod.)

Ke kazdé ucebnici ptipravuje Nakladatelstvi Fraus jako bonus v prubéhu ptistiho
roku: fadu testl s okamzitym vyhodnocenim, procviovani uc¢iva zdbavnou formou,
prehledy uciva. Komplet obsahuje i-u¢ebnice pro: 6. + 7. ro¢nik (Angli¢tina Way to win
6, 7, Cesky jazyk/ Citanka 6, 7, D&jepis 6, 7 (pouze ZI), Fyzika 6, 7, Néméina Deutsch
mit Max Al/1, 2, Matematika Aritmetika/Geometrie 6, 7, Ob¢anska a rodinna vychova
6, 7, Ptirodopis 6, 7, Zemépis 6, 7).

Nakladatelstvi Fraus ptfichdzi nyni také s interaktivnimi atlasy SHOCart, které
bezesporu ozivi hodiny zemépisu. Jedna se o Skolni atlas svéta a Skolni atlas CR a

Evropy. Nakladatelstvi Fraus k nim uvadi na svych webovych strankach'? mimo jiné toto:
., Interaktivni atlasy obsahuji:
o dalsi mapy generované ze zakladnich map v atlasu - moznost zobrazit hranicni

hodnoty v barevné Skale, napr. nejvice obydlené oblasti na Zemi; zobrazeni

lokalizace jednotlivych jevii v piivodni mapé, napr. vyskyt cernozemi

12 Nakladatelstvi Fraus, s.r.o. [online] [cit. 2011-12-28]. Dostupné na WWW:
<http://ucitel.flexilearn.cz/rozsireni/interaktivni-atlasy-shocart/>
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tabulky, schémata, grafy, mapky (napr. trasa transsibirské magistraly)

animace k vysvétleni konkrétnich jevii objevujicich se v mapé (napr. vysychani

Aralského jezera)

animace Google Earth pro priblizeni a lokalizaci vybranych mist na Zemi (napr-.

prirodni utvary)

didakticky vybrany obrazovy materidl (napr. panoramata hlavnich mést, pamatky

UNESCO)

audia (napr. statni hymny, ukazky jazyki)

odkazy na ovéiené webové stranky obsahové souvisejici s danou mapou
dokumenty (napr. Cesi u pramenii Amazonky)

videosekvence (napr. tanec Masaju, vina tsunami)

odkazy na souvisejici ucivo v ucebnicich Fraus

Moznosti, které nabizi interaktivni atlas:

vice variant zakladni mapy - napr. fyzicka mapa Evropy s kompletnim popisem
(viz atlas); fyzicka mapa Evropy s popisem poloostrovu, ostrovu, zalivii, apod.
(téma: clenitost pobrezi); fyzicka mapa Evropy bez popisu (orientace na slepé

mapé)

vytvdieni sestav map - napr. mapa hustoty osidleni, mapy nejmeéné a nejhustéji
osidlenych oblasti (mozZnost porovnavani jevii, hledani souvislosti a vyvozovani

zaverii)

vytvdaieni kombinovanych sestav - napr. politicka mapa Evropy kompletni,
politicka mapa Evropy s barevné vyznacenym uzemim Polska, informacni tabulka

s udaji o Polsku, polska viajka, polskda hymna, obrdzek Varsavy “
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To vse a samoziejmé jeste daleko vice podrobnych informaci naleznou zajemci o

tyto interaktivni materidly na webovych strankach firmy Fraus 3.

Pro inspiraci uvadime piiklad jesté dalsi Ceské firmy zabyvajici se tvorbou a
distribuci i-u¢ebnic. Jedna se o firmu Nova $kola, s.r.0.!, ktera produkuje a prodava
multimedidlni interaktivni ucebnice (MIUC). Tato spole¢nost dlouhodobé pracuje na
vyvoji ucelenych fad multimedidlnich interaktivnich ucebnic a jejich neustalém
vylep$ovani. Dostupné jsou v sou¢asné dobé tyto MIUG: Ziva abeceda, Slabikat, Hudebni
vychova 1-5, prvouka Ja a muj svét 1-3, Vlastivéda 4-5, Ptirodovéda 4-5, Déjepis 69,
Ptirodopis 6-9, Zemépis 69, Vychova k obcanstvi 67, Chemie 8. V brzké dobé budou
dokonceny: Chemie 9 a Vychova k obcanstvi 8. Nova Skola porada také bezplatné
ukéazkové seminare, kde je mozné si vyzkousSet praci s jejich produkty a presvédcit se o

kvalité nabizenych multimedialnich ucebnic, které Skola planuje zakoupit.

13 www. fraus.cz
14 www.nns.cz
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Obriazek 13 Ukazka z interaktivni ucebnice déjepisu firmy Nova skola, s.r.0.

UKAZKA Z MIUE DEJEPIS 7

V interaktivnich ucebnicich najdete na jednom misté veskeré doplikové materidly k tisténé ucebnici (fotografie, videa,
mezipredmétové vztahy, interaktivni cviceni, audionahrdvky textu ucebnice, zajimavosti a webové odkazy souvisejici s
ucivem), které jsme vybrali a pfipravili, abychom vam usetfili Cas s pfipravou a aby byla vyuka zajimava.

S nasimi ucebnicemi uceni nenudi!

Pro procviceni uciva Spravné feseni I :

a zpestfeni vyuky jsou Zakladni ucivo je pro opakovacich dkola :] 'krgrts';“ zgzg?dalﬁf
plipravena zajimavé 7pestfeni dopinéno @’é si mi7ete se 7dky Rtepratie & canity
interaktivni cviceni pri- zajimavostmi. zkontrolovat kliknutim mo,gt :
zpiisobend veku Zaki. na ki, A

KONSTANTIN A METODE] NA MORAVE " KNIZE SVATOPLUK (viddi $71-594)

V' 0 dubé Slovan Jesié el viastn pisemnictd, roio Konstan-
tin sestavil novy spisovny j inu. (o zikladem
se stalo ndfeti 7 okoli Soluné v Recku, M
Zili) Do staroslovinstiny peclozil nejdilez
pieklad takeé zapsat, vytvofil Konsttin 5ové pismo zvané hiaholice.

Rastslavi nisiupce knize Svaiopl pripojil k Vel Morave Cechy. Usemi s ok rozsilo na zipa-
dé k Sumavea Krusngm hordm. nu sever k polské Fece Visle. Z ivala léta nejvétsino rozk
Proto ziskal Svatopluk prizvisko . Veliky™.

Pohaii 7minéné v prededlém odstaved o feka Visli ukae na nisénné maps, neho s piisluiné mapé v semépisném
atlase a elndte, ve keoryieh sontasngel: stiteeh so nechizgii

Covileo Gib1 i kierih dvins il adniCly Thett oo b2 Z Moravy se ma okolni Gzemi Sifilo kfesCanstvi. Na Svatoplukové dvore pijal kFest Gesky knize
Do piisti hodmy zgistise, jak se nazfvalo drube neptansi skivanské pisno, sevea: Bofivej a patme i jeho manzelka Ludmila, (O 10 udilesti se doctete v kapitole PoGitky Ceského stitw.)
vené z veligch pismen fecké abosody. Kdo je vytvosit?

KNIZE MOJMIR 1. (viidi 894 906, nebo 907)

Po Svatoplukove smrti se stal knizetem jeho syn Mojmir 1. Ieho spory s bratem
ivelmozic Velkomoravské Hsi neprospivaly.
Vnitinimi spory oslabend fise se nakonec st snadnou koFisti mad'arskych
koovnyeh kmenii. kleré koncem 9. sioleti vpadly do stiedni Lvropy.

V jedné 2 bitev pisel o Zivot i knize Mojmir 1L Velkomoravski fise se rozpadla
na maki knizeetvi, jedno z nich se stalo zdkladem Seského stitu.

Slovenské uzemi, které k fisi patfilo, ovlidli Mad'afi. Ti po letech boji prijali
v 10 stoleti kiestanstvi a vybudovali si na Gzemi dneSnihe Mad'arska a Sisti
Slovenska uhersky stat,

& @ Podabat jako Vi

Vpameive

Byzantsii kazatelé méli na Moravé iispéch, protoze miuvili jazykem,
Kterému 1idé rozumeli. Na Velehrad® vyskolifi své ziky a naucili je
distapsit. Tose nelihilo franskim knézim, ktefi na Mamve stile piiso-
bili. Stez si protw u papeze. Obvinili vba bratry, 2 neuzivaji pit
buhosluzt utinshy jazyk. Papez povolal Konstunting o Melodéje  Chizha ubofice poivane
do Rimu. aby zde méli moznost hajit uzivini staroslovénsting. v 10 stoiets v Bullurshu

Jednin sice tvala dlouto, ale jejich vysledek byl pro Moravu prizaivy.
Konstantin presvédcil papeze, aby povolil uzivini slovanského jazyka
istaroslovénsiiny) pii bohosluzbich, a dokon izeni arcibiskup-
stvi na Moravé. Metod§ byl jmenovan moravskim arcibiskupem.
Velki Morava tuk piestalu byt cirkevae zavisli na vychodofranské risi.

©
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Moravs zanikly | velke ite

Koussansie e u? o Movavu nevdtis ¥ Rimé résce onemoendi. Vatoupil do Mis-
72 stumwisich 55 pepenlehl iné 7%, ale ity o7 dosacsnost, ik

teves, e pijad el jmios Cysil. Hesy wisto zméel

" Metodsj se vritil na Velkou Moravn, kde piisabil a7 do své smrti v roce

8RS, Po jebo smrli papeZ stovanské bohostuzby na Moravé zakizal
|2 Metodgjovi Zici byli vyhnani ze zemé, Cist 2 nich odesla do Cech,
| st na tzemi Balkinského poloostrova

Zamyslete se vad podubnosti nekieryeh éesk
) ki~ Kirdly: knize — kendz: lopets ~ lapit: savle

Kich slov a Feknéte, o Gem Ll padobiost svadei
tvat [sabliz]. mlynaf — molnde,

’ VELKOMORAVSKA HRADISTE

Velkomoravsky k velmo2ové na opevnenyeh hradidtich. Knize se svoji mdinon zde hydlel

a vérsinou v dievéném paldei. K hradisti patiil i kamenny kostel, obydli femesiniki i rolnikit, ndicdy
wké dvarce** velmorn.
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windial, Odelizeds ne isems dneSnito Bufbarsho.
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zachovaly.

@ | Piasito se wréiim mastvim driné-
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toky franskfeh krili.

Rastislavine synovee Svatopluk tolik touzil po moci, 2
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Dalsi vyrobce a distributory vyukovych programii vhodnych k vyuziti pfi praci s
I-tabulemi a také fadu dobrych rad a napadu pro praci s t€émito materialy naleznou lektofi
1 management Skoly na internetu. Pfipomenime namdatkou nakladatelstvi Prodos,
nakladatelstvi Prométheus, nakladatelstvi Polyglot ¢i firmu Terasoft. Nabidka téchto
produktl je na nasem trhu opravdu bohata, do budoucna se bude stale rozsSifovat a pii
vybéru zalezi tedy predevSim na financnich a technickych moznostech Skoly (a téz na

z4jmu a piipravenosti lektorti s témito materialy pracovat).

6.5.3 Tvorba vlastnich vyukovych materiali pro pouZiti na i-tabuli

Mnohdy se vsak stava, ze lektofi pfi tvorb¢ téchto materidlti vyuzivaji dila, ktera
vytvofil jiny autor, a ¢asto si neuvédomuji, Ze tim porusuji tzv. ,,autorsky zdkon®. Proto
pravnimi aspekty této Cinnosti, jak je vymezuje Zakon ¢. 121/2000 Sb., o pravu
autorském, o pravech souvisejicich s pravem autorskym a o zméné nékterych
zakoni, ve znéni pozdéjsich predpisi. Protoze, jak uvadi i Lepil (2010), $kolské organy
povazuji porusovani ,,autorského zdkona* Skolami ¢i jednotlivymi lektofi za pomérné
zdvazny problém, vydalo Ministerstvo $kolstvi, mladeZe a télovychovy CR upozornéni
pro skoly s pokyny k dodrzovani tohoto zakona a metodickou pomiicku s prehledem
nejcastéjSich otazek a odpovédi k aplikaci ,,autorského zdkona* ve Skolské praxi. (Lepil,
2010) Doporucujeme tedy lektortim, ktefi jsou tvofivi a radi oZivuji svoje hodiny
vlastnimi vyukovymi materidly, seznamit se i s vySe uvedenymi legislativnimi normami

a metodikou, aby pfedesli pfipadnym problémiim.

Informacni zdroje dostupné v siti internetu predstavuji pro lektory nepiebernou
zasobarnu namétt pro vyuziti v hodinach a pro zkvalitnéni vyuky pii pouziti i-tabuli.
Proto jsou lektory hojné vyuzivany a mizeme se o tom piesvédcit i na fadé webovych
stranek jednotlivych Skol ¢i konkrétnich vyucujicich. Pro kazdého lektora je uzitecné
vytvofit si jakousi databdzi odkazii na zajimavé webové stranky, ze kterych nejcastéji
cerpa pii tvorbé svych vyukovych materidlti, a roztidit je podle kritérii tak, aby byla
prehlednd a uZzivateli co nejlépe vyhovovala. Lepil (s. 53, 2010) napt. doporucuje toto

ttidéni podle:
e témat uciva

o forem zdroje
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o

o

textové dokumenty
obrazovy material
aplety
videozdaznamy
vyukové programy
tabulky

virtualni ucebnice

encyklopedie

voeve

e zpiisobu vyuziti ve vyuce

o

o

elektronické ucebnice
pokusy

pomiicky

projekty

soutéze a semindre

historie vyucované discipliny
zajimavosti z oboru
Nobelovy ceny

literatura apod. “
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7 STRATEGICKE DOKUMENTY MSMT

Digitalni technologie se zacaly dostavat do Skolstvi v devadesatych letech
dvacatého stoleti. V té dob¢ neexistoval zadny vyznamny projekt ani program, ktery by
Skolam pomahal v zavedeni digitalnich technologii. Jednotlivé Skoly musely pievzit
iniciativu samy, vcetn¢ ziskavani finan¢nich prostiedkt, lektort odbornikli a vytvareni
ucebniho planu. Az na prelomu tisicileti se objevily dokumenty, které problematiku
modernich technologii usnadnily. Jednalo se hlavné¢ o Ndrodni program rozvoje
vzdeélavani v Ceské republice (Bila kniha, 2001), Stdtni informacni politiku (1999) a

Koncepci statni informacni politiky ve vzdelavani (,,akéni plan realizace®, 2000).

Vlastni realizace cili a plant z téchto dokumentti zacala v roce 2001 a d¢lila se

na Ctyfi hlavni programy:

e Informacni gramotnost
e Vzdélavaci software a informacni zdroje
e Infrastruktura

e Koordina¢ni centrum

Informac¢ni gramotnost méla zajistit odbornost lektort v digitalnich technologiich,
zejména v zékladnich uzivatelskych dovednostech. Program vzdé€lavaciho softwaru a
informacnich zdroji mél vytvofit podminky pro integraci samotnych digitalnich
technologii do Zivota Skol. Infrastruktura méla pomoci s vybavenim $kol modernimi
technologiemi a program koordina¢niho centra mél byt ndstrojem fizeni a to v plisobnosti

MSMT.

Tyto plany mély zajistit celkové zafazeni digitalnich technologii do $kol, vybavit
lektory informacnimi znalostmi a pfipravit ucebni plany pro edukanty. Bohuzel zpocatku
se hledélo hlavn¢é na digitalni stranku celé¢ akce a pedagogické zadméry byly hodné
upozad’'ovany. Do roku 2007 se snazil tento program fungovat, nicméné po vzniku nové
vlady nebyl program podpoten a centralni podpora zacleniovani digitalnich technologii

do skol byla ukoncena.

V zaii 2008 ptislo MSMT s novou koncepci, ktera ale navazovala na zkrachovaly

projekt z pielomu tisicileti. Ndvrh koncepce rozvoje informacnich a komunikacnich

-79-



technologii ve vzdelavani v obdobi 2009-2013 se tentokrat dé€lil na osm hlavnich

programu.

e Konektivita

e Infrastruktura

e Skolsky portal

e Vzd¢lavani lektori

e Monitoring

e Rizeni kvality

e Podpora ptijimaciho fizeni

e Vysledky ve vzdélavani

Jiz promyslenéjsi koncepce byla po prvnim roce plnéni oznacend za dlouhodobou
vizi, ktera nemiize byt za Zadnych okolnosti naplnéna, a je proto nutné pfistoupit
K upravenému feseni. Akcni plan pro realizaci koncepce sestavila pro MSMT expertni
skupina, nicméné ani tento plan nebyl oficidln€ legislativné ukotven. Pfesto se nékteré
prvky, které zachycovala koncepce zroku 2009, zacaly do vzdélavani zacletiovat a

prinaset své vysledky.

7.1 Strategie digitalniho vzdélavani do roku 2020

Digitalnim vzdélavanim rozumime zjednodusené takové vzdélavani, které reaguje
na zmeny ve spolecnosti souvisejici s rozvojem digitalnich technologii a jejich vyuzivanim
v nejruznéjsich oblastech lidskych cinnosti. Zahrnuje jak vzdeélavani, které ucinné vyuziva
digitalni technologie na podporu vyuky a uceni, tak vzdelavani, které rozviji digitalni
gramotnost zaku a pripravuje je na uplatnéni ve spolecnosti a na trhu prace, kde

pozadavky na znalosti a dovednosti v segmentu informacnich technologii stale rostou.*®

Do roku 2013 se vzdélavani v Ceské republice vyvijelo podle Narodniho rozvoje
vzdélavaci soustavy, takzvané Bilé knihy. BohuzZel vétSina cili deklarovana v Bilé knize
nebyla napliovana. Pravé proto ji v roce 2014 nahradila Strategie vzdélavaci politiky
Ceské republiky do roku 2020, kterd méa vymezit hlavni priority vzdélavaciho systému a
na zakladé zhodnoceni aktudlniho stavu vzdélavaciho systému nové stanovuje zakladni

rdmec pro jeho dalsi rozvoj. Diivodem vzniku nové strategie ve vzdélavani byla hlavné

15 MSMT. Strategie digitalniho vzdélavani do roku 2020 [online]. [cit. 2015-08-19]. Dostupné z:
http://www.msmt.cz/file/34429/
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postupna ztrata védomi vazeb a souvislosti mezi jednotlivymi soucastmi vzdélavaciho
systému, jehoZ rozvoj nebyl dostatecné podlozen dlouhodobou vizi a komplexni strategii
a byl ovliviiovan spiSe izolovanymi a nedostate¢né¢ provazanymi feSenimi. Proto na
zakladé zhodnoceni sou¢asného stavu vzdélavaci soustavy stanovuje Strategie vzdélavaci

politiky Ceské republiky pro nasledujici obdobi tfi prifezové priority:

e snizovat nerovnosti ve vzdélavani,
e podporovat kvalitni vyuku a lektora jako jeji klicovy piedpoklad,

e odpovédné a efektivné tidit vzdélavaci systém.

Zakladem pro snizovani nerovnosti ve vzdélavani maji byt takzvané oteviené
vzdélavaci systémy. Ty dovoluji s pouzitim novych technologii zpfistupnit vzdélavani
vSem, ktefi se vzdelavat chtéji a potiebuji. Nesmi zde hrat roli socioekonomicky status,
pohlavi, region, narodnost apod. Je vSak tfeba podotknout, ze vSichni nemaji stejny
ptistup k digitdlnim technologiim mimo Skolu. Proto je nutné tyto rozdily vyrovnavat a
ptizpisobovat k jejich individualnim moznostem a podminkam k rozvoji informatického
mysleni a digitdlni gramotnosti. Z tohoto divodu je dilezitym tkolem formalni vyuky

ptreklenout vznikajici digitalni rozdily.

Aktudlni vyvoj technologii stavi systém pied fadu vyzev. Trh prace poZaduje stale
vice odborniki v oblasti informacnich technologii, ktefi jsou schopni kombinovat
digitalni znalosti se znalostmi a dovednostmi z dalSich odvétvi. Digitdln¢ gramotni
zaméstnanci jsou potieba ve stale vétSim poctu odvétvi, a tak se do popifedi dostava
celozivotni vzdélavani a rekvalifikace. Tomu napomaha trend cast&jSiho stiidani

zaméstnani a krat$i doba setrvani v konkrétnim zaméstnani, nez tomu bylo diive.

Pouzivani digitalnich technologii mé i socidlni aspekt. Dulezitd je schopnost
rozlisit ptinosy a rizika vyuzivani digitalnich technologii. S novymi procesy musi vznikat
1 nova pravidla, kterd ptimo souviseji s vyuzivanim digitalnich technologii. Musi zde byt
poloZen pevny zéklad etickych pravidel a legislativy, ktery bude predchézet porusovani
autorskych prav, obchodu s osobnimi daty a kyberkriminalité. NaSe republika bohuzel
vV tomto ohledu vyznamné zaostava, a tak nové pozadavky bude tteba zaclenit do kurikula
formalni vyuky. Ta bude klast pozadavky na schopnosti a dovednosti vSech lektorti, u
kterych musime pifedpokladdat pokrocilou znalost digitdlnich technologii, schopnost

informaticky myslet a zaclenit pouziti digitalnich technologii do vyuky. ZkuSenosti z
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praxe ale ukazuji, ze zavedeni digitdlnich technologii do vyuky ne vzdy vede
k efektivnéjsi vyuce, nékdy je to dokonce naopak. Proto je nutné, aby byli edukanti

pripravovani jinak, nez tomu bylo zvykem.

Pro odpovédné a efektivni fizeni musi byt Skoly a vzdé€lavaci instituce schopné
vyuzit to, co digitalni technologie nabizeji. Zavedeni digitalnich technologii do vyuky ma
stejnd pravidla jako jakakoliv jinad inovace ve vzdéldvacim systému. Je potieba, aby
vedeni Skol a vzdélavaci instituce aktivné spolupracovalo na propojeni vzdélavaci
komunity, ktera bude zékladem pro oteviené vzd€lavaci systémy, a zarovenl ocenila
inovativni piistupy lektord k vyuce. Prvni proména by méla byt na pedagogické tirovni,
rozumi se tim obsah vyuky a jeji metody. Tyto zmény by mély byt nasledovany
organiza¢nimi zménami, pod kterymi se rozumi forma vyuky, efektivni fizeni a sprava
instituci. Aby realizace téchto kroki byla Gspésnd, je nutné dostate¢né funkéni technické
vybaveni a jeho sprava. Cely proces neni kone¢ny. Je tfeba neustale sledovat pokrok

digitalnich technologii a pfizpisobovat jejich vyuziti ve vyuce.

7.1.1 Souéasna situace §kol v CR
I ptesto, Ze nékteré navrhy na podporu digitalniho vzdélavani nebyly podpotfeny

a ukotveny, Skoly a vzdélavani od zacatku 21. stoleti se v tomto sméru znacné¢ zménily.

Zatimco na zacatku stoleti Skola s pfipojenim k internetu byla vyjimkou, dnes
internet a zpracovavani vétsiny dileZitych dat v elektronické podob¢ nalezneme snad ve
vSech Skoléach. Prispélo k tomu také vybaveni kol pocitaci, interaktivnimi tabulemi a
dal$imi modernimi technologiemi. Postupné zlepSovani infrastruktury ve Skolach je zcela
Jisté pozitivni jev, nicméné alarmujici je zprava za Skolni rok 2011/2012, ktera konstatuje,
ze skoro 36% pocitadti na $kolach je starSich nez pét let. Skolam, kterym se nedaii
obménovat staré technologie za nové, nezbyva nic jiného, nez spoléhat na digitalni

vybaveni jednotlivych edukantti, které se s moderni dobou také zlepsuje.

Stejné jako se zlepSuje vybaveni $kol, zvySuje se také schopnosti a dovednosti
lektort v oblasti modernich technologii. Lektofi zpracovavaji mnoho uc¢ebnich materialt
v digitalni podobé, feditelé kol jsou schopni vyuzit digitalni technologie pro vyfizovani
dualezitych dokumentil. Pfes vSechny tyto pozitivni stranky v praktické vyuce se digitalni
technologie vyuzivaji pouze jako dopln¢k k jiz zavedené rutinni vyuce. Lektor sice

vyuzije digitalni technologie ke své ptipravé, ve vyuce ale edukant zGstava pasivni.
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Lektofi maji informatické znalosti, chybi ale odbornost na zapojeni a vyuziti téchto

znalosti ve vyuce tak, aby zcela zménily formu vyuky a metody vyucovani.

Pokud se zamétime na edukanta, ten je jiz odmalicka seznamen s digitalnimi
technologiemi, zna je, vyuziva je a bere jako pfirozenou soucasti svého zivota. Nicméné
stale by mu méla Skola nabizet nové véci, které z prostredni digitalnich technologii nezna.
Vyzkumy tvrdi, Ze mnoho edukamtli nikdy nezkusilo naptiklad elektronickou ucebnici,
vyukovou hru nebo jiné prostiedi pro uceni. Edukanti védi, jak technologie pouzivat, je
jim skryto mnoho oblasti, k &emu pomohou své piistroje vyuzit. Skoly se také boji

odhodlat k tomu, aby zapojily moderni technologie, které vlastni samotni edukanti.

Dulezitym faktorem pro zacleiiovani digitalnich technologii do vzdélavani je také
technologické a informaéni mysleni rodic¢ti edukanti. Nekteti rodice zcela podceniuji
moderni technologie, protoze je to novy trend, ktery za jejich mladi nebyl k dispozici.
Stejné jako lektofi, i rodi¢e by méli byt pouceni o vyhodach a nevyhodach zapojeni

digitalnich technologii do vyuky.

7.1.2 Soucasna situace mimo Skolu

Digitalni technologie jsou dnes b&Znou soucasti kazdodenniho Zivota. Jejich
rozvoj zménil pfistup k informacim velké Casti obyvatel svéta a zaroven 1 zplisob jak
S nimi pracovat a nahlizet na n¢. Dnes$ni mladez diky tomu, Ze vyrista ve svété, kde je
obklopena technologiemi a povazuje je za pfirozenou ¢ast Zivota jak ve Skole tak mimo
ni. Casto se v technologiich pohybuji intuitivng, za pomoci piatel piipadné rodiny.
V souvislosti s tim ¢asto vyvstava nazor, ze se mladez nauci s technologiemi pracovat
sama a neni nutné formalni vzdélavani. Tento omyl mtize mit fatalni disledky. Pokud by
Skola nereagovala na zmény, v nichz se edukanti ocitaji mimo vyuku, bude se rozdil mezi
formalnim a informalnim vzdélanim prohlubovat. Vysledkem by mohla byt situace, kdy
se formalni vzdélavani stane naprosto irelevantni pro spole¢nost. Skola jako izolovana

instituce by neméla do budoucna Zadny vyznam ani $anci na preziti.

V této souvislosti se méni i role lektora. Diive byl lektor bran jako poskytovatel
hotovych znalosti. Z dneSniho pohledu ho budeme muset brat spiSe jako tvirce
vyukového prostiedi pro edukantské aktivity a hodnotitele studijnich vysledkt. Velkou
vahu zde ziskava individudlni a personalizovana vyuka. Tento trend se vSak zatim na

Skolach ve velkém mnozstvi neprojevuje a malo lektord jej vyuziva ve prospéch svych
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edukantli. Zamérem strategie je podpofit tento smér Skol a vytvoftit pevnou zakladnu pro
dalsi rozvoj, aby vyuka kombinovala moznosti formalniho vzdélavani s neformélnim

vzdélavanim a informalnim ucéenim.

Nejveétsi vyzvou do budoucna je propojeni vzdélavaciho prostfedi lektora a
edukanti a to zejména pomoci internetu. Svét on-line aktivit edukanti je casto
reprezentovan socialnimi sitémi a jednou z moznosti jak se tomuto svétu pfiblizit je
piesunout ¢ast vyuky do on-line prostiedi. Zde by se mohli vyuzivat tradicni i nové
metody a postupy vyuky. Dobrym piikladem je vytvofeni riznych komunit, na kterych
by se podileli edukanti, lektofi i odborna vefejnost. Zde samoziejmé vyvstava problém
kontroly vyukové €innosti edukantli a to miize byt velkou bariérou a soucasné i velkou

vyzvou pro vzdélavaci proces i pedagogickou komunikaci.

7.2 Horizon report

Digitalni technologie stale vice ovlivituji nase prostiedi i zivoty a tak stejn¢ jako
ve vSech ostatnich oborech miZeme pozorovat urcité technologické trendy i
Vv pedagogice, Skolstvi a vzdélavani. VSechny tyto trendy prochdzi fazemi pfi pronikani
na trh a do spole¢nosti. Tyto faze je mozno sledovat a do urcité miry i predpovidat.
Nejvice uznavané jsou piedpovédi obsazené v dokumentu Horizon report. Ten z roku
Skolach. Proménu role lektora a rozvoj strategii u¢eni na Skolach béhem nasledujicich
dvou let a v horizontu nasledujicich 3 az 5 let narist vyuzivani kombinovanych forem
vyuky a otevienych vzdélavacich zdrojt. Pfedpoklada také rychlejsi intuitivni ovladani
technologii. VSechny tyto jevy by se mély vyrazné projevit béhem ptisobeni Strategie pro

digitalni vzdelavani.
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8 PRAKTICKA CAST

8.1 Cile vyzkumného Setfeni.

V teoretické Casti prace jsme dikladné vymezili materidlni didaktické pomtcky,
jejich historii, zptisoby vyuziti, zdklady didaktické prace s nimi. Konkrétnéji jsme se
zacilili na moderni elektronické materidlni didaktické prosttedky, které jsou aktudlné
majoritné vyuzivané. Cilem této studie je zjistit, jaké didaktické materialni prostfedky
upiednostiuji studenti, kteti vyrustali v rozdilném historicko-socialnim makroprostiedi a
zjistit, zda existuje ur€ity vztah mezi nezavislou proménnou, tedy vyrastani participantt
vyzkumu v rozdilném prostiedi a zavislou proménnou, preferenci didaktickych

materialnich prostiedka studenty.

8.2 Vymezeni vyzkumného problému
Vzhledem k zaméteni prace jsme se rozhodli vytvofit vyzkumnou sondu, ktera
bude reflektovat vztahy mezi preferenci materidlnich didaktickych prostfedki u jedinct,
kteti jsou uréitym zptisobem kategorizovani. Zjisténim preferenci svych studentli mize
lektor nasledné vyuzit dat ztohoto vyzkumu pro zefektivnéni své vyuky vyuZitim

vhodnéjsich prostredkd, ptipadné zefektivnit praci s prostfedky samotnymi.

Vyzkumny problém jsme definovali relacni. Rela¢ni vyzkumny problém dava do

vztahu zkoumané jevy a zjistujeme tésnost téchto vztahi. o

Konkrétni vyzkumny problém zni: Jaky vztah mezi preferencemi materidalnich
didaktickych prostredki u dvou skupin vyristajicich v odlisném historicko-socialnim

kontextu?

8.3 Vyzkumné hypotézy
V ramci vyzkumného problému jsme jednu zékladni hypotézu, kterou jsme
rozdélili na tii dil¢i, jejichz potvrzeni, ¢i vyvraceni ndm napomiiZe naplnit cil vyzkumu a

naslednou interpretaci dat odpovédet na vyzkumny problém.

16 GAVORA, P. Uvod do pedagogického vyzkumu. Brmo: Paido, 2000. s. 26
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Vecné hypotézy:

o H:  Studenti, kteri se narodili pied rokem 1975, budou preferovat jiné
materialni didaktické prostredky nez studenti, kteri se narodili po roce 1980.

o HY':  Studenti, kteri se narodili pred rokem 1975, budou vice preferovat
tradicni materialni didaktické prostiedky nez studenti, kteri se narodili po roce
1980.

o H2:  Studenti, kteri se narodili po roce 1980, budou vice preferovat
elektronickou formu vzdeélavani nez studenti, kteri se narodili pred rokem 1975.

e H2%  Studenti, kteii se narodili pred rokem 1975, maji lepsi vztah k vypocetni
technice nez studenti, kteri se narodili po roce 1980.

Ke kazdé hypotéze byla vytvofena nulovd hypotéza pro nésledné statistické
vyhodnoceni. Kazda nulova hypotéza je definovana pro zamezeni statistickych chyb
prvniho a druhého tadu v interpretaci vysledkd vyzkumu. Nulova hypotéza dle Hilla
konstatuje, Ze nebude nalezen Zadny statisticky vyznamny rozdil mezi zkoumanymi
proménnymi.}” U Hypotézy H* jsme vytvotili dvé podhypotézy. Hypotéza H1 bude
potvrzena, pokud budou potvrzeny vécné podhypotézy H'! a H2 vétsinovym poétem

otazek.

Nulové hypoteézy:

e HO': Neexistuje statisticky vyznamny rozdil mez studenty, kteii se
narodili pred rokem 1975 a kteri se narodili po roce 1980 v ramci
preferenci jinych materialnich didaktickych prostiedkii.

e HOM: Neexistuje statisticky vyznamny rozdil v preferenci tradicnich
didaktickych materidlnich prostiedkii u studentii, kteri se narodili pred
rokem 1975 a kteri se narodili po roce 1980.

o HOY2: Neexistuje statisticky vyznamny rozdil mezi preferencemi
elektronicke formy vzdélavani u studentii, kteri se narodili po roce 1980
a temi studenty, kteri se narodili pred rokem 1975.

o HO% Neexistuje statisticky vyznamny rozdil u vztahu k vypocetni
technice u studentii, kteri se narodili pred rokem 1975 a studentii, kteri
se narodili po roce 1980.

YHILL, G. Moderni psychologie: hlavni oblasti soucasného studia lidské psychiky. vyd. 1. Praha:
Portal, 2004. 283 s. ISBN 80-7178-641-1.
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8.4 Metodologicka vychodiska

Jako empirickou metodu jsme v této rigorézni praci pouzili dotaznikové Setfeni.
Dotaznik je nejfrekventovanéj$i metodou zjistovani udaji. Peter Gavora ho vymezuje
jako ,,zptisob pisemného kladeni otazek a ziskdvani pisemnych odpovédi.

Mezi kladné stranky patii zejména hromadné ziskavani udajt, tedy ziskavani
udaji o rozsdhlém poctu respondentli, dale jeho pomérné snadné zpracovani a
administrace. Zaporem muze byt neochota respondentl vyplnit dotaznik, s ¢imz se poji
mala navratnost dotaznikd ¢i napiiklad moznost respondenta vyplnit nepravdivé ¢i
zkreslené informace.

Dotaznik se sklad4 z otazek ¢i ptipadné polozek — v ptipadé, ze se jednéd o vétu
oznamovaci, nikoliv tdzaci, je vhodné&jsi oznaceni ,,polozka®. Zakladni d€leni otazek ¢i
polozek v dotazniku je dle stupné otevienosti. Podle tohoto kritéria mizeme otazky
rozlisit na uzaviené, polouzaviené a oteviené.

Uzaviena otdzka nabizi hotové alternativni odpovédi. Respondent v dotazniku
zakrouZzkuje €i jinak ozna¢i vhodnou odpovéd’. Pro pfipraveni téchto odpovédi je nutna
vyzkumnikova znalost problematiky. Vyhodou uzavienych otazek je jejich snadné
zpracovani a vyhodnocenti, které se provadi na zékladé etnosti odpovédi respondentli na
kazdou alternativu.

Oteviena otazka poskytuje respondentovi velkou volnost u odpovédi. Otazka mu
sice ur¢i danou oblast ¢i jev, neposkytuje mu vSak alternativni odpovédi. Vyhodou téchto
otazek je tedy volnost odpovédi respondenta bez vnucovani odpovédi. Z tohoto diivodu
byvaji oteviené otazky Casto zdrojem novych ¢i neznamych tdaji. Nevyhodou je, ze
respondent na tyto otazky odpovida obtiZznéji nez na uzaviené. Musi hledat vhodna slova
a srozumitelnou odpoveéd. Zpracovani téchto odpoveédi je také obtiznéj$i nez u
uzavienych otdzek. Odpovédi musi vyzkumnik nejdiive kategorizovat a poté

vyhodnocovat.

18 GAVORA, Peter. Uvod do pedagogického vyzkumu. Bratislava: Univerzita Komenského, 5.122.
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Polouzaviené otazky jsou jakousi stfedni cestou — nejdiive nabizi alternativni
odpovéd’ a poté zadaji vysvétleni ¢i objasnéni v podobé oteviené otdzky ¢i kromé
pevnych odpovédi nabizi také otevienou moznost odpovédi.t?

Nestandardizovany dotaznik, ktery byl zpracovéan pro ucel tohoto vyzkumného
Setfeni, je tvofen otdzkami uzavienymi. Kromé zékladnich informacnich udaji se jedna
o polozky, které jsou vytvorené pro intervalové méfeni. Vyuzili jsme skdlové odpovédi,
kdy interval je stejny, jako zndmkovani ve Skole, tedy s rozptylem 1-5. Tyto Skaly se
jednoduseji vypliiuji, avSak mohou respondenty ovlivilovat pro odpovédi do stfedové
tendence. Mozné odpovédi jsou vzdy vysvétleny u kazdé polozky. Kompletni znéni

dotazniku je ptilozeno ve v ptiloze ¢. XIV.

8.5 Pilotaz dotazniku

Pro zvyseni validity dotaznikti jsme realizovali pilotni testovani dotaznik na
malém vzorku respondenttl. Bylo osloveno 8 studenti Centra Celozivotniho Vzd¢lavani
v Usti nad Labem. Cely dotaznik byl po polozce konzultovan. Pro zvyseni validity a
srozumitelnosti bylo nutné vytadit dvé polozky. Polozka 4f byla vyfazena, nebot’ nebylo
zcela evidentni, o jaky didakticky prostiedek se jednad a polozka 7c kvuli nedostatku
informaci respondentii o online vzdélavacich konferencich. (dotaznik v ptiloze XIV stale

obsahuje zminované polozky)

8.5.1 Zpracovani dat

Ve vyzkumném Setfeni je vyuZito intervalového méteni, kdy byla vyhodnocovéana
data z pétistupiiovych Skal. Pro ovéfovani a néslednou interpretaci dat jsme zvolili
ovetenych statistickych metod. Vzhledem k povaze dat jsme vyuzili pfislusného typu
Studentovo T-testu podle shodnosti ¢i neshodnosti rozptyli u vybéru dat. Shodnost ¢i
neshodnost dat byla zjiStovana F-testem. ,,Studentliv t-test je jednim z nejzndméjSich
statistickych testd vyznamnosti pro metrickd data. Pomoci Studentova t-testu miizeme
rozhodnout, zda dva soubory dat, ziskané méfenim ve dvou rtiznych skupinach objektt,
maji stejny aritmeticky primér.?’ Ve vyzkumném Setfeni jsme pracovali na hlading
vyznamnosti 0-0,05, coZ znamen4, Ze zamitdme nulové hypotézy a potvrzujeme hypotézy

vécné s pravdépodobnosti na minimalné 95%, Ze nepracujeme se statistickou chybou.

19 GAVORA, Peter. Uvod do pedagogického vyzkumu. Bratislava: Univerzita Komenského,
s.125-128 )
2 CHRASKA, M. Metody pedagogického vyzkumu. Praha: Grada, s. 69
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Vécné hypotézy oveéfujeme az tehdy, kdy zamitdme nulovou hypotézu. Pro potvrzeni
vécnych hypotéz bylo vyuzito aritmetickych priméra jednotlivych souborti. Po dokézéani
statistické vyznamnosti mezi soubory vyuzivame aritmetickych priméra pro interpretaci
hodnoceni souborti. Dal$i moznosti pro interpretaci by bylo vyuziti jednostranného T-

testu, avSak vyuziti aritmetického priméru bylo vyhodnoceno jako ptihodnéjsi.

Ke stanovenym hypotézam se v dotazniku vztahuji vybrané otdzky. Pro

piehlednost uvadime vybrané otazky ptifazené k jednotlivym hypotézam:
o HY: obsahuje otizky z dotazniku: 2, 4 (a; b; e), 7(d)
o HZ obsahuje otazky z dotazniku: 2, 4 (c; d), 5 (a; b; ¢; d; e), 6 (a), 7 (a; b)

o H3: obsahuje otazky z dotazniku: 2 a 8.

8.6 Vyzkumny vzorek

Vzorek respondentd byl stratifikovan do dvou zékladnich rovin. Prvni skupina
(vyzkumny soubor A) respondentli zahrnuje vSechny jedince, ktefi jsou mladsi 35 let,
tedy Cast jejich vyvoje jiz probihala v soudobém politickém nastaveni. Druhd skupina
(vyzkumny soubor B) jsou studenti Centra CeloZivotniho vzdélavani, ktefi patii do
kategorie jedinct, ktefi vyrustali v obdobi pied rokem 1989. Abychom vhodné vymezili
tuto kategorii, tak jsme ur¢ili, Ze se jedna o respondenty, kterym bylo v roce 1989 alespon
15 let, tedy se jejich hodnotovy systém utvaiel v odliSném prostiedi, nezli je tomu u
jedinct mladsich. Do této skupiny jsme zatadili vSechny participanty vyzkumu, kterym
je 40 a vice let. Vek respondenti mezi 35 a 40 lety jsme z vyzkumu vyfadili, nebot’
bychom museli operovat s intervenujici proménnou, kdy respondenti zna¢nou ¢ast vyvoje
zili v obou dobéach. Timto jsme zajistili, Ze skute¢né vSichni vyristali v odliSném

historicko-socialnim makroprostredi.

8.6.1 Vybér respondentii

Pro vyzkum byli osloveni respondenti, studujici na Centru CeloZivotniho
Vzdé&lavani na dvou univerzitach, a to na Univerzité Jana Evangelisty Purkyné v Usti nad
Labem a na Univerzit¢ Karlové v Praze. Jednalo se o studenty dopliujicich
pedagogickych studii. Dotazniky byly administrovany osobné¢ na jednotlivych
univerzitach béhem vyuky a zaroven zasilany online. Celkem bylo administrovano na 374

dotaznikd, névratnost byla 253, tedy 67,6%. Tato navratnost lze povazovat za znacné
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nadstandardni, nebot’” bylo vyuzito i elektronického oslovovani respondentt. Z 283
dotaznikd bylo 42 respondentt ve véku, ktery jsme z vyzkumu vyselektovali (36-39 let)
a 4 dotazniky jsme museli vyfadit pro nekompletnost udaja. Celkem tedy vyzkumny
vzorek ¢ital 211 respondentti. Do kategorie A, tedy nad 40 let spada 100 respondentti a
do skupiny B, tedy studenti do 35 let 111. Nejedna se o idealni pomér, avSak respondenti

byli vybirani metodou dostupného vybéru.

Tabulka 2 Charakteristika vyzkumného souboru podle véku

Vék Absolutni Cetnost Relativni ¢etnost (%)
Do 35 let 100 39,5
36-39 let 42 16,5
Nad 40 let 111 44
Celkem 253 100

8.7 Vysledky Setieni a jejich rozbor

V této ¢asti vyzkumné prace se zabyvame rozborem vysledku, které jsme ziskali

v ramci realizace vyzkumného Setteni. Pti rozboru vysledkil jsme porovnavali dvé
skupiny respondentl v ramci Ctyf hypotéz a statisticky jsme zjisSt'ovali vyznamné rozdily

mezi témito skupinami

U polozek tykajicich se rozdilli mezi preferencemi didaktickych prostfedkii byly

u jednotlivych souborti zjistény nésledujici vysledky.

OvéFovani hypotézy H'?

Hypotéza H! je definovina tak, e “studenti, kteri se narodili pied rokem 1975,
budou vice preferovat tradicni materidlni didaktické prostredky nez studenti, kteri se
narodili po roce 1980". Rozdilnosti mezi preferencemi tradi¢nich materialnich
didaktickych prostiedkli u vybranych soubort se explicitné zabyvaji polozky 4 (a; b; e) a
7 (d) v dotazniku. Tyto polozky byly statisticky zpracovany a vyhodnoceny.
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Vyhodnoceni polozky €. 4a

Tabulka 3 Prehled statistickych odlisnosti v otazce €. 4a

Soubor Stf. hodnota Rozptyl P(T<=t) (0,05) |t Stat
A 2,01 0,919091

0,003082 2,767095
B 1,711712 0,334316

Po statistickém zpracovani dat z obou souborti v otazce 4a, ktera zkouma miru
preferenci skute¢nych predméti jako materialnich didaktickych prostredki, byla zjisténa
statistickd vyznamnost, nebot’ hladina vyznamnosti p je mensi nez 0,05. Bylo zjisténo, ze
p-level je na hladin€ 0,003 (0,3% moznost statistické chyby), viz tabulka ¢. 2. Vzhledem
k tomuto zji§téni v ramci této polozky v dotazniku zamitame nulovou hypotézu HO
Neexistuje statisticky vyznamny rozdil v preferenci tradicnich didaktickych materialnich
prostredkii u studentii, kteri se narodili pred rokem 1975 a kteri se narodili po roce 1980.
Po zamitnuti nulové hypotézy lze potvrdit vécna H*!. Pro potvrzeni vécné hypotézy
budeme pracovat se aritmetickymi priméry jednotlivych souborti. Abychom mohli
potvrdit vécnou hypotézu H!, musime zjistit, zda statisticky vyznamny rozdil priméra
jednotlivych soubort potvrzuje vyrok hypotézy HY': Studenti, kteii se narodili pied
rokem 1975, budou vice preferovat tradicni materialni didaktické prostredky nez studenti,

kteri se narodili po roce 1980.

Vyhodnoceni polozky €. 4b

Tabulka 4 Ptehled statistickych odlisnosti v otazce ¢. 4b

Soubor Stf. hodnota | Rozptyl P(T<=t) (0,05) |t Stat
A 1,846847 0,476331

0,057623 1,581299
B 1,711712 0,334316

Po statistickém zpracovani dat z obou soubord v otdzce 4b, kterd zkouma miru
preferenci skutecnych predméti jako materidlnich didaktickych prostfedkl, nebyla
zjisténa statistickd vyznamnost, nebot’ hladina vyznamnosti p je vétsi nez 0,05. Bylo

zjisténo, Ze p-level je na hlading 0,057, viz tabulka ¢. 3. Vzhledem k tomu, Ze je p-level
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vétsi, jak 0,05, pak nelze zamitnout nulovou hypotézu HO! "Neexistuje statisticky

vyznamny rozdil v preferenci tradicnich didaktickych materialnich prostredkii u studentii,

kteri se narodili pred rokem 1975 a kteri se narodili po roce 1980" a nelze ani potvrdit

vécnou hypotézu, a to z tohoto diivodu, ze nemame dostatecné silna data na zamitnuti

nulové hypotézy potazmo potvrzeni hypotézy vécné.

Vyhodnoceni polozky €. 4e

Tabulka 5 Ptehled statistickych odli$nosti v otazce ¢. 4e

Soubo Sti. P(T<=t
Rozptyl t Stat
r hodnota ) (0,05)
2,4 0,34343
A
4 2,48607
0,00685
2,15315 0,67633 1
B
3 1

Po statistickém zpracovani dat z obou soubortii v otazce 4e, kterd zkoumd miru

preferenci knih, ucebnic a textli jako materialnich didaktickych prostredkd, byla zjisténa

statistickd vyznamnost, nebot” hladina vyznamnosti p je mensi nez 0,05. Bylo zjiSténo, Ze

p-level je na hladin¢ 0,00685 (0,685% moznost statistické chyby), viz tabulka €. 2.

Vzhledem k tomuto zjisténi v rdmci této polozky v dotazniku zamitame nulovou

hypotézu HO'. Po zamitnuti nulové hypotézy lze potvrdit vécna HL,
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Vyhodnoceni polozky €. 7d

Tabulka 6 Prehled statistickych odlisnosti v otazce ¢. 7d

Soubor Stt. hodnota | Rozptyl P(T<=t) (0,05) | t Stat
A 3,9 0,818182

5,96E-05 3,921669
B 3,45045 0,577068

Po statistickém zpracovani dat z obou soubora v otazce 7d, kterd zkouma miru
preferenci ucebnic pro samouky pfed online vzdélavacimi prostfedimi, byla zjisténa
statistickd vyznamnost, nebot’ hladina vyznamnosti p je razantné¢ mensi nez 0,05. Bylo
zjisténo, ze p-level je na hlading 0,0005,96 x 10° (tedy p-level 0,000596 = 0,0596%
moznost statistické chyby), viz tabulka ¢. 2. Vzhledem k tomuto zji$téni v ramci této
polozky v dotazniku zamitame nulovou hypotézu HO!. Po zamitnuti nulové hypotézy

1ze potvrdit vécna HYL,

Vyhodnoceni aritmetickych pramérd pro potvrzeni H

Vécna hypotéza H' ma potvrzenou statistickou vyznamnost u 3 ze &tyi otazek.
U otazky 4b jsme nemohli, pro nedostatecné silnd data, nulovou hypotézu potvrdit ani
vyvratit. VEétSina otdzek ma statistickou vyznamnost pod hranici p-level 0.05, takze
vécnou hypotézu pojimame jako statisticky potvrzenou. Nyni je nutné zjistit, zda
statistickd vyznamnost je skute¢né v roviné hypotézy. H! tvrdi, Ze soubor B bude
preferovat tradi¢ni didaktické prostiedky. Na toto tvrzeni ndm nestaci zjiSténi o statistické
vyznamnosti. V tabulce €. 6 jsou uvedeny aritmetické priméry vybéru A a B v polozkach
4a, 4b, 4e a 7d. V polozce 4b nebyla nalezena statistickd vyznamnost, proto s ni
neoperujeme. Zbylé tfi polozky, tedy polozka 4b, 4e a 7d, maji aritmeticky primeér 2,43
v souboru B, tedy u studenttl, kteii se narodili pfed rokem 1975 a 2,77 v souboru A.
Vyzkumny soubor B ma tak pozitivnéj$i hodnoceni, oproti souboru A, pii dodrzeni
statistické vyznamnosti rozdilti mezi soubory. Po porovnani aritmetickych priméra a
po zjisténi statistické vyznamnosti 1ze konstatovat, Ze hypotéza H'': Studenti, kteFi
se narodili pfed rokem 1975, budou vice preferovat tradi¢ni materidlni didaktické

prostiredky nez studenti, kteri se narodili po roce 1980, se potvrzuje.
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Tabulka 7 Prehled aritmetickych primért jednotlivych soubort

Soubor Poloka4a | Polozka4b | Polozkade | Polozka7d Pramér
A 2,01 2,08 2,4 3,9 2,77
B 1,711712 1,846847 2,153153 3,45045 2,43

OvéFovani hypotézy H'2

Hypotéza H1?2 je definovana tak, ze "studenti, kteri se narodili po roce 1980,
budou vice preferovat elektronickou formu vzdeélavani nez studenti, kteri se narodili pred
rokem 1975". Rozdilnosti mezi preferencemi elektronickych materialnich didaktickych
prostfedki u vybranych soubort se explicitné zabyvaji polozky 4 (c; d), 5 (a; b; c; d; e),
6 (@) a 7 (a; b). Tyto polozky byly po jedné statisticky zpracovany a vyhodnoceny.
Vyhodnoceni probihalo nejprve vyuzitim piislusného typu Studentova t-testu a nasledné

analyzovanim aritmetickych priméru jednotlivych soubort.

Vyhodnoceni polozky €. 4c

Tabulka 8 Piehled statistickych odlisnosti v polozce €. 4c

Soubor Stf. hodnota Rozptyl P(T<=t) (0,05) |t Stat
A 1,72 0,627879

0,004358 2,64798
B 1,990991 0,481736

Po statistickém zpracovani dat z obou soubort v poloZce 4c, ktera zkouma miru
preferenci projekéni techniky jako materidlnich didaktickych prostfedkti, byla zjisténa
statistickd vyznamnost, nebot” hladina vyznamnosti p je mensi nez 0,05. Bylo zjisténo, ze
p-level je na hladin€ 0,004 (0,4% moznost statistické chyby), viz tabulka ¢. 7. Vzhledem
k tomuto zjiiténi v ramci této polozky v dotazniku zamitdme nulovou hypotézu HO'?,
kdy 'neexistuje statisticky vyznamny rozdil mezi preferencemi elektronické formy
vzdelavani u studentii, kteri se narodili po roce 1980 a témi studenty, kteri se narodili

prred rokem 1975". Po zamitnuti nulové hypotézy 1ze potvrdit vécna hypotéza H?, tedy
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"studenti, kteri se narodili po roce 1980, budou vice preferovat elektronickou formu

vzdelavani nez studenti, kteri se narodili pred rokem 1975".

Vyhodnoceni polozky €. 4d

Tabulka 9 Prehled statistickych odliSnosti v otazce ¢. 4d

Soubor Stf. hodnota Rozptyl P(T<=t) (0,05) |t Stat
A 3,01 0,838283

0,032022 1,86174
B 3,27027 1,199017

Po statistickém zpracovani dat a jejich rozboru z obou souborti v polozce 4d, ktera
zkouméd miru preferenci elearningovych programli jako materidlnich didaktickych
prostfedki, byla zjiSténa statistickd vyznamnost, nebot’ hladina vyznamnosti p je mensi
nez 0,05. Bylo zjisténo, ze p-level je na hlading 0,03 (3 % moznost statistické chyby), viz
tabulka ¢.8. Vzhledem k tomuto zjisténi v ramci této polozky v dotazniku zamitame
nulovou hypotézu HO'2, kdy "neexistuje statisticky vyznamny rozdil mezi preferencemi
elektronické formy vzdelavani u studentii, kteri se narodili po roce 1980 a témi studenty,
kteri se narodili pred rokem 1975". Po zamitnuti nulové hypotézy lze potvrdit vécna
hypotéza HY?, tedy "studenti, kteri se narodili po roce 1980, budou vice preferovat

elektronickou formu vzdelavani nez studenti, kteri se narodili pred rokem 1975".

Vyhodnoceni polozky €. 5a

Po statistickém zpracovani dat z obou soubort v otdzce 4b, kterd zkouma miru
preferenci interaktivnich tabuli jako materidlnich didaktickych prostiedki, nebyla
zjiSténa statistickd vyznamnost, nebot’ hladina vyznamnosti p-level byla naméfena veétsi
nez 0,05. Bylo zjisténo, Ze p-level je na hlading 0,097 (9,7 % moZnost statistické chyby),
viz tabulka €. 9. Vzhledem k tomu, ze je p-level vétsi, jak 0,05, pak nelze zamitnout
nulovou hypotézu HO'? neexistuje statisticky vyznamny rozdil mezi preferencemi
elektronické formy vzdélavani u studentii, kteri se narodili po roce 1980 a témi studenty,
kteri se narodili pred rokem 1975 a nelze ani potvrdit vécnou hypotézu, a to z tohoto
diivodu, ze vyhodnocena data nejsou natolik silna, abychom mohli zamitnout nulovou

hypotézu a potvrdit hypotézu vécnou H'?. Vzhledem k nepotvrzeni statistické
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vyznamnosti mezi soubory u polozky 5a nebude tato polozka zahrnuta do vypoctu skore

pruméra vSech otazek, které bude finalné potvrzovat ¢i vyvracet vécnou hypotézu.

Tabulka 10 Pichled statistickych odlisnosti v otazce €. 5a

Soubor Stf. hodnota Rozptyl P(T<=t) (0,05) |t Stat
A 1,36 0,414545

0,097714 1,29884
B 1,468468 0,323997

Vyhodnoceni polozky €. 5b

Po statistickém zpracovani dat a jejich rozboru z obou vyzkumnych soubort v
polozce 5b, kterd zkouma miru preferenci dataprojektoru jako materidlnich didaktickych
prostiedkd, byla zjisténa statisticka vyznamnost, nebot’ hladina vyznamnosti p-level je
mensi nez 0,05. Bylo zjisténo, ze p-level je na hladiné 0,0055 (0,5 % moznost statistické
chyby), viz tabulka ¢.10. Vzhledem k tomuto zji§téni v ramci této polozky v dotazniku
zamitame nulovou hypotézu HO?, kdy "neexistuje statisticky vyznamny rozdil mezi
preferencemi elektronické formy vzdélavani u studentu, kteri se narodili po roce 1980 a
témi studenty, kteri se narodili pred rokem 1975". Po zamitnuti nulové hypotézy lze

potvrdit vécna hypotéza H2,

Tabulka 11 Piehled statistickych odli$nosti v otazce ¢. Sb

Soubor Stf. hodnota | Rozptyl P(T<=t) (0,05) |t Stat
A 1,76 0,547879

0,005506 -2,56523
B 2 0,381818

Vyhodnoceni polozky €. 5¢

Po statistickém zpracovani dat a jejich rozboru z obou vyzkumnych souborti v
polozce 5c, ktera zkoumd miru preferenci tabletl jako materidlnich didaktickych
prostiedkil ve vyuce, byla zjiSténa statistickd vyznamnost. Hladina vyznamnosti p byla
naméfena mensi nez 0,05. P-level je na hladin€ 0,017 (1,7 % moZnost statistické chyby),

viz tabulka ¢.11. Vzhledem k tomuto zji$téni v radmci této polozky v dotazniku zamitame
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nulovou hypotézu HO? kdy "neexistuje statisticky vyznamny rozdil mezi preferencemi
elektronické formy vzdelavani u studenti, kteri se narodili po roce 1980 a témi studenty,

kteri se narodili pred rokem 1975". Po zamitnuti nulové hypotézy lze potvrdit vécna

hypotéza H*?.
Tabulka 12 Piehled statistickych odlisnosti v otazce ¢. 5¢
Soubor Stt. hodnota Rozptyl P(T<=t) (0,05) |t Stat
A 2 0,828283
0,01739 2,12478
B 2,27027 0,871744

Vyhodnoceni polozky ¢. 5d

Po statistickém zpracovani dat a jejich rozboru z obou vyzkumnych soubort v
polozce Sc, kterd zkoumd miru preferenci pocitacii jako materiadlnich didaktickych
prostiedkil ve vyuce, byla zjisténa statistickd vyznamnost. Hladina vyznamnosti p byla
namétfena mensi nez 0,05. P-level je na hladin€ 0,011 (1,1 % moZnost statistické chyby),
viz tabulka ¢.12. Vzhledem k tomuto zjiSténi v ramci této polozky v dotazniku zamitame
nulovou hypotézu HO'2, kdy "neexistuje statisticky vyznamny rozdil mezi preferencemi
elektronické formy vzdelavaini u studentii, kteri se narodili po roce 1980 a témi studenty,

kteri se narodili pred rokem 1975". Po zamitnuti nulové hypotézy lze potvrdit vécna

hypotéza H2,
Tabulka 13 Pichled statistickych odlisnosti v otazce ¢. 5d
Soubor Stt. hodnota Rozptyl P(T<=t) (0,05) | tStat
A 2,25 0,35101
0,011619 -2,28632
B 2,468468 0,596724

Vyhodnoceni polozky €. 5e
Polozka cislo Se zjistuje vztah miry preferenci obou soubort k elearningovym
programim jako k materidlnim didaktickym prostiedkiim pfi vyuce. Po statistickém

zpracovani dat a jejich rozboru z obou vyzkumnych souborti v poloZce 5c, byla zjiSténa
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statistickd vyznamnost. Hladina vyznamnosti p byla namétena znatelné¢ mensi nez 0,05.
P-level je na hlading 1,31E-07 (1,31 x 107, tedy hodnota p-levelu je 0,000000131, coz
lze ptevézt na 0,00001 % mozZnost statistické chyby), viz tabulka €.13. Vzhledem k
tomuto zjisténi v ramci této polozky v dotazniku zamitame nulovou hypotézu H02, kdy
"neexistuje statisticky vyznamny rozdil mezi preferencemi elektronické formy vzdelavani
u studentui, kteri se narodili po roce 1980 a temi studenty, kteri se narodili pred rokem

1975". Po zamitnuti nulové hypotézy lze potvrdit vécna hypotéza H*2.

Tabulka 14 Pichled statistickych odlisnosti v otazce €. 5S¢

Soubor Stt. hodnota Rozptyl P(T<=t) (0,05) |t Stat
A 2,4 0,626263

1,31E-07 -5,32367
B 3,063063 0,986896

Vyhodnoceni poloZzky €. 6a

Polozka ¢&islo 6a zjiStuje vztah miry preferenci obou soubort k elearningovym
programim jako k materidlnim didaktickym prostiedkiim pii vyuce. Po statistickém
zpracovani dat a jejich rozboru z obou vyzkumnych souborti v poloZce 6a, byla zjiSténa
statistickd vyznamnost. Hladina vyznamnosti p byla naméfena znatelné¢ mensi nez 0,05.
P-level je na hlading 0,000141 (coz lze ptevézt na 0,0141 % mozZnost statistické chyby),
viz tabulka ¢.14. Vzhledem k tomuto zjiSténi v ramci této polozky v dotazniku zamitame
nulovou hypotézu HO'2, kdy "neexistuje statisticky vyznamny rozdil mezi preferencemi
elektronické formy vzdélavani u studentii, kteri se narodili po roce 1980 a témi studenty,

kteri se narodili pred rokem 1975". Po zamitnuti nulové hypotézy lze potvrdit vécna

hypotéza H2,
Tabulka 15 Piehled statistickych odlisnosti v otazce ¢. 6a
Soubor Stf. hodnota Rozptyl P(T<=t) (0,05) t Stat
A 1,81 0,579697
0,000141 -3,69341
B 2,171171 0,43407
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Vyhodnoceni polozky €. 7a

Polozka cislo 7a zjistuje vztah miry preferenci obou souborii k elearningovym
aplikacim, ktery by byla vyuzita namisto klasického vyucovani, tedy bez pFitomnosti
ucitele ¢i lektora. Po statistickém zpracovani dat a jejich rozboru z obou vyzkumnych
souboril v poloZce 7a, byla zjisténa statistickd vyznamnost. Hladina vyznamnosti p byla
naméfena znatelné mensi nez 0,05. P-level je na hladin¢ 0,002471 (coz lze ptevézt na
0,247 % moznost statistické chyby), viz tabulka €.15. Vzhledem k tomuto zji$téni v rdmci
této polozky v dotazniku zamitame nulovou hypotézu HO'?, kdy "neexistuje statisticky
vyznamny rozdil mezi preferencemi elektronické formy vzdeélavani u studentii, kteri se
narodili po roce 1980 a téemi studenty, kteri se narodili pred rokem 1975". Po zamitnuti

nulové hypotézy lze potvrdit vécna hypotéza H2,

Tabulka 16 Pichled statistickych odlisnosti v otazce ¢. 7a

Soubor Stf. hodnota Rozptyl P(T<=t) (0,05) |t Stat
A 2,58 0,589495

0,002471 -2,84107
B 2,900901 0,744636

Vyhodnoceni polozky €. 7b

Polozka 7b zjistuje vztah miry preferenci obou souborti k online vyuce ze
zaznamu, ktery by byla vyuZita namisto klasického vyucovani, tedy bez ptitomnosti
ucitele ¢i lektora. Po statistickém zpracovéni dat a jejich rozboru z obou vyzkumnych
soubort v poloZce 7b, byla zjisténa statistickd vyznamnost. Hladina vyznamnosti p byla
naméiena znatelné mensi nez 0,05. P-level je na hladiné 3,6E-05 (3,6 x 10, tedy hodnota
p-levelu je 0,000036, coz lze prevézt na 0,0036 % mozZnost statistické chyby pii
zpracovani), viz tabulka ¢.16. Vzhledem k tomuto zjisténi v rdmci této polozky v
dotazniku zamitime nulovou hypotézu HO2 kdy "neexistuje statisticky vyznamny
rozdil mezi preferencemi elektronické formy vzdélavani u studentii, kteri se narodili po
roce 1980 a témi studenty, kteri se narodili pred rokem 1975". Po zamitnuti nulové

hypotézy lze potvrdit vécna hypotéza H2,
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Tabulka 17 Piehled statistickych odlisnosti v otazce ¢. 7b

Soubor Stf. hodnota Rozptyl P(T<=t) (0,05) |t Stat
A 2,66 0,974141

3,6E-05 -4,05085
B 3,198198 0,887633

Vyhodnoceni aritmetickych primér( pro potvrzeni H1-2

Vécna hypotéza H'? "studenti, kteii se narodili po roce 1980, budou vice
preferovat elektronickou formu vzdélavani nez studenti, kteri se narodili pred rokem
1975" ma potvrzenou statistickou vyznamnost u polozek z dotazniku: 2, 4 (c; d), 5 (b; c;
d; e), 6 (a), 7 (a; b) ¢. 8 v dotazniku. U polozky ¢. 5a v dotazniku nebyla na hladiné
vyznamnosti p-level mensi nez 0,05, proto nelze vyvratit nulovou hypotézu, ani potvrdit
hypotézu vécnou. Z tohoto diivodu polozku €. 5a dotazniku vytazujeme z vyhodnocovani
aritmetickych primért. U vsech ostatnich polozek dotazniku, vztahujicich se k hypotéze
H1.2 byla proké4zana statistickd vyznamnost na p-level<0,05. Je tedy nutné konstatovat,
ze nulova hypotéza se zamita v deviti poloZkach dotazniku a pouze u jedné neslo nulovou
hypotézu vyvratit, ani potvrdit hypotézu vécnou. Nyni je nutné zjistit, zda statisticka
vyznamnost je skuteéné v roviné hypotézy. H? tvrdi, Ze soubor A bude preferovat
elektronické materialni didaktické prostfedky, neZli soubor B. Na toto tvrzeni ndm nestaci
zjiSténi o statistické vyznamnosti. V tabulce ¢. 17 jsou uvedeny aritmetické priméry

vybéru A a B v polozkach 2, 4 (c; d), 5 (a; b; c; d; e), 6 () a 7 (a; b) dotazniku.

Soubor A, tedy studenti mladsi 35, ma aritmeticky prumér odpovédi 2,24 a
souboru B, tedy u studenti, kteti se narodili pfed rokem 1975 ma aritmeticky prameér
2,59. Vyzkumny soubor A ma pozitivnéjsi aritmeticky primér odpovéedi, pti dodrzeni
statické vyznamnosti mezi soubory. Po porovnani aritmetickych pruméri a po zjiSténi
statistické vyznamnosti lze konstatovat, Ze vécna hypotéza hypotéza H'2: studenti,
kteri se narodili po roce 1980, budou vice preferovat elektronickou formu

vzdélavani neZ studenti, ktefi se narodili pi‘ed rokem 1975, se potvrzuje.
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Tabulka 18 Pichled aritmetickych pramért jednotlivych soubort

Aritmeticky pramér souboru ;
Polozka A B |
é 4c ' 1,72 1,990991 ]
J |
4d 3,01 3,27027
5a 1,36 1,468468
5b 1,76 2
5¢c 2 2,27027
5d 2,25 2,468468
oe 2,4 3,063063
6a 1,81 2,171171
7a 2,58 2,900901
7b 2,64 3,198198
f primér | 2,241111 2,592592

OvéFovani hypotézy H*

Hypotéza H!, neboli "Studenti, kteii se narodili pied rokem 1975, budou
preferovat jiné materidlni didaktické prostredky nez studenti, kteri se narodili po roce
1980" je obsahlejsiho charakteru. Abychom mohli relevantné odpovédét, potazmo
potvrdit & vyvritit hypotézu H!, tak bylo nutné hypotézu rozdélit na dvé dalsi
podhypotézy, které odpovidaji vzdy na jednotlivou konkrétni ¢ast z H. Tyto podhypotézy

jsou samostatné testovany. Testovani probihalo na zékladné odpovédi jednotlivych
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polozek dotazniku, které se vztahuji k danym podhypotézam. Na zaklad¢ vysledkl z
podhypotéz H'! a H1-2 se bude ovéfovat hypotéza H?.

Na zékladné vysledkli z vyzkumu byla nulova hypotéza HO1.1 vyvracena, ¢imz
byla potvrzena vécna hypotéza H1.1. Nadale byla vyvracena nulova hypotéza HO1.2,
¢imz taktéz nasledné potvrzena vécna hypozéza H1.2. Ob¢ hypotézy byly nasledné
potvrzeny aritmetickymi priméry odpovédi jednotlivych soubortii. Pokud jsou vyvraceny
nulové hypotézy HOM! a HO'? a potvrzeny vécné hypotézy H! a H'?, tak Ize potvrdit

hypotézu H1. Vzhledem k vySe zminénému byla potvrzena hypotéza H: Studenti, kteri

se narodili pred rokem 1975, budou preferovat jiné materialni didaktické prostredky nez

studenti, kteri se narodili po roce 1980.

Ovéfovani hypotézy H?

Hypotéza H? je definovéna tak, Ze " Studenti, kteri se narodili pred rokem 1975,
maji lepsi vztah kvypocetni technice nez studenti, kteri se narodili po roce 1980.
Rozdilnosti mezi preferencemi elektronickych materialnich didaktickych prostiedki u
vybranych soubort se explicitné zabyva polozka €. 2, ktera rozd¢luje vzorek respondentti
na dva soubory, a na poloZzku ¢. 8, kterd zkouma vztah k vypocetni technice formou
Likertovi $kaly, kdy respondenti méli k dispozici pétibodovou $kalu od 1- vyborny vztah
po 5- Upln€ negativni vztah. Tyto polozky byly statisticky zpracovany a vyhodnoceny.
Vyhodnoceni probihalo nejprve vyuzitim piislusného typu Studentova t-testu (podle
shodnosti ¢i neshodnosti rozptyld) a nasledné analyzovanim aritmetickych priméru

jednotlivych soubord.

Vyhodnoceni polozky €. 8

Polozka €. 8 zjist'uje vztah miry preferenci obou souborii k vypocetni technice. Po
statistickém zpracovani dat a jejich rozboru z obou vyzkumnych souborti v polozce €. 8,
byla zjiSténa statistickd vyznamnost. Hladina vyznamnosti p byla namétfena znatelné
mensi nez 0,05. P-level je na hladin¢ 0,01331 (coz lze prevézt na 1,331 % moznost
statistické chyby pii zpracovani), viz tabulka ¢.18. Vzhledem k tomuto zji$téni v rdmci
této polozky v dotazniku lze zamitnout alternativni nulovou hypotézu H?, kdy
"neexistuje statisticky vyznamny rozdil ve vztahu k vypocetni technice u studentu, kteri se
narodili pred rokem 1975 a studentu, kteri se narodili po roce 1980". PO zamitnuti nulové

hypotézy lze potvrdit vécna hypotéza H?.
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Tabulka 19 Pehled statistickych odlisnosti v otazce ¢. 8

Soubor Stf. hodnota Rozptyl P(T<=t) (0,05) |t Stat
A 2,08 0,53899

0,01331 -2,23283
B 2,306306 0,541687

Vyhodnoceni aritmetickych primérd pro potvrzeni H?

Vécnd hypotéza H? ma potvrzenou statistickou vyznamnost u polozky ¢&. 8 v
dotazniku. Hladina vyznamnosti p-level byla namétena 0,01331, tedy existuje statisticka
vyznamnost mezi soubory A a B na hladiné vyznamnosti p-level 0,5, takZze vécnou
hypotézu pojimame jako statisticky potvrzenou. Nyni je nutné zjistit, zda statisticka
vyznamnost je skuteéné v roviné hypotézy. H? tvrdi, Ze soubor A bude mit lepsi vztah k
vypocetni technice, nezli soubor B. Na toto tvrzeni nam nestaci zjisténi o statistické
vyznamnosti. V tabulce €. 19 jsou uvedeny aritmetické pruméry vybéru A a B v polozce
¢. 8 dotazniku. V polozce 4b nebyla nalezena statistickd vyznamnost, proto s ni
neoperujeme. Soubor A, tedy studenti mlad$i 35, ma aritmeticky primér odpovédi
polozky ¢. 8 2,08 a souboru B, tedy u studentt, kteti se narodili pfed rokem 1975 ma
aritmeticky primér 2,3. Vyzkumny soubor vyzkumnd soubor A ma pozitivngjsi
aritmeticky primér odpovédi, pfi dodrzeni statické vyznamnosti mezi soubory. Po
porovnani aritmetickych priméri a po zjiSténi statistické vyznamnosti lze
konstatovat, Ze vécna hypotéza hypotéza H?: Studenti, ktefi se narodili pFed rokem

1975, maji lepsi vztah k vypocetni technice neZ studenti, ktefi se narodili po roce

1980, se potvrzuje.

Tabulka 20 Piehled aritmetickych primért jednotlivych soubori v ramci H2

Soubor Polozka ¢. 8 Prumér

A 2,08 : 2,08 i
] ]

B 2,306306 2,3
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8.8 Diskuze

V této vyzkumné studii jsme se zaméfili na vyzkumny problém, ktery se snazi na
relacni Grovni objasnit jeden ze zajimavych poznatkli v andragogice, a to rizna obliba
materialnich didaktickych prostiedk u riznych skupin studentd. V teoretické Casti je
vénovana ¢ast pravé rozdiliim mezi uéebnimi styly studentt (Skoda, Doulik, 2011). Pravé
V tomto aspektu je jasné, ze pokud ma kazdy sviij ucebni styl, bude i kazdy preferovat
rozdilné materialni didaktické prostfedky. V nasem vyzkumu jsme vSak nevychazeli
pouze z ucebnich styli studentii, ale prioritné z jejich véku. Vek studentli neznamena
pouze zmény ve vyvoji jedince, ale také znamena, ze dany jedinec vyrastal a vzdélaval
se v rozliéném prostiedi. Tuto problematiku nadéle fesi vyzkumny problém této studie:
Jaky vztah mezi preferencemi materialnich didaktickych prostredkii u dvou skupin
vyrustajicich v odlisném historicko-socialnim kontextu?

V ramci pregnantné vymezeného vyzkumného problému byly zkoumany dvé
hlavni hypotézy, kdy pro potvrzeni hypotézy H! bylo zapotiebi nejdiive analyzovat
subhypotézy H!a H'-2, diky kterym jsme byli schopni potvrdit &i vyvratit HL.

Ve vyzkumu jsme dohromady analyzovaly 15 otdzek ve dvou souborech, ve
kterych byla zjisStovana statistickd vyznamnost. Timto byl proveden Studentliv t-test
dohromady 15x pfi dvou souborech. Abychom provedli piislusny typ Studentova t-testu,
museli jsme vyuzit F-test, pro shodnost ¢i neshodnost dat. Z patnacti provedenych t-testli
jsme pouze dvakrat museli potvrdit nulovou hypotézu a nemohli jsme tak potvrdit
hypotézu vécnou. Jednalo se o polozky v dotazniku 4b a 5a. Tedy nenasla se statisticky
vyznamna shoda na preferencich studentil, ktetfi vyrlstali v rozdilném prostiedi, na
vyuziti modelli jako materialnich didaktickych prostfedkli. Je pravda, Ze pravé reélné
pfedméty a pfesné modely jsou a vymezovany jako nejvhodnéj$i materialni didaktické
prosttedky (Pricha, 2009). Jako dalsi poloZka v dotazniku, kde nebyla zjiSténa statisticky
vyznamna shoda mezi soubory je vyuzivani interaktivnich tabuli.

Mezi nejsilngjsi data ve vyzkumu lze jisté povazovat polozku ¢islo 7d, kdy
statisticky vyznamny vztah mezi soubory je na 0.05% statistickou chybu a rozdil mezi
aritmetickymi primeéry je téméf pil bodu, respektive 0,45, coz dokazuje silnou zavislost.
Vyhodnoceni této polozky dokazuje, Ze studenti star$i 40 let vyznamné uptednostiiuji
knihy pro ,,samouky®, pfed elearningovym prostfedim. Tuto nevyi¢enou hypotézu

potvrzuji i data vyhodnocena v otazce ¢. Se, kdy hladina vyznamnosti p-level byla
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0.000000131 a rozdil mezi aritmetickymi pruméry je 0,66 bodl. Jedna se tedy o
nejsilngjsi zavislost v naSem vyzkumu, byt je to neocekavany vystup této studie.

Hypotéza H1.1 byla potvrzena aritmetickych primért z tfi polozek dotazniku,
V nichz byla t-testem zjiSténa statisticka vyznamnost mezi soubory. Je tedy potvrzeno, ze
studenti, kteti se narodili pfed rokem 1975, budou vice preferovat tradi¢ni materialni
didaktické prosttedky nez studenti, kteti se narodili po roce 1980. Za tradi¢ni materialni
didaktické prostredky jsme pojimaly knihy, ucebnice, texty, modely a realné predméty.
Je logické, Ze se studenti, narozeni pied rokem 1975, nesetkali pfi své vyuce s vypocetni
technikou, nebo alespon do svého terciarniho vzdélavani. Tato premisa nas inspirovala
pro tvorbu zminované hypotézy a byla vyzkumem potvrzena. Tedy predpokladame, ze i
nevyuzivani elektronickych prosttedkli ve vzdélavani mélo vliv na postoje studentil viici
témto materialnim didaktickym prostredkiim.

Subhypotéza H'? vymezuje, Ze studenti, ktefi se narodili po roce 1980, budou vice
preferovat elektronickou formu vzdelavani nez studenti, kteti se narodili pfed rokem 1975
tato subhypotéza byla ovétovana dohromady deseti polozkami v dotazniku. VSech deset
polozZek bylo statisticky zpracovano t-testem a pouze u jedné polozky nebyla zjisténa
statistickd vyznamnost. VSech devét polozek, kde byla zjisténa statistickd vyznamnost,
bylo analyzovano a na zékladé spole¢ného aritmetického praméru byla hypotéza
potvrzena. Je tedy potvrzeno deviti polozkami v dotazniku, ze studenti, ktefi se narodili
pted rokem 1980 vice preferovat elektronické formy vzdélavani. I tato hypotéza vznikla
na premise, ze pokud studenti jiz byli facilitovani vyuce za vyuziti elektronickych
materialnich didaktickych prostiedki, tak budou i tyto prostiedky, potazmo tento typ

vyuky uptfednostiovat.

Na zakladé potvrzeni subhypotéz H'! a H1? byla potvrzena hypotéza HI
,studenti, ktefi se narodili pfed rokem 1975, budou preferovat jiné materialni didaktické

prostfedky nez studenti, ktefi se narodili po roce 1980

Hypotéza H? byla ovéfovana polozkou &islo 8 dotazniku. Byla zjisténa
statistickd vyznamnost mezi soubory A a B, ¢imzZ byla vyvracena nulova hypotéza a
naslednym porovndnim aritmetickych primérti obou souborti byla potvrzena vécna
hypotéza H?: Studenti, kteii se narodili pfed rokem 1975, maji lepsi vztah k vypocetni

technice nez studenti, kteti se narodili po roce 1980.
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9 ZAVER

Tak, jak se neustale vyviji lidska spole¢nost, zdokonaluje se véda i technika, které
nam postupné vstupuji do nasich zivotd a dostdvaji se samoziejmeé i do vSech stupiii
vzdélavani. Lektofi jsou proto nuceni neustdle sledovat vyvoj a moderni trendy a
rozSifovat si své odborné znalosti, védomosti i dovednosti. Jen modern¢ smyslejici lektor
muze nabidnout svym edukantiim plnohodnotnou vyuku a kvalitni pfipravu na prakticky
zivot. Dobry lektor tedy musi na svét pohlizet ,,modernima* o¢ima, snazit se nezaostavat
za novodobymi trendy moderni védy a techniky a hlavné racionalné zaclenovat do vyuky
moderni technologie: at uz se jedna o interaktivni tabule, dataprojektory, DVD
prehravace nebo digitalni fotoaparaty ¢i videokamery. Lektor by vSak vzdy mél rozliSovat
mezi pomijivymi a trvalymi poznatky védy a také vhodnym vybérem uciva ovliviiovat
vztah edukanti k danému predmétu ¢i oboru. Pokud lektor udrzi krok s védou a
technikou, zajisti si obdiv, tctu a respekt svych posluchacii, zvysi jejich pozornost,
soustiedénost a zajem, coz je hlavnim kli¢em k tsp&sné a kvalitni vyuce stejné tak jako
vhodna motivace. V textu jsme sice vymezovali 1 urité nevyhody, kter¢ mohou s
modernimi didaktickymi materidlnimi prostfedky nastavat, proto by se mél lektor pii své
préci stale zaobirat cilem své vyuky. Pravé vyukové cile vSech sfér (tedy kognitivni,
psychomotorické i afektivni) a jejich osvojovani je kyzenym cilem prace lektora. Lektor
musi volit didaktické prostiedky tak, aby tyto cile napliioval a tyto prostiedky pouze
"nepredvadél" svym edukantim. Podstatny je fakt jasné vyplyvajici z ptedchozich
stranek, Ze dnes by kazdy lektor mél umét pracovat s i-tabuli a také by mél systematicky

rozvijet kompetence pro tuto préci i u svych edukantti.

Tato rigor6zni prace se snazi nastinit urcitd doporuceni pro lektorskou praxi. Dava
bazalni vhled do paradigmat materidlnich didaktickych prosttedkii. Cilem textu je pomoci
lektorim (jak zkuSenym, tak zacinajicim), kteti by chtéli efektivnéji pracovat pti vyuce.
Tato prace dokazuje, ze pii vhodném vybéru didaktickych prostfedki, ktery se bude
snoubit s adekvatnimi kompetencemi lektora s touto technikou, miZe razantné zvysit
efektivitu svého lektorského plisobeni. Samoziejmée musi byt vhodné na vyuku pfipraven.
Nesnazime se Ctenafim vnutit inovativni materidlni didaktické pomicky za kazdé

situace, avSak nastinit jim jak a kdy je vyuzit. Dat ¢tenaiim uzite¢né rady pii tvorbé
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vyukovych ptiprav, véetn¢ doporuceni z legislativni sféry, aby nebyl porusovan autorsky

zakon pfi vyuce.

Na druhou stranu, pokud si piedstavime novodobou techniku v komparaci s
modelem pred sto lety, kdy edukanti pisi tuzkami na papir a lektor jim ptedstavuje vlastni
tvofené zaznamy na tabuli, tak hotové presentace, bud’ pies laternu magiku, nebo
kinoprojektorem. Neni pfeci jen edukacni realita obdobnd? Dulezité je také
nezapomenout na kotfeny téchto didaktickych pomtcek a uvédomit si, Ze pracujeme stale
jako lektor pted studenty s pomtickami tak, jak tomu bylo pted sto lety. Nikdy lektorskou
¢innost nevykonaji pomicky samy, ale lektor vyuziva didaktické prostfedky jako moznou

cestu k vyukovym cilim.

Velkym problémem pfi zavadéni modernich didaktickych prostiedki do vyuky u
nas jsou zjevné finanéni moznosti instituci. Ale 1 v rdmci omezenych finan¢nich
prostiedkii a predevsim diky fad¢ projektd financovanych napt. z EU je dnes realné
poftidit alesponi jeden dataprojektor, interaktivni tabuli a notebook a zacit vyucovat

Hinteraktivné®.

Diky vyuZzivani modernich technologii a interaktivity ve vyuce mizeme skutecné
dosahnout lepsich vysledk ve vnimani sdélovanych informaci, nebot’ edukanti zapoji
vice smyslu, jak fikal John Locke "nic neni v rozumu, co pfedtim nebylo ve smyslech".
Déle zvySujeme atraktivitu vyuky a zdjem o ni a samoziejm¢é umoznujeme vyuziti piimé
zpétné vazby. ZkuSenosti lektorti jednoznaéné prokazuji, Ze efektivita vyuky a zajem
edukanti o ziskdvani novych poznatki a dovednosti se zvySuje spolu se zavedenim
novych a atraktivnich prvkl vyuky. Zaroven tim rozvijime 1 jejich kreativitu a tvofivost,
ktera dle poslednich vysledkti PISA stale klesa, piicemz je dokdzéno, ze prave tvorivost

studenttl je cesta k uspéchu.

V této rigordzni praci jsme se snazili popsat soudobé technologie, vyuzivané v
ramci didaktickych materidlnich prostfedki. Tato deskriptivné pojata ¢ast prace mize byt
velice kvalitnim zdrojem informaci jak pro odbornou, tak i laickou veiejnost, coz bylo
také nasim cilem. V ramci druhé casti teorie jsme pracovali s fadou zdroji, které patii jak
do spektra védeckych prament, tak do textd od prodejcii a technologickych vyvojait.
Toto propojeni didaktickych a technickych prament d€la z této prace zdroj ucelenych

informaci, z velice Sirokého spektra. V textu jsou naznaeny i trendy ve vyukovém
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software, jeho systematické tfidéni a moznost tvorby vlastnich vyukovych materiala
jakoz i ptiklady uspésnych ceskych firem, které interaktivni vyukové materialy produkuji
1 distribuuji.

Tato rigordzni prace by mohla byt tedy strucnym nédvodem (manudlem) pro
management 1 lektory a pfindset odpoveédi na velmi Casté otazky typu: pro¢ vybavovat
ucebny i-tabulemi, pro€ je dobré vyucovat ,,interaktivné®, jak funguji jednotlivé typy i-
tabuli a dataprojektorti a jak vybrat spravnou i-tabuli pravé pro dany typ vzdélavaci
instituce. Tato prace poskytuje odborné i laické vetejnosti t€Z informace, jak s i-tabuli
zaCit pracovat a ¢eho se pii této ¢innosti vyvarovat, jaké elektronické vyukové materialy

1ze vyuzivat, kde je sehnat, popt. jak postupovat pfi jejich vlastni tvorbé.

V empirické ¢asti prace jsme se zabyvali relaénim vyzkumnym problémem,
zkoumayjici vztah preferenci materialnich didaktickych prostfedkii u studentt pred rokem
1975 a po roce 1980. Pro zvySeni validity jsme vynechali pétileté obdobi, nebot’ bychom
pracovali se soubory, které by se mohly ¢aste¢né piekryvat. Cilem této studie bylo zjistit,
jaké didaktické materidlni prosttedky upfednostiiuji studenti, ktefi vyristali v
rozdilném historicko-socialnim makroprostiedi a zjistit, zda existuje urcity vztah mezi
nezavislou proménnou, tedy vyrlstani participantii vyzkumu v rozdilném prostiedi a
zavislou proménnou, preferenci didaktickych materidlnich prosttedkti studenty.
Hypotézy se potvrdili a mizeme konstatovat, ze star$i studenti, respektive studenti
vyrustajici v odliSném socio-politickém prostiedi pred rokem 1989 uptednostiuji vice
klasické materidlni didaktické prostfedky, respektive didaktické prostfedky, které se
vyuzivaly v letech jejich studii, pfipadné 1 po jejich nastupu na terciarni vzdélavani. Na
druhé strané bylo zjiSténo, ze prave studenti, ktefi se narodili po roce 1980 a byli
vzdélavani po roce 1989, vice upfednostiiuji elektronické materidlni didaktické
prostiedky ve vyuce, vcetné e-learningovych aplikaci a kurzl. Star$i studenti by radé
preferovali uéebnici pro samouky pied e-learningem. S nejvétsi pravdépodobnosti praveé
z nedostatku zkuSenosti s vypocetni technikou ve vzdélavani.

Dalsim vysledkem je zjiSténi, Ze pravé mladsi studenti maji pfiznivejsi vztah
K vypocetni technice, coz dozajista zplsobuje i preferenci elektronickych materialnich

didaktickych prostfedkl ve vzdélavani.
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Vystuptl této vyzkumné studie miize byt hned nékolik. Lektor by mél vzdy dobie
veédeét, sjakou skupinou studentti se ve vzdélavacim procesu setkava a podle toho
prizptsobit vyuku, pfipadné materidlni didaktické prostfedky. Pro vyuku mutze byt
pfinosem, pokud budeme vyuzivat pomucky, které dana skupina upiednostiiuje. Na
druhou stranu pravé mala obliba vypocetni techniky mtze byt divodem k preferenci
materialnich prostfedka klasickych ,,netechnickych®. Zde se naskyta otazka, zda by tuto
situaci nevyfesilo zjednoduseni materidlnich didaktickych prostfedkl, aby se studenti
nemuseli obavat neporozuméni. U e-learningovych kurzl je pravé kompetence vyuzivat
vypocetni techniku prioritni, coz miize zptisobovat nelibost u starSich studentti, nebot’ se

mohou vice zamétovat na ovladani kurzu, nezli na samotnou vyuku.
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