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UVOD

Zijeme v dobg, kdy se ¢im dal vice déti rodi do smiSenych rodin. Diky globalizaci se
budeme mnohem vice setkavat s jedinci z bilingvnich rodin. Velky pocet téchto rodin nam
umoziuje zkoumat a porovnavat metody vychovy jejich dvojjazycnych déti. Jsou to zejména
rodige, kdo se podili na rozvoji jazyka u malych déti, aviak nemalou roli hraji také MS a dalsi
instituce, ve kterych se déti uci. Malé déti maji skvélou schopnost porozuméni, ktera plyne ze
schopnosti snadné piizpusobivosti jejich mozku, pro tyto déti je to bezesporu vyhoda maji-li
roz§ifrovat dva jazykové kody, respektive matefsky jazyk matky a matefsky jazyk otce.
Bakalafska prace se zamétuje na to, jak rozvijet u déti v predskolnim véku dvojjazyc¢nost. V této
praci se nepojednava pouze o prirozeném bilingvismu, ale také o bilingvismu inten¢nim, ktery
simuluje podminky pfirozeného bilingvismu, nicméné oba rodi¢e mluvi stejnym jazykem a
jejich dité se u¢i druhému jazyku z iniciativy rodiéd, a to napiiklad v MS, kde dit& travi spoustu

casu.

Téma bilingvismu mé uz delsi dobu zajimalo, jelikoz jsem pfes tfi roky pracovala
v instituci pro mimoskolni vzdelavani v anglickém jazyce (anglictina pro predSkolni 1 Skolni
vek) a setkala jsem se i s détmi ze smiSenych rodin. Vzdy jsem obdivovala lidi, ktefi méli cit
pro uceni se cizich jazykul, nebo méli jednoho z rodicu cizince, tudiz uméli jazyky dva. Druhym
divodem, ktery me vedl k vybéru tohoto tématu bylo to, ze bych rada prohloubila své znalosti
v oblasti vyzkumu, jak ucit déti cizi jazyk co nejefektivnéji at’ uz jako rodic, nebo jako ucitelka
v MS. Uz odmala znam r&eni: , Kolik jazykd umis, tolikrat jsi clovékem.“. Je to réeni, které se
mi vrylo pod ktizi a velice s nim sympatizuji, jelikoz si myslim, ze konkrétné anglictina, ktera
je alternativnim jazykem pro v§echny narody, nam otevird mnoho kariérnich moznosti. Znalost
ciziho jazyka pomaha mit vSeobecny prehled o ostatnich narodech a podporuje poznavani cizich
kultur. Dle mého nazoru u¢eni druhého jazyka hravou formou v predskolnim veku dité vyrazné
stimuluje a dokéaze dité naucit slovni zasobu ¢i fraze, aniz by si to samo uvédomovalo. Dité si
tak uz vraném veéku vybuduje pozitivni pfistup k u€eni se cizimu jazyku, ktery piispiva
k celkovému rozhledu na okolni svét. Zaroven se ponoii do celozivotniho vzdélavaciho

procesu, ve kterém ziska poznatky o cizich kulturach, prostiedi, lidech a jinych zajimavostech.

Bakalafska prace je rozd€lena do dvou Casti — teoreticka a prakticka ¢ast. Hlavnim cilem
teoretické cCasti je predstavit charakteristiku ditéte predSkolniho véku, problematiku
bilingvismu u predSkolnich déti, metody, rizika a pozitivni aspekty bilingvniho vzdélavani.

Hlavnim cilem praktické Casti je seznamit se pomoci kvalitativniho vyzkumu s prostfedim



bilingvni matetské Skoly a zrozhovoru analyzovat nékteré prekazky, které brani statnim
matetskym Skolam uchopit koncept cizojazy¢né vyuky v predskolnich zafizenich, ale zaroven

odhalit vyhody, které by mohly podpofit dvojjazycny vzdélavaci proces v matefskych skolach.



TEORETICKA CAST

1 CHARAKTERISTIKA DITETE PREDSKOLNIHO VEKU

Tato kapitola se zabyva stru¢nou charakteristikou ditéte predSkolniho véku. Pro toto
obdobi byva charakteristicka jedna instituce, a to matefska $kola (dale jen MS). Seznamime se
proto i se stézejnim dokumentem, kterym je Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni

vzdélavani (dale jen RVP PV). Dale tato kapitola navazuje na komunikaci predskolniho ditéte.

Obdobi predskolniho véku je jednou z etap naseho zivota, jedna se o usek mezi 3. rokem
véku do zahajeni povinné Skolni dochazky (6.-7. rok véku), tzv. v€k matetské skoly. Rodinnou
vychovu v tomto ¢ase dopliiuje predskolni vzdélavani, které je od zafi roku 2017 povinné pro
posledni rok pred vstupem do prvni tfidy zakladni Skoly, za ucelem zdokonalit pfipravenost

déti na vstup do 1. tiidy (Smelova, 2018, s. 31).

Dité se vyviji z hlediska mentalniho, dusevniho vyvoje a psychomotoriky, coz se také
vztahuje k socialni oblasti a jejiho vyvoje. Dité je soucasti nékolika novych roli, jak v ramci
hry, tak také v ramci kazdodenniho zivota, napf. je kamaradem, zaCkem matetské Skoly atd..
V ramci skupiny v MS je pro dité nezbytné dodrzovat stanovena pravidla ve tiidg, ktera bere
automaticky v potaz, n€kterym tfeba vzdoruje a nékterym se stavi agresivné do opozice.
Kritérium pro vybér kamarada byva zpravidla stejné pohlavi, ale také vzhled nebo vlastnictvi

hracky (Smelova, 2018, s. 35).

Jednou z hlavnich soucasti vychovy ditéte by mél byt smyslovy rozvoj. Dité totiz pouziva
své smysly k objevovani svéta a diky jejich propojeni ziskava zakladni poznéavaci zdroje.
Musime ale myslet na dileZitost pestrosti smyslového poznavani, a to i v dnesni dob€, kdy
existuje spousta medialnich vymozenosti. Plnohodnotné a mnohostranné smyslové poznavani
se promita jak do aktivit, které pro déti prichystame, ale také do ¢innosti, které si dit€ samo
zvoli. Muaze se jednat napiiklad o zvuky, které jsou pro dité zdrojem souhrnného poznavani.
Dité objevuje, Ze zvuk mize mit jiné vlastnosti v riznych prostorach, proto zkousi, jak se zvuk
chova, a to naptiklad vyskanim, vykiikovanim ¢i vydavanim jinych zvlastnich zvuki. Netyka
se to jen produkce zvuku samotného ditéte, dité ma v oblibé 1 zvuky okolnich véci, a to tieba
hracek a hudby. Dité také dokaze podle intonace hlasu jeho blizkych osob rozpoznat, v jakém

je clovék citovém rozpolozeni.



K hlavnim smyslovym organtim patfi také oci, a to zejména u déti. Dit€ vnima okolni svét
pomoci vidéni, v predskolnim véku je tak dominantni zejména vizualni zpisob vnimani a

pameéti, coz je zasadnim zdrojem pro uceni.

Je dilezité také zminit barevnost, nebot’ ta se do naseho bézného zivota také promita a
v dospélosti ji lidé vnimaji uz jako samoziejmost. Barvy nam pomahaji se orientovat v okolnim

prostredi a to hlavné ditéti, které se k funkci barev teprve propracovava.

Stimulace mysleni a feci je jednoznacny zamér vSech pedagogu, ktefi smyslovy rozvoj

promitaji do svych plant a metod prace s détmi predskolniho véku (Kotatkova, 2008, s. 22).

1.1 PREDSKOLNI VZDELAVANI V CESKE REPUBLICE
Ve véku od 3 do 6 let je ditéti poskytovano predskolni vzdélavani, které zajistuje MS.
Déti jsou v ramci MS rozd&lovany do heterogennich nebo homogennich tiid. Tyto dva druhy
tfid se lisi vékovou kategorii déti. V homogenni tfide jsou déti priblizné stejné staré, zatimco

v heterogenni tfidé jsou déti od 3 do 6 let.

Predskolni zafizeni podporuje a dopliiuje rodinnou vychovu, smysluplné zpestiuje ditéti
denni program a nabizi dostatek mnohostrannych podnétt, které dité€ti napomahaji v rozvoji a
udeni. Vzd&lavaci cesta ditdte je tak diky MS usnadnéna a je postavena na spolehlivych
zakladech. Do predskolniho vzdélavani se zahrnuje télesny rozvoj a zdravi, osobni spokojenost
a pohoda ditéte a také podpora v chapani okolniho svéta, motivace k objevovani a uceni se, ucit
se zit ve spolecnosti ostatnich lidi a dodrzovat nastavené moralni hodnoty a normy spolecnosti.

Dité je tak pripraveno a ma zakotveny piedpoklady pro budouci vzdelavani.
1.1.1  Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdéldvani

Vzdélavani je rozdéleno do tii etap (predskolni, zakladni a stfedni vzdélavani), kazda
z nich ma sviij ramcovy vzdé€lavaci program, ze kterého vychazi. Ramcovy vzdélavaci program
(dale uz jen RVP) patii spoleCné s narodnim programem vzdélavani a také se Skolnim
vzdelavacim programem do kategorie kurikularnich dokumenti. V kazdé etapé vzdélavani je
diky RVP vymezena oCekavana aroven vzdélani, ktera je urCena pro vSechny absolventy téchto

jednotlivych etap.

V RVP PV jsou formulovany hlavni pozadavky, podminky a pravidla pro institucionalni
vzdélavani predskolnich déti. Tento dokument je zdvazny pro piedskolni instituce, které jsou

zapsany v rejstiiku matetskych Skol. PredSkolni vzdélavani navazuje na zakladni vzdelavani



diky elementarnimu vzdélanostnimu zakladu, ktery je také zakotven v RVP PV a udava smér

k vytvareni skolnich vzdé€lavacich programu a jejich realizaci.

RVP PV se drzi urCitych zéasad, a to napriklad respektovani ptirozenych vyvojovych
individualit déti predskolniho véku a jejich aplikovani do obsahu, forem a metod jejich
vzdélavani. RVP PV také poskytuje rozvoj a vzdélavani vSem détem v jejich individualnich

moznosti a potieb (RVP PV, 2021).

1.2 KOMUNIKACE DITETE PREDSKOLNIHO VEKU
Vyvoj fe¢i ma nejrychlejsi dynamiku v obdobi do tretiho az ¢tvrtého roku, osvojovani

mluveného projevu, ale ma velky vyznam az do 6. roku zivota.

Etapy vyvoje feci se lisi délkou trvani, u ditéte v t€chto riznych etapach mize dochazet
k obdobim akcelerace ¢i retardace ve vyvoji feCi, zadna zetap ale neni vynechadna

(Bytesnikova, 2012, s. 16).

Ke spravnému vyvoji feci piispiva ve velkém centralni nervova soustava (dale jen CNS),
je dulezité, aby zadny z oddild CNS nebyl narusen, dilezité také je postupné zrani CNS.
Zakladni organ, ktery je pro feCové schopnosti velmi dualezity, je mozek. Dostredivé i odstiedivé
drahy zastavaji vyznamnou funkci a to, ze vedou informaci do center v mozku, impulz

z nalezitého mozkového centra je veden k organu, ktery ma vykonnou funkei.

Existuji dvé faze, ve kterych probiha uceni mozku. Zhruba do Ctyt az péti let véku si
jedinec osvojuje nové informace, které pretrvavaji a stanou se jeho soucasti. Nepretrzité tyto
informace pouziva a nepotiebuje si je nijak opakovat (naptiklad matefska fec), toto obdobi se

nazyva obligatorni. Fakultativni obdobi nastupuje po obligatornim a trva az do konce zivota.

Ruku v ruce jdou spolu fe¢ a mysleni, jejich vyvoj se ve druhém roku véku protne a fec
se diky mysleni transformuje v intelektualni a mysleni diky fedi zase ve verbalni. Uroveii
inteligence ma vliv na uroven osvojeni si feci. Dale samostatné a kvalitni feSeni raznych
zivotnich problému a situaci je také spjato s inteligenci. UCenim, vyvojem a zivotni zkuSenosti
tato schopnost prochazi rozvojem a stava se tak dilezitou slozkou vyvoje ditéte. Tento nastroj
mu pomaha analyzovat, tfidit, vytvaret logické vztahy mezi pojmy a jevy, uvédomovat si slovni

vyznamy a také pracovat se slovni pameéti.

Dalsi slozky, které se na vyvoji fe¢i podili jsou zrak, sluchova percepce nebo motorické
schopnosti, dale ale také z hlediska vnéjsich vlivii to mohou byt vlivy socialniho prostredi a

vrozena mira nadani pro feC a jazyk, kde je dilezité mit znaCny pocet, ale i pfiméfenost
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verbalnich podnéti. Kvili nizkému poctu téchto podnéti mize dojit k opozdéni vyvoje feci
anebo naopak zvySeny pocCet verbalnich podnétd dit€ pretizi a unavi a tim se snizi jeho

koncentrace. Pro dit€ je dulezita jak kvantita, tak také kvalita verbalnich podnéta.

Wendlandtiv strom feci (viz obr. €. 1) popisuje urcity sled postupnych fazi vyvoje feci.
Prirovnava tak rozvoj détské reci k rustu stromu, tento tzv. rust ale zavisi na fad€ vzajemne¢ se
ovliviiujicich podminek, se kterymi by méli byt sezndmeni jak rodice, tak pedagogové a vSichni
ti, kdo jsou soucasti vychovy a vzdelavani ditéte. Strom je tvoren z nékolika Casti, a to logicky
z kotent, kmene a koruny. Nicméné k nim patfi jesté voda, slunce a zemé. Koreny predstavuji
vyvojové procesy, kterymi musi dité projit, aby porozumeélo teci a aktivné ji zacalo pouzivat.
Kmen symbolizuje radost, ktera doprovazi fecovy projev a porozumeni feci. V tomto ohledu je
bran zfetel také na reakce okoli na fe¢. Dit€ motivuji pozitivni odezvy okoli na jeho samostatné
snahy verbalné komunikovat a je pak nadsené k dalsim feCovym projeviim. V koruné se nachazi
tfi oblasti: slovni zasoba, artikulace a gramatika. Probiha tu individuélni proces, ve kterém maji
velky vyznam vySe zminéné Cinitelé. Vrchol koruny je charakteristicky pro ziskani schopnosti
Cist a psat. Kazdodenni komunikace podporuje rozvoj feci, proto voda reprezentuje chovani,
které povzbuzuje fecovy projev ditéte. Chovanim rozumime napiiklad o€ni kontakt, ktery se
zaméfuje na vS§imani si pohybt mluvidel, dat ditéti dostatecné mnozstvi podnéti a prostoru
k feCovému projevu a dokazat ditéti naslouchat, zdrzet se napominani a nuceni k opakovani.
Svou dualezitost ma také poskytnuti dostatku lasky a pfijeti toho, jaké dité je, tuto Cast zt€lesiiuje
slunce. Zemé je posledni Casti, ktera pfispiva k podminkam fecového vyvoje a zastupuje zivotni

prostiedi, kulturu a spolecnost, kde dité vyrasta (Bytesnikova, 2012, s. 24).
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2 PROCES OSVOJOVANIJAZYKA
Druha kapitola nam stru¢né na zacatku pfiblizi historii studia osvojovani jazyka riznych
vyznamnych osobnosti, ale také faktory, které maji vliv na osvojovani si jazyka ditétem. Zameri
se na jazykové roviny, piedstavi Gryvky z historie vzd&lavani cizich jazykt v Ceské republice

a na zaver popise jednotlivé urovné jazykovych dovednosti.

Mechanismus osvojovani jazyka provazi lidstvo uz od samého pocatku a mnoho
vyznamnych osob z historie bylo timto jevem fascinovano. Napfiklad anticky historik
Hérodotos predstavuje v knize Dé&epis pribeh egyptského farabna Psamméticha, ktery provedl
jisty pokus', aby zjistil, ktery jazyk byl na svété jako prvni. Mezi dalsi osobnosti zabyvajici se
mechanismem nabyvani a uceni se jazyku patiili Platon, sv. Augustin, ktery uz ve své dobé
poukazuje na stadia feCového vyvoje (broukani, zvatlani, jednoslovna faze atd.). Okouzlen
jazykem byl také Jan Amos Komensky. Prelomové obdobi pro vyzkum osvojovani jazyka
détmi pfisly v druhé poloviné dvacatého stoleti, ve kterém prisel také rozvoj novych védnich
obort. Diky bohatému vyzkumu mame dnes rizné moznosti v oblasti pfistupl, teorii a také
vyzkumnych metod, které se osvojovanim jazyka zabyvaji. V naSi zemi se napfiklad
vyzkumem zabyval ¢len Prazského lingvistického krouzku Roman Jakobson (Lachout, 2017,

S. 62).
2.1 OKOLNOSTIL KTERE OVLIVNUJI OSVOJOVANI JAZYKA DITETEM

Osvojovani jazyka ditétem je naroCny a neustaly proces, na ktery pusobi faktory
v ruznych etapach Zivota. Spousta téchto faktori muze byt nespolehlivych a v priabéhu zivota
se rizné menit, ale existuji také faktory, jejichz styl je jistym zpisobem dany. Prvnim
zakladnim faktorem, ktery lze uvést, je vék ditéte a vliv jeho okolniho prostredi, ve kterém Zzije.
Kazdé z déti ma v jiném vyvojovém stadiu odlisné komunikaéni dovednosti. DalSimi faktory,
které se méni v rizném obdobi véku ditéte jsou napiiklad stupné motorického, kognitivniho a
socialniho vyvoje (Bytesnikova, 2012). Prostiedi, ve kterém dité vyrasta ma velky vliv na vyvoj

feCi zejména z toho divodu, Ze dit€ si osvojuje projevy osob, které na n€j pusobi, napiiklad

! Psammetichos vybral dvé novorozené déti od nahodilych lidi, které piedal pastyfi a nafidil, Ze pastyt musi déti
vychovat bez lidského mluveni, a to takovym zpusobem, Ze je necha lezet samotné v chysi a vzdy v urCeny cas
jim pfivede kozy, které détem daji mléko. Az déti povyrostou chtél Psammetichos znat jejich prvni slovo. Pastyt
se dva roky timto zvlastnim zplisobem o déti staral a jednou kdyz vesel do mistnosti, déti k pastyfi pfibehly a
volaly ,.bekos™, kdyz to pak pastyt sd¢lil Psammetichévi, faraon se snazil zjistit ptivod tohoto slova. Zjistil, Ze
narod Frygi, obyvajici sever centralni ¢asti Malé Asie, nazyva chleba slovem ,,bekos™. Z toho si tedy Egyptané

vyvodili, Ze prvnim narodem jsou Frygové (Hérodotos, D&jepis).
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projevy rodicu, které mohou byt urCeny pro dité, ale také projevy okoli, které dité sleduje jako
tieti osoba. K tomuto faktoru je také dulezité brat v potaz i kulturu dané spoleCnosti.
V kazdodenni péci o dit€ se muzeme setkat s urCitymi faktory, ovliviiyjici détskou fec¢, avSak
negativnim smérem. V konkrétnich pfipadech mnohdy nelze presné urcit totoznost faktori
téchto negativnich vliva, a proto je také tézké je pojmenovat. Jedna se naptiklad o zdravotni
stav ditéte, kde mlze byt Siroka skala poruch (napf. sluchu, zraku), onemocnéni (nejedna se jen
o nemoci spojené s feci). Dal§im faktorem muze byt také neadekvatni mira podnétl, a to jak
nizkd nebo vysoka. Konkrétni zatézova situace je pro nekteré jedince negativnim faktorem,
muze se jednat napfiklad o odlouceni od rodicu, adaptace na nové prostiedi, pobyt v nemocnici

(Saicova Rimalova, 2016).
2.2 JAZYKOVE ROVINY A JEJICH OSVOJOVANI DITETEM

Existuji Ctyfi hlavni roviny, které tvoii komunikacni schopnost (Lechta, 1990). Zasahuji
do procesu vyvoje feci, kde se navzajem prolinaji. Vyvoj détské feci je prostredim, kde dochazi
k transcendenci vSech jazykovych rovin, a to foneticko-fonologické, morfologicko-syntaktické,

lexikalné-sémantické a pragmatické roviné (ByteSnikova, str. 72, 2012).
2.2.1 FONETICKO-FONOLOGICKA ROVINA

Osvojovani si zvukové stranky jazyka je dulezité jak v ohledu percepce, tak v ohledu
produkce, zejména proto, aby dité bylo schopné pfifazovat funkce k zvukovym proudim a

jejich jednotkam a také proto, aby danou fe€ spravné produkovalo a pouzivalo.
2.2.2 MORFOLOGICKO-SYNTAKTICKA ROVINA

Recepce a produkce je nezbytna i v osvojovani gramatiky, jelikoz v procesu osvojovani
si gramatiky déti mnohdy vyuzivaji prostfedky, které se lisi od prostfedku cilovych. U déti je
tézké pouzit pro popis pravidla gramatiky jako u dospélych.

2.2.3 LEXIKALNE-SEMANTICKA ROVINA

Osvojovani slovni zasoby také ptisuzuje velkou dualezitost produkci a recepci danych
jednotek, které obsahuji formu i vyznam. U déti je Casty vyskyt tzv. , protoslov®, cozjsou slova,
ktera predchazeji prvnim slovim ditéte. J. Kesselova definuje ,,protoslova“ jako zvukové
komplexy, které pii verbalni interakci s dospélymi déti pouzivaji, a i kdyz mnohdy jsou

v souhfe s kontextem, ve finale nehraji pro pfijemce vyznam (Kesselova, 2008, str. 129).
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2.2.4 PRAGMATICKA ROVINA

Vyjadiovani riznych komunikacnich zaméra, dovednosti které si dit€ osvojuje pro tcast
v dialogu nebo zprostfedkovani dée vypravénim jsou slozky, které zahrnuje pragmaticka
rovina. V tomhle ohledu se jednd zejména o produkeni stranku osvojovani feci, co se tyce
percepcni stranky, té se dostava pozornosti v pragmatické roviné méné, ovSem i po této strance
déti mnohdy musi porozumét del§im projeviim/zpravam a také nesrozumitelnému vyjadiovani

(Saicova Rimalova, s. 40, 2016).
2.3 HISTORIE VZDELAVANI CIZICH JAZYKU V CESKE REPUBLICE

Ceské skolstvi vzdy piisuzovalo velkou dilezitost osvojovani si ciziho jazyka, to svéd¢i
i o tom, Ze CeSi maji potfebu se ucit cizim jazykim a vyrovnat se tak svétu. Nicméné volba

jazyka pro povinné vzdélavani absolvovala rizné faze.

Nez zacala 2. svétova valka tak se na Ceském tizemi na stfednich Skolach vyucovala latina
a feCtina, co se tykalo zivych jazyka tak se také vyuCovala némcina a francouzstina, na
vyjimeénych mistech i angliGtina. Poté v od roku 1948 Skolsky zakon uvadél jako povinny
prvni cizi jazyk rustinu pro vSechny druhy Skol. Druhy cizi jazyk se zpravidla vyucoval na
gymnaziich a v nékterych stfednich Skolach, napfiklad zaci stfednich odbornych ucilist' se
nikdy s druhym cizim jazykem (kromé rustiny) nesetkali. Tato situace trvala az do roku 1989 a

jeji dusledek bylo oslabeni znalosti svétovych jazyka v celé Ceské populaci.

Od roku 1990 novy systém umoznil svobodnou volbu ciziho jazyka uz na zakladnich
Skolach, kdy si zaci vybirali cizi jazyky jako naptiklad: angli¢tina, francouzstina, némcina,
Spanélstina, rustina. Na stfednich §kolach mohli ve studiu jiz zvoleného jazyka pokra¢ovat nebo
si vybrat jiny jazyk. I kdyz vzrostl obrovsky zajem o vyuku angli¢tiny a némciny, porad byl
problém s nedostatecnou kvalifikaci ucitelti, ktefi neuméli jiny jazyk nez rustinu. Mezi lety

1997-1998 se stala anglictina nejvice preferovanym cizim jazykem na zakladnich Skolach.

Aktualné je podle RVP ZV prvni cizi jazyk (zpravidla to byva anglictina), ktery je
povinny predmét od 3.-9. tfidy zakladni Skoly a dalsi cizi jazyk je volitelny pfedmét (Priicha,
2010, s. 110).

2.4 UROVEN OVLADANI CIZIHO JAZYKA

Clovek, ktery ovlada uroven ciziho jazyka Al rozumi zcela zékladnim frazim a
kazdodennim vyrazim. Tyto vyrazy a fraze umi pouzivat. Zvladne se predstavit a zaroveii umi

predstavit ostatni. Klade jednoduché otazky tykajici se jeho osoby, napt. o misté kde zije a na

13



tyto otazky umi vytvortit odpovedi. Pokud jeho komunikaéni partner mluvi pomalu a zfetelné,

umi jednoduse komunikovat.

Na arovni A2 lidé rozumi vétam a vyrazum, tykajicich se pro né znamych oblasti.
Dokéazou komunikovat jednoduchou a pfimou vymeénou informaci o znamych skute¢nostech.

Umi popsat svou rodinu, bezprostiedni okoli a véci, tykajicich se jejich nejnaléhavéjsich potieb.

Uroveti Bl ovladaji lidé, ktefi rozumi hlavnim myslenkam informaci, tykajicich se
hlavnich témat v jejich zivoté (zameéstnani, Skola, konicky). Umi si poradit v béznych situacich,
ale také pfi nenadalych situacich béhem cestovani v oblastech, kde se timto jazykem mluvi.
Dokazou napsat jednoduchy souvisly text, tykajici se témat, ktera dobfe znaji. PopiSou své

zazitky a cile a umi strucné vysvétlit a odivodnit své postoje a plany.

Jazykova uroven B2 je charakteristicka pro jedince, kteti porozumi hlavnim myslenkam
slozitych textd (konkrétnich, abstraktnich témat ¢i odbornych diskusi, zaméfenych ve svém
oboru). Tito lidé se plynule a spontanné dokazou i€astnit rozhovoru i s rodilymi mluv¢imi, bez
zvySeného usili obou stran. NapiSou srozumitelné a podrobné texty se Sirokou Skéalou témat a

vysvétli sva nazorova hlediska.

Lidé ovladajici troven C2 rozumi dlouhym a narocnym textim a rozpoznaji implicitni
vyznamy textd. Plynule a pohotové se vyjadiuji bez zjevného hledani vyrazi. Svij jazyk
vyuzivaji efektivné a pruzné pro spolecenské, akademické a profesni tcely. Umi napsat
srozumitelné, dobfe usporadané a podrobné texty na slozita témata, ve kterych pouzivaji

spojovaci vyrazy, prostiedky koheze a ovladaji kompozi¢ni Gtvary.

Posledni urovni je troven C2, ve které lidé snadno rozumi téméf vSemu, co si poslechnou
nebo prectou. Shrnou razné informace z psanych i mluvenych zdroji, a pfitom je dokazou
logicky vysvétlit. Spontanné a velmi plynule se dokdzou vyjadfovat a rozliSuji jemné

vyznamové odstiny dokonce i ve slozitéjSich situacich (Pricha, 2010, s. 129).
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3 BILINGVISMUS A BILINGVNI VZDELAVANI

Ve treti kapitole se I1épe seznamime s pojmem bilingvismus a zaméfime se na jeho typy.

Na si zavér predstavime bilingvni vzdélavani v predskolnim véku a nékteré vybrané metody.

Pedagogicky slovnik definuje pojem bilingvismus jako: ,,Obecné schopnost jedince
mluvit dvéma jazyky. V presn&Sim psycholingvistickém vymezeni je bilingvismus druh
komunikac¢ni kompetence, umoziujici realizovat rizné komunikacni potfeby pomoci jak
prvniho, tak druhého jazyka. Z pedagogického hlediska je bilingvismus dulezity zvlasté v t€chto
teoriich, kde se soubézné pouzivaji dva jazyky, a kde se proto také vyucuji ve Skolach“

(Pricha,Walterova, Mares, 2003, s. 25).

Vsechny definice se shoduji, ze bilingvismus je schopnost ovladat dva jazyky, a to na
urovni rodilého mluvciho. Bilingvismus se objevuje prfedev§im v prostfedi smiSené rodiny, kdy

kazdy z rodicu je jiné narodnosti.

Macnamarova definice z 60. let uvadi, ze k tomu, aby se ¢loveék pokladal za ¢lovéka
bilingvniho staci ovladat jednu ze zakladnich dovednosti (psani, ¢teni, mluveni a porozumeéni)
v jiném nez matefském jazyce. Z tohoto hlediska tedy mizeme usoudit, ze bilingvni miZze byt
kdokoliv.

(Macnamara, 1967, s. 59, 60, cit. podle Morgensternova, Sulova a Scholl, 2011, s. 27).

Zalezi také na tom, jak intenzivné ¢lovek druhy jazyk pouziva. K tomu se poji dalsi
definice od Grosjeana: ,Bilingvismus je pravidelné pouzivani dvou nebo vice jazykd.*

(Grosjean, 1982, s. 1, cit. podle Morgensternova, Sulova a Schéll, 2011, s. 27)

3.1 TYPY BILINGVISMU

Co se tyCe zakladniho rozdéleni bilingvismu muizeme mluvit o individualnim a
spoleCenském bilingvismu. Bilingvismus individualni se tyk4d samostatného jedince, ktery
pouziva kromé& svého matefského jazyka dalsi jazyk, rozdilny, nez pouziva okolni spole¢nost
jedince. SpoleCensky bilingvismus se Casto nazyva pojmem diglosie, ktery ma fecky ptuvod a
znamena dva jazyky. Charakteristickym znakem tohoto typu je, ze na stejném geografickém
uzemi existuji dva jazyky, spolecnost ale nevyuziva oba. Jazyk menSiny je uzivan doma, avSak

jazyk vétSiny je uzivan v zameéstnani a ve formalnéjSich situacich.

Druhym typem rozdéleni bilingvismu je podle urovné ovladani jazyka, kde bilingvismus
délime na receptivni a produktivni. Tyto dvé dimenze jsou velmi kliCové, a to zejména

z hlediska pouzivani jazyka. Pokud u ¢lovéka prevladaji receptivni dovednosti (jedinec Cte a
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jazyku porozumi), jedna se o pasivni uzivani jazyka, kdy se clovék nijak aktivné nezapojuje do
produkce teci. Produktivni dovednosti napomahaji k plnohodnotnému uzivani jazyka a ve
vétSin€ pripadd se automaticky skladaji i z receptivnich dovednosti, to ale nemusi byt vzdy
pravidlem. Staci totiz nemit dostate¢ny kontakt s danym jazykem a nahla zmeéna piizvuku ¢i

vyslovnosti muze zpusobit, Ze jedinec jazyku neporozumi.

Bilingvismus muzeme také délit podle zpisobu, jakym jsme si dany jazyk osvojili.
Dulezitou roli zde hraje to, jestli si jedinec dalsi jazyk osvojil v bilingvnim prostiedi domova,
kdy se u rodicu lisi matefsky jazyk, v tom pfipad€ se jedna o pfirozeny (primarni) bilingvismus.
Naopak umély (sekundarni) bilingvismus vznika formalni systematickou vyukou ciziho jazyka.
Zde je nutné zminit pojem intencionalni bilingvismus, ktery nastava v moment¢, kdy rodi€ se
stejnym matefskym jazykem, jako rodi¢ druhy, zacina v komunikaci se svym ditétem uzivat
cizi jazyk.

Podle véku osvojeni jazyku délime dva typy bilingvismu a to simultanni (soub&zny) a
sukcesivni (nasledny). Simultanni bilingvismus je typicky pro osvojovani si dvou ¢i vice jazyku
od narozeni nebo v raném véku. Zatimco o pfipadu sukcesivniho bilingvismu mluvime tehdy,
dochazi-li k osvojovani druhého jazyka az po ziskani zakladnich jazykovych kompetenci

v matefském jazyce.

Typy bilingvismu podle rovnovahy mezi jazyky rozdélujeme na vyvazeny a dominantni
bilingvismus. V mnoha ptipadech dochazi, ze se oba osvojené jazyky vyvijeji nerovnhomérné a
pfipad, kdy jsou oba jazyky na stejné Grovni, je velmi ojedinély. Jak uz si miizeme z obou nazvi
odvodit, tak u vyvazeného bilingvismu zadny z obou jazyki neni dominantnéjsi nez druhy,
naopak dominantni bilingvismus predstavuje situaci, kdy jeden zjazyka je prevladajici

(Grosjean, 1982, cit. podle Morgensternova, Sulova a Scholl, 2011, s. 28).
3.2 BILINGVNI VZDELAVANI V PREDSKOLNIM VEKU

V predskolnim véku se u déti zlepsuje vizuomotorika®, kresba zadina byt 1épe
rozpoznatelna a detailn€jsi. Zdokonaluji se také Cinnosti jako napfiklad stfihani, skladani ¢i
lepeni, v ramci raznych aktivit se uci tridit véci dle kritérii, rozpoznavat rozdily nebo spojovat
si souvislosti. Déti se uci pocitat, chapat pojmy pojici se s mnozstvim nebo velikosti. Diky velké

predstavivosti dokazou predvidat, co v pfibéhu bude nasledovat nebo si také dovedou vymyslet

2 Vizuomotorika znamena koordinace ruky a oka.
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svUj vlastni pribéh. Neni divu, Ze obCas nedokazou rozlisit predstavu od reality a je typické, ze

si v tomto veéku vytvaii imaginarniho kamarada.

V budovani zakladnich jazykovych dovednosti v cizim jazyce je dulezité, aby ucitel
zvolil pro dité zajimavou formu osvojovani daného jazyka. Pro tento vék pripadaji v avahu
aktivity spojené s pohybem, pisnickami, vypravénim, fikankami, obrazky, vybarvovanim,

puzzle nebo také hranim.

Vyhodou vyuky ciziho jazyka v predSkolnim veku je, ze se ucitelé nemusi fidit podle
raznych sylabt a zadnych ocekavanych vystupt. Co se dité nauci je pro n¢j ziskem, ktery pro
dité, pokud probihal hravou formou, neznamenal v pribéhu osvojovani zadny stres i natlak.
Jelikoz nejde o zadny striktni vysledek mizeme v tomto procesu opakovat aktivity, které se
détem libi. Pfedevsim jde o budovani pozitivniho postoje k cizimu jazyku. Dal§im pozitivhim
aspektem je to, ze déti nejsou omezeny v uzivani piedstavivosti a jelikoz nemaji zatim skoro
zadné $patné zkuSenosti, neboji se experimentovat. OvSem napii¢ t€mto pozitivnim piinosum
se déti umi chovat nekolegialn€ a egocentricky, coz je v pfedskolnim véku pro né typické. Pro
svij prospéch dokazou 1 ublizit ostatnim détem, aby dostaly to

(Reilly and Ward, 1997).

co cht&ji

2

3.3 PRIKLADY METOD BILINGVNIHO VZDELAVANI

V této podkapitole se predstavi par vybranych metod bilingvniho vzdélavani. Spousta
bilingvnich metod maji mnohé rysy spolecné a mohou se navzijem doplfiovat ¢i stfidat.
Uvedeme si tedy tfi bézné pouzivajici metody, a to metody Content and Language Integrated

Learning (dale uz jen CLIL), imerzni metodu a Total Physical Response (dale uz jen TPR).
3.3.1 CLIL

Content and Language Integrated Learning v prekladu znamena Integraci jazykové a
odborné vyuky. Jak uz znazvu plyne, jedna se o vyuku obsahu odbornych predméti ci
vSeobecné vzdé€lavacich predméti v cizim jazyce, ¢imz se dany jazyk zdokonaluje a
prohlubuje. Pro tuto metodu je nutné, aby alesporn 25 % vyuky probihalo v cizim jazyce.
Existuji vyzkumy, které podkladaji fakt, ze 1 maly rozsah CLIL mé pozitivni efekt v motivaci
a schopnosti se ucit cizimu jazyku, ale také vSeobecnym znalostem odbornych predméta. Pri
metodé CLIL jsou podporovany jak jazykové védomosti a dovednosti, ale také se jazyk stava
pro jedince nastrojem, ktery pro né zpracuje a uchova informaci. Osvojovani jazyka a také

nejazykového uciva se po Case dostane do rovnovahy a dochazi tak ke zdokonalovani v obou
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smérech. V praxi CLIL nabizi Sirokou Skalu forem vyuky, které zalezi na v€ku zakt. CLIL je
populéarni v nékterych evropskych zemich, kde se s nim zacina uz v predskolnim véku v podobé
tzv. ,jazykovych sprch®, coz jsou kratké herni aktivity v cizim jazyce. Témto aktivitam je

v dennim rozvrhu vyhrazen kratky usek ¢asu (Hofmannové, 2002).
3.3.2 IMERZNI METODA

Imerzni metoda existuje uz pies 40 let a jedna se o metodu, ktera tzv. ,pohlcujicim*
zpusobem deéti u€i cizimu jazyku. Od béznych vyucovacich metod se lisi bezprostiednim
zpusobem osvojovani ciziho jazyka. Funguje na zakladé feCi, gest, vyrazt oblieje a pohybu
s nimi spojené. Schopnost porozumét novému jazyku a pouzivat jej se stava procesem, ke

kterému patii také chybovani, které se stava ptinosnym.

V praxi metoda funguje tak, ze uz od prvniho dne ve Skolce vyucujici komunikuje
s ditétem cizim jazykem a jeho matefsky jazyk pouziva opravdu jen ve vyjimecnych situacich.
Détem jsou poskytovany vizualni podpory a tim se kontext dané Cinnosti stava ziejmym.
Kazdodenni rutinu strukturuji denni ritudly jako je napfiklad ranni kruh, svacina ¢i odpocinek,
diky kterym dit€ pochopi urcité fraze v cizim jazyce. Kdyz se k tomu pfidaji rizné pisné a

fikanky, netrva to dlouho a dité€ se také piida.

Zpocatku bude mit interakce mezi ucitelem a ditétem dvojjazycny charakter — ucitel bude
na dité mluvit cizim jazykem a dité mu bude odpovidat ve svém rodném jazyce. Diky tomu, ze
ucitel rozumi rodnému jazyku ditéte, dité se citi bezpecné a povazuje ucitele za davéryhodnou
osobu. Pro ucitele neni nutné dité€ tlacit k uzivani ciziho jazyka, dit€¢ samo pfirozené ke konci

predskolniho obdobi zacina artikulovat jednoduché fraze (Burmeister, 2013).
3.3.3 TPR — TOTAL PHYSICAL RESPONSE

Total Physical Response v Cestin€é muZe byt prelozena jako celkova fyzicka odezva a
jedna se o metodu, ktera pii osvojovani jazyka vyzaduje pritomnost fyzické aktivity, ¢imz si
dit¢ dané slovo v cizim jazyce predstavi ve svém rodném jazyce a po n¢jaké dobé zacne toto
slovo spontanné pouzivat. TPR zastava nazor, ze pohyb je propojen s paméti, pro déti je tato
metoda adekvatni, nebot’ v nich proudi velké mnozstvi energie, kterou potiebuji dostat urcitym
zpusobem ven a zaroven své okoli nejlépe vnimaji skrze vizualni podnéty. Nejde jen o uceni se
cizimu jazyku, diky této metod€ se malé déti po narozeni u¢i svému rodnému jazyku zcela

bézné aniz by si to tieba rodice uvédomovali (Reilly and Ward, 1997,).
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Ucitelé pouzivajici tuto metodu nevyuzivaji text ¢i riznych materiald pro zaky, spoléhaji
se na svuj hlas, gesta a pohyby. Ve tfidé ucitelim/lektorim napomahaji déti zaujmout bézné

predméty, jako napiiklad knihy, hracky nebo tieba i1 loutky (Richards and Rodgers, 2001).

Déti predskolniho véku neumi Cist a psat, tak ¢i onak ucitel musi zvolit aktivity, u kterych
déti nemusi pracovat s textem. Voli aktivity, které probihaji Gistné ¢i za pomoci vizualnich
podnéta (obrazky, predméty), na které dit€ napiiklad ukazuje nebo je napodobuje

(Pinter, 2006).

Co se tyCe zabavy je tato metoda skvélym nastrojem pro uceni ciziho jazyka u
predskolnich déti. Déti nejsou vystavovany zbytecnému stresu a je-li jazykova hodina plna
pohyb, pisnicek s pohybem ¢i piibéhti s pohybem, dité je udrzovano v neustalém zajmu o déni

ve tiid€ (Mirici, 1999).

3.3.4 OPOL — One Person One Language (v nékterych zdrojich One Parent One Language)
Posledni metodu, kterou si uvedeme je One Person One Language (dale uz jen OPOL).
Tato metoda funguje ve vétsin€ bilingvnich rodin, kdy kazdy z rodica pouziva v komunikaci s
ditétem svij rodny jazyk. RodiCe tak maji neustaly piehled o tom, jak je jejich dit€ v jazyce si
jisté a ma spravnou komplexnost. Nemusi se ale jednat o rodinné prostiedi, tuto metodu
vyuzivaji také bilingvni matefské Skoly, kdy ve tfidé€ jedna z uCitelek mluvi Cesky a druha cizim
jazykem. Déti tak vyuzivaji v komunikaci s jednim ¢lovékem jazyk, na ktery jsou u n&j zvyklé

(Danjo, 2018).
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4 RIZIKA A POZITIVNI ASPEKTY CIZOJAZYCNE VYUKY

Tato kapitola se zabyva riziky, ale také pozitivy, které cizojazy¢na vyuka nese. Jsou zde
argumenty, které Ctenari pomahaji pochopit na co si dat poptipade pozor a co je velkym kladem

bilingvni vychovy.

Uceni se cizimu jazyku je jiné nez osvojovani si matefského jazyka. Plati to 1 pro déti v
predskolnim véku navzdory jejich plasticité mozku, kterd napomaha pfijimat velké mnozstvi
podnétl z okolniho svéta. Ackoliv se dite€ zacina ucit cizi jazyk velice brzy, porad podvédome
vi, ze se uci cizi jazyk, ktery nepatii jemu, ani jeho rodicim, ale vzdalenym lidem s odlisnou
kulturou. Kazdopadné cizi jazyk nabizi détem prilezitost k hledani a nalézani vyznamu slov

(Cameron, 2001).

Neni pochyb, ze v uceni se ciziho jazyka hraje velkou roli vék, nicméné pro ¢lovéka
neexistuje zadny vékovy limit, ktery mu urcCuje, jestli je osvojovani novych jazykovych
kompetenci mozné ¢i neni. Metody, které se pii uceni jazyka pouzivaji, odpovidaji uréitému

veéku, ve kterém se jedinec osvojujici cizi jazyk nachazi (Morgensternova, 2011, s. 42).

4.1 Negativni vliv bilingvismu
Mnoho védct, zejména v obdobi 20. stoleti az do 60. let, byli toho nazoru, Ze
bilingvismus negativné ovliviiuje kognitivni schopnosti. Na zaklad¢ nékolika provedenych 1Q

testd v oblasti verbalni inteligence méli bilingvisté slabsi vysledky nez monolingvisteé.

Naptiklad vyzkum Darcy se zabyval vlivem bilingvismu na vysledky inteligen¢nich testt
verbalnich a nonverbalnich schopnosti (Stanford-Binetova zkouska a Atkinsové Object-fitting
test). Vyzkumny vzorek tvortily dvé skupiny, monoligvni a bilingvni déti. Obé skupiny tvofilo
106 déti ve vékové kategorii dva roky a Sest mésicu az Ctyfi roky a pét mésict. Ve shrnuti
autorka srovnava vysledky monolingvnich a bilingvnich déti, ve kterych se prokazuji znacné
odlisnosti, kdy monolingvni déti dosahly lepSich vysledkd v méfeni IQ nez déti bilingvni.
(Morgensternova, Sulova a Schéll, 2011, s. 33).

Tyto vyzkumy ve 20. — 60. letech 20. stoleti vSak s sebou nesly ur€ité metodologické
nedostatky. Napfiklad kulturné podminéné IQ testy, které odpovidaji spiSe zapadni inteligenci,
coz také souvisi s tim, ze vyzkumy byly provadény pouze v USA a poté zevSeobeciiovany na
dalsi zemé. Také jazyk, ve kterém testovani probihalo, byl zpravidla anglictina, avSak spousta
testovanych bilingvnich jedincti méla dominantni odlisSny jazyk nez anglictinu, coz zasadné

ovliviiuje usp&snost testu (Morgensternova, Sulova a Scholl, 2011, s. 34).
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Ackoliv se od konce 60. let zacaly spiSe zduraziiovat vyhody bilingvismu a teorie o
negativnim vlivu Sly spiSe do pozadi, porad jsou néktefi rodie vici dvojjazyCnosti skepticti

(Morgensternova, Sulova a Schéll, 2011, s. 33).

Je vSeobecné znamo, ze se déti v pfedskolnim véku uci druhy jazyk rychleji a efektivnéji
nez dospéli. Tohle pravidlo, ale nemusi vzdy platit, naptiklad frontalni vyuka v cizim jazyce ve
tfide s veétsim poctem déti je pro dite€ predskolniho veéku zcela neefektivni. Dospéli a adolescenti
na rozdil od nich maji v tomto ohledu vyhodu a dosahuji vy$si irovné osvojeni si jazyka pomoci
této formy. Dulezité jsou tedy podminky prostiedi, ve kterém vyuka probiha a zejména, jak jsou
tyto podminky pfizptuisobeny véku a kognitivnim schopnostem tcastnikii. Existuji dva zptisoby
uceni, jak si druhy jazyk osvojit. Explicitni metoda uceni je védomé osvojovani si pravidel
fungovani ciziho jazyka, primarné byva urena pro starSi studenty ciziho jazyka (naptiklad
osvojovani si pravidel gramatiky), staci pifi ném znat par piikladt, které napomizou
k pochopeni fungovani pravidla. Zatimco implicitni metoda uceni probih4 nevédomé a jedinec
si védomosti vytvaii nezavisle na tom, co si osvojil. V predskolnim veéku se se vyuziva

predevsim implicitni metoda uceni (Pili-Moss, 2020).

U rodi¢ se mohou projevit pochybnosti o tom, zda by se dit€ mélo ucit cizimu jazyku, a
to zejména z hlediska jazykového vyvoje. Je ale tfeba brat v potaz to, ze kazdé dite je jiné a
vyvoj jazyka se muze liSit i u monolingvnich déti. Neéktefi rodi¢e tak zbyte¢né bilingvni
vychovu prerusi a odlozi ji na pozdéji, to v§ak byva hodné slozité a obnasi to zpravidla velké
usili.

Nejen rodice, ale také pedagogové a 1ékari, ktefi nejsou dostateCné seznameni s okruhem
raznych problému bilingvni vychovy a feCového vyvoje, mohou pfisuzovat mozné opozdéni
bilingvnimu vzdélavani a rodice tak od néj odrazovat. Existuji totiz dalsi aspekty, které fecovy
vyvoj ditéte mohou ovlivnit. Pfi¢iny lze hledat naptiklad v jazykovém a socialnim prostiedi
ditéte. Napiiklad nekvalitni kontakt s jazyky, rodice michaji oba jazyky dohromady nebo

jednomu jazyku je prikladan vétsi diraz (Morgensternova, 2011, s. 45).

4.2 Ptinosy bilingvniho vzdélavani
Kulturni hodnota vlastniho naroda a uceni vazit si ostatnich kultur je détem v§tépovana

uz od utlého véku v ramci vzdélavacich oblasti ,,Dité a spoleCnost™ a , Dité a svét”, které jsou

zakotveny v RVP PV (RVP PV,2021).
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Nazory pedagogti a védct na téma kdy je pro cloveka nejptinosnéjsi zacit s vyukou ciziho
jazyka se lisi. Argumenty téch, kdo jsou pro, vyzdvihuji hlavné to, ze pokud se dité pohybuje
v predskolnim veéku v bilingvnim prostredi, je to velmi dobry zacatek pro osvojovani si druhého
jazyka, a to hlavné ztoho divodu, Zze po tfetim roce zivota se ditéti zaCina vyvijet leva
hemisféra, ktera zodpovida za funkce feci. Proto je pro n¢j snadné se ucit mateisky jazyk a
zaroven cizi jazyk. Kazdopadné je dulezité brat v potaz, ze déti predskolniho véku nechapou
gramaticka pravidla, a proto zohlediiujeme také troven matefského jazyka. Plasticita mozku
malych déti je dal§im nezvratnym argumentem, ktery potvrzuje to, ze predskolni déti ovladaji
velice vyborné imitacni schopnosti, které jim pomahaji reprodukovat spravnou vyslovnost a

intonaci (Lojova, 2005).

Mezinarodni vyzkum imerzni metody podtrhuje to, ze déti, které v matefskych Skolach
absolvovaly vyuky ciziho jazyka a jejich vyuka na zakladni Skole probiha alespori z 50 %
v cizim jazyce, maji na konci Skolni dochazky stejné receptivni znalosti, jako rodili mluvci.
Také vyvraci jakékoliv pochybnosti o negativnim vlivu na rozvoj matetského jazyka. Naopak
doklada dikazy, ze nékteré z déti prokazovaly lepsi jazykové kompetence v mateiském jazyce
nez déti, které navstévovaly monolingvni Skoly. Pro toto tvrzeni existuje argument, ktery rika,
ze dité, které si pti ovladani ciziho jazyka uvédomuje jeho rozvijeni snaze (Burmeister, 2013).

Jelikoz bilingvni déti voli, jaky jazyk, v jaky okamzik a s kym jej pouziji, je u nich
rozvinuto tzv. metalingvistické védomi, coz znamena, ze tyto déti maji schopnost premyslet a

reflektovat o povaze a funkci jazyka, a to jak z hlediska analyzy lingvistickych védomosti, tak
kontroly lingvistickych procest (Bialystok, 1986).
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PRAKTICKA CAST
6 CHARAKTERISTIKA VYZKUMU

V této kapitole si predstavime cile a metodologii vyzkumu, kterd nam nastini

charakteristiku metody, vyzkumné otdzky, a nakonec shrneme vysledky Setfeni.
6.1 CILE VYZKUMU

Hlavnim cilem je zjistit totoznosti soukromé &esko-anglické MS a klasické statni MS,
které by napomohly k uchopeni konceptu vyuky AJ ve statnich matefskych Skolach a naopak

rozdily, které tomuto konceptu brani.
Nize jsou vytyCeny dil¢i cile vztahujici se k tématu prace:

e 7zjistit specifika zkoumané bilingvni MS
e zjistit nazor feditelky bilingvni MS na zavedeni bilingvniho vzd&lavaciho procesu
ve statnich MS

e odhalit prekazky, které brani uchopeni cizojazy&ného vzdélavani ve statnich MS

K vyse zminénym dil¢im cilim a také k dosazeni hlavniho cile prace jsou stanoveny tyto

otazky:

1. Které jsou hlavni aspekty, ve kterych se li§i zkoumana soukroma cesko-

anglicka MS od statnich matef'skych §kol?

2. Jaky je nazor feditelky soukromé MS, ktera mé&la moznost pracovat i ve

statni MS, na cizojazy&né vzdélavani ve statnich mateiskych $kolach?
6.2 METODOLOGIE VYZKUMU

Metodologie vyzkumu je zalozena na kvalitativnim pfistupu s vyuzitim metody
rozhovoru. Rozhovor patii k jedné z nejpouzivanéjSich metod a byl vybran z toho davodu, ze
dokaze zajit do hloubky a podrobnéji pfiblizit nazory dotazovaného. Ke splnéni vyzkumného
cile byl uskute&nén rozhovor s feditelkou soukromé esko-anglické MS, ve které se stiidaji dva

jazyky.
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meéla
cizoja

1.

6.3 VYZKUMNE OTAZKY

Cilem rozhovoru bylo sesbirat informace na zéklad¢ zkuSenosti oslovené feditelky, ktera
moznost pracovat jak v klasické statni MS, tak v soukromé MS zaméfujici se na

zy¢nou vyuku. Rozhovor vychazel z néasledujicich otevienych otazek:

Jako dlouho jste pracovala jako feditelka statni MS a jak dlouho pracujete jako feditelka

soukromé anglické MS?
Co Vas motivovalo k zaloZeni anglické MS?
Mluvite na déti jenom anglicky nebo i Cesky? Pokud i Cesky, ve kterych ptipadech?

Co si myslite, ze by mohlo motivovat uditelky v klasické MS k zapojovani anglickych

prvka do vzdélavaci nabidky?
Vidite u Ceskych déti, které se uc¢i anglictinu, vyrazné pokroky?

Myslite si, 7e by zafazeni chvilkovych aktivit v cizim jazyce v MS mohlo byt stejné

efektivni jako zajmovy krouzek anglictiny?

Co by podle Vas mohlo byt nejvétsi prekazkou k zavedeni anglické vyuky do

vzdé&lavaciho programu statnich MS?

Myslite si, Ze tim, Ze probiha ve vasi Sesko-anglické MS anglicka vyuka, nejsou tim
utlumeny ¢i zastinény dalSi oblasti, které je tfeba poznéavat a rozvijet? Dité si musi
pamatovat slova, ktera se zrovna naucilo a tim by mohlo vypustit obecné informace,

které se dozvi o nové probiraném tématu?

Pocit'ujete zvySeny z4jem o vasi matetskou Skolu?

10. Jak vypada bézny den u vas ve skolce?

1.

Po jaké dobé byste fekla, ze se déti zainaji szivat s anglickym jazykem?

12. Lisi se néco ve vasem SVP oproti klasickym matetfskym skolam?

13. Ceho si na bilingvni vyuce nejvic cenite a co je naopak oproti klasické MS uskalim?

14. Myslite si, ze bilingvni vychova v pfedskolnim véku ma né&jaky vliv na budouci zivot

ditéte?
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15. Které didaktické pomucky prevazné pouzivate. Jsou stejné jako jste tieba pouzivala i v

klasické MS nebo jsou nékteré i jiné?

16. Co si o tomto konceptu myslite? Mohly by klasické MS vyucovat anglicky jazyk, byt
jen rozsifovani slovni zasoby, nebo by to mélo byt ponechano na piadé soukromych

anglickych matefskych skol a krouzkt anglictiny?
6.4 CHARAKTERISTIKA VYZKUMNEHO VZORKU

Data byla shromazd’ovana z rozhovoru, pficemz se jedna o polostrukturovany rozhovor.
K rozhovoru byla vybrana pani feditelka soukromé bilingvni MS. Jeji délka praxe v oboru
uditelky MS je zhruba 15 let (5 let ve statnim sektoru a 10 let v soukromém) a dosazené vzdélani
je bakalarské v oboru Ucitelstvi pro matetské Skoly. Absolvovala staze v Belgii a ve Finsku,
kde u¢ila ve zdejsich MS. Pani feditelka souhlasila po emailové domluvé s rozhovorem a také

s jeho nahravanim na diktafon.

6.5 VYBER VYZKUMNEHO VZORKU

Participantka byla vybrana na =zékladé metody zamémého (GcCelového) vybéru.
V kvalitativnim vyzkumu je tato metoda vybéru jedna z nejpouzivanéjSich. Jedna se o
vyhledavani ucastnikt na zakladé urCitych kritérii, mohou se tedy vybrat ti GCastnici, ktefi

kritéria spliiuji (Miovsky, 2000).
Vyzkumny vzorek musel spliiovat tato kritéria:

1) participantka musi mit zkuSenosti jak s prostiedim statni MS, ale také s MS, kde probiha
cizojazy¢ny vzdélavaci proces

2) praxe participantky v oboru uéitelstvi v MS by méla piesahovat 10 let
6.6 REALIZACE VYZKUMU

Vyzkumné Setieni probihalo formou rozhovoru, jenz byl zaznamenavan elektronickym
zaznamnikem, s ¢imz byla pani feditelka obezndmena a také s tim souhlasila. Pfi rozhovoru
jsme se drzeli zasad pro vedeni interview podle Hendla, a to naptiklad zasady, ktera zmiruje,
ze bychom méli vytvofit prostfedi pro vzajemnou divéru, chovat se vstiicné a vzbuzovat zajem
o dané téma. Proto, kdyz se me pani feditelka zeptala na mij nazor, bez problému jsem ho s ni
sdilela. OvSem ponechavala jsem k tématu neutralni postoj, nebot’ k tomu se poji dalsi zasada.
Pani teditelka méla dostateCny Casovy prostor pro vyslechnuti otazek a naslednou interpretaci

odpovédi (Hendl, 2016, s. 176).
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. Jako dlouho jste pracovala jako feditelka statni MS a jak dlouho pracujete jako feditelka
soukromé &esko-anglické MS?

., Priznam se, Ze jsem to nijak nepocitala, kaZdopdadné ve statnim sektoru jsem
pracovala zhruba 5-6 let. V soukromém sektoru pracuji jako reditelka od roku 2013.
Absolvovala jsem také staze v Belgii a ve Finsku, kde jsem méla i tu moznost se podilet
na uceni mistnich déti.

. Co Vas motivovalo k zalozeni &esko-anglické MS?

., Jelikoz jsem se zrovna pristéhovala do Brna, chtéla jsem si zkusit néco nového
v cizim mésté a samoziejmé taky to, Ze povazuji anglictinu za hodné diileZitou, jelikoZ
v dnesni dobé je po tomto typu Skolek velka poptdvka
. Mluvite na déti jenom anglicky nebo i ¢esky? Pokud i ¢esky, ve kterych piipadech?

My mluvime cely den na déti cesky i anglicky. Mame tu dvé pani ucitelky, jedna
mluvi na déti anglicky, druhda naopak cesky.

. Co si myslite, ze by mohlo motivovat ugitelky v klasické MS k zapojovani anglickych
prvki do vzdélavaci nabidky?

,, Tohle si myslim, Ze je individudlni. MozZnd by je motivovala zkusenost, kterou
by prozily prostrednictvim predndsky nebo navstévy v bilingvni materské Skole. 1aké
zalezi, pokud ta ucitelka md zdjem a pokud to bude v zamérenti té materské Skoly. Myslim
si, ze jde i o systém v okamZiku, kdy se nebude na vyuku navazovat intenzivné uz v 1.
tridé na zdkladni Skole, ztrdci vyuka v anglictiny v predSkolnim véku smysi.

. Vidite u Ceskych déti, které se uci angli¢tinu vyrazné pokroky?

., Vidim je. Stoprocentné vyrazné pokroky ty déti délaji. At uz se to tyka slovni
zdasoby nebo toho, jak jazyku rozumi. Ty vysledky jsou opravdu evidentni.

. Myslite si, ze by zafazeni chvilkovych aktivit v cizim jazyce v MS mohlo byt stejné
efektivni jako z4jmovy krouzek anglictiny?

., Dle mého ndzoru na tom nezalezi, jestli se dité uci jazyku v krouzku nebo v ramci
chvilkovych aktivit v MS, jde o to, aby se s anglictinou pokracovalo i na zdkladni skole.
Ja to prosazuji a vétsina rodicit naSich déti také vyhledava zakladni Skoly s anglictinou
od 1. tridy.

. Co by podle Vas mohlo byt nejvétsi piekdazkou k zavedeni anglické vyuky do
vzdé&lavaciho programu statnich MS?

,,Musel by se preorganizovat cely systém Skolstvi, protozZe si nemyslim, Ze by to

v celém Cesku mohlo byt takhle nastaveno. Protoze pokud to dité bude mit anglictinu
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stejné casto na MS jako na ZS, ¢ili jednou nebo dvakrdt tydné, tak je to mdlo. Tim padem
by se musel navysit pocet hodin ciziho jazyka, aby cely koncept neztrdacel smysl.

. Miyslite si, Ze tim, Ze probiha ve vasi esko-anglické MS anglicka vyuka nejsou tim
utlumeny ¢i zastinény dalSi oblasti, které je tieba poznavat a rozvijet? Dité si musi
pamatovat slova, ktera se zrovna naucilo a tim by mohlo vypustit obecné informace,
které se dozvi o nové probiraném tématu?

,, Urcité ne, protoze to neni tak, Ze by se to dité muselo néco naucit. V priibéhu,
Jak si hraje, tak se kolem néj mluvi cesky i anglicky. Kdyz se nam podari mit ve tridé
dité anglicky hovorici, tak je to velmi prospésné a tém ostatnim détem to docvakavd,
takze mluvi a jsou radi, nékdy komoli ta slova. Jde o to uceni v pribéhu hry, v rannich
cinnostech nebo v ramci komunitniho kruhu. Jak uz jsem zminila anglicka pani ucitelka
mluvi anglicky a ceska pani ucitelka zase cesky.

. Pocitujete zvyseny zajem o vasi mateiskou Skolu?

., Zdjem o nasi materskou Skolu ziistdava standartné porad stejny, jako na zacdtku.
Z rad rodicu, kdo chce bilingvni vyuku pro své dité, tak si vidy najde cestu do anglické
MS.

10. Jak vypada b&zny den u vas ve Sesko-anglické MS?

,,Neni zde Zadny rozdil oproti klasické materské Skole. Vse je uplné stejné, tam
ani nic moc jiného vymyslet nejde. Napriklad kdyz si povidame o ovoci, anglicka pani
ucitelka mluvi o ovoci v anglictiné a ta cCeska zase naopak v cestiné. Kdyz jsou zrovna
spolu tak se riizné stridaji a také dopliuji.

11. Po jaké dobé¢ byste fekla, ze se déti zacinaji szivat s anglickym jazykem?

,,Je to individualni, zdlezi také na pristupu rodicii, protoze pokud rodice na déti
mluvi anglicky, logicky to dité prichazi do Skolky velmi dobre pripravené. Nebo k nam
prichdzi i déti cilené kviili cestiné, protoze se doma mluvi jenom anglicky.

12. Ligi se néco ve vasem Skolnim vzd&lavacim programu oproti klasickym matefskym

Skolam?

,,Ne, nelisi, je to uplné stejné jako ve statni materské Skole, tak jak to musi byt.
Mame integrované bloky, vzdéldvaci cile, tak jako v klasické materské Skole. *

13. Ceho si na bilingvni vyuce nejvic cenite a co je naopak oproti klasické MS uskalim?

,,Dle mého ndzoru, bilingvni déti maji vétsi prehled o svété. Jde to hodné v ruku
v ruce, kdyz rodice s nimi hodné cestuji do zahranici, jsou hodné bystré a poznavaji cizi
kulturu. Je dokdzané, Ze se ty hemisféry oteviraji v predskolnim véku a sndze se uci tomu

cizimu jazyku. Logické je, Ze napriklad kdyz je maminka Portugalka, tatinek Cech a spolu
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mluvi doma anglicky, tak ono to uceni téch reci jde pomaleji. Je to mixing vseho, ve
vysledku to dité md v§echny ty reci na ruznych urovnich, ale pordd se v nich zdokonaluje,
hlavné uz na prvaim stupni zdakladni Skoly. Vidim v tom prinos a libi se mi to.

14. Myslite si, ze bilingvni vychova v pfedskolnim véku ma né&jaky vliv na budouci zivot
ditéte?

., Jednoznacné kladny pristup k anglickému jazyku a myslim si, Ze by anglictina
méla byt soucdsti vyucovani stejné jako cestina od prvni tiidy. Chdpu, Ze ne vSechny
deti na to miizou byt, ale kazdd zdkladni Skola by mohla mit tridu vice jazykovou, protoze
pokud se to nezkusi, tak o tom mohou byt zatim jen dohady. Také bych automaticky
ddvala druhy cizi jazyk daleko drive, nez je to ted az v osmé tridé. Prijde mi, Ze je to
pozdé a ty déti to zanedbavaji, ucitelé je to uci mechanicky a nikoho to nebavi.
Samoziejmé v§echno ale zdlezi na odbornosti ucitelek, prvostupnacky jsou velmi dobré,
uci déti c¢ist, psat, pocitat a kdyz je takhle rozpitvany dalsi jazyk, tak si myslim, Ze je to
prinos, nez kdyz je to potom az v osmé tride. Tim padem by ale studium pro ucitelky na

15. Které didaktické pomucky prevazné pouzivate. Jsou stejné jako jste tieba pouzivalaiv
klasické MS nebo jsou nékteré i jiné?

.My je mame opravdu stejné, i kdyz se déti vzdélavaji v jiném jazyce vse ziistava
stejné, Cili nemdme nic jiného. Snazime se pordad nakupovat nové a nové, abychom se
posouvali, zejména co se tyce hracek, které deéti vedou k samostatnosti. Ale nemdme
zadné specidlni hracky nebo pomiicky pro bilingvni vyuku.

16. Co si o tomto konceptu myslite? Mohly by klasické MS vyucovat anglicky jazyk, byt
jen rozsifovani slovni zasoby, nebo by to mélo byt ponechano na piadé soukromych
anglickych matefskych skol a krouzkt anglictiny?

,, Uprimné moc nevim, proc by se to mélo zavdadeét celoplosné, kdyz by se na ten
jazyk v 1. tridé nenavazovalo. Kdyz uz se vyucuje od 1. tridy jednou nebo dvakrdt tydné,
tak to za mé postrddd smysl. Musel by se zménit celkovy koncept, hlavné, aby se vice
navazovalo. Kdyby se ale za to mohlo hlasovat, tak ja bych byla pro. Ale je to otazka
spiSe na Siroké spektrum lidi, na riizné organizace, veditele a ucitele zakladnich Skol,
na ucitele by byl kladen vétsi narok, urcité by ti ucitelé méli mit za sebou stdmi zkouSku
z anglictiny, nejlépe mit za sebou i zahranicni staz. Nese to také zvySené financni

naroky, aby ti lidé ziistali tady v CR a nesli tFeba do zahranicni firmy.
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7 ANALYZA A INTERPRETACE DAT

Tato Cast bakalarské prace analyzuje a interpretuje data z rozhovoru s pani feditelkou. Na
zakladé analyzy se budeme snazit odpovédét na dil¢i vyzkumné otazky. Jedna se o
polostrukturovany rozhovor, tudiz byl pani feditelce poskytnut dostate¢ny prostor pro odpoveédi
a nemusela se striktné drzet témat danych otazek a pfipadné poodhalit dalsi témata k diskusi
tykajici se vyzkumu. Byl proveden prichod nasbiranymi daty zrozhovoru a lokalizovany
tematické okruhy, které se ale navzajem kombinuji a dopliiuji, proto se budou nékteré vypovedi
opakovat v jednotlivych okruzich. Pro lepsi predstavivost, jak se okruhy a témata navzajem
propojuji, bylo pfidano ke kazdému okruhu schéma uvedené v ptilohach prace, které nam

pomahalo pfi sestavovani modelu daného tematického okruhu (Hendl, 2016, s. 251).

Prvni okruh je vé€novan obhajobé ucelim, které osvojovani si ciziho jazyka v MS ma.
Tohle téma se objevilo v urcitych otazkach a ma svou dilezitost, kterou je nutno zminit uz na

zacatku. Bilingvni vychova ma svijj smysl a tento smysl mize vyvracet pochyby o ni.

Dalsi okruh se soustfedi na détskou stranku, to, jak na osvojovani si ciziho jazyka
potencionalné nahlizi déti, ale také jak se s cizim jazykem mohou szivat. Pro déti je to zavazna
role a neni radno ji brat lehkovazné, proto si tohle téma zaslouzi byt rozebrano. V pfedskolnim

veéku se tedy déti setkavaji uz se dvéma jazyky, je to ale pro n¢ harmonické nebo sklicujici?

Ve tietim okruhu si klademe otazku: , Jak je dvojjazy¢ny vzdelavaci proces v bilingvni
MS uchopen?“. Jedna se o nejrozsahlejsi téma rozhovoru, protoZe se v ném dozvidame stru¢né

o chodu zkoumané MS. Pro potieby tohoto vyzkumu jsou data shromazdéna v dostatetné mife.
7.1 UCEL DVOJJAZYCNEHO VZDELAVACIHO PROCESU V MS (obr. ¢. 2)

Nez zaCneme néco d€lat je dulezité si zodpoveédét otazku: , Pro¢ bychom to méli délat?*
nebo ,,Jaky el mi tato &innost piinese?”. Uel bilingvniho vzd&lavani v MS je zmifiovan

v otazkach ¢. 9, 13 a 14.

Jeden z Gcelti by mohl byt zajem rodicu o to, aby jejich déti byly bilingvné vzdélavany.
Tento zajem napliiuje mnoho predstav, jako mohou byt perspektiva znalosti o svété nebo
flexibilita v uzivani jazyku. Pani feditelka nepocituje za 15 let, co provozuje Cesko-anglickou
MS, zadny extrémni nardst & ubytek zdjemct o jeji mateiskou skolu.

Pozitivni postoj k jazyku je také jednim z ticelu, ktery je zapotiebi zminit. Jde o aktivni

uzivani jazyka v praxi, naptiklad pfi cestovani do zahranici, ¢emuz podle pani feditelky
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napomaha fixovani jazyka uz od raného v€ku hravou formou, ktera déti bavi a neni soucasti

mechanické vyuky jako je tomu na 2. stupni zakladni Skoly.
7.2 DETI (obr. &. 3)

V rozhovoru jsme se také soustfedily na to, jak dvojjazyény vzdélavaci proces mohou

vnimat déti. Otazky, které se k tomuto tématu poji jsou €. 5, 8, 11, a 14.

Pani feditelka potvrdila, ze u déti vidi vyrazné pokroky, které je motivuji poznavat cizi
jazyk. OvSem adaptace na jazyk je u kazdého ditéte jina, protoze ne viechny déti jsou v MS
s cilem naucit se anglicky, jsou tu také déti, které se uci Cesky. Nejvétsi vyhodu vidi v tom,
kdyz je ve tfidé€ dité, které je anglicky rodily mluv¢i. Je to takovy tahoun pro ostatni déti. Déti

nemusi vidét vzor jen v pani ucitelce, ale také zaroven v tomto ditéti.

Jak uz bylo zminéno v predchozi podkapitole — déti si vytvaii pozitivni vztah k cizimu
jazyku v predSkolnim véku formou her. Aby vsak cely proces osvojovani jazyka mél smysl,

musi se na jazyk navazovat dale na zakladni §kole, a to uz v prvni tfidée.
7.3 JAK JE DVOJJAZYCNY VZDELAVACI PROCES UCHOPEN? (obr. &. 4)

To, jak s bilingvni vychovou v &esko-anglické MS pracuji, vystihuji otazky €. 3, 4, 8, 10,
12 a 15.

Z analyzy tfeti otazky je jasné, ze se jedna o matetrskou skolu, kde se prolinaji dva jazyky,
atojazyk Cesky a anglicky. V osmé otazce se pak dozvime, ze jsou ve tfideé dvé ucitelky. Kazda

ucitelka komunikuje s détmi svym jazykem.

Ve ctvrté otazce se soustiedime na motivaci ucitelek k zatazeni vyuky ciziho jazyka do
vzdélavaciho programu. Podle pani feditelky se jedna o individualni véc, ke které kazdy ¢lovek

piistupuje jinak. Miize ji ale ovlivnit fada vn&j§ich podnétd, a to napiiklad zaméteni MS.

Osma otazka nastiiuje pfirozenost bilingvni vyuky ve vzdélavacim procesu
v predskolnim veku. Déti si hraji a zaroven si osvojuji cizi jazyk. Dulezitym prvkem je hra,
ktera ditéti svym vyznamem muze poslouzit jako nastroj pro vnitini rozvoj a nedochazi

k bezvyznamnému mechanickému uceni.

V desaté otazce pani feditelka avizuje, ze kromé stiidani dvou jazyka, se oproti statni MS
nic nelisi. Nelze totiz nic nového vymyslet, jelikoz zkoumana MS je jako kazda jina MS

zapsana v rejstitku $kol v Ceské republice. Musi tedy spliiovat viechny naleZitosti ve Skolnim
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vzd&lavacim programu (dale jen SVP) podle RVP PV, a to znamen4, Ze se musi fidit viemi

podminkami, které uklada Ministerstvo $kolstvi, mladeze a t&lovychovy Ceské republiky.

Dvanacta otazka vyvraci pochybnosti o znaénych odlignostech oproti statni MS. Struktura
SVP zkoumané MS se tedy nelisi od SVP ostatnich MS. A to jiZz ze zminéného davodu, ktery
jsme rozebrali otazce &. 10. VSechny MS (i soukromé), které jsou zapsany v rejstiiku $kol, musi

spliiovat podminky, které klade MSMT.

Odlisnost od klasického systému vzdelavaciho procesu mohou také vytycovat didaktické
pomucky. Nicméné v patnacté otazce se dozvidame, ze didaktické pomicky nejsou nijak jiné
od pomucek v ostatnich matefskych Skolach. V tomto ohledu muzeme fict, ze se jedna o
subjektivni zalezitost, nebot’ kazdy reditel ma pravo vybrat si svého dodavatele a zbozi jaké

chce.

Vsechny tfi okruhy se navzajem prolinaji a kazdy znich ma svij velky vyznam
v otazkach bilingvni vychovy. Pod tyto tfi okruhy se muaze tadit spousta dalSich jinych témat,
kterd s nimi mohou souviset. Avsak cilem vyzkumu bylo zaméfit se na nejCastéjsi pojeti
problémi ve dvojjazyéném prostiedi MS. Do rozboru nebyly zahrnuty otazky &. 1, 2, 6, 7, a 16.
Jedna se o otazky, které maji neutralni charakter a podavaji nam informace naptiklad o délce
praxe pani feditelky, motivaci, kterou mé&la pfi zalozeni MS, v &em vidi vétsi piinos (krouzek
AT x bilingvni MS), potencionalni nejvétsi prekazce v zavedeni dvojjazyénych MS anebo o
jejim subjektivnim nazoru. Ackoliv jsme si tyto otazky nerozebrali podrobnéji, jejich prvky se

vtiskly do celé prace a mizeme nalézat jejich odkazy.
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8 ZAVERY VYZKUMNEHO SETRENI

Dil¢i cile napomahaly strukturovat vyzkumné otazky, zjistit specifika bilingvni MS,
zjistit nazor feditelky bilingvni MS na zavedeni bilingvniho vzd&lavaciho procesu ve statnich

MS a odhalit prekazky, které brani uchopeni cizojazyéného vzdélavani ve statnich MS.

Prvni vyzkumna otazka hleda odpovéd’ na to, jak konkrétné se Eesko-anglicka MS 1isi od
statnich matefskych Skol. Byla provedena analyza jednotlivych odpovédi pani feditelky a
zhodnoceni ukazalo, Ze jedinym zasadnim rozdilem je aplikace dvou jazyku a jejich stiidani pfi
vzdélavacim procesu. Vychéazime-li zteoretické cCasti, kde jsou uvedeny urcité metody
bilingvniho vzdelavani, jedna se o metodu OPOL, pfi niz kazda osoba mluvi na dit€¢ svym
matefskym jazykem. Kazda MS miize mit riizné zaméfeni, coz vypovida o rozmanitosti riiznych
programl dnesnich matefskych Skol. VSem ale systém skolstvi stanovil dana pravidla, ktera
musi dodrzovat. Rozhovor nam opravdu avizuje, ze se &esko-anglickdi MS li§i pouze
v pouzivani dvou jazykd v pribéhu straveného dne v MS. Viechny ostatni typické rysy jsou
stejné a dalo by se fict, ze zkoumana Gesko-anglicka MS je jako kazda jind MS. To, jak by mély

fungovat a ¢eho by se mély tidit ustanovuje RVP PV, ktery je blize popsan v kapitole ¢. 1.1.

Druhé vyzkumna otazka se soustfed’uje na subjektivni nazor pani feditelky, kterd ma

zkuSenosti z obou typt matefskych skol.

Z rozhovoru vyplyva, ze pani feditelka velice sympatizuje s bilingvni vychovou, ale vidi
zasadni problém v systému vzdélavani cizich jazyka. Poukazuje na to, ze ackoliv je dobré dité
ucit cizimu jazyku uz v predskolnim véku, je dulezité v tom pokracovat na zakladni skole, a to
intenzivné. K tomu se poji kapitola z teoretické Casti ¢. 2.3 Historie vzdé€lavani cizich jazyka

v Ceské republice, popisuje vzdélavaci systém jazyki od povaleéného obdobi az po soucasnost.

Jako jedna z piekazek by mohl byt nedostatek kvalifikovanych uciteld praveé kvuli
vysokym narokdim. A to nejen z hlediska statni zavéreéné zkousky oboru Ugitelstvi pro MS ale
také oboru Ugitelstvi pro prvni stupeii ZS, kde by pani feditelka doporuéila rovnou i druhy cizi
jazyk. Jeji nazor podtrhuje 1 myslenka, zZe tyto ucitelky by mély absolvovat alespon jednu staz
v zahrani¢nich Skolach, kde projdou velkym profesnim rozvojem, co se ty€e uceni déti s jinym
jazykem, ale také se zdokonali v pouzivani ciziho jazyka. Je tedy dost pravdépodobné, ze zajem

mezi mladymi lidmi poklesne a bude veliky nedostatek ucitelt.
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ZAVER

Tato prace se zabyvala podporou dvojjazycnosti v matefskych Skolach. Jedna se o téma,
které je v dneSni dob¢ aktualnim tématem, protoze ve svété dochazi k mi§eni rozdilnych kultur,
cozje vysledek st€éhovani a presidlovani obyvatelstva riznych narodi. Zejména v tomto obdobi
spousta matetskych Skol poskytla zdzemi détem prchajicim z Ukrajiny. Na urovni jedince pak

dochazi nejen k miseni dvou jazyka, ale také dvou kultur.

Bakalafska prace je rozdélena do dvou casti, pfiCemz v prvni teoretické Casti se prace
zamétuje na teoretické poznatky tykajici se ditéte predSkolniho veéku, proces osvojovani jazyka,
bilingvismus, jeho rizika a pozitivni stranky. Prakticka ¢ast se soustfedi na vyzkum v oblasti

diferenciace &esko-anglické MS.

V bakalafské praci byly pouzity prvky kvalitativniho vyzkumu, a to metoda rozhovoru

s feditelkou bilingvni MS, ktera se zameétuje na Cesko-anglicky vzdelavaci proces.

Hlavnim vyzkumnym cilem bylo zjistit rozdily, které nese vzdélavani v ¢esko-anglické

MS oproti statnim MS. Tyto rozdily podtrhuje piedevsim bilingvni vzdélavaci proces v MS.

Existuje mnoho dalSich témat, kterd vyzkum neodhalil a urcité by si zaslouzila za
zminéni, napiiklad, jestli existuje dostate¢nda metodika k vyuce cizich jazykd vMS &

kvalifikace dne$nich ucitelek v matefskych skolach.

Motivaci ucitelek ovliviiuje mnoho vnéjSich faktort, a to zejména jejich zkuSenosti.
Pokud se v zivoté setkaji s bilingvni vychovou, at’ uz v rodiné nebo maji bilingvni dité ve tfidé,
urcité je to néjakym zpisobem poznamena a tfeba se ve sméru cizojazycného vzdélavani budou
ubirat. Mohou mit tfeba velice kladny vztah k cizimu jazyku, a to je snad nejidealnéjsi motivace

pro ucitelku v uceni déti.

Déti si pii uceni nového jazyka osvojuji nové kulturni ramce, které jim oteviraji rozhled
do svéta. Jde jim to snadnéji nez nam dospélym a prochazeji neskuteCnym osobnostnim
rozvojem, ktery je rozhodné poznamena na cely zivot. Rodice si uvédomuji, ze budouci trh

prace bude neustale vyzadovat vétsi znalosti cizich jazyka.

Ackoliv se jedna o maly vyzkum, je zde spousta faktord, které naznacuji Sirokou skalu
pestrosti myslenkovych pochodu jednoho ¢lovéka, coz miZe vést k zajimavym diskusim nejen
mezi ucitelkami predskolnich zafizeni, ale také mezi mnoha dalSimi lidmi, ktefi se o dané téma

zajimayji.
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SEZNAM ZKRATEK

CNS - Centralni nervova soustava

CLIL — Content and Language Integrated Learning

TPR - Total Physical Response

OPOL - One Person One Language

MS — Mateiska skola

RVP PV — Ramcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdé€lavani
SVP — Skolni vzdélavaci program

MSMT — Ministerstvo §kolstvi, mladeZe a télovychovy
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