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Uvod

Ptedlozena diplomova prace je zasvécena problematice didaktiky filosofie. Jejim
hlavnim poselstvim je zmapovani teoretickych konstruket, které si daly za cil zformovat
uceleny systém vyuky filosofie, a je okofenéna zkuSenostmi nékolika malo pedagog,

ktefi filosofii dnes a denné vyucuji na gymnaziich a jinych stfednich skolach.

Ugel této prace leZi zejména v pedstaveni a miniméalnim zhodnoceni prace autort
koncepci didaktiky filosofie a ve vyhledani priniku s platnym Rémcovym vzdélavacim
programem pro gymnazia (dale RVP G). V praci se zaméfujeme také na piedstaveni
¢eského pole didaktiky spolecenskych véd a didaktiky filosofie, pfestoze se jedna

0 oblast, které se v Ceské kotlin¢ nevénujeme dostatecné.

Motivaci pro sepsani této prace bylo nckolik, vybirdme zejména piednasky
prof. Anny Hogenové, ¢eské filosofky a fenomenolozky. Autofi této prace v nich objevili
touhu se ve filosofii vice vzdélat, prozkoumat hloub&ji jeji zakouti a odhodlani

ji v budoucnu dobie predavat dalsim.

V jednom z rozhovora ftika profesorka Hogenova: ,,Ucit filosofii znamenad
probouzet néco, co vsobé student nosi. UCcit filosofii znamend dostat studenty
do bytostného tazani. UCit filosofii znamena vytvorit ve tiidé napéti — a studenti se pak

zacnou ptat. “*

Ve této diplomové praci bychom se chtéli zaméfit na vytvoreni téch nejlepsich
podminek pro to, aby se studenti zacali ptat a pidit se po odpovédich. Je i na§im pianim,
abychom se skrze diplomovou praci 1épe pripravili na svou budouci profesi. Jak uvadi
profesorka Hogenova: ,,Ucitel musi v détech vzbudit privaci — nedostatek, chybéni. Pokud
to U studentii nevzbudi, budou se ucit filosofii jako historii. Ucitel tak otevira privaci nejen

u studentii, ale i u sebe samého. “?

Dovolime si také vztahnout slova Karla Jasperse na ucitelskou profesi: ,,Kdyby
filosof myslenkoveé nekonal, nebyl by tim, co je smyslem jeho mysleni: Byt pritkopnikem

cesty pro lidi, ucitelem toho, co je clovek, jaké postaveni zaujima ve vesmiru, ceho

1 St&sti netrva hodiny, jsou to jen blesky — Anna Hogenova. Dostupné z:
https://www.youtube.com/watch?v=6vkewsLAYKU&ab_channel=PetrHork%C3%BD.
2 tamtéz.



je schopen a ¢im miize byt.*® Tato slova evokuji skute¢nou dilezitost vyuky filosofie

— ucit to, co znamena byt ¢lovékem.
Tolik k motivacnimu uvodu.

Prace je standardné ¢lenéna na teoretickou a praktickou ¢ast, v teoretické Casti
budou predstaveny zékladni terminy, s nimiz se v praci bude operovat, dale bude navrzen
a obhijen ucel gymnazialni vyuky filosofie a odivodnéni jejiho zatazeni v RVP G.
S oporou v odborné literatufe se tento ucel pokusime vystihnout co nejuvétitelnéji
a co nejfunkenéi.

Nabidneme také kratky ptrehled vyvoje didaktiky v ¢eskych zemich 20. stoleti,
a struéné predstavime zahrani¢ni koncepce didaktiky filosofie S vyraznym zaméfenim
na némecké modely, nakolik se jednd o jedny znejvice propracovanych a naSemu

systému nejbliz§ich konceptl.

Vedle némeckych koncepci bude vénovan prostor také francouzskym
a angloamerickym pojetim, ovSem v mife daleko kratsi, tak aby prace zlstala vérna své

popisné a vice mén¢ piehledové podstate.

Zaver teoretické ¢asti, Vv némz bude podano shrnuti a minimalistické zhodnoceni
predstavenych systému vyuky filosofie, se tak stane de facto ivodem c¢asti prakticke,

V niz se o své zkusenosti podéli n¢kolik stfedoskolskych ucitelt.

Kvalitativni vyzkum nabidnuty v praktické ¢asti bude uveden piesné vyty¢enymi
cili vyzkumu a okomentovanim zvolené metodologie a limitaci vyzkumu. Vyzkum
samotny pak vyusti ve shrnuti a diskuzi, v nichz budou (snad) jest¢ 1épe Ccitelna
vychodiska této prace, ktera si za cil klade zejména probuzeni vétsiho zajmu o didaktiku

filosofie coby odvétvi, na n€jz by mél byt bran daleko vétsi zietel nez doposud.

3 JASPERS, Karl. Atomovd bomba a budoucnost lidstva: politické védomi v nasi dobé, s. 519



Cil prace

Filosof je milovnikem moudrosti, lépe Feceno — pravdy.“* Filosofie do vzdélani
Glovéka zasahovala jiz v dobé antického Recka, podinaje Sokratovymi diskusemi,
pfi nichz uplatiioval svou maieutiké techné® tzv. porodnickou metodu. Odtud
pokra¢ovala tradice dal, at’ uZ zaloZenim Platonské Akademie ¢i Aristotelova Lykeionu®,

nicméné zachycovat dalsi déjiny filosofie by se ale vzdalilo Gcelu této prace.

Jaky je vSak cel prace a jeji hlavni cil? Jak jiz bylo zminéno v Givodu prace, cilem
je zmapovani teoretickych koncepci didaktiky filosofie a jeji vyuky na stfednich
Skolach, naértnuti priniku mezi popsanymi koncepcemi a stavajicimi
kurikularnimi dokumenty. Soucasti této prace je i prakticka cast, jeZ bude mit své

cile vymezeny v 5. kapitole.

Naplnéni téchto cili bude zhodnoceno v zavéru prace, naplnéni cilt praktické ¢asti

poskytne diskuse nad vysledky provedeného vyzkumu.

4VOLTAIRE a H. I. WOOLF. The Philosophical Dictionary, heslo Philosopher

5 Metoda, pti niz filosof klade Zzdkovi otazky, kterymi jej privadi ke spravné odpovédi, misto toho, aby mu
odpoved primo tekl. Tradice hovofi o tom, Ze Sokratova matka byla porodni baba, proto oznaceni ,,porodu*
myslenky.

® Z tohoto slova vychézi i dnesni oznaceni — lyceum. Originalni fecky nazev vychazi z umisténi $koly
u chramu Apolléna Lykejského.
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1  Filosofie na gymnaziich?

Ceské kurikularni dokumenty pokryvaji vyuovani filosofie zejména na stfednich

Skolach. Jak je z nazvu prace patrné, hlavni zajem bude vénovan gymnaziim.

Gymnazialni vyuka filosofie je ve vzdélavaci soustavé Ceské republiky zakotvena
vV RVP G. Dokument vydany kolektivem autorti v roce 2007 je zavaznym dokumentem,
urCujicim ramec a hlavni zaméry gymnazialni vyuky. Po dvouletém ptechodném obdobi
byla gymnazia povinna nejpozdéji od 1. 9. 2009 zahajit vyuku dle skolnich vzdélavacich
programii (dale SVP) poplatnych RVP G.’

V fijnu roku 2020 byla navic vydana Strategie vzd&lavaci politiky CR do roku
2030+ (dale S2030+), jejimz obecnym tkolem je udat hlavni priority vzdélavaci politiky
CR. Pro stiedni $kolstvi vyplyva ze S2030+ jen malo konkrétnich zmén, vétSina
navrzenych zmén se tykd obecnych pfistupl, které jest€¢ cekaji na detailnéjsi
rozpracovani. S2030+ jiz indukovala vytvofeni inovovanych Rdmcovych vzdélavacich
programi pro zakladni vzdélavani (dale RVP ZV), prozatim vsak nedoslo k vyraznym

zménam RVP pro stiedni $kolstvi a tedy ani k revizi RVP G.

V platném RVP G je filosofie soudasti vzdélavaci oblasti Clovék a spolenost
a vzdélavaciho oboru Obcansky a spoledenskovédni zéklad; ¢ast Uvod do filosofie
a religionistiky. Tradi¢nim $kolnim pfedmétem, Vv jehoz ramci je filosofie vyucovana,

jsou zaklady spolecenskych véd (dale ZSV). Zavazné ucivo stanovené RVP G je:

e podstata filosofie — zakladni filosofické otazky, vztah filosofie k mytu,
nabozenstvi, védé a uméni

o filosofie v d&jinach — kli¢ové etapy a sméry filosofického mysleni

e vira vlidském zivot¢ — podoby viry, znaky nédbozZenské viry, naboZenskeé

systémy, cirkve, sekty

Uroveti zvladnuti jakéhokoli vzdélavaciho obsahu kazdého ze vzdélavacich obori
stanovuji tzv. ocekavané vystupy. Jedna se o stézejni c¢ast RVP a jsou vymezeny jako

»overitelné, prakticky zamérené; maji cinnostni povahu a jsou vyuZitelné v bézném zivote,

7 TUPY, Jan. Vznik RVP a SVP a skutecnosti, které mély vliv na prijeti vicestupiiového kurikula
a ovliviiovaly vztah ke kurikulu v letech po zahdjeni vyuky podle SVP: podkladova studie.
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vymezuji uroven, které maji vSichni Zdci prostrednictvim uciva dosahnout a jsou

stanoveny zdavazné.

Utivo Uvodu do filosofie a religionistiky uvedené vyse vede k témto o¢ekavanym
vystuptim:

v

Zak:

e objasni podstatu filozofického tazani, porovna vychodiska filozofie, mytu,
nabozZenstvi, védy a uméni k uchopeni skutec¢nosti a ¢lovéka

¢ rozlisi hlavni filozofické sméry, uvede jejich klicové predstavitele a porovna
FeSeni zakladnich filozofickych otiazek v jednotlivych etapach vyvoje
filozofického mysleni

e eticky a vécné spravné argumentuje v dialogu a diskusi, uvazlivé a kriticky
pristupuje k argumentim druhych lidi, rozpozna nekorektni argumentaci
a manipulativni strategie v mezilidské komunikaci

e zhodnoti vyznam védeckého poznani, techniky a novych technologii
pro prakticky Zivot i moZna rizika jejich zneuziti

e posuzuje lidské jednani z hlediska etickych norem a svédomi jednotlivce,
objasni déjinnou proménlivost zakladnich etickych pojmii a norem

e rozliSuje vyznamné ndbozenské systémy, identifikuje projevy nadbozenské a jiné

nesnasenlivosti a rozezné projevy sektiského mysleni®

V tomto vyctu jsou zvyraznény vystupy piimo souvisejici s vyukou filosofie.

Jak z ocekavanych vystupt vyplyva, filosofie je zde nerozluéné spojena s etikou.

Navrzené vystupy a ucivo s nimi spojené svadi k tomu, abychom pojeti filosofie
vV RVP G vnimali jako historické, nikoli systematické. Vzhledem k dilezZitosti téchto

dvou ptistupt je objasnéme hned na tomto misté:

e Jako koncepci historickou (chronologickou) oznacujeme vyucovani filosofie

Vv chronologickém vztahu, postupné, s historickou posloupnosti.

8 Ramcovy vzdéldavaci program pro gymndzia [online]. Dostupné z: http://www.nuv.cz/t/rvp-pro-gymnazia,
podle s. 97

® Ramcovy vzdéldvaci program pro gymndzia [online]. Dostupné z: http://www.nuv.cz/t/rvp-pro-gymnazia,
podle s. 38-42.
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e Systematické pojeti vyuky filosofie je charakterizovano uspotfddanim filosofl

a filosofickych smérti podle spole¢ného principu. 1%

Znéni ocekavanych vystupli naznacuje, ze jsou zaci povinni rozli§it rizné
filosofické sméry v jednotlivych etapach vyvoje filosofického mysleni. Oznaceni etapy
Vyvoje filosofického mysleni nutné implikuje nazor, Ze se filosofické mysleni neustéle
vyviji. S tim nelze jednoznacné souhlasit — neni mozné odsoudit Aristotelovy myslenky
jako zcela zastaralé s oduvodnénim, ze byly vyiceny jiz pfed dvéma tisici let. Nevyviji
se kvalita filosofického mysleni, jen ptichdzi dalsi a dal$i ndhledy jednoho svéta
(¢i mnohych horsich ¢i lepSich svéti, jak by podotkli Schopenhauer a Leibniz) od dalSich
a dalSich filosofti. Ostatné, jak tika Hegel: ,,Déjiny filosofie nam zobrazuji galerii
vzdcnych duchui, galerii hrdinii hloubajiciho rozumu. (...) Na prvni pohled se zda, Ze tyto
ciny mysleni patii historii, minulosti, Ze jsou vné nasi skutecnosti. Minulost je vsak jen
Jjednou strankou, nepomijivost lidské pospolitosti je spjata s tim, Ze jsme historicky.

To, ¢im jsme, nevzniklo jen pritomnosti. «12

Je dtlezité podotknout, ze dle u¢iva vytyceného RVP G by mély ve vyuce filosofie
byt dva hlavni bloky:

e Obecné pojednani o filosofii, vztah filosofie a védy, mytu apod.

e Historie filosofie

Piivedeni studenti k setkani s filosofii Usti videalnim pfipadé k tomu,
aby se naucili i spravné argumentovat, drzeli se v diskusi zakladnich etickych principd,
dokazali zaujmout postoj K jednani druhych ¢i objasnit podstatu filosofického tazani.
Ktomu jejim nabidnut obecny vhled do problematiky filosofie, jeji rozdéleni
na metafyziku, gnoseologii, etiku atp., doprovazeny historickym pichledem filosofi

a filosofickych smért.

Z uvedeného nutné vyplyva, ze vyuka argumentace, zékladnich etickych principi

a schopnost posoudit lidské jednani dle urcitych méfitek je sice implicitné vyZzadovana,

10 BRUGGER, Walter a Ladislav BENYOVSZKY. Filosoficky slovnik, heslo: Systém

11 Dovolime si piidat realny piiklad. Historicky piistup k vyuce filosofie bude znamenat probrani celé
Aristotelovy filosofie po Platonovi a pied aristotelskymi filosofickymi Skolami. Systematicky pristup bude
probirat Aristotela v rdmci gnoseologie, poté oddélené Aristotelovu metafyziku a pfipadné oddéli i ucivo
0 Aristotelové etice.

2 HEGEL, G. W. F. Uvod k déjinam filosofie, s. 23
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ale vVRVP G neni explicitné stanovena. Zde se otevira prostor pro pristup ucitele,

pro osobité vyucovani filosofie.
1.1 Filosofie a klicové kompetence uré¢ené RVP G

Klicové kompetence definuje RVP G takto: ,klicové kompetence predstavuji
soubor veédomosti, dovednosti, schopnosti, postojit a hodnot, které jsou duleZité
pro osobni rozvoj jedince, jeho aktivni zapojeni do spolecnosti a budouci uplatnéni
v Zivoté, 13
V RVP G je zdiraznén jejich doplilujici se charakter, a jen kvili snazSimu

pochopeni jsou kompetence probrany samostatné. Jedna se o kompetence:

e Kuceni

e Kk feSeni problémi

e komunikativni

e socialni a personalni
e obcCanskou

e k podnikavosti

Klicové kompetence piedstavuji celek Sesti cilovych oblasti, v nichz by méli byt
gymnazialni studenti vzdélani a S nimi seznameni. Postup, jaky k dosazeni klicovych
kompetenci zvolit, neni zdvazné stanoven, jsou predstaveny pouze ocekdvané vystupy

pro jednotlivé kompetence.

Pfedné je dobré uvést uvazovanou strukturu nabyvani klicovych kompetenci tak,
jak je doporucen autory publikace Klicové kompetence na gymnaziu (pfirucka vysla jako

podplrny material pro ucitele gymnazia).

Na pocatku veSkerého pedagogického snazeni stoji ofekavany vystup, ktery
urCuje hlavni smér, jimZ se bude vyuka ubirat. Pfi pfipravé hodiny za ucelem dosazeni
o¢ekavaného vystupu dale pedagog sleduje prave kli¢ové kompetence a miize si pomoci
stanovenim vychovné-vzdélavacich strategii. Od nich postupuje ke skute¢né vyukové
situaci, v niz pfedava dany obsah urcenou formou. Zavére¢nym krokem je pak urceni

bodii hodnoceni a zpé&tné vazby.'* Ve vystihuje nasledujici schéma:

B Ramcovy vzdélavaci program pro gymndzia [online]. Dostupné z: http://www.nuv.cz/t/rvp-pro-

gymnazia, s. 8
14 zpracovano podle: HAUSENBLAS, Ondfej a kol. Klicové kompetence na gymnaziu, s. 6-9
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0CEKAVANY VYSTUP

!

KLICOVE KOMPETENCE

}

VYCHOVNE A VZDELAVACI
STRATEGIE

l

VYUKOVA SITUACE

!

NAVRHY NA HpDNOCENi
ZAKU

Schéma 1: Postup pfipravy na vyucovaci jednotku se zfetelem k ocekavanym vystuptim a klicovym
kompetencim?®

Autofi vybizeji gymnazidlni ucitele k zaujeti zodpovédného piistupu k zavedeni
kompetenci a vyzyvaji k pribézné autoevaluaci vyuzitych postup.l® Do¢itime
se o moznych uskalich zaméfeni na kompetence, vesmés jsou takovato uskali feSena
odkazem na publikace, v nichz jsou uvedeny konkrétni ukazkové hodiny se zaméfenim

na metodickou stranku.’

Po uvedeni obecné struktury je zdhodno vysledovat, jak do procesu nabyvani
kli¢ovych kompetenci promlouva filosofie. Respektujeme fakt, Ze nabyvani kompetenci
neni tkolem jednoho pfedmétu, Ze kompetence jsou nad souhrnem gymnazialnich
pfedmét, nicméné chceme urcit, ve kterych bodech je tUloha filosofie klicova
pro dosazeni dané kompetence. Pro vétsi piehlednost budou kompetence probrany

postupné:

15 pievzato zz KOCOURKOVA, Sarka, Markéta PASTOROVA, Jan TUPY a kol. Klicové kompetence
ve vyuce na zdkladni skole a gymnaziu, S. 7

16 tamtéz, s. 12

17 napt.: KOCOURKOVA, Sarka, Markéta PASTOROVA, Jan TUPY a kol. Klicové kompetence ve vyuce
na zakladni skole a gymnaziu.
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a) Kompetence k uceni

V bodech uptesnénych v RVP G nalézame pro filosofii dvé velké sty¢né plochy.
Jedna se o hledani a rozvoj u¢innych postupti ve svém uceni a jeho reflexe, doplnéno
0 kritické vnimani informaci a hodnoceni pokroku. Mohli bychom fict, ze filosofie
je nezbytnou soucasti dosazeni této kompetence v plném rozsahu, vysvétlovat sepéti
filosofie spojmy jako reflexe, kritické vnimani a hodnoceni povazujeme

za bezpredmétné.

b) Kompetence k feSeni problému
| utéto kompetence existuje prunik s filosofii, a to predevsim skrze koncepce,
které budou v této praci dale predstaveny. Ty se ve velké vétSin€ zamétuji na problémove
pojimanou vyuku a vyjmenovavaji jeji pozitiva. Nahlizeni problémi z riiznych stran
a stanovovani vhodné metodologie k co nejlepSimu poznani jevil, uzivani analytického
I kritického mysleni v¢etné posouzeni dusledkt jednoho ¢i druhého mozného feseni jsou
zasadnimi ptispevky filosofie k dosazeni této kompetence.

¢) Kompetence komunikativni

U této kompetence vybereme zrozSifujicich bodli zejména vyjadfovani
se vV pisemném i mluveném projevu jasné¢ a umeni prezentace vlastni prace. Filosofie
muze byt studentim napomocna piedev§im svym diskuznim charakterem, navic
Vv soucinnosti se studiem c¢etnych filosofickych texti (napf. z oblasti logiky) mohou

studenti vysledovat zakonitosti srozumitelného a jasného sdéleni.
d) Kompetence socialni a personalni

Opakuje se zde potieba dovednosti sebereflexe, zodpovédnosti za své jednani
¢1 potieba spoluprace na vytéenych cilech. Kompetence socialni a persondlni miiZe Cerpat
z konkrétnich filosofickych smérli, za vSechny jmenujme napt. filosofii dialogu,
predstavovanou mj. Martinem Buberem, podle né€hoz musi Skola studenty udit
koexistovat s jinymi. ,,Spolecenstvi je zviadanim jinakosti v prozivané jednote. (...)
Pedagogika a vzdeélavaci prace sméruji nejen k tomu, aby privedly ruzné svétonazorové
skupiny do bezprostredniho vzajemného vztahu, dava také kazdé z nich to, co si nemiize

dat sama. “*®

18 BUBER, Martin. Reci o vychové, s. 56-57
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e) Kompetence ob¢anska

Filosofie nabizi studentim moznost nahlédnout do smysleni riznych kultur,
reflektuje aktualni spolecenské zdjmy a snazi se jim porozumét ve spoleCensko-

historickém kontextu.
f) Kompetence k podnikavosti

Filosofie, podobné jako (v RVP G takto vnimand) podnikavost vedou ¢lovéka
k orientaci v sou¢asném svété, rozpoznani vlastnich mezi a schopnosti, feSeni krizovych
situaci a jejich rizik. Rovnéz i utéto kompetence nalézame velky pranik s vyukou

filosofie.!
1.2 Priifezova témata a vyuka filosofie

Podobné, jako jsme sledovali prinik kli¢ovych kompetenci a gymnazialni vyuky
filosofie, pokusime se o vystopovani spolecnych bodi prafezovych témat a filosofie.
Prifezova témata RVP G oznacuje jako ,témata vstupujici do vzdélavani, ktera jsou
V soucasnosti vnimana jako aktualni. Tato témata maji predevsim ovliviiovat postoje,
hodnotovy systém a jednani Zdkii. “?° Kurikularni odbornici se shoduji, ze byla do RVP G
vnesena jako dilezity vyvazujici prvek, kterym je balancovan pifevazné kognitivni
charakter vzdélavaciho programu. Naproti nému jsou totiZ priifezova témata velmi silné
spjata s afektivni slozkou vychovné-vzdélavacich cilid, méné pak se slozkou
psychomotorickou. Ugel zafazeni této kapitoly je dvoji — jednak jsou prifezova témata
autory prace vnimana jako doplnék klicovych kompetenci a prostiedek uplatnéni
vzdélavaci politiky, jednak filosofie nabizi potencial v ovliviiovani postojl

a hodnotovych systémi Zakl a studentti.

V obecné a nespecifikované roviné by prifezovym tématim odpovidala etika,
napt. etika medialni komunikace aj., podivejme se nyni na jednotliva prifezova témata

podrobné;ji:
a) Osobnostni a socialni vychova (dale OSV)

Pokud bychom vysli €isté z tematickych okruhtit OSV, mtizeme filosofii piifadit

jak k okruhu poznavani a rozvoj vlastni osobnosti, tak k seberegulaci, organiza¢nim

¥ pasdz je zpracovana podle: Rdmcovy vzdélavaci program pro gymndzia [online]. Dostupné
z: http://www.nuv.cz/t/rvp-pro-gymnazia, s. 9-11
2 Ramcovy vzdélavaci program pro gymndzia [online]. Dostupné z: http://www.nuv.cz/t/rvp-pro-

gymnazia, s. 65

16


http://www.nuv.cz/t/rvp-pro-gymnazia
http://www.nuv.cz/t/rvp-pro-gymnazia
http://www.nuv.cz/t/rvp-pro-gymnazia

dovednostem a efektivnimu feSeni probléma i moralce vSedniho dne. Je nabiledni,
ze filosofie, zejména etika, je jednim ze zdkladl tohoto prifezového tématu. Prestoze
prafezové téma stoji nad strukturou pfedmétii, a neni tak specificky uréen predmét,
Vv némz by se m¢lo primarné splnit, apriorn¢ vnimame toto prufezové téma jako zaleZzitost
filosofie/etiky. Cetné studie dokazuji pozitivni vliv filosofie na zlepSeni kritického

mysleni, sebevédomi nebo schopnosti argumentovat.?

b) Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech (dale VMEGS)

V pasézi o VMEGS se piimo docitdme, Ze ptekracuje hranice pfedmeéth a také
hranice skoly, mezi idealni zpisoby jeho naplnéni patii spoluprace skoly s vyznamnymi
osobnostmi, institucemi aj. Navic je za t€zisté¢ tohoto prufezového tématu piimo
jmenovana obcanskd vychova/zdklady spoleCenskych véd. Filosofie ptispiva ucenim
systematického mysleni, vyuc¢enim v tradici evropskych filosofli, pozorujeme také diiraz

na kapitolu vyznamnych Evropanti — mezi néz bez ostychu zarazujeme i mnohé evropské

filosofy.
c) Multikulturni vychova (dale MV)

Na mysl vytane hermeneutika s ufenim o pravém vyznamu slov, dulezitosti
interpretace, kdykoli se v tomto prufezovém tématu docitame o multijazykové Evropg,
0 dilezitosti uméni spravného uzivani jazyka, vyvarovani se oZehavym a nevhodnym

slovam.

d) Enviromentalni vychova (dale EV)

ze ma svou dilezitost o této problematice diskutovat vécné a vyvarovat se libivym, avSak

2%

prazdnym slogantim, tady ma filosofie jist¢ své misto. T€zistém EV jsou vsak jiné obory.
e) Medialni vychova (dale MeV)

Filosofie do tématu MeV promlouva zejména metodologicky, dale v podpoie
kritického mysleni, které je esenci celého prifezového tématu. Nabizi se diskuse o roli
médii, uvazovani nad etikou medidlni komunikace nebo etickymi kodexy jako véci

z praxe, se kterou se studenti mohou v budoucnosti setkat.

21 napt.: ANNIS, Linda F. a David B. ANNIS. The impact of philosophy on students' critical thinking
ability; FISHER, Andrew. Can teaching philosophy in schools count towards the Research Excellence
Framework (UK)?
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Z uveden¢ho vyplyva, ze vyuka filosofie je velice Zadoucim prostiredkem

k dosazeni jak klicovych kompetenci, tak k naplnéni obsahu vétSiny prufezovych témat.
1.3 Utel filosofie na stiednich §kolach

Filosofie tak na stfednich Skolach misto ma —hovoti o tom i jeden z mala ¢eskych
prispévku k didaktice filosofie, publikace Jak (se) ucit filosofii od Zdenika Novotného.
V tvodu jeho knihy se docitime, ze se ukazuje jako prospésné filosofii zafadit mezi
predméty vyucované na stiednich skolach, a jako hlavni ucel vyuky filosofie vyzvedava
nikoli naucena fakta, nybrz ziskani specifického zptisobu mysleni, ktery oznacuje
filosofovanim. Domnivame se, Ze se lze bez problému ztotoznit s touto tezi: ,,Cim je pro

fyzickou stranku clovéka télocvik, tim je pro jeho dusevni stranku filosofie. “??

Irské ucitelka filosofie, Susan Andrews, hovoii o filosofii a jeji dulezitosti
ve vyuce takto: ,,S tim, jak mladi lidé zacinaji myslet abstraktnéji, mize dojit k naristu
Jjejich uzkosti ze sveta, zejména pokud nemaji misto, kde by se o tyto myslenky podélili.
(...) Filosofie meni o budovani torza informaci, nybrz o vytvdreni ndstroji

pro premyslent. “%3

Ucel filosofie ve vzdélavani potvrzuje i web katedry filosofie na Washingtonské
univerzite: ,, Filosofie pouziva nastroje logiky a pricin pro analyzu zpusobii, jakymi clovek
vnimd svet. UCi kritickému mysleni, uvédomélému cteni, jasnému pisemnému projevu

a logické analyze. “**

Podobna slova jsou k dispozici samoziejmé i1 ve zdrojich tuzemskych. Dovadi nés
to k dil¢imu zavéru, a sice Ze filosofie bez pochyby ma misto v gymnazialnim vzdélavani.
Je vymezena RVP G, a vyu€ovana za ucelem pfipravit mladé lidi na vécné spravnou
diskusi, piedat alespon ¢ast (vétsinou) evropského myslenkového dédictvi a vede je —

slovy profesorky Hogenové — k bytostnému tazani, k otazkam smétujicim k byti.

2 NOVOTNY, Zden&k. Jak (se) ucit filosofii: [alternativni ucebnice pro gymndzia], s. 3

23 ANDREWS, Susan. Why we should teach philosophy in secondary school, pfeloZzeno autory prace.
Origindlni znéni: ,, As young people become better at thinking abstractly, their anxieties about the world
can increase, especially if they have nowhere to express these thoughts. It is not so much a body
of knowledge as building tools for thinking. “

2 'Why Study Philosophy? Dostupné z: https://phil.washington.edu/why-study-philosophy, pielozeno
autory prace. Originalni znéni: ,,Philosophy uses the tools of logic and reason to analyze the ways in which
humans experience the world. It teaches critical thinking, close reading, clear writing, and logical
analysis. “
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Jazykovédec 19. stoleti, Antonin Marek, ve své knize Zakladni filosofie, logika,
metafysika hovoii o tom, ze svrchovanym ucelem filosofie je shoda lidského jedndni

a zkoumani s pravdou.?®

Vedle toho filosof nedavno zesnuly, Jan Sokol, v rozhovoru o misté filosofie
ve vzdélavani hovotil o tom, ze pravé dnes, v jedenadvacatém stoleti je pro filosofii
to ,,spravné pocasi. ? Filosofie by méla vést k odstupu, k tomu, aby se ¢lovék podival
na svét jako na celek a oprostil se od kazdodennich starosti. Zaroven se v tomto rozhovoru

vyslovil pro to, aby se filosofie vyucovala od stfedni $koly.?’

Mohli bychom se dale probirat citaty filosofti a dalSich, ale to by bylo patrné jiz
kontraproduktivni. Madme za prokazané, ze filosofie na gymnaziich (a stfednich Skolach

obecné) své misto ma.
Ucel vyuky filosofie na gymndziich tak musime jednoznacné spatfovat v:

e poskytnuti adekvatnich myslenkovych nastrojii studentim pro jejich orientaci
ve svete
e cviceni kritického mysleni a zvazovani informaci, které se ke studentim dostavaji
e procviéeni a ziskani schopnosti analyzovat sebe i své okoli
e pochopeni kofenli evropského mysleni skrze seznameni se s myslenkovym
dédictvim evropskych filosoft
e usnadnéni dosaZeni klicovych kompetenci a naplnéni prifezovych témat
e pfivedeni studenti do nejistoty bytostného tazani, vyvedeni z pfedstavy
0 prezivani?®
Jak bylo uvedeno, jednozna¢né ur¢eny ucel vyuky filosofie je vV nasem vidéni
problematiky kli¢ovy pro splnéni o¢ekavani studentd i pozadavki jejich vyucujicich.
Domnivame se, Ze pouze za predpokladu, kdy ucitelé budou pln¢ véfit v dilezitost mista

filosofie v gymnazialni vyuce, pak jediné tehdy budou schopni filosofii dobie ucit.

5 MAREK, Antonin. Zdkladni filosofie, logika, metafysika, S. 45

26 pRASIL, Matgj. Jan Sokol: Filosofie je i pro ,,oby¢ejné lidi*, ale nema se nikomu nutit.

27 tamtéz.

28 MATEJCKOVA, Tereza. Z nicoty zdimat plnost Zivota. D&dictvim Jeana-Paula Sartra je zistat
svobodny.

Nejde o zprofanovany apel vyuzivany na demonstracich proti soucasnym protiepidemickym opatienim, ale
odkaz na existencialistickou filosofii, ktera ma4 jisté co fict ve vyuce filosofie na gymnaziich. Je to rovnéz
pfipomenuti slov profesorky Hogenové.

19



2 Ceské koncepce didaktiky filosofie

Jak jiz bylo zminéno v uvodni kapitole, zdvaznym radmcem gymnazidlni vyuky
je RVP G. Stanovuje vystupy, cile a ucivo v priniku s priufezovymi tématy a cilovymi
klicovymi kompetencemi. To, jak téchto kompetenci u studentii dosdhneme,

uz je piredmétem koncepci didaktiky filosofie.

Navrhnout systém vyuky filosofie, ktery bude funkéné a jasné stanoveny tak, aby
pomohl studentiim do filosofie skute¢né proniknout, neni viibec nic jednoduchého. V této
a nasledujici kapitole predstavime alespon nékteré koncepce, které historicti i soudobi

autofi uvadéji jako optimalni cestu pro splnéni cilii gymnazidlni vyuky filosofie.
2.1 Koncep¢né orientovana dila ve Filosofickém casopise

Dizertatni prace Petry SebeSové zabyvajici se tématem jak ugit filosofii
na gymnaziich hovofi o absenci souhrnné koncepce didaktiky filosofie. Docitame se zde,
ze koncepce je nesystematickd a ojedinéla, a literatura k tématu je velmi fidce
zastoupena.?® Ze jmenovanych dostupnych zdrojii vyéniva jiz diive zminéna prace
docenta Novotného a staté publikované ve Filosofickém ¢asopisu.®® Pojd’'me se nékterym

Z nich vénovat.

Zaginat v kapitole ,,Ceské koncepce” dilem némecké filosofky mize byt
nelogické, piesto se jedna o zminku velice dilezitou. Prace Ruth Délle-Oelmiillerové
vydané vroce 1993 oteviela V Casopise rubriku sndzvem ,Filosofie ve Skolnich
lavicich®. Pieklad jejiho ¢lanku s nazvem Pocatky filosofovani je stati, v niz se popisuje
dualezitost vyuky filosofie na sttednich Skolach. Paradoxné vSak Oelmiillerova zaujima
odmitavy postup ke koncepéné pojaté didaktice filosofie. Docitdme se dokonce toto:
»V Zadném pripade se otdazky zZdkii nedaji vtésnat do urcitého didaktického modelu, ktery
Fikd, kterd je ta spravnd cesta filosofovani.“®* Jeji koncepce kurzu Uvodu do filosofie
si dava zaukol studenty seznamit s metodami filosofického mysleni prostiednictvim

&etby vhodnych filosofickych textd.?

Hned vuvodu navic prohlasuje, ze obsah zvolenych filosofickych texti

je podiradny, zasadnéjsi je mySlenkova piistupnost takovychto texti. Ve zbytku ¢lanku

29 SEBESOVA, Petra. Jak ucit filosofii na gymndziich: Prispévek k didaktice filosofie, s. 29
30 gasopis vydavany Filosofickym ustavem Akademie véd Ceské republiky od roku 1953

31 DOLLE-OELMULLEROVA, Ruth. Pogatky filosofovani, s. 506

32 autorka sama doporucuje Obranu Sékratovu a zlomky presokratikdl, Xenofana a Thaleta
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pak Dolle-Oelmiillerova rozpracovava koncept svého filosofického kurzu, ktery
rozdéluje do tii Casti:
e Prvni setkani s filosofii (seznameni se s duvody studentd, pro¢ si kurz vybrali,
a predstavit odlisné pristupy k filosofir)
e Filosof a jeho filosofovani (dikladny rozbor textu Obrana Sokrata — 12—15 hodin)

e Uvod do tematického komplexu problémt (diskusni panel na filosofické

problémy)

Autorka poté na konkrétnich piipadech (jedna se totiz o v praxi vyzkouseny

koncept) ukazuje detaily takto pojaté vyuky filosofie.

Ve stejném roce ve Filosofickém cCasopise nalézame zamysleni Jaroslavy

Schlegelové, ktera ptisobila a ptisobi jako stfedoskolska i vysokoskolska pedagozka.

V eseji snazvem Co se jinde déla pro ucitele filosofie Vyjadiuje své obavy
Z nebezpecnosti marginalizace predmétu zaklady spolecenskych véd plynouci z divodu
jejich zprofanovani v dobé byvalého rezimu. Vyzyva k mezindrodni spolupraci ucitelti

na konferencich a jinych setkanich.®

Rubrika pfinesla dal$i pohled v roce 1994, kdy si Nikolaus Lobkowicz polozil
otazku, jak ucit déjinam filosofie. Ucitel nesmi zastavat své piesvédeni, ale zabyvat
se texty filosofii a vykladat je co mozna nejvice v oporou V nich samych, oprostit

se od predsudkd k jejich autorim a dal§im skute¢nostem.®*

Maly piispévek pfinesl i Josef Bilek, kdyZ analyzoval studentské prekoncepty
anazory gymnazidlnich studenti na filosofii.*® Vybizi v ném, aby ucitel¢ filosofie
na zacatku Skolniho roku anketné vyzadali nazor studenti na filosofii, S jejimi vysledky

svou vyuku konfrontovali a upravili vice na miru studentskym ocekavanim.

Po téchto dvou zminkach pfichazi vice koncepcné orientované prace Jaroslavy
Schlegelové. Ve stati Jak ucit filosofii v podminkdach gymnazia navrhuje svlj koncept
spolecenskovédniho seminafe a hodnoti pribéh konkrétniho seminate, ktery podle téchto
zasad vedla. Studenti Schlegelové v pfedmétu vytvotili seminarni praci na zadané téma,

pracovali s odbornou literaturou a provadéli rozbory texti a vynaseli hodnotici

3 SCHLEGELOVA, Jaroslava. Co se jinde d&la pro ugitele filosofie.

3 LOBKOWICZ, Nikolaus. O filosofii a d&jinach filosofie. Jedna se o dal$iho némeckého autora, jehoz
prace byla publikovana ve filosofickém Casopise.

% BILEK, Josef. Od &eho za¢iname.
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stanoviska. Seminaf se zabyval péti tematickymi celky (vidime tak systematické pojeti

namisto historického), jejichz spole¢nym tématem byl ¢lovek.®

Stejna autorka v témz roce predstavila navrh vyuziti vyucovaci jednotky obCanskeé
vychovy. Tento pfispévek se vSak da zaradit spi§ do metodiky, nebot’ se jedna o popis
konkrétni aktivity, kterou Schlegelova s détmi provedla. Zajimavéjsi je jeji povzdech nad
pretrvavajicim neSvarem praxe obcanské vychovy: ,,Velkym zlem byvd podle mého
nazoru praxe, kdy obcanskou nauku ,z nutnosti‘ vyucuji lidé, kterym se nedostava

potiebnych hodin do tivazku. “*" Tento problém v jisté mife pretrvava dodnes.

2.2 Prispévek  koborovym  didaktikim -  Didaktika

spoleCenskych véd

Jesté nez prikro¢ime ke studiu historického pojeti didaktiky filosofie v ¢eskych
zemich, dejme prostor jesté jedné soudobé publikaci. Mame za to, Zze se nabizi hledat
odpovédi na poloZené otazky ve sborniku oborovych didaktik. Cast vénovanou didaktice

spolecenskych véd vypracoval Antonin Stanék.

Ten se ve své Casti zabyva nejprve nejasnym vymezenim samotné didaktiky
spole¢enskych véd. Narazi tim na riizné nazvy®®, které mohou komplikovat porozuméni
spolecenskovédni problematice. V textu se Casto docitame o komplexnosti pojeti

didaktiky spolecenskych véd (at’ uz je nazyvana jakkoli) a z toho plynoucich komplikaci.

Ve vyuce obcanské vychovy dle Starika dochazi k minimalizaci odborné stranky
pfedmétu vyménou za maximalizaci vychovného charakteru pfedmétu, jinymi slovy

mluvi o pfevaze vychovného charakteru nad naukovym.*°

Vratime-li se k tématu prace, a to k didaktice filosofie, Stan¢k shledava, Ze neni
spravné pristupovat k didaktice spole¢enskych véd jako k ,,mechanické syntéze didaktik
Jednotlivych spolecenskych véd, ** nybrz jako ke svébytné a originalni discipling a vnimat
Ji jako ,.specifickou teorii o vzdélavani tykajicim se Sirsich spolecenskovédnich oblasti

teorie a praxe v kontextu Vychovy k obcanstvi. “4?

% SCHLEGELOVA, Jaroslava. Jak ugit filosofii v podminkach gymnazia?

3 SCHLEGELOVA, Jaroslava. Navrh modelu vyucovaci jednotky, s. 1045

% SUCHORADSKY, Oldtich. Vychova ve vychovnych piedmétech.

39 Vychova k ob&anstvi, ob¢anska vychova, ob&anskd nauka, ziklady spoleenskych v&d — Stanék
Vv riznych terminech vidi po¢atek terminologické nekonzistence, ktera dle n€j prostupuje celym predmétem
40 STANEK, Antonin. Didaktika spole¢enskych véd, s. 348

4 tamtéz, s. 340.

42 tamtéz, s. 340.
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Stan¢k dale uvadi, Ze v souCasnosti probihd rozvoj oborovych didaktik, avSak
vzhledem K roztfisténosti a charakteru spoleCenskych véd je rozvoj této specifické
didaktiky obtizny. Vyzyva k hledani ptikladu v jinych didaktikéach, které jsou ve svém
vyvoji dal, k mezioborové i mezinarodni spolupraci (sam cituje a komentuje zejména
némecké autory) a k terminologickému vyjasnéni spole¢enskych véd a termint v nich

uzivanych.

Jako periodikum zabyvajici se témito ukoly je jmenovana Civilia, Casopis
vydavany Katedrou spolecenskych véd Pedagogické fakulty Univerzity Palackého
v Olomouci. Vychazi od roku 2010 dvakrat roéné. Casopis se profiluje jako odborna
revue pro didaktiku spole¢enskych véd. Z dostupnych Cisel ¢asopisu se s timto neda bez
vyhrad souhlasit. V Casopise sice skuteéné nachazime nezanedbatelné mnozstvi
pfispévkil tykajicich se didaktiky spolecenskych véd, nicméné vétsi prostor je vSak
vénovan tématim odbornym, povétSinou historickym. Zajimavymi pfispévky stran
filosofie ajejiho mista ve vyuce ptispél do Civilie jiz nékolikrat citovany Zden¢k

Novotny.
2.3 Historicky vyvoj

Vzhledem Kk tomu, Ze ani Filosoficky Casopis, ani sbornik oborovych didaktik
nenabidly ucelenou koncepci vyuky filosofie, pfistoupime jiz ke studiu pramenti
dvacatého stoleti, na koncepce dob Prvni republiky a dob nasledujicich. Historicky
prehled poskytl Zden€k Novotny ve své knize Jak (se) ucit filosofii. Dovolime si zde
z jeho vyctu vyjit a rozsifit jej.

Prvnim ze zkoumanych autorti, Josef Kratochvil, publikoval zejména v dobé
Prvni republiky a je autorem nékolika desitek publikaci zabyvajicich se d&jinami
filosofie. Sdm se oznacoval za novoidealistu a byl siln¢ ovlivnén katolickou filosofii.
Jak se docitame ve vzpomince na ngj, podal své d&jiny filosofie tak, Ze se pokusil nastinit
zakladni filosofické pojmy prismatem kiest'anstvi. Jako jeden z hlavnich tikolu si vyty¢il
hledani pravdy trvalé hodnoty™.** Sam Kratochvil v jednom z dél pise: ,,Hledal jsem

Jenom pravdu a preji si, aby pravda byla téz jedinou snahou mych ctendri. “**

Navrh reformy filosofie na stfedni Skole ve tficatych letech minulého stoleti

ptinesl filosof Josef Fischer. Zastaval nazor, ze filosofie by se méla prizplsobit potiebam

“ MACHA, Karel. Philosophia perennis: Ke stému vyro&i narozenin Josefa Kratochvila.
4 KRATOCHVIL, Josef. Filosofie stiedniho véku, s. 268
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Skoly, a ne naopak. Soudil, Ze ptiprava na vysokoskolské studium filosofie neni na stfedni

$kole nutna, ba dokonce je dle n&j predéasna.*®

Fischer sva tvrzeni ospravedlnoval pfedevsim tim, ze v oné dobé toliko menSina
studenttl, CO na gymnazium nastoupila, dospéla az na vysoké skoly. Proto si ptal filosofii
uzpusobit tak, aby byla vSeobecné pouzitelnd, aby neslouzila jen jako pfiprava
na vysokoskolské studium. Fischer vytyka skolam pfiliSny zdjem o fakta a hromadéni

informaci, coZ pfipisuje vlivu pozitivismu v druhé poloving devatenactého stoleti.*®

Navzdory svym uvodnim slovim usiluje Fischer o celkovou reformu
sttedoskolského uciva tak, aby centrum vSech pfedmétd bylo ve filosofii,
a ta aby se prolinala vSemi ptedméty, doslova ,pronikla vsechno ucivo filosofickym

ziretelem. “Y

Fischerova reforma vyzaduje dvé hodiny filosofie tydn¢ v poslednich dvou

ro¢nicich gymnazia. U¢ivo pak Fischer navrhl rozdé€lit do tematickych celk:

e Uvod do filosofie — hlavnim ukolem je ziskat zajem zakd pro filosofii

e Systematicka ¢ast — Vv této Casti je obsahem psychologie, logika, noetika,
sociologie, etika a metafyzika. Fischer upozorfiuje, Ze aby byla vyuka
systematické casti smysluplna, musi se vyuzit interdisciplindrni charakter
zafazenych védnich oborG a vytéZit poznatky dotéenych disciplin
a predmétu — pf. estetika, déjiny uméni coby zdroj pro psychologii, matematika
a mluvnice pro logiku atp.

e Genetickda ¢ast — tuto c¢ast bychom dnes patrné nejpiesnéji  nazvali
modifikovanymi déjinami filosofie. Fischer uptednostiiuje pfed mnohosti jmen
propojeni jednotlivych filosofickych 8kol a souvislosti problémi, kterymi
se zabyvaji. Autor zastava stanovisko, ze tato ¢ast neni popisem déjin filosofie,

ale popisem geneze problémil, kterymi se lidé zabyvali a stale se zabyvaji.*8

Z aparatu prostfedkd, které se vyucujicim nabizeji, vybirad Fischer cetbu snaze
piistupnych filosofickych textd (i doméci Cetbu), debaty. Uc¢itel ma nade vSe respektovat
nazorovou ruznost svych svéfenci a v duchu tolerance je vést a rozvijet,

a to napft. prostfednictvim nabidky vhodnych néstroji pro feSeni jejich otazek.

% KOZAK, J. B., A. DRATVOVA a J. FISCHER. Filosofie a §koly, s. 50
4 tamtéz, s. 53

47 tamtéz, s. 54

8 tamtéz, podle s. 55-58
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Fischer zaroven povzbudil ucitele k tomu, aby se svij vlastni nazor nebali
vyjadrit, jinak se vyuka muze stait pouhym referovanim. ,, Ucitel musi byt filosoficky
interesovan, aby dosel uspéchu. Musi vSak své osobni nazory vyznacit jako osobni,

a ne jako vécné platné pravdy, aby nezneuzil neinformovanost Zdkii o filosofii. ““°

Fischer dale poskytl podobu tematického planu, v némz vyznacil nejkli¢ovejsi
kapitoly kazdé casti. Nejvetsi rozsah vénoval casti genetické, kterou zakoncil

predstavenim ¢eské filosofie v historii a v tehdejsi soucasnosti.*

Po uvedeni vlastniho navrhu Fischer recenzoval vybrané zahrani¢ni praxe
s vyukou filosofie, vyzdvihl zejména praxi rakouskou. Ve zbylé ¢asti textu argumentoval
a obhajoval se proti nazorovym odplrctim, coZ pro tuto praci jiz neni dalezité zminovat

do detailu.

Vynechdme-li autory, ktefi sepisovali ,,pouze* ucebnice d&jin filosofie®,

dostavame se k dal§imu vyznamnému jménu — Albiné Dratvové.

Albina Dratvova v pohnuté¢ dob¢é Tieti republiky pfepracovava a znovu vydava
knihu Prehled filosofie, jejiz prvni vydani evidujeme je$té v dobé Prvni republiky.
V tvodu se Dratvova zabyva zodpovézenim obecnych otdzek stran filosofie. Uvadi,
ze nejvice se zajem o filosofii u student rozviji mezi osmnactym a dvacatym rokem
zivota.>? Filosofie dle ni zavriuje vzdélani a pomaha nasytit touhu lidské povahy zamyslet

se nad tim, co svét fyzicky presahuje.>

Jako kol ivodu do filosofie si Dratvova vytkla naugit studenty filosoficky myslet,
nikoli naucit je historickym filosofickym smértiim zpaméti. Kniha je vybavena aparatem
cviCeni a otazek, kterymi je rozvijen problémovy charakter diskutovanych témat. Diraz
polozeny na d&jiny filosofie ospravedliuje Dratvova takto: ,.Déjiny filosofie je nutno
studovat, chceme-li porozumét myslenkovému vyvoji lidstva v jeho nejabstrakinéjsi
formé. “** Vskutku didakticky piistup voli v otdzce mnoZstvi informaci, které se v kurzu

dé¢jin filosofie vyskytnou. ,,Pro prvni orientaci je dokonce lepsi, jestlize se omezime

jen na nékolik jmen. Nebot jinak by se nam déjiny filosofie promenily v tFist jmen a dat.

9 KOZAK, J. B., A. DRATVOVA a J. FISCHER. Filosofie a §koly, . 59

50 tamtéz, s. 59-64

51 ptikladem za vSechny je velky Cesky filosof Frantisek Drtina, ktery vSak ve svych Déjindch filosofie
zadnou ucelenou koncepci neptedstavil.

52 DRATVOVA, Albina. Prehled filosofie: jeji problémy, podnéty k filosofickému myslent, s. 5

53 tamtéz, s. 11

5 tamtéz, s. 150
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Vyber jmen je nesnadny, nebot filosofickych problémii je mnoho a pravidelné byly reseny
systematicky v nekolika obdobich. “°

Jak piSe Stan€k ve diive zminovaném dile, a shoduje se i s Novotnym, dalsi
literatura obdobi 1948-1989 je silng ideologicky poznamenana.®® Vyslé knihy je potieba
,»oC¢istovat® od ideologického balastu, at’ uz se jedna o dilo Antonina Marii Dostala,
historické prehledy filosofie, anebo Uvod do filosofie Jindficha Zeleného & Zaklady
filosofie Jitiny Popelové a spoluautori. Novotny dodava, Ze tyto publikace jsou psany

Vv duchu nedogmatického marxismu.>’

Proto z tohoto obdobi zminime jen praci Jifiny Popelové s nazvem Zrozeni
filosofie. V zavéru této ucebnice je po odbornych informacich uvedena stat’ s nazvem Jak
studovat filosofii. Autorka vybizi C&tenafe k Cetbé filosofickych texti a odrazuje
od pouzivani filosofickych slovnikti, aby ¢tenati nenabyvali piehledu dé&jin filosofie
ze slovnikt, ale z primarni literatury. Vyzdvihuje ulohu filosofie v uceni kritickému
mysleni, a pro tvod studia filosofie doporucuje dila, v nichz se sami filosofové zpovidaji
z toho, jak ke svému filosofovani piisli, napt. Descartovu Rozpravu o metode. Zde viak
obecné pouzitelné rady konéi, Popelova piimo piSe: ,,Omezim se tu na navod,
jak se priblizit hlubsimu proniknuti do marxisticko-leninské filosofie, do dialektického
a historického materialismu. Toto priblizeni je nad jiné vyznamné — marxisticko-leninskd

filosofie je nasi filosofit. 8

Ideologické zatizeni pochopitelné vzalo za své na pielomu osmdesatych

a devadesatych let.

Jiz vroce 1992 vySel dokument urCujici smér vyuky obcanské vychovy
(a tedy i filosofie) — Uvod do vychovy k ob&anstvi od autorii Petra Pithy a kolektivu.
Ti stanovili pomérné ambicidzni program tohoto vzkiiseného predmétu. Vyty¢ili
Ctyti ukoly, které musi ob¢anské vychova naplnit:
e pfinést nové informace

e vychovavat k ob¢anskym postojim

55 tamtéz, s. 150.

5 STANEK, Antonin. Didaktika spoleenskych véd, podle s. 331-334

S NOVOTNY, Zden&k. Jak (se) ucit filosofii: [alternativni ucebnice pro gymndzia], s. 5
5% POPELOVA-OTAHALOVA, Jifina. Zrozeni filosofie, s. 144
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e integrovat poznatky z jinych ptfedméti do celku vzdélanosti

e propojovat Zivot ve §kole s Zivotem mimo ni*®

Je popsano ideologické poskozeni obCanské vychovy, ze kterého se nova
koncepce pfedmétu musi vymanit a znovu nabyt své misto mezi dilezitymi predméty
vzdélavani. V pozndmce o didaktice obcanské vychovy se docitdme o dulezitosti
zamétfeni obCanské vychovy na diskusi a feSeni modelovych situaci, podpoienych
exkurzemi a besedami s hosty.®° To oviem predpoklada vétsi hodinovou dotaci, k jejimuz

navyseni za skoro tficet let od vydani knihy nedoslo.

V knize rovndZ nachazime kapitolu Uvod do filosofie, coz je s ohledem
na zaméteni knihy pro zdkladni Skoly ponckud zardZejici. Nicméné autor této Casti,
Zden¢k Kolat, zde podal spi§ zamysleni na téma filosofie bez zjevné vazby na Skolni
predmét obCanské vychovy. Zabyva se podanim definice slov filosofie, metafyzika,
déleni filosofie a také nabizi své zamysleni nad klady a zapory filosofie marxistické.
V zavéru nachazime kratinké ospravedinéni dulezitosti filosofie: ,,Filosofie je veda, ktera
by méla byt zpristupnéna kazdému, kdo se 0 ni zajima a splituje tii zakladni podminky. <%

Zminénymi podminkami je vSeobecné vzdélani, laska k pravdé a neptfedpojatost.

Zajimavou poznamku nalezneme v ¢asti vénované Uvodu do antropologie,
kde jevniman model Platonovy jeskyné jako cenna latka k vyucovani,
a je zde zdlraznéna dulezitost lidské svobody a autor této ¢asti se na filosofii n€kolikrat
odvolava. Z této stati je podle naSeho ndzoru lépe patrnéd dilezitost filosofie v obcanskeé
vychové, docitame se napf. toto: ,,(Antropologie) by méla ¢lovéku pomoci, aby porozumél

svému lidskému poslani, ale také své konecnosti a svym selhdni. “®

Citovana publikace je dozajista pokusem o nastaveni koncepce celého predmétu
obcanské vychovy, sohledem na jeji komplexnost a unikatni postaveni v ramci
humanitnich véd. Velky diraz je podan na ocisténi vyznamu obcanské vychovy, rovnéz
je nabidnut Gvod do kazdého segmentu obéanské vychovy, a dokonce mizeme nalézt

1 kratinké poznamky k didaktice obéanské vychovy a pouzitym metodam.

5 PITHA, Petr. Uvod do vychovy k obcanstvi, s. 21

60 tamtéz, s. 24

61 KOLAR, Zdeng&k. Uvod do filosofie, s. 103; In: PITHA, Petr a kol. Uvod do vychovy k obcanstvi. Praha:
Orbis, 1992, s. 89-103.

62 SPINKA, Stépan. Uvod do antropologie, s. 135; In: PITHA, Petr a kol. Uvod do vychovy k obcanstvi.
Praha: Orbis, 1992, s. 118-136
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Podle Stanka je tato publikace Vv devadesatych letech jedinou kurikuldrné
vyznamnou, co se koncepce ob&anské vychovy tyce.®® Pfipomindme, Ze v tomto obdobi
vysla pfirucka Zdeikka Novotného Jak (se) ucit filosofii, o které byla te¢ diive
(viz kap. 1. 3).

DalS$im meznikem je totiz az pfijeti riamcovych vzdélavacich programii v roce
2005 pro zakladni vzdé€lavani (dale RVP ZV), v roce 2007 pak pro gymnazia. Stanék
provadi komparaci Pithova nahledu obcanské vychovy s vniménim obcanské vychovy
RVP ZV a konstatuje, Ze je obéanska vychova v RVP ZV rozsiiena o slozku socialni,

zbylé slozky byly bud’ zachovany, nebo mirné rozsiteny.®*

Za zminku jisté stoji také moderni koncepce nabyvani kompetenci ve filosofii,
jejiz autorkou je Petra Sebesova.%® Ve své disertatni praci provedla syntézu riznych
kompetencnich pfistupli jinych autorii, a zpracovala je do podobné formy jako Anita

Rosch, jejiz model je obsahem kapitoly 3. 2 (viz déle).

68 STANEK, Antonin. Vychova k obcéanstvi a evropanstvi, s. 38

% jedna se o slozku vlastivédnou, pravni, ekonomickou, antropologickou (osobnostni dle RVP ZV),
ekologickou (environmentalni dle RVP ZV), politologickou a socialni (ptidana v RVP ZV)

8 tamtéz, s. 82-87
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3  Zahrani¢ni koncepce vyuky filosofie

Po studiu historické a soucasné tuzemské situace se nyni pokusime piedstavit

situaci v zahranidi.

Jak se do¢itame u Sebesové, nejvétsi potencial a podobnost s Eeskym systémem
je v literatufe némecké. Némecti autofi Rosch, Martens a dalsi predstavuji komplexni
zpusob vyuky filosofie, a nékterym z nich se budeme vénovat svou pozornost i my.
Uctelem této Easti neni jen prosté zmapovani a taxativni vy&et existujicich koncepci, nybrz
také inspirace pro vytvoreni ¢eského systému didaktiky filosofie na gymnaziich a dalSich

stiednich Skolach, a toto bude obsahem diskuze, jeZ je souéasti této prace (viz kap. 7).

Pro citace némeckych autort bude ve vétSing piipadi (z divodu jazykové bariéry)
vyuzivana antologie textd didaktiki filosofie s nazvem Pro¢ a jak ucit filosofii

na stfednich Skolach.
3.1 Ekkehard Martens

Némecky autor, didaktik a wvysokoskolsky profesor, Ekkehard Martens,
pfedstavuje svou koncepci filosofie na ptelomu tisicileti a v zac¢atku jedenadvacatého
stoleti. Zastava nazor, ze je nutné détem a studentim filosofii zpfistupnit, prestoze ,, neni

Zadnou lehce dostupnou zabavou. “®°

Martens uvadi, Ze je potfeba dat zakim moznost setkat se s filosofii, pfestoze
se vétsina z nich filosofy nestane.%’ ,, Primarnim zdakladem opravnéni filosofie na skoldach
je osobni, existencialni perspektiva jedince, napriklad v podobé sokratovského

presvédcent, Ze Zivot bez zkouseni neni clovéku hoden Ziti. %

Vztazeni k Sokratovi pokracuje i v ustaveni tzv. filosofickych metod. Martens
se zabyva otazkou, zdali vliibec néjaké metody specifické pro filosofii existuji, a dochazi
k zavéru, ze pravé metody, jeZ pouzival Sokrates, mohou byt relevantni i pro dnesek,

a to zejména v téchto bodech:

1. Vychazet z konkrétnich pozorovani, zkuSenosti a jevi
2. Zproblematizovat vnimané jevy, coz v dusledku vede k odhaleni a chapani

interpretaci ¢i vykladovych vzorci

8 E. Martens In: Children Philosophize Worldwide: Theoretical and Practical Concepts, s. 221
7 E. Martens In: Proc a jak ucit filosofii na stiednich Skolach, s. 43
68 tamtéz.
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3. Analyzovat odhalené vykladové vzorce skrze pojmy a argumentaci
4. Pohlizet na problém ze vSech moznych thli pohledu
5. Naslouchat vnitinimu hlasu — posledni instanci proti pochybnostem

(tzv. daimonién®)

Martens ptridadva také Aristotelovu reflexi metod a fazi feSeni problému coby

pruzny dopln¢k sokratovského rozdéleni metod:

1. Zjistit, jak se véc jevi

2. Probrat pochybnosti

3. Prokazat divéryhodnd minéni, které jsou v souvislosti se zkoumanym jevem
nejdilezit&jsi a nejcastejsi.”
Kombinace piistupu Sokrata a Aristotela vede Martense k pfedstaveni koncepce

peti metod mysleni, z nichz kazdy ptezdil ndzvem moderniho filosofického sméru:

1. Fenomenologicka metoda
e pozorovat a popsat jev obsahlym, pfesnym a diferencovanym zptisobem
2. Hermeneuticka metoda
e porozumét druhému; porozumét zpusobu, jakym druhy piijima
a zpracovava informace o jevech a pripadné to interpretovat
3. Analytickd metoda
e vyzdvihnout hlavni pojmy argumentace druhého a ovéfit je
4. Dialektickd metoda
o diskutovat a s druhym cilené nesouhlasit, ucit se argumentovat
5. Spekulativni metoda
e pfipoustét a ve fantazii zkouSet rlizné modifikace zkoumaného jevu,

uvazovat nad jevem zcela odlinym zpiisobem, neZ je b&zné"*

Jasnou vyhodou tohoto spojeni Sokrata a Aristotela je dle Martense nikoli
oddélovani, nybrz propojovani konkrétniho a abstraktniho mysleni.”? Vyuzivanim tohoto
pfistupu dosahuje Martens toho, ze jddrem diskuze jsou konkrétni problémy jejich

ucastnikl, vsem jsou zfejma pravidla diskuze a v neposledni fadé probiha zodpovidani

89 tamtéz, zpracovano podle s. 48—49

7 podle: ARISTOTELES a Antonin KRiZ. Etika Nikomachova, s. 153-177

I MARSAL, Eva. Socratic Philosophizing with the Five Finger Model: The Theoretical Approach
of Ekkehard Martens, podle s. 40-44

2 E, Martens In: Proc a jak ucit filosofii na stiednich Skoldch, s. 53

30



poloZenych otizek nabazi teze-antiteze-syntéza.”® Je patrna inspirace Hegelovym
vnimanim, coz ani autor sam nepopira, a hovofi o tzv. metodickém hadovi. Jim ilustruje
myslenkovy proces coby analogie Hegelovy spiraly, navic je dle Martense také vybornou
metaforou pro veskeré pieckazky mysleni — filosofické jednani se mize mnohdy jevit
sporné, Istivé a uskocné jako had, ale také se mize mrstné pohybovat doptedu stale

novymi klickami.”

3.2 Anita Rosch

Dalsi némecka autorka pfinasi velice propracovany systém zaméteny na ziskavani
kompetenci. Jiz na prvni pohled by tak mohl byt blizky nastaveni ¢eskych kurikularnich

dokumentu.

,, Kompetence jednajiciho clovéeka je dana tim, jak tento clovek zviada pravidla
¢i normy racionality tykajici se urcité aktivity, jeho vykon naproti tomu vypovida o jeho
skutecném chovani, které je zcédasti determinovino kompetenci, ale i jinymi faktory. ™
Takto chépe kompetenci americky filosof Brian Fay. Zopakujme, ze Ceské ramcové
vzdélavaci programy vnimaji (klicovou) kompetenci jako ,,souhrn vedomosti, dovednosti,
schopnosti, postojit a hodnot duleZitych pro osobni rozvoj a uplatnéni kazdého clena
spolecnosti“’® Anita Résch je definuje (a takto budou pojimany v celé kapitole 3. 2.) jako
»Systém schopnosti, moznosti a dovednosti, ktery je nutny k dosazeni specifického cile;
(...) pricemz existuji ctyri dimenze kompetenci — vécnd/oborovad, metodickad, socidlni

a osobni. “""

Tti uvedené definice se v lecCems shoduji, miniméalné v nejhrub§im moZném
pojeti kompetence jako piedpokladu k vykonu ¢i uplatnéni ve spolecnosti. Pravé tento
aspekt pojmu kompetence Rosch rozpracovava jako klicovy prvek stfedoSkolské
filosofie. Je ktomu motivovana némeckou reformou vzdélavani, V jejimz ramci
se kompetence staly zavazné pro nekolik pfedmétt (némcinu, dalsi jazyky, matematiku
a pfirodni védy), a Rosch si poklada otazku, zda je mozné do ramce kompetencné

zamétené vyuky vtésnat i filosofii (a etiku).

8 MARSAL, Eva. Socratic Philosophizing with the Five Finger Model: The Theoretical Approach
of Ekkehard Martens, s. 39

"4 E. Martens In: Proc a jak ucit filosofii na strednich skolach, s. 54

S FAY, Brian. Soucasna filosofie socialnich véd: multikulturni pistup, s. 150-151

6 MSMT CR. Ramcovy vzdélavaci program pro zdkladni vzdélavani, s. 10

T A. Résch In: Proé a jak ucit filosofii na stiednich Skoldch, s. 60-61
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Na zacatku téchto tivah odmitd myslenku zaméfeni se pouze na stanoveni
zavaznych vzdélavacich standardd. Ty nejsou nezvratnymi dogmaty, nybrz
kompromisem vychazejicim z neutuchajici diskuze a reflexe soudasného stavu.’®
Po vymezeni této podminky se Rdsch zabyva obhajenim kompetencniho principu
ve filosofii. Rosch vnima tento svilij systém spi$ jako podnét k diskuzi, nikoli za model
dokondeny a neménny.”® Na nékolika mistech dokonce dava prostor kritikiim:
.Kompetence Kvytvdreni védeni se casto zaménuji s kompetencemi pro jeho

zpracovant.

Rosch ustavuje jako hlavni cil vyuky filosofie a etiky Vv ziskani kompetence
k hodnotové orientaci a jednani, jasnéji by se to dalo vyjadfit jako ochota k ptevzeti
odpovédnosti. Navic kompetence k jednani samoziejmé nevystupuje ve vakuu,

je pochopitelné doplnéna zbylymi kompetencemi.

Systém Anity Rosch je zalozeny na péti kompetencnich oblastech a celkem
Sestnacti kompetencich. Uvadime zde pouze jejich vycet a kratky popis, pro uplné znéni

je mozné vyuzit primarni literaturu nebo zde hojné citovanou antologii.

Tabulka 1: Oblasti kompetenci podle Anity Rosch®!

Kompetencni oblast | Diléi kompetence | Kratky popis (Zak je schopen...)
Kompetence o o
o vnimani a popis situace
K vnimani
Zaujeti konfrontace  sjinymi  myslenkami,
Vnimani jiné perspektivy reflexe vlastniho stanoviska
a porozuméni
Empatie pochopit jednani druhého
Interkulturni o , L
vnimani odliSnych hodnotovych systémi
kompetence

8 tamtéz, s. 66

¥ tamtéz, s. 71

8 A, Résch In: Proé a jak ucit filosofii na stiednich Skoldach, s. 71
8 tamtéz, s. 75-76, zestruénéno
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Kompetencni
oblast

Dil¢i kompetence

Kratky popis (Zak je schopen...)

Kompetence  pro
praci s textem

porozumeni, interpretace textu; napsani

vlastniho textu

Jazykove- 5 5 . . 5
o védome¢ vyuzivat jazyk, rozumét
analyticka ) ) L
oborové terminologii a uzivat ji
kompetence
Analyza a reflexe
premyslet o kazdodennich vécech
Kompetence . e
) a vyuzivat filosofické nastroje k jejich
k reflexi .
uchopeni
Interdisciplinarni i . .
propojovat znalosti riznych oboril
kompetence
Kompetence

k argumentaci

argumentovat vécné a spravng,

diferencované soudit

a souzeni
Argumentace Schopnost znat zakladni moralné zavazné pozice,
a souzeni moralniho souzeni | chapat jejich historickou genezi
Kompetence analyzovat eticky problematické situace
k etickému souzeni | a argumentacné je posuzovat
. byt  schopen  vdiskusi  souhlasu
Schopnost diskuse | . Y P o
I nesouhlasu, vécné tidit diskusi
Interakce Kompetence vykladat své/cizi mySlenkové postupy
a vyjadiovani k vykladu v souladu s obsahem a jejich myslenkou
Kompetence navrhovat modely fteSeni a feSit

k feseni konfliktt

konflikty nenasilné

Orientace a jednani

ziskavat a pouZzivat védéni umoziujici

Kompetence ' o ) i
) ) orientaci jako zdklad samostatného
k orientaci .. . "
zivotniho smétovani
piebirat  odpovédnost v osobnich
Kompetence ] y , o , ..
o I spoleCenskych situacich, které¢ od néj
Kk jednani

vyzaduji rozhodnuti/jednani
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Jak je z tabulky patrné, pfichazi Rosch s ambiciéznim planem piedani celkem
Sestnacti kompetenci. Kazdou z kompetenci podrobné popsala, a navic piedstavila také
hierarchizovany systém jejich dosahovani. V analogii S uznavanym Spoleénym
evropskym referenénim ramcem pro jazyky®? vyuziva systém trovni A1-C2, kde Al

cvwr

kompetenci Rosch uvadi obsah pozadovany na jednotlivé urovni a zaroven ptidava
indikatory k jejich provéteni.®®
Opét jen na ukazku vybirame z kompetence k argumentaci a souzeni:

Tabulka 2: Ptiklad urovné kompetence k argumentaci a souzeni

Al C2
rozhodnuti kontroverze
74k je schopen zformulovat stanovisko | Zdk je schopen reflektovat cely
S prvotnimi pokusy o zdivodnéni. argumentacni proces
indikator indikator
Z4k: 74k:
e zformuluje méné komplexni | ® analyzuje vlastni a cizi argumentaci
argumenty e konstruktivné odhali rozpory a mezery
e vybere jednu zomezeného poctu vV argumentaci
moznosti a zdGvodni svou volbu e da najevo vuli pifpadné korigovat
I sam sebe

Vidime, Ze se jedna o cile budované s ohledem na stoupajici naro¢nost ukold, jsou
jednoznaéné formulovany a taktéZ jsou stanoveny indikéatory sledujici jejich naplnéni,

a spliuji tak pozadavky na vychovné-vzdélavaci cile.®*

82 Jedna se o dokument vydany Radou Evropy. Dovolime si z n&j citovat: ,,Je Zddouct vyvinout Spolecny
evropsky referencni ramec pro uceni se jazykiim na vSech urovnich proto, aby se podporila a usnadnila
spoluprace mezi vzdelavacimi institucemi v riiznych zemich. *

Zde tedy vidime i moznou analogii s timto systémem — usnadnit mezinarodni spolupraci i na poli didaktiky
filosofie. In: IVANOVA, Jaroslava, Alena LENOCHOVA a kol. Spolecny evropsky referencni ramec
pro jazyky: cesky preklad.

8 A. Résch In: Jak ucit filosofii na stiednich Skoldch, s. 79-84

8 viz napt. OBST, Otto. Obecnd didaktika, s. 43
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3.3 Markus Tiedemann

Markus Tiedemann je autorem publikaci k didaktice filosofie a etiky, zkoumal

rovnéz historicka didakticka pojeti.

Tiedemann ve své praxi upiednostiiuje problémové zameéteni filosofie, které je dle
n&j jediné mozné zaméteni, které je v souladu s pozadavky dnesniho svéta. Clovék &eli
vyzvam, na jejichz fesSeni nemé ku pomoci historii. ,,7echnické moznosti, které ma nyni
clovék k dispozici, skutecné ovliviuji cely svét.“® Vyvoj védy a techniky tak ¢lovéka
ptivadi k daleko vétSimu mnozstvi voleb, otazek, které musi zodpovédét. Podivame-li
se na dal$i moderni problémy, globalnim oteplovdnim pocinaje a pandemii konce,
muzeme Tiedemannovym sloviim pfiznat jistou pravdivost. Filosofie je vybornou
moznosti pfipravit studenty na tyto tézké situace — minimalné¢ pomoci myslenkovych

nastroji, ziskanych postojui a nabytého kritického mysleni.

Praveé soucasné problémy dle Tiedemanna definitivné odsuzuji historické pojeti
filosofie a vésti mu cestu do zapomnéni. Hovoti o nedostatku legitimity takto vedenych
diskursti. Naopak problémové zaméteni je dle néj pro filosofii imanentni. Filosofie
uz od usvitu dé&jin musela klast otazky a zkoumat problémy. Pokud se tak dit nebude,
mize dojit — jak upozorituje Zygmunt Baumann — K tomu, Zze si studenti nebudou vazit
své svobody a vysad z ni vyplyvajicich, a svobody se nakonec vzdaji.?® Otevird se tak
prostor pro filosofii, aby kladenim otazek pfivedla studenty k zamysSlenim nad témito

skute¢nostmi.

V disledku problémové orientované koncepce vyplyvaji mnohé disledky
pro oborovou didaktiku filosofie; do poptedi uzivanych metod se vraci sokratovsky

rozhovor.

Tiedemann se vyjadril rovnéZz i ke kompetenéné ladénym konceptim: ,,Didaktika
filosofie je dnes zejména zamérend na dovednosti (kompetence), aniz by dochdzelo
ke zkratkovitosti a ziZeni na koncept metodologické expertizy ¢i sité kompetenci. 8

Tiedemann si velmi pozorné€ v§ima posunu filosoficko-didaktického diskursu od dirazu

8 TIEDEMANN, Markus. The Principle of a Problem-Based Approach and Its Consequences for Teaching
Philosophy and ‘Ethik*, s. 56

8 BAUMAN, Zygmunt. Liquid Modernity, s. 18

8" TIEDEMANN, Markus. The Principle of a Problem-Based Approach and Its Consequences for Teaching
Philosophy and ‘Ethik®, s. 57
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na fakta knabyvani obecnéji pouzitelnych kompetenci. To vSak nepovazuje

za dostacujici, pro uplnou reformu filosofie je dle n€j problémové zaméfeni nutné.

V kontrastu s riznymi Zivotnimi situacemi totiz bledne dileZitost znalosti
ruznych filosofickych smérit a do popiedi vystupuje diillezitost pouzivani kompetenci
ke zvladani problému. Timto smérem Tiedemann svou koncepci déle rozvinul.

Tiedemann vypracoval model tzv. kavového filtru a vysvétlil jej na piikladu
a problémové oblasti teprve hleddme. Postupné nachazime témata, kterd jsou pro nas
vyznamnéjsi (filtr se zuzuje), a z té€chto jesté znovu vybirdme témata klicova (jsme

V nejuzsi ¢asti filtru).

Po takovémto mysSlenkovém procesu zacind vytékat z filtru kava — vytékaji

otazky, na které se zamétime. Pro pfehlednost piejimame schéma:

Nalezeni problémovych oblasti

Artikulace zajmu o poznani
problému, povédomi o ném a
pi‘fedbéZné soudy o ném

dul

Problém, ktery se i'esi spolecné

/ \

Klicova otazka/otazky
Schéma 2: Model kavového filtru®®

Tiedemannlv systém — respektive navrh uskutecniovani filosofickych rozprav

se studenty — samoziejmé¢ vyzaduje velkou ucast ucitele zejména pfi zavadeéni tohoto

8 prevzato a prelozeno z: TIEDEMANN, Markus. The Principle of a Problem-Based Approach and Its
Consequences for Teaching Philosophy and ‘Ethik‘, s. 59
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modelu do vyuky. Predpoklada se urCity cvik, zkuSenost, které studenti ziskaji
opakovanim téhoz postupu. Tiedemann upiednostiuje tuto otevienou vyuku, ve které
ucitel studenty vybidne k tomu, aby si do hodiny pfinesli Casopisy a dal§i mozné zdroje,
o nichz by se dalo filosoficky uvazovat. Filosofie diky tomu spliiuje ,,poptavku*
samotnych studentii. Na vyhrady, jak se Tiedemann postavi k vyuce filosofie zaméiené
na ziskani védomosti, odpovida: ,,I v téchto uzkych mantinelech Ize uplatnit problémovy
pristup alespon castecné. Napriklad pri cetbé filosofickych textii muzZeme pouZit text jako

zdroj problémovych oblasti. “®®

Ve vyuce filosofie dle Tiedemanna nikdy nesmi pievladnout fizena indoktrinace
studentl jakymkoli filosofickym smérem ¢i ur¢itymi hodnotami. Meritem véci by mélo
byt pfedani a procvi¢eni schopnosti argumentovat, trvat na soudnosti, provefovat
argumenty a rozliSovat kategorie problémi, o které se studenti zajimaji. ,,Tyto
kompetence nejsou jen nezbytnymi pro fungovani demokracie, ale také zdakladem ctnosti

tolerance. “%
3.3.1 Kritika kompetenéné ladénych koncepci

Vedle Tiedemannem, Rdsch a Tozzim (viz dale) pifedstavenych piinosi
kompeten¢né orientované vyuky je nutné dat prostor i pro vyiceni moznych nedostatkti
tohoto principu. Didaktické tendence cilici na ziskdni kompetenci pochopitelné
upozad'uji faktografickou rovinu filosofie. Ta je chépana jako prostiedek k dosaZeni
kompetenci, nikoli jako cil (jako cil je vétSinou chapana tradi€nimi proudy didaktiky

filosofie).

Kriti¢téjsi pohledy na tyto systémy hovofi o sniZeni Site zdjmu v disledku cileni
na kompetence.”! Kompetence jsou natolik tzce vymezeny, Ze pozbyvaji sviij prvotni
ucel byt obecné pouzitelnymi nastroji do Zivota.

Dal8im bodem kritiky miiZe byt i to, Ze zaméteni na kompetence odvadi pozornost
od jinych daleZitych aspekti $kolni vyuky.%?

Kone¢né zminme i1 némeckého autora, Konrada Liesmanna, podle kterého
je obecné cely systém uptednostiujici kompetence na tikor znalosti Spatné postaveny.

Podle néj dokonce dochazi pfimo k zanedbani znalostni stranky. Liesmann rovnéz napada

8 Markus Tiedemann In: Pro¢ a jak ucit filosofii na gymndziich, s. 96

% TIEDEMANN, Markus. Philosophical Education and Transcendental Tolerance, s. 37
%1 Change and Intervention: Vocational Education and Training.

%2 EDWARDS, Richard. Competence-based education and the limitations of critique.

37



neexaktnost slova kompetence, pod které si kdekdo muize dosadit libovolny vyznam. Jako
priklad uvadi existenci Ctyt tisic rliznych kompetenci ve Svycarském vzdélavacim
systétmu. Nejostfejsim vyjadienim Liesmanna v knize budiz toto: ,,Soustredovat

se na kompetence znamenda zabijet v détech zvidavost. %

3.4 \Wulff Rehfus

Oponentem kompetencniho pfistupu némeckych autorti i koncepce Ekkeharda
Martense se stal predev§im Wulff Rehfus. Rehfus sice stal u zrodu némecké didaktiky
filosofie, avsak na opa¢ném biehu nez Ekkehard Martens. Oba vydali svou koncepci

filosofie na prelomu let 1979/1980, nicméné oba se k ni postavili zcela odligng.%*

Koncepce Martense byla popsana v kapitole 3. 1, ptedstavme nyni koncepci

Zakladni jsou Ctyti body:

e Pro vyuku filosofie (a pro didaktiku filosofie samotnou) je primdrni filosoficky
obsah, ktery podavame v co nejptesnéjSi podobé. Filosofie na Skolach fesi
problémy filosofie, ne problémy studentt

e C(Cilem vyuky filosofie je rozvijeni teoretického mysleni Zzakl, zamétuje
se na reflexi

e Filosofii je nutno aktualizovat do soucasné podoby. Ucitel tak syntetizuje odborné
znalosti s ohledem na soudoby stav

e Paradigma stiedoskolské filosofie musi byt v souladu s teorii poznani dle Descarta

a Habermase®
3.5 Francouzska didaktika filosofie — dédictvi Jacquese Derridy

Zem¢ s tradici vyucovani filosofie na stfednich Skolach zacala své didaktické pole
formovat kolem myslenek filosofa Jacquese Derridy. Derrida formuloval své nazory
na uceni filosofie ve dvou textech, které se staly zakladem rodici se didaktiky filosofie
ve Francii. Ve svych knihach se vyslovil tak, ze kazdy ma pravo na filosofii, a pohraval

si s myslenkou rozsiteni vyuky filosofie na celé trvani gymnazialni vyuky, ba dokonce

%K. Liesmann In: HOLZBACHOVA, Ivana. Liessmann, Konrad Paul. Hodina duchi: praxe
nevzdélanosti: polemicky spis: recenze.

% ROHBECK, Johannes. Didactics in Philosophy as a University Discipline in Germany.

% W. Rehfus In: SEBESOVA, Petra. Jak ucit filosofii na gymndziich?: Prispévek k didaktice filosofie,
s. 37-38
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uvazoval o zavedeni filosofie i na Skolach zakladnich. Podle n¢kterych autorti stoji prave

Derrida za nartistem zajmu Francouzi o filosofii.%

Derrida svlij pokus o strukturdlni reformu uceni filosofie na stfednich Skolach
vtélil jako zakladni myslenku do organizace GREPHY’, které také nékolik let predsedal.
GREPH predlozil nékolik pokusti o reformu francouzského sttedniho Skolstvi, avSak
7adna nedoznala vyrazngjsich uspéchti.®® Derrida 0 navrzich GREPH prohlasil mimo jiné
toto: ,,Ucitel filosofie by primdrne vyucoval tzv. institucionalni filosofii, nicméné by ved|

studenty také k premysleni ve filosofickém zpiisobu. “%°

Ttebaze GREPH nedosahl zadného faktického uspéchu (ve smyslu ovlivnéni
celonarodnich kurikularnich dokumenti), 1ze jej minimalné vnimat jako silny stimul

pro vytvoteni didaktickych koncepci pokryvajicich vyuku filosofie na sttednich Skolach.

Ve Francii tedy rozliSujeme dva proudy didaktiku filosofie, tradi¢ni a progresivni.
Tradi¢ni ndhled dodrzuje zazity zpisob vyucovani filosofie, ktery na gymnaziich vyusti
V napsani studentské filosofické prace!® a zkousku z filosofie. Tento proud je ve Francii

stale popularnéjsi nez proud progresivni. 1%t

Naproti tomu progresivni proud zastupuje diive zminény Michel Tozzi se svym
kompetencné ladénym systémem (viz dale). I ptesto, ze tento proud se rozviji jiz vice nez

tficet let, stale ve Francii zustava minoritnim.
3.5.1 Tradi¢ni proud francouzskych didaktiku filosofie

Jak jiz bylo naznaceno vySe, tradi¢ni proud stale na vétSin€ francouzskych Skol
pretrvava jako hlavni smér. Mezi vyznaéné autory se fadi napi. Francoise Raffin
Jacqueline Russ ¢i Denis La Balme. V soucasnosti reprezentuje tento smér i webova
stranka didac-philo.com, jsou zde dostupné knihy a ¢lanky rozsitujici pole didaktiky
filosofie z pohledu tradi¢niho proudu. Autorti zde publikujicich je nékolik desitek, proud
se rozviji mnohem vice nez proud progresivni, reprezentovany Michelem Tozzim

a filosofickym €asopisem Diotime.

% WILLINSKY, John. Derrida's Right to Philosophy, Then and Now.

% Groupe de Recherches sur I'Enseignement Philosophique — v ¢eském prekladu Skupina vyzkumnikd
Vv oblasti filosofické

% Introduction: Michel Tozzi and the Didactics of Philosophy in France, s. 82

% DERRIDA, Jacques. Eyes of the University: Right to Philosophy 2, s. 157

10V tam&jsim $kolnim systému je tato prace oznaCovana jako dizertace, a sepsani této prace podléha
striktnim pravidlim.

101 Introduction: Michel Tozzi and the Didactics of Philosophy in France, s. 82-83.
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V Journal of Didactics of Philosophy vysla recenze dila Hodiny filosofie —

192 autora Denise La Balma. Autor knihy podivd zékladni pravidla

metodické rady
a doporuceni zacCinajicim ucitelim. La Balme hovoii o uciteli jako o nékom, ke komu
maji studenti vzhliZet jako k autorité obdafeného moudrosti, kterou ztélestiuje.’%® Zadni
ptebal knihy hovoii takto: ,,Profesor filosofie je ve svém vyucovani zcela svobodny. Tato
svoboda z néj déla autora svého kurzu. Tato kniha hovori se zacinajicimi uciteli filosofie,

kteri jesté stale hledaji sviij status.“*%*

Jonas Pfister, uznavany némecky didaktik filosofie, vSak tuto knihu oznacuje
za myslenkové zastaralou a spi$ nez jako navod, jak ucit spravné, ji vnima jako navod,
jak ucit Spatn¢. Namisto motivace vyzaduje La Balme jen upevnéni autority ucitele,
i proto Pfister ucitele filosofie od této publikace odrazuje. Pfister sam upiednostiiuje
pojeti Michela Tozziho a obecné progresivniho proudu francouzské didaktiky filosofie.!%®

To se samoziejmé mohlo projevit i v kritickém toénu recenze dila Denise La Balma.
3.5.2 Michel Tozzi

Piivodné stfedoskolsky ucitel filosofie, Michel Tozzi, se v devadesatych letech
minulého stoleti vydal ze stiedosSkolského prostiedi na univerzitu v Montpellier, odkud

dodnes vychazeji jeho dila prispivajici do tematiky didaktiky filosofie.

Tozzi se nechce ve svém pojeti omezovat na predani védomosti, ale praveé
na piedani tzv. know-how. Tento zauzivany pojem bychom nejlépe charakterizovali jako
védomost aschopnost splnit urcity ukol tim nejefektivngjsim zpisobem (nékdy
oznacovano jako praktickd védomost). V anglickém znéni se jedna o rozliSeni slov
knowledge (védomost) a know-how, na ¢emz Tozzi sviij systém stavi. Kompetence
vnima podobné jako Anita Rosch, ptidava: ,,Kompetence neni viditelna, neni jako vykon.
(...) Kompetencné ladéna vyuka cili na nahrazeni paradigmatu uceni se védomostem,

které jiz dosdhlo svych hranic. “1%

102 ptelozeno autory prace, kniha v ¢eském jazyce nevysla. Originalni ndzev: Le Cours de Philosophie,
Conseils de méthode

108 Denis La Balme In: PFISTER, Jonas. La Balme, Denis (2018): Le Cours de Philosophie. Consgils
de méthode, Limoges: Lambert-Lucas.: REVIEW.

104 LA BALME, Denis. Le cours de philosophie — conseils de méthode, zadni deska knihy

195 PFISTER, Jonas. La Balme, Denis (2018): Le Cours de Philosophie. Conseils de méthode, Limoges:
Lambert-Lucas.: REVIEW.

198 TOZZI, Michel. A Competency-Based Approach in Philosophy? s. 88
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Tozzi tak pfedstavuje ambicidzni systém, kterym chce nahradit stavajici

francouzskou praxi. Jak ale tento systém vypada?

Nejprve je potieba spolu s Tozzim definovat tzv. filosofickou kompetenci. Jedna
se o filosofické know-how, samostatné mysleni.'%” Ve spojitosti s Tozziho dal§imi slovy
1épe urcime, jakym zpisobem se bude Tozzi ubirat: ,,Filosofovani je pokus o vyjadieni
procesii  problematizace otdazek, konceptualizace predstav a argumentaci tezi

a usudki. <108

Zminéné tii procesy — problematizaci, konceptualizaci a argumentaci — vnima
jako zékladni filosofické kompetence, které se vzajemné kombinuji a davaji vzniknout
komplexnéjsim kompetencim v oboru psani, ¢teni a filosofického diskutovani. Sdm Tozzi
toto své nové paradigma oznaCuje jako intelektualni, racionalistické, s dirazem
na problémovost. Ke zméné soucasného paradigmatu vybizi napt. i Markus Tiedemann
(viz kap. 3.3), ktery tvrdi, Ze nas k nému nuti rozvoj techniky a ptekotné zmény, jez

se odehravaji v 21. stoleti.®®

Ptedavani filosofickych védomosti vede k tomu, ze se ze studentld stavaji
filosofi¢ti historici, komentatofi, nikoli filosofujici studenti. Pro dosazeni cile
a vychovani filosofujicich studentt je, soudi Tozzi, nezbytné vybudovat a vypilovat tuto
kompeten¢né orientovanou koncepci a navrhnout nejvhodnéjsi nastroje a metody k jejimu

v

uskute¢néni. Rizika, kterd Tozzi spatiuje jako nejrelevantngjsi, jsou tfi:

o priliSné sledovani pfedepsanych postupli a nepfizptisobovani vyuky konkrétnim
studentim

e ucit se bude stale beze zmény, jen se tento styl kompetencné orientovanym nazve

e nedostateCny uspéch této metody v evaluacich, kterd je dle Tozziho ptespiilis
normativni, a zalostné malo formativni (coZ je zcela opac¢né k rysiim kompetencné

ladéného piistupu a jeho evaluace)*®

Mezi dalsi rizika pocita Tozzi 1 limitujici faktory v€ku — napt. u konceptualizace

hovoii o omezeném mnozstvi zkusenosti, které studenti v dobé& vyuky maji.!t!

107 tamtéz, s. 89

108 tamtéz, s. 95

109 TIEDEMANN, Markus. Defense of ‘Soft” Universalism or ‘Clash of Civilizations’, s. 80

10 T0OZZI1, Michel. A Competency-Based Approach in Philosophy?, s. 97

1 TOZZI, Michel. Quelles compétences développent les discussions a visée philosophique chez les éléves?
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Tozzi tedy navrhuje Gstfedni motiv koncepce: problematizovat — konceptualizovat
— argumentovat. Rozpracovava v desitkach ¢lanka tento sviyj systém, ktery jiz od samého

zacatku nabidl odborné vetejnosti k diskuzi.

Mezi nejsoucasnéjsi prispevky rozsiiujici diskuzi o Tozziho systému je publikace
Perspektivy didaktiky filosofie. Vyjasnéni teoreticka a historicka, cesty praxe.*'? Jedna
se o sbornik ptfispévki nekolika autord, ktefi rozpracovavaji témata teoreticka i prakticka.
Timto zpGsobem naziraji autoii 1 didaktiku filosofie samotnou — nesmi dojit k jejimu
oddéleni od praxe, musi s ni byt neustale ve spojeni.''® Markus Tiedemann ji oznacuje

za teoreticko-koncepéni, metodicko-praktickou a empiricko-kritickou védu. 4
3.6 Britska a americka koncepce didaktiky filosofie

Na rozdil od Francie neni ve Velké Britanii vyuka filosofie na stiednich skolach
povinna — studenti si ji na drtivé vétSin¢ gymnazii vybrat coby volitelny pfedmét. Z toho
pfirozené vyplyva niz§i poptavka po propracovaném systému didaktiky filosofie.
Kralovsky institut filosofie vydava casopisy s ndzvem Philosophy a Think (Myslet),
Vv nichz se podobné jako ve Filosofickém Casopise ob¢as podaii najit ¢lanek zaméfeny

na didaktiku filosofie. O vieobjimajici koncepci se viak hovofit ned4.!®®

Za nejrozsirendjsit® koncepci vyuky filosofie je oznadovana Lipmanova metoda,
tzv. Philosophy 4 Children, (dale P4C), v piekladu Filosofie pro déti. Pomoci dalsi
organizace, SAPERE (v ptekladu Spolec¢nost pro podporu filosofického tdzani a reflexe
ve vyucovani) se projekt P4C dostava k zdjemciim z fad uciteli zakladnich a sttednich

Skol ve Velké Britanii.

Koncept P4C je oznacovan za jeden z hlavnich sméri vzdélavacich koncepci
filosofie a vychazi z myslenek filosofa Matthew Lipmana. Ten si v 60. letech minulého
stoleti polozil otazku, pro¢ tak malo studenti umi argumentovat skutecné spravné
alogicky. S vyuzitim poznatkl filosofického sméru pragmatismu (zejména Johna
Deweyho) je za zakladni metodu zvolena diskuze jako nejvhodnéjsi prostiedek dosazeni

pravdy. Kombinaci skupinové prace a problémovych otazek dochazi studenti

112 ptelozeno autory prace, publikace nebyla vydana v eském jazyce. Originalni nazev: Perspectives
de didactique en philosophie. Eclairages théoriques et historigues, pistes practiques

113 BUSIENNE, Elisabeth. Perspectives didactiques en philosophie. Eclairages théoriques et historiques,
pistes pratiques.

114 M. Tiedemann In: Pro¢ a jak ucit filosofii na gymnacziich, s. 90

115 MACDONALD ROSS, George. Royaume-Uni : the teaching of philosophy in the UK

116 tamtéz.
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k odpovédim (nebo odpovédi nedosahnou, poté se stava hlavnim pfinosem samotny akt
pfemysleni). Lipman tak dovedl studenty k dovednosti myslet kriticky, tvofiveé
a angazované, coz vyustuje v ziskani kompetence rozpoznat problém a umeét k nému

pristoupit.t’

Lipman sam piSe: , Zdbava pro déti je V dnesnich dnech lehkomysina
airacionalni. Pak se divime, Ze Zaky odrazuji kognitivni aktivity! Navic kdyz jsou

instrukce vazné a raciondlni. Co jiného bychom jako ucitelé cekali? “*'®

Lipman, znepokojen tehdejsim stavem, se rozhodl pro experiment. Po dobu deviti
tydnt ve skolnim roce 1970/71 na zakladni Skole v New Jersey rozdélil zaky paté tiidy
(11-12 let) do dvou skupin po dvaceti. Prvni, tzv. pilotni skupinu, vyuc¢oval sam spolu
se svymi dvéma asistenty, a to dvakrat ¢tyficet minut tydné. Béhem kurzu zaci Cetli
filosofické a jiné texty a diskutovalo se o nich. Néaplni kurzu nebyly ani domaci ukoly,
zadné psané vystupy nebo zndmkovana zadani. Piesto po deviti tydnech Zaci pilotni
skupiny, vedené Lipmanem, obstali v testu logického mysleni a myslenkové zralosti
mnohem lépe nez Zaci druhé, tzv. kontrolni skupiny.*® A diky této zkusenosti se Lipman
odhodlal v tomto konceptu pokracovat a prohlubovat jej. ,, Déti nemaji rady zdivodnéni
cinnosti, které museji délat, slovy — ,Pozdéji uvidite, proc to mate délat. * Je to pro né

prilis abstraktni. Chtéji zdivodnéni ted, platné pro tuto chvili. “1%°

Lipmanova koncepce tak nespoCiva v obsahové dimenzi, nybrz v dimenzi
metodické. Navrhl systém vedouci zaky k nabyti kompetenci — a vzhledem k véku déti —
nejen filosofického charakteru. Lipman uci déti ptat se, pidit se po odpovedich
a spolupracovat na feseni. Sam je autorem nekolika publikaci a knih $itych na miru jeho

konceptu P4C.

Je vSak potieba uvést také fakt, ze rozhodne-li se ucitel pro vyuku filosofie podle
principti P4C, bude vystaven riznym komplikacim, paklize bude chtit vnést i jiné
pfistupy. Mame tim na mysli obtiznou kompatibilitu P4C s dal§imi metodickymi

pristupy, respektive toto pole neni jesté zcela prozkouméno.'?!

117 zpracovano podle: JCU. Co je filosofie pro déti.

118 LIPMAN, Matthew. Philosophy for Children, s. 28

119 LIPMAN, Matthew. Philosophy for Children, s. 32

120 tamtéz, s. 33

121 GATLEY, Jane. Philosophy for Children and the Extrinsic VValue of Academic Philosophy.
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Vedle Matthew Lipmana vystupuje v nedavné dob¢ do popiedi dal§i americky

autor John Rudisill. Ten sviij koncept zalozil na ¢tyfech zakladnich pilifich!?%:

1. Interpretace a analyza
e Po studentech je vyzadovana schopnost analyzovat, interpretovat
a pochopit filosofické texty a filosoficky diskurs
2. Argumentace
e Klicem je efektivni identifikace, zhodnoceni a zformulovani argumentt
3. Znalost filosofie a jeji metodologie
e Studenti musi prokdzat vysoky stupenn orientace v zékladnich
filosofickych tradicich, tisudcich, konceptech a metodologiich
4. Komunikace
e Studenti by méli byt schopni vystavét, uspofadat a vyjadrit své myslenky
jasnym, uéinnym a piesnym zpusobem, a to jak v psané, tak mluvené

formé.

Z takto ambicidézné formulovanych cili je vice nez jasné, Ze jsou ureny
pro vysokoskolské studenty. Domnivame se vSak, ze po urcité nivelizaci by bylo mozné

jej efektivné vyuzivat i na gymnaziich.

Jedna se, podobné jako napt. u Rosch ¢i Tiedemanna, o systém upiednostiiujici
nabyti kompetenci. Rudisill v§ak vyslovné stanovuje jako hlavni pilif i znalostni sloZku,
a snad by tak byl uSetfen znacné¢ Casti kritiky, ktera na kompeten¢né ladéné koncepce mifi

vvvvv

studenty ucit filosofovat, nez je udit filosofii (d&jinam filosofie).

Vedle ctyt pilith vyuky filosofie je pfedstaven také podrobny seznam indikatort,

rv. o

kterymi je méfena uroven dosazeni jednotlivych slozek pilift vyuky.

Rudisill uvadi koncept seminafe filosofie, v némz si vytkl dva hlavni body —

na zékladé textt a ukold seznamit studenty s metodologii a meta-filosofii'? a doprovézet

je kK vypracovani vlastniho seminarniho projektu.

122 RUDISILL, John. The Transition from Studying Philosophy to Doing Philosophy, s. 246
123 jako meta-filosofie se nazyva obor filosofie zkoumajici samotné zéklady filosofie, nékdy se setkavame
s vysvétlenim meta-filosofie jako tzv. filosofie filosofie.
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Podstatou tohoto dvoufazového systému je dovedeni studenta k tzv. fizenému
objevovani. Anglicka literatura vyuzivd vystizny termin scaffolding'®*, ktery bychom
nejlépe pripodobnili k postupnému budovani stavby — od nejmensSich a nejméné
zavaznych a naro¢nych krokt pritbézné postupujeme k uloham tézsim. Ucitel tak vytvaii
ucebni situace (pochopitelné¢ v kooperaci se studenty), vnichz studenti nejprve
odpovidaji na snadné otdzky a tesi jednoduché problémy, a ndsledné prebiraji vyssi

odpovédnost za feSeni problémti.

Dle provedené evaluace dosahuji studenti vzdélavani v tomto mdédu objevovani
a sepisovani prace lepsich vysledki nez jejich vrstevnici, ktefi obdobny kurz absolvovali

tradiénim zptisobem. 1%

Systém hodnoceni studentskych praci je ¢tyfslozkovy, hodnoti se parametry teze
samotné, jeji prezentace a demonstrace ostatnim, dale proces, v némz prace vznikala,
a kone¢né i ustni zkouska provéfujici obsah ¢tyt pilift Rudisillovy koncepce. Kazda
ze Ctyt slozek obsahuje jesté znacné mnozstvi podoblasti pro zajisténi maximalni mozné

kontrolovatelnosti tohoto u¢ebniho programu.

124 pojem je nejdast&ji pripisovan dvojici psychologli Vygotského a Brunera, pfi¢emz Bruner jej poprvé
publikoval v roce 1976. Jedna se o pojem ekvivalentni k Vygotského Zoné proximalniho vyvoje.
Scaffolding oznacuje jako postupné kroky, kterymi omezujeme svobodu zaka pfi provadéni urcitého tkolu
tak, aby se dit¢ mohlo vice koncentrovat na obtiznou dovednost, v procesu jejihoz ziskavani prave je.
In: BRUNER, J. S. The role of dialogue in language acquisition, s. 18

125 RUDISILL, John. The Transition from Studying Philosophy to Doing Philosophy, s. 262264
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4  Zavérecné shrnuti teoretické ¢asti diplomové prace

Shrnout obsah poslednich takika Ctyficeti stran je kol velmi obtizny. Autofi,
kterym byl v této diplomové praci vénovan prostor, reprezentuji rozli¢na pojeti didaktiky
filosofie. Byli jsme svédky velmi uspotadanych koncepci 1 navrht maximalizujicich

faktor ucitele/Zaka a z toho vyplyvajici subjektivizace vyuky.

V hodnoceni koncepci dodrzime strukturu teoretické casti, tedy je rozdélime

prismatem tuzemsky — zahrani¢ni.
4.1 Tuzemské koncepce

Zkoumani historickych prament, zejména dé¢l ¢eskoslovenskych autorit od doby
Prvni republiky, pfineslo nékolik zajimavych ndzorti na systematickou vyuku filosofie.
Mezi prvnimi byly zminény prace Josefa Kratochvila, ktery se vénoval spis§ sepsani déjin

filosofie a koncepci filosofie vSak predstavil jen velmi strucné a taktikajic mezi radky.

Po Kratochvilovi jsme si v praci povSimli koncepce Josefa Fischera. Jedna
se 0 smysluplnou a pomérné komplexni ideu, jak spravovat vyucovani filosofie
na stiednich Skolach, zejména na gymnaziich. I ptes viditelné zaméfeni na d¢jiny filosofie
(Fischer mluvi o riziku propadu genetické ¢asti (viz kap. 2. 3) do suchého vykladu déjin
filosofie) je vidét snaha o zapracovani filosofie do celku gymnazialniho vzdélavani —
a to nikoli z divodu vzdélani v riznych filosofickych smérech, ale z divodu osvojeni
spravnych myslenkovych nastroji, jako je napf. kritické mysleni a — slovy profesorky

Hogenové — bytostné tazani.

Ceska myslitelka Albina Dratvovéa pfisla spi§ (podobné jako napf. Jaroslava
Schlegelova, viz dale) s nahodilymi radami a doporucenimi neZ se souvislou koncepci
vyuky filosofie. Pravé proto je obtizné vysledovat Ceské koncepce vyuky filosofie,
protoZe velmi Casto se stava, Ze autofi vice nez systém nabizeji zamysleni na konkrétni
téma, které detailné€ rozpracuji. Dal§im divodem je to, Ze po zvefejnéni prace Albiny
Dratvové pfichazeji dalsi filosoficky ladéné studie zatizené ideologii marxismu-

leninismu (napf. dilo Jifiny Popelové s ndzvem Zrozeni filosofie).

Velkym koncepénim meznikem se tak stavd az publikace Petra Pithy a kol.,
Uvod do vychovy k ob¢anstvi. Kniha z roku 1992 ustavuje zakladni zacileni pfedmétu

a kratce rozpracovava jednotlivé segmenty spolecenskych véd. Cést vénovana filosofii
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vSak nevyuziva ani minimalni prostor, ktery ji byl vénovan, alespont k vyjmenovani

divodi, pro¢ je filosofie neopomenutelnou souéasti obéanské vychovy.1?8

Z tohoto pohledu se tak urcit¢ jedna o uziteCnou publikaci, ve smyslu této

diplomové¢ prace vSak vidime jen dalsi piiklad malych stiipkti oproti ucelené koncepci.

Opatrné zadatky systematické vyuky filosofie jiz v Ceské republice pfinesl
Filosoficky casopis a rubrika Filosofie ve Skolnich lavicich. Ruth Dolle-Oelmiillerova
prezentovala svlij kurz filosofie zaméfeny na studium primdarni literatury vhodné
pro studenty gymnazii. Pfinos jeji prace spatiujeme zejména V otevieni dilezité¢ debaty

0 didaktice filosofie ve specificky ¢eskych podminkach, na které navazali ¢esti autofi.

Z nich jmenujeme Jaroslavu Schlegelovou, ji publikované staté rozpracovavaly
konkrétni aspekty vyuky filosofie, podobné jako piispévky Josefa Bilka ¢i Nikolaie
Lobkowicze, a takto bychom mohli pokracovat dale. Rubrika Filosofie ve Skolnich
lavicich byla a jisté zlistdva cennym piispévkem na poli didaktiky filosofie, ale rozhodné
neni mozné ji chapat jako ucelenou koncepci. Vice nez jako koncepci ji chapejme jako
stiipky z (vétSinou) realnych zkuSenosti stiedoSkolskych uciteld, kteti se o n¢ podélili,

a obohatili tak tuto problematiku o vlastni dil¢i navrhy, jak vyuku filosofie zkvalitnit.

V devadesatych letech navic vychazeji nové ucebnice pro vyuku spolecenskych
véd a pro vyuku filosofie, mnohdy se jedna o pteklady némecky piSicich autorti. Recenzi

vybranych uéebnic ve své praci provedla Petra Sebesova.'?’

Koncepci vyuky filosofie tak museli ulitelé Cerpat bud’ ze zahrani¢i, nebo
ze zminénych stiipkd ve Filosofickém casopise ¢i dile Zdenka Novotného. Jedinym,
alespon ¢astecnym systémem, je prace Josefa Fischera ze tficatych let minulého stoleti.

Naopak nejnovejsim piispévkem je rovnéz zminénd prace Antonina Starika.
4.2 Zahrani¢ni koncepce

Némecké koncepce didaktiky filosofie zabiraji zna¢nou ¢ast teoretické casti. Stiet
zaméfeni na obsah versus zaméfeni na obecné filosofické dovednosti reprezentuji Wolff
Rehfus, hovofici o dillezitosti obsahové Casti vyuky filosofie, a proti nému stoji Ekkehard

Martens, zduaraznujici sokratovsko-platonské paradigma. Rehfus patii k tradiénim

126 Bylo by jisté mozné namitnout, Ze se jedna o sbornik uréeny priméarné pro zakladni §koly, kde, jak panuje
vétsinova shoda, se filosofie nevyucuje, a tak nebylo nutné ji obhajovat. Na druhou stranu — pokud uz byl

v

uvadét nesouvislé definice filosofie a jejich disciplin.
127 SEBESOVA, Petra. Jak ucit filosofii na gymnaziich?: Prispévek k didaktice filosofie, s. 10-16
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didaktikim, zaméfenym zejména na obsahovou dimenzi kurikula, kdezto Martens
a ostatni zde zminéni autofi se o ni tolik nezajimaji, upfednostiiuji metodickou dimenzi

kurikula.t?®

Hlavnim proudem jsou vSak tzv. kompetenéné ladéné pfistupy.
Pro né je charakteristické zaméfeni na ziskani vymezenych specifickych kompetenci,
které se lisi autor od autora. Zastupci tohoto pfistupu zminéni v této praci jsou Anita

Rosch a Markus Tiedemann.

Koncept Anity Rosch piedstavuje skuteCné ucelenou koncepci s jasnym
sméfovanim.

Kompetencné ladénou vyuku filosofie oznacuje francouzsky didaktik filosofie
Michel Tozzi za stile novy a rozvijejici se pfistup, ktery dokonce piezdiva stavenistém.!?®
Mame-li v jeho metafofe pokracovat, pak Anita Rosch na tomto ,,staveni$ti odvedla
velky kus prace, a to predstavenim celku péti oblasti, které prevedla do Sestnécti riznych
kompetenci. Je jist€ mozné s nim — jak ostatné autorka zamyslela — polemizovat,

nesouhlasit s nim a navrhovat jeho zlepSeni, nicméné i tak se jedna o velmi cenny

ptispévek na poli didaktiky filosofie a podnét pro dalsi autory.

Naproti tomu Markus Tiedemann upifednostiioval problémove orientovanou
vyuku filosofie, kterou ilustroval modelem kavového filtru. Filosofii je podle n&j nutno
orientovat hlavné na problémy, se kterymi se studenti dennodenné potkavaji. I zde vidime

ustup dileZitosti védomosti za ucelem vétsi péce o kompetence studenti.

Michel Tozzi patiici k progresivnimu proudu francouzské didaktiky filosofie,
rovnéz zastava kompetencné orientovanou vyuku filosofie. Svym systémem se vSak 1isi
od ndhledu Anity Résch pomérné velkym zplsobem. Paradigma Tozziho zni jasné:

problematizovat — konceptualizovat — argumentovat.

I pfes odliSnosti cili Rosch 1 Tozzi na zménu nastaveni vyuky z pfevazné
kognitivniho zaméfeni na zaméteni bliz8i praktickému Zivotu, které necili primarné
na ziskani co nejvétsiho poctu informaci, nybrz na zvladnuti zptisobu, jak s informacemi

a materialy pracovat.

128 Obsahova dimenze kurikula se zabyva tematizaci, rozvrzenim a didaktickym zpracovanim ugiva, kdezto
Metodicka dimenze kurikula se zaobira pf. vyucovacim stylem ucitele, ucebnimi styly zakl, vyukovymi
metodami a didaktickymi prostiedky. Podle: MANAK, Josef, Tomas JANIK a Vlastimil SVEC. Kurikulum
v soucasné Skole, S. 24

129 TOZZI1, Michel. A Competency-Based Approach in Philosophy? s. 105
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Britské koncepce zna¢né ovlivnil koncept Matthewa Lipmana, ktery je znam jako
Philosophy for Children, P4C. Vénuje se nabyvani kompetenci jiz u déti zakladnich skol,
dokonce 1 déti opoustejicich prvni stupeil, a neni tak fixn¢ vazan na filosoficky obsah,

nybrz na filosofické metody.

Ve Spojenych statech americkych pfispél mimo jiné i John Rudisill, kdyz
ptedstavil ctyifazovy model vyuky filosofického seminéie, cilici na nabyti samostatnosti
V sepsani smysluplnych text a jejich nasledné obhajoby, spolu se ziskani schopnosti

argumentovat 1 diskutovat o zakladnich filosofickych smérech.
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PRAKTICKA CAST



3) Cile vyzkumu

Vyzkum realizovany v ramci této diplomové prace si za klade zejména tii hlavni

cile, které jsou vsouladu snavrhovanou strukturou cili uvedenych v odborné

literatuie'®:

1. Intelektualni cil: Komparace riznych ptistupii ucitelti zaklada spolecenskych véd,
vyhodnoceni pozitiv a negativ chronologického a systematického ptistupu k vyuce
filosofie

2. Prakticky cil: Obohaceni teoretické Casti prace o realné zkuSenosti z praxe

3. Persondlni cil: Nahlédnuti do skrytych zdkouti praxe ucitele spolecenskych véd

Takto stanovené cile jsou dle naseho nazoru synergické a poskytuji zakladni
orientaci a nastaveni vyzkumu tak, aby umoznil vétsi volnost pii pokladani dopliujicich

otazek (viz dale).

Cile vymezené timto zpusobem totiz neptfedpokladaji pfedchozi zasvéceni
respondenti do problematiky. Bylo by jist¢é neSikovné vyzadovat pii vytizeni
zaméstnanych uciteli jesté dikladné studium filosofickych koncepci a systému tak,

aby poté probéhla debata o kladech a zaporech jednotlivych koncepci.

Vyzkum cili na pedagogickou praxi a nazory ucitelll, ktefi vedou své hodiny
zakladl spolecenskych véd podle priorit, se kterymi se pod¢lili béhem realizace
vyzkumu. | to je jeden z divodu, pro¢ byl zvolen kvalitativni pfistup, diky némuz
je mozné snaze proniknout do realnych zkusenosti respondentti. Dalsi vyhodou je fakt,

7e seznameni s respondentovou zkusenosti je vétsinou hluboké. ™!

Vyzkum konany v rdmci této kvalifikani prace ma ukazat vztah teorie a praxe
ve vyuce spoleCenskovédné zaméfenych piedméti. Nicméné si  uvédomujeme,
ze vyzkumny vzorek neni reprezentativni a odrdzi pouze stfipek skutecnosti. Proto
se Z odpovédi respondentli nebudeme snazit vyvodit absolutni zavéry, tak jak se to ani pfi
kvalitativnim vyzkumu nedoporucuje. Je vice nezZ jasné, Ze by takto celd praktickd cast

této prace ztratila na vypovidajici hodnot¢.
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5.1 SloZeni a metoda vybéru vyzkumného vzorku

Pivodni predstava slozeni vyzkumného vzorku pocitala se tfemi respondenty,
ttemi uciteli ptisobicimi na gymnaziu. Vzhledem k tomu, ze vétSina v teoretické ¢asti
pfedstavenych koncepci je uzplisobena gymnazidlnimu vzdélavani, se tento piistup
nabizel. Nicméné po hlub$im proniknuti do tématu prace se jevilo jako pfinosné zahrnout
do vyzkumného vzorku i jednu vyucujici z odborné $koly. Hlavnim duvodem byla
diverzifikace vyzkumného vzorku, ktery se jevil jako piili$ homogenni a v nékterych

odpovédich se respondenti vyznamné piekryvali.

Respondenti byli vybrani metodou tzv. snéhové koule’®? (snowball), coz
znamena, ze prvotni respondent doporucil respondenta dal§iho atd. Zvolenim této metody

vSak dochazi k ob¢asné podobnosti poskytnutych odpovedi.

Konecné slozeni vzorku je tedy nasledujici (jména jsou anonymizovana

pro zachovani ochrany osobnich dat):

e Hugo, 42 let, pasobi jako ucitel na cirkevnim gymnaziu, praxe 16 let

e Jonas, 31 let, pasobi jako ucitel na gymnaziu, praxe 5 let

o Cenék, 43 let, pisobi jako ugitel na cirkevnim gymnéziu (viz limitace),
praxe 16 let

e Julie, 31 let, ptisobi jako ucitelka na stiedni zdravotnické skole, praxe 6 let

e Ivana, 39 let, ptisobi jako uéitelka na cirkevnim gymnaziu, praxe 15 let
5.2 Limitace a priibéh vyzkumu, vyzkumna metoda

Vyzkum k této diplomové praci byl realizovan v mésicich inoru a bfeznu roku
2021, kdy platila v Ceské republice piisna opatieni omezujici osobni styk obd&ant.
Z tohoto dlivodu byly rozhovory realizovany prostfednictvim online komunika¢nich

platforem, nebylo mozné se s respondenty osobn¢ setkat.

Mezi ptipadné limitace mizeme zaradit to, ze tii z péti respondentil plisobi jako
ucitelé na cirkevnich gymnéaziich. Jsme si toho samoziejmé védomi, nicméné dle naseho
nazoru neni v piipadu vyuka filosofie nijak zvlast’ dotena. Specifika cirkevniho Skolstvi
jsou sice pomérné pocetna, domnivame se vSak, Ze nijak neinterferuji s cili ani zdméry

vyuky filosofie, koneckoncti i cirkevni Skolstvi musi napliiovat RVP G.
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Vsichni respondenti byli seznameni s tim, ze bude pofizen zdznam rozhovoru,
at’ uz pres nahravaci zafizeni, nebo skrze pisemny zdznam a vSichni s touto skute¢nosti

bez vyhrad souhlasili.

U tiech respondentti probéhly rozhovory synchronni online podobou formou
videohovoru, zbyli dva respondenti vyuzili moznosti odpovidat pisemné. Jeden
Z pisemné odpovidajicich respondentii v§ak neodpoveédél na vSechny otazky relevantné
ajeho odpovédi tak budou uvedeny jen u nékolika otdzek — jedna se o respondenta

anonymizovaného pod jménem Cenék.

I kvali &astenému netspéchu s respondentem Ceitkem byli osloveni dalsi
respondenti tak, aby dosSlo k multiplikaci odpovédi a vyzkum tak reflektoval Sirsi
spektrum skute¢nosti. Tento limitujici faktor pfipisujeme soucasnym podminkam
distan¢niho vzdélani, kdy jsou ucitelé vystaveni snad jesté vEtsi mite stresu nez doposud.
Rovnéz ptfipomindme limitace zplUsobené vybérem metody snowball, podobnost

odpovédi je u této metody nutné mit na zietelu.

Coby vyzkumnd metoda byl zvolen polostrukturovany rozhovor. Svaiidek
jej charakterizuje jako odnoz tzv. hloubkového rozhovoru, a definuje jej jako rozhovor,
ktery vychdzi z ptedem pfipravenych otadzek, nicméné ty poskytuji jen ramec, jenz
je v priibéhu rozhovoru mozné rozsifit o vhodné dopliujici otazky.™*®* U respondentii
odpovidajicich pisemné je Vv metodologickém z&jmu nutné rozhovor oznalit jako

strukturovany, nebot’ dopliujici otazky jiz nebyly poloZeny.

S ohledem na vySe zminéné limitace jsou prezentovany vysledky tohoto vyzkumu
zpracované formou trojiho kodovani, tedy ze jednotlivé rozhovory byly po jejich
uskutecnéni a nahrani pfepsany a prostudovany, doslo k vytceni klicovych mist a jejich
sefazeni do pojmové analyzy. Takto vybrand mista rozhovort byla vepsana do vysledki

vyzkumu tak, aby nedoslo k inflaci obsahu a vynikla podstata odpovédi respondentt.
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6  Vysledky vyzkumného Setieni

Pro vyssi prehlednost a snazsi pfistupnost textu zde prezentujeme piipravené
otazky a pfitazujeme k nim tzv. oblast zajmu, pfi¢emz kazda oblast bude rozpracovana

v samostatné podkapitole.

Otazky jsou rozdéleny do celkem tii oblasti — oblasti ideové, metodické
a kurikularni. Ideova oblast zastituje otazky, jez cili na poodhaleni celkového vnimani
pfedmétu ZSV a filosofie danymi respondenty. Metodicka oblast se snazi vysledovat
preference respondenttl ve sméru ke konkrétni vyuce. Kurikularni oblast otazek mapuje
vztah oslovenych uciteli k naplnéni kli¢ovych kompetenci, ocekévanych vystupt

a dalsich povinnosti uréenych RVP/konkrétnim SVP.
Otazky po roztazeni do oblasti:
Ideova oblast:

e Jak byste popsal(a) sviij vztah k filosofii?

e Je podle Vas filosofie vhodna pro vyuku na gymndaziich? Pro¢?

e Jaky pristup k vyuce filosofie je Vam blizsi — historicky, nebo systematicky?
Dokézal byste uvést diivody proc¢?

e Co je podle Vas to hlavni, to gros, co by si méli Zaci z gymnazialni filosofie
odnést? (Lisi se snad tento cil od vyuky filosofie na jinych typech stfednich
$kol?) Vénujete tomuto gros ve svych hodinach dostate¢ny prostor? (Pokud

ne — proc?)
Metodicka oblast:

e Jak ve svych hodinach rozvijite filosofické mysleni student?

e Jaké vyukové metody se Vam pii vyuce filosofie osvédcCily? Bylo ve Vasi
vyuce mozné Cist ptimo texty filosofii — primarni literaturu?

e Mapodle Vs viibec Cetba filosofli ve vyuce misto? (Jak na ni studenti reaguji?
Jsou pro né€ texty srozumitelné?)

e Existuji podle Vas dovednosti typické pro zvladnuti filosofie? Které byste
jmenoval? (Jaké dovednosti potifebuje ucitel pro zvladnuti pfedani uciva,

a jaké studenti pro jeho nauceni?)
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Kurikularni oblast:

e Jak se divate na prispevek vyuky filosofie k dosazeni klicovych kompetenci
vymezenych RVP G?

e Daii se soutasnému SVP, podle kterého ucite, dosahovat vSech stanovenych
vystupt? Ktera témata ustupuji do pozadi? Dati se Vam osobné studenty ucit
tak, abyste dosahl(a) vystupt SVP?

e Ve S2030+ se mluvi o revizi RVP ZV, nikoli vS§ak o RVP G: Kdyby stélo
rozhodnuti na Vas, udélali byste né¢jakou zménu z hlediska filosofie?

e Existuji podle Vas né¢jaké stereotypy v pojeti filosofie na gymnaziich?

Setkal(a) jste se s neékterymi?

6.1 Ideova oblast

Jak byste popsal(a) svtj vztah k filosofii?

Zatimco Cenék (doufejme Ze v nadsdzce) oznadil svij vztah k filosofii

za ,,celozivotni prokleti “, ostatni respondenti se shodli na pozitivnich vyjadienich.

Julie pifipomenula opomijenou distinkci mezi filosofii jako soucasti $kolniho
predmétu a filosofii samotnou. ,./ pres velkou oblibu ve filosofii samotné je z hlediska
Skolniho predmétu filosofie obtizné sdélitelnd, a to predevsim z tiivodu absence Zivotnich
zkuSenosti studentii, ktera jim znemoZnuje filosofii nalezZité docenit, proto vztah ke skolni

filosofii beru jako problematicky.*

Jona§ odpovida v podobném duchu: ,,Filosofie nebyla laska na prvni pohled,
ale postupné jsem si ji zamiloval, asi proto se oznacuje jako ,,laska k moudrosti* (...)
Filosofie je jiz ze své definice nepopuldrni, neustale néco premitd a kriticky analyzuje,
na otdzku odpovi otdazkou, nespokoji se s pasivitou, a snad i proto je bytostné

nepopulistickd — je to moje viile K Zivotu. *

Ivana oznacuje filosofii za skvély prostiedek k otevieni obzor, Hugo

Ji pojmenoval velice vystizn¢ jedinym slovem: cesta.

Je podle Vs filosofie vhodna pro vyuku na gymnaziich? Proc¢?

Hugo vidi kli¢ové misto filosofie pravé na gymnaziich, a to zejména diky tomu,
ze ,,studenty uci definovat si zakladni Zivotni cile, kriticky myslet a hlavné si klast otazky. *

Ivana vnima filosofii jako dulezity doplnék ostatnich spolecenskovédnich obord, Julie
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vnasi pohled z odborné skoly: ,,Filosofie ma misto na vsech typech strednich skol!

¢

Spousta veéci z filosofie vychazi a je diilezita i z hlediska zuslechtovani clovéeka.

Cenék se zamysli nad tim, jestli by nebylo nejlepsi u¢it filosofii aZ par desitek let
poté, co Skoly studenti opusti. ,JenZe v tu dobu uz se lidé vzdélavat nechteji, takze
posledni prileZitost se nabizi v poslednim rocniku gymnazia. “ | Jonas dodava, ze posledni

ro¢nik gymnazia je z jeho pohledu nejvhodnéjsi.

VSsichni respondenti se shodli na pfinosu filosofie v ziskani schopnosti kriticky

myslet, analyzovat texty a uvazovat nad sebou samym.

K této otazce jsme pridali i dalsi, ktera se nabizela, a to zdali by si respondenti
dokazali predstavit, aby byla filosofie vyucovana nejen na stfednich, ale i na zakladnich
Skoléach. Postoj respondentti byl spi§ odmitavy, Ivana vyzvedla, Ze je potteba ,,0dstepit
etické/moralni myslenky, aby mohla byt pristupnd détem na ZS, takovou vyuku bych

Si dokazala predstavit. *

Jonds vybizel k implementaci jednotlivych prvkl, nikoli filosofie jako celku,
a mél tim na mysli analyzu texti, ¢etbu (minimalné) filosofickych citatl ¢i tvorbu textil
vlastnich. V podobném duchu mluvil i Hugo: ,,| kdyz si to moc nedokazu predstavit, urcité
to jde — vzdyr Sokrates takto ucil. Nicméné tezko si to v mysli nacrtnout, vzhledem k tomu,

«

Ze je filosofie casto tvrdym orFiskem i pro studenty poslednich rocnikit gymnazia.

24

Jaky pristup k vyuce filosofie je Vam bliz§i — historicky (chronologicky) nebo

systematicky? Dokézal(a) byste uvést diivody pro¢?+3*

Julie odkazala na nejednotnost vyplyvajici z toho, Ze vyucuje jak studenty lycea,
tak studenty odborné ¢asti $koly, a tak zatimco pro studenty lycea vidi jako ptinosny
systematicky pfistup, diky némuz muize filosofické problémy pfiblizit tomu,
co se studenti aktualné tyka, tak pro studenty odborné Casti, u nichz je Zalostné¢ maly

prostor pro filosofii celkove, upfednostituje chronologicky pfistup.

Chronologicky pfistup je také preferenci Ivany. Vidi v ném moznost pojmout
filosofa jako celistvou osobnost s riznymi aspekty, které mize se studenty zkoumat.
,INavic je to pro studenty prehlednéjsi a pristupnéjsi. “ Stejné€ se na véc diva 1 Hugo, ktery

vyzdvihuje dalezitost kontextu doby, v niz filosof Zil. ,,Filosofie nestoji sama o sobé, jeji

134 Otazku bychom samozifejmé mohli zafadit i do metodické oblasti, nicméné pfipadd nam jako vhodngjsi

zaradit ji zde coby zakladni otazku, kterou si musi ucitel filosofie pfi uchopeni této problematiky
zodpovédet jako jednu z prvnich.
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sila thvi v tom, Ze reaguje na problémy dané doby, snazi se odpovidat na otazky, které
si lide v té dobé kladli. (...) Navic se miizeme z historie krasné poucit, jenze to nedélame,

jak to uz drive pojmenoval Nietzsche. *

Naprosto stejny nazor zastava i Jonas, jenz si ovSem uvédomuje i diilezitost pojeti
systematického, diky kterému nahlizime bohatost filosofickych myslenek.

Cenék vidi historické pojeti jako nefunkéni. ,Je potieba ucit systematickym
pristupem. Je nutny pro to, abychom neucili filosofii pro uspéch v kvizech, neodskrtavali

si probrané filosofy, ale ucili filosofické problémy, na které v Zivoté narazime.

Co je podle Vas to hlavni, to gros, co by si méli Zaci z gymnazialni filosofie odnést?
(Lisi se snad tento cil od vyuky filosofie na jinych typech stfednich §kol?) Vénujete

tomuto gros ve svych hodinach dostate¢ny prostor? (Pokud ne — proc¢?)

Ivana na tuto bytostné ideovou otazku odpovédéla, ze musime studenty ucit tomu,
,,Ze svet neni cernobily a pohledy na svét jsou ruzné a musime si je aktivné rozsirovat.
S litosti ale uzndva, Ze tomuto hlavnimu Ucelu nemize vénovat dostateCny prostor
zejména diky faktografické povaze predmétu a penzu vyzadovanych informaci. ,,Musim

I3

do vyuky dostat takova kvanta teorie, Ze uz na to prosté pak neni prostor. ‘

Podobné se vyjadiil i Cenék, ktery vybidl k upfednostnéni kritického mygleni.

Dodal, Ze smysl Zivota stoji za to hledat.

Julie by se spokojila s tim, kdyby filosofie naucila v§echny studenty (bez ohledu
na jejich obor) pfemyslet. Cil filosofie na odbornych Skolach obecné dle ni trpi
neaprobovanosti uciteli a jejich nezajmu o tento predmét, ktery dostali pouze k doplnéni
uvazku. Stézuje si na nekonzistentni nastaveni tvazka a z toho vyplyvajici nemoZnost
pracovat se stejnou tiidou po celou dobu jejiho studia na stfedni Skole: ,,Navic v zavislosti
na oboru pak na nasi skole dochdzi k redukci filosofie na historii. 4 to bohuzel staci,
protoze je predmét chdpan jen jako priprava na testy studijnich predpokladu
pFi prijimacim Fizeni na VS.*

Jonasiv pohled se s Juliinym Vv tom zasadnim shoduje — vola po kritickém mysleni
jako gros gymnazidlni vyuky filosofie. ,,Student nema byt ovce, ktera jde se stadem,

ale ma byt panem svého uvazovani. *

Hugo dodava, Ze vedle kritického mysleni je nutné i myslet svobodné, dale klast

otazky a vyzadovat odpovédi.
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Respondenti se shodli, ze cil se mize mirn¢ liSit v zdvislosti na stiedni
Skole/gymnaziu. Nicméné vzdy se odpovéd tocila kolem kritického mysleni coby

hlavniho cile.

V otdazce dodrzovani tohoto idedlu se respondenti vyjadiili vétSinou smiflive,
za vsechny nechejme odpovédét Huga: ,,Venuju tomu prostoru moznda az prilis,

a to i na ukor dodrzovani SVP. “

6.2 Metodicka oblast

Jak ve svych hodinach rozvijite filosofické mysleni studentti?

Cenék tika: ,,Snazim se se studenty vést diskusi, aby pochopili alesporn néjaké
divody a cesty, které vedly slavné filosofy k jejich tvrzenim.“ Podobné hovofi i Ivana,
ktera vede studenty ke konfrontaci s aktualnimi problémy. ,,Nechavam je vytvorit si sviij

‘

viastni model svéta.

Hugo postupuje podobné jako Ivana, uptednostiiuje reflexi aktudlniho déni. Jonas
zadava studentim ukoly, v nichZ apeluje na to, aby projevovali a zdivodnovali sviij
vlastni nazor a argumentovali v jeho prospéch. ,.Ddle napr. zaddavam eseje, diskutujeme

3

na aktudlni témata, interpretujeme hudebni videoklipy ¢i ukdzky filmai. *

Julie u svych studentti nachazi odezvu zejména pii Cetbé a studiu citatt zndmych

filosofu.

Respondenti bez vyjimky shodné uvedli, Ze jako zakladni prostfedek rozvoje
filosofického mysleni studentl pouzivaji reflexi aktualniho déni, jeho zproblematizovani

a konfrontaci s nazory studentd.

Jaké vyukové metody se Vam pii vyuce filosofie osvédCily? Bylo ve Vasi vyuce mozné

Cist ptimo texty filosofti — primarni literaturu?

Respondenti vyzdvihli dilezitost debaty a cetby filosofickych textd. Hugo
byl opét velice strucny: ,,Metodou zdasadni je pro mé debata, dialog, sokratovsky

rozhovor. “

Cenék ptipomnél nedostatek ¢asu, kterym omlouva spis jen sporadické vyuzivani
Cetby primarni literatury. Vyuziva vSak také inscenacni metody u témat, kterd k tomu

pfimo vybizeji, jako je napt. Platonova jeskyné.
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Julie nacrtava souvislost mezi pouzitou metodou a tifidou, do které zrovna
vstupuje. ,,Paklize je tiida plnad pracovitych studentii, nebranim se nicemu, ani Platénovi,
ani filosofii jazyka. Jenomze ¢im da vic se na studentech projevuje, ze filosofii vnimaji
Jjako zcela nezajimavou, nudnou az zbytecnou véc — filosofie je pro né hodina, kterou musi
pretrpét. Nejvétsim problémem ziistava casova dotace. 45 minut trva hodina jen
na papire, v redlu je to tricet pét, ¢tyricet minut maximalné, a to se jesté studenti nesmi

na nic zeptat. V takovém casovém prostoru se tézko néco realizuje.

Ivana ve svém pisobisti preferuje cetbu kratkych uryvka z primarni literatury.
Pridava, ze studenti maji povinnost ptecist alespoil jednu filosoficky zamétenou knihu,
aC uznava, ze nejcastéji vitézi knihy snejmensim poctem stran. ,,O Viadarovi

¢

i Antikristovi ¢tu ukoly velice casto.

Jonas vypsal paletu nejriznéjSich metod: ,,Od analyzy uryvkii a citati vybranych
filosofii, rozboru filmovych ukdzek, filosofickych audioknih, diskuse, memii az po viastni

obrazkové prezentace, na kterych se snazim vysvétlit klicove filosofické myslenky.

Ma viibec podle Vas cCetba filosofii ve vyuce misto? (Jak na ni studenti reaguji, jsou

pro né texty srozumitelné?

Cengk viceméné opakuje, Ze uryvky musi byt kratké, pro daného filosofa typické.
»Chce to pak navic objasiovat souvislosti a vysvetlovat pojmy.“ Jonas§ se vyjadiuje
obdobn¢, kratké uryvky jsou podle n& vhodny 1€k na sloZitost a nesrozumitelnost

nékterych filosofickych textd.

Ivana rozsitila své povidani o Cetb¢ filosofické knihy, a 1 kdyZ prevazuji dila jako
Vladat nebo Antikrist, stava se, ze studenti vybiraji takové knihy, které z tohoto schématu
vybocuji. ,,Mnohdy studenti prichazi s knihou filosofa jejich oblibeného historického
obdobi. Nejvétsi odezvu maji pochopitelné kontroverzni dila, Nietzsche, Schopenhauer,

3

Marx a dalsi. Naopak prilis netihnou K filosofii antické.

Hugo jako vhodné texty oznacuje Slunecni stat nebo Obranu Sokratovu, od cetby
Heideggera své studenty zatim uSettil. ,,Zdlezi na prekonceptech mych studenti,
ze zacatku jsou vzdy zarazeni, proto cteme texty opakované, a po nékolikerém cteni
vyplouvaji na povrch otdzky, které v nich text vzbudi. Studenti se diky textum uci byt
nekym, kdo neopakuje cizi myslenky, ale sam v sobé si vyargumentuje postoj a obhdji

ho pred ostatnimi. *
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Existuji podle Vas dovednosti typické pro zvladnuti filosofie? Které byste jmenoval?

(Z pohledu ucitele i studenta).

Jonas cituje Jana Patocku: ,.Filosof je nékdo, kdo jde dopredu, kdyz couva*
a pokracuje sam: ,,Patocka meél na mysli pouceny zacatek. A vseobecny rozhled, schopnost
hledat souvislosti a sve ndzory radné podloZit jsou presné temi zaklady, bez nichz

se student tézko posune z mista. “

Cenék vyzdvihuje daleZitost toho, aby sam u¢itel filosofii rozumél a byl schopen
se vcitit do studentii. O empatii hovofi i Ivana, ktera témata pro jejich abstraktnost ¢asto

zjednoduSuje. Oznaluje filosofii za nejt€z8i zobord, kterym se v zakladech

spoleCenskych véd vénuje.

Hugo namisto dovednosti jmenuje ctnost, ctnost odvahy. ,Student musi
mit odvahu polozit si duleZitou otdzku. Jakmile se zacne tdazat, vydiva se do nejistoty
a prave zde potrebuje odvahu, aby prehodnotil dosavadni Zivotni postoj a k Zivotu

¢

se postavil celem. *

Julie vyjmenovala dovednosti a schopnosti vice — nutné je podle ni umét pfijmout
odliSny nazor — a tuto dovednost by si ptala vidét u vétSiny ucitelq. ,,Filosofii nemiize ucit
nekdo, kdo nechce vést dialog. Také musi ucitel umét priznat chybu, uznat pred studenty,

Ze v daném tématu si momentdlné tieba neni jisty. Bez pokory se ucitel filosofie nehne. *

6.3 Kurikularni oblast!®®

Jak se divate na pfispévek vyuky filosofie k dosaZeni klicovych kompetenci vymezenych
RVP G?

Ivana upfimné ptiznala, Ze klicové kompetence z hlavy neznd. Julie se ptridava
s podobnym pfiznadnim, ze na Cetbu RVP pii svém rozvrhu skutecné ¢as nenachdazi.
A pokracuje velmi ostrou kritikou: 7o, co ministerstvo napsalo do RVP, se velice sloZité
napasuje na realitu ve Skolach. Bohuzel to potom dopada tak, Ze se v tridnich knihach IZe
od zari do cervna. Spis nez néjaké kompetence v dlouhodobém méritku mne zajima to, jak

studenty zaujmout v konkrétni hodine.

135 Na otazky kurikuldrni oblasti (s vyjimkou posledni) Cenék odmitl odpovédst.
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Hugo se (podobné jako damy) necitil v oblasti pfili§ znaly. PfiSel tak s vlastni
definici kompetence: ,,Paklize to definujeme jako prostredek k utvareni celistvé osobnosti

studenta, tak filosofie tam zcela jisté misto ma.

Jonas dlouhodobé¢ zastava stanovisko, ze by mél byt filosofii vénovan mnohem
vEtsi prostor, v némz by bylo mozné 1€pe realizovat vyuku filosofie a tim samoziejmé
ptispét k dosazeni klicovych kompetenci. ,,Filosofie a jeji variace daji studentiim
do Zivota v této digitalni dobé daleko vic, nez néjaky vzorecek nebo kdejaky obrazek

Z ucebnice. “

Daii se sou¢asnému SVP, podle kterého uéite, dosahovat viech vystupii stanovenych
RVP? Kterd témata ustupuji do pozadi? Dafi se Vam osobn¢ studenty ucit tak, abyste
dosahl(a) vystupt SVP?

Julie velmi stroze poznamenala, ze u tvorby soucasného SVP nebyla,
a Ze o jeho revizi neni ze strany vedeni ani pedagogli zajem. Uvedla, Ze uci tak, jak nejlépe

umi, a snad to k naplnéni vystupti staci.

Hugo uznal, Ze v takové podobé, v jaké se SVP jeho $koly v soudasnosti nachazi,
je pro n&j nefunk¢ni a musi si jej upravit do takové ,realizovatelné™ podoby. V kritice
postupuje dal nez Julie: ,/dea SVP a RVP tam nékde na zacdtku byla spravnd, ale v praxi
se SVP neméni tak casto, aby byl pruznou a pouZitelnou pomiickou pro ucitele. (...)
Ano, SVP/RVP obsahuji vystupy, fakta, kterd musi student zviadnout — ale zajimd nds,
jaky je student uvniti? SVP/RVP neobsahuji Zddny pohled zpét, Zadnou reflexi.
SVP zjednodusi filosofii do podoby prirucky Odmaturuj ze ZSV, vystupy se iiedné splni,
ale néco podstatného tomu chybi.

Jonas se naopak SVP pIné podiizuje a vypracovava dasové tematicky plan presné
Vv souladu se stanovenymi o¢ekdvanymi vystupy.

Ivana i diky skladbé SVP, kdy ma na filosofii cely jeden $kolni rok, veskeré
vystupy pokryva v hodinach ZSV a ptipadné mé k dispozici i filosoficky seminéf.
Po probrani d¢jin filosofie jeste zbyva i ¢as na ,,skutecné filosofovani, nejen dejiny.

V otédzce témat, ktera ustupuji do pozadi, se Jonas a Hugo shodli na ¢eské filosofii.

Hugo s litosti konstatoval, ze dédictvi Komenského se ve Skolach zdaleka nevyuziva tak,

jak Komensky nabizi, Jona§ pak podotkl, Ze se snazi Ceské filosofy zatazovat
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do svétovych proudi filosofie. Jako ptiklad filosofa, kterého probira rad a podrobnéji,

nez je po ném pozadovano, uvedl Jana Patocku.

Ve S2030+ se mluvi o revizi RVP ZV, nikoli v§ak o RVP G: Kdyby stalo rozhodnuti

na Vas, ud¢lali byste né¢jakou zménu z hlediska filosofie?

Jona§ volda po zavedeni medidlni vychovy jako samostatného predmétu.
V dusledku takovéto okliky by pak v hodinach ZSV m¢él vice ¢asu na filosofické
problémy. Hugo se k projektu medidlni vychovy postavil kriticky, a na otdzku stran
filosofie tekl, ze nemlze situaci zasvécené posoudit, nebot’ strategii jesté podrobné

nestudoval.

Ivana podotkla, ze by provedla skrty v obsahové ¢asti, kdy na ukor ran€ novoveké

filosofie navrhla posilit filosofii moderni, filosofii soucasnou.

Julie se na zélezitost podivala z vétSiho nadhledu: ,,Kdybych mohla skutecné néco
zmeénit, bylo by to srovnani ZSV s ostatnimi maturitnimi predméty. Prdla bych si zménit
vnimani ZSV verejnosti (a to i pedagogickou!), aby vsem bylo jasné, Ze to neni predmeét
zbytecny, ba naopak ze se jedna o predmet, jehoz diileZitost roste takrikajic kazdym
dnem.“ Doplnujici otazku, jak by tuto svou ideu realizovala, zodpovédéla Julie tak,
ze by vyrazné posilila hodinovou dotaci ZSV a zajistila, aby ZSV ucili pouze

a jen aprobovani ucitelé.

Existuji podle Vas né&jaké stereotypy v pojeti filosofie na gymnaziich? Setkal(a) jste

se s nékterymi?*3®

Cenék zastava nazor, zZe ,,vétsina ucitelii si mysli, Ze by se méla filosofie ucit
historicky a ne systematicky. Studenti pak nevidi vyuZitelnost filosofie V praktickém
Zivote.

Ivana zejména ve vnimani filosofie studenty souhlasi s Cenkem: ,,NedokdzZou

Si predstavit, ze by filosofie mohla byt vyuzitelna v zivote. Otazky K cemu mi to bude ‘ jSou

na dennim poradku.

136 Jsme si védomi toho, Ze i tato otdzka je zafaditelna do vSech tif oblasti. Nicméné stereotypy vychazeji
casto z koncepce predmétu, ktery je urcen kurikularnimi dokumenty, coz zavdava umisténi otazky pravé
do této oblasti.
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Julie tento pohled rozsifuje — studenti podle ni povazuji filosofii jen za dalsi
historii a dalsi pfival jmen a dat, kterym se maji ucit. ,,Ucitelé pak ZSV vnimaji jako

¢

doplnkovy predmeéet, k nemuz maji snad az odpor.

Jona$ se na situaci podival z opacné strany. Na prikladu Hegela a némecké
klasické filosofie uvadi, Ze je jen a jen na uciteli, jakym zptisobem tuto latku studentim
ptredstavi, do jakého ,,havu* ji zahali. A v zavéru své odpovédi se vraci do antiky: ,,Snazim
Se studentum vstepit, Ze ¢im lépe pochopi Platona a Aristotela, tim lépe pochopi i cely

dalsi filosoficky vyvoj, pres spor o universalie az po filosofii soucasnou. “
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7 Shrnuti a diskuze

V diskuzi se pokusime uvést ditvody, pro¢ si myslime, ze realizovany vyzkum
splnil své zadané cile. Nabidneme také shrnujici pohled odpovédi respondentl vztahneme
Kk teoretické cCasti. Podivame se na oblasti, v nichz by respondentim mohly byt

napomocny koncepce piedstavené v prvni ¢asti prace.

Prvni stanoveny cil, a sice cil intelektudlni, byl naplnén zejména otazkou pidici
se po preferovaném systému vyuky. Cenék jako jediny silnd zastaval systematicky
pristup, a na podporu tohoto svého nazoru pfinesl pomérné¢ padné argumenty. Ostatni
respondenti byli pomérné smiflivi a uznali, Ze jsou vice ¢i mén¢ stoupenci historického
pristupu. Na dopliujici otdzku vSak uvedli, ze je dilezité ptistupy kombinovat a vyuzivat

silné stranky obou a minimalizovat jejich slabiny.

Historicky pfistup se mnohem lépe pfifazuje k pozadovanému ucivu RVP G,
je pro studenty 1épe piistupny (vyuziva podobny systém jako dé&jepis, na ktery jiz jsou
studenti zvykli) a nabizi moznost vztahnout daného filosofa ke kontextu a otdzkam

tehdejsi doby.

Systematicky pfistup na druhou stranu rozsifuje moznost seznamit se s danymi
filosofy. Vnasi také do filosofie, kterd je Casto tézko uchopitelnd, alespont né&jaky tad

a filosofy déli na zakladé jasn€ danych kritérii.

Jako dil¢i zavér tohoto cile se jevi aplikace vhodné syntézy, jez bude z obou
pfistupil téZit z uvedenych piednosti, a je tkolem kazdého ucitele, aby systém své vyuky

navrhl takovym zplisobem, aby tento poZadavek splnil.

Probéhnuvsi komparace pfistupti riznych uciteld probéhla na pozadi tohoto
vyzkumu. Vyplyva nam, ze Cenék je zastancem &isté systematického piistupu, a i svou
vyuku ohrani¢il pevné danymi mantinely. Hugo, Jond$ a do jist¢é miry i Julie
debatdm a jinym aktivizacnim metodam. Je pro né€ kli¢ovy pohled studenta, a ve filosofii
spatiuji cenny nastroj pro osobnostni rozvoj studenta ve svété, jenz vSichni tfi zminéni
respondenti povazuji za dynamicky se ménici, a na zdklad¢ tohoto presvédceni prikladaji
filosofii mozna i1 vétsi vyznam, nez jakého miize soucasna koncepce chapani predméetu

dosahnout.
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Ivana, co se vedeni vyucovani tyce, ziistdva v pomyslném stfedu, historicky

pfistup vSak uptfednostiiuje z dotdzanych nejvice.

Zcela jasné lze z odpoveédi respondenti vyvodit, ze jim stavajici kurikularni
dokumenty nejsou napomocnou a pruznou pomuckou, ale spi§ pfislovecnou kouli
na noze. V rozhovorech popisuji SVP i RVP jako tézkopadné, nereflektuji aktualni stav
a aktudlni pozadavky. Nejvétsi kritiku vynesli Hugo a Julie, Ivana dokonce uvedla,
7e 0 kli¢ovych kompetencich nema ponéti. Cenék na celou oblast poskytl jen posmésné
odpovédi, které zcela pozbyvaly relevance, a proto nebyly uvedeny ve vysledcich
vyzkumu. Jen pro Jonase je SVP a RVP vyuzitelnym dokumentem kazdodenni vzdélavaci

praxe.

Z deziluze, jiz respondenti v rozhovorech vyjadiili, sice nejde ucinit absolutni
zaveér, nemuzeme se vSak ubranit velké podobnosti s nasledujicimi slovy, zejména s témi
zvyraznénymi: ,,Z kritickych vyjadreni na adresu zavedeni RVP ma nejveétsi podporu
konstatovani, zZe zavedeni RVP piineslo ucitelim narist administrativy a neplacené
prdce. (...) Sedm z deseti ucitelii souhlasi s kritickym tvrzenim, Ze zavedeni RVP do praxe
probéhlo bez vysvétleni a podpory centrdlnich orgdanu. Veétsina ucitelu si mysli,
Ze zavadeni reformy probihd na vétsinée skol pouze formdlné, Ze se vytvori potrebné
dokumenty, ale uci se poidd stejné, a zZe pri vytvareni ramcovych programit dochdzi

K plagiatorstvi — opisovani od jinych skol “*¥'
Ve S2030+ se navic docitdme, Ze je Zadouci:

e Dosahnout vysoké miry shody o dilezitosti kompetencniho pfistupu,
véetné¢ vzajemné shody ve vyznamu jednotlivych kompetenci
a gramotnosti

e Proménit zplsob a strukturu vzdélavaci nabidky tak, aby doslo

k maximalnimu rozvoji kompetenci a dovednosti.3®

S2030+ reflektuje nékteré z danych problémi, jest€ vice upfednostiuje
kompetencni ptistup, a doslo k uvédomenti si toho, ze casti RVP jsou nefunkéni. Zistava
otazkou, zda dojde k takové napravé, aby nejen respondenti tohoto vyzkumu doznali

alespoil néjakou zménu.

137 AGENTURA FAKTUM. Analyza piedpokladt a vzdélavacich potieb pedagogickych pracovniki pro
zkvalitiiovani jejich prace: U¢itelé ZS a SS, s. 10

138 VESELY, Arnost a kol. Strategie vzdélavaci politiky CR do roku 2030+, s. 19 (pfidruzena brozura
Hlavni sméry vzdélavaci politiky CR do r. 2030+)
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Ke splnéni druhého cile doslo ve vétsi nez o€ekavané mife. Pét ucitelti se podélilo
o své zkuSenosti a poukazalo na ¢etné rozdily mezi vyucovaci teorii a praxi. Jako velmi
palc¢ivé téma se ukazal nedostatek hodinové dotace ZSV a jeji obecné vnimani studenty
| ostatnimi pedagogy. Je doufame ve vSeobecném zajmu zvysit prestiz tohoto predmétu
I pro diivody, které vyjmenovali respondenti. Ukazuje se také, ze je soucasna hodinova

dotace predmétu ZSV nedostacujici.

Mezi predstavené navrhy feseni patii vyd€leni medialni vychovy do samostatného

predmétu Ci prosté navysSeni hodinové dotace na ukor jinych predmétt.

Pokud bychom vztdhli na uvedené¢ vzdélavaci praxe piedstavené teoretické
koncepty vyuky filosofie, patrné bychom dosli ke stejnému zaveéru. Takika vSechny
koncepty pocitaji se silnym zastoupenim vyuky filosofie pro realizaci vytcenych cila.
Vzpomenme na kompetenéni ptistup Anity Rosch, a srovnejme ho se zkuSenosti Julie,
kterda ma podle svych slov na vyuku filosofie na odborné skole zhruba patnact
vyucovacich hodin celkem. Mnohokrat béhem reflexe provedeného vyzkumu vystoupila
na povrch souvislost mezi Tiedemannovym problematizovdnim aktudlnich situaci

a odpovéd’'mi respondentti.

Vyuzijme postiehy respondentll této prace jako impuls pro zavedeni diskuze
na téma rozvrzenych hodinovych dotaci. Prednesme jasné a zietelné¢ diivody, jimiz
ospravedliiujeme narok na zvySeni hodinové dotace: dilezitost filosofického tazéni,
problematizace sou€asné¢ho déni a diskuze nad aktudlnimi problémy studentil, jimZ
nabidneme nejvhodnéjsi aparat nastroji — vzdyt filosofie povzbuzuje k aktivnimu

piistupu v feSeni problémil.

Druhy nastinény problém, a to jisty despekt studentt i dalSich pedagogu k filosofii
a predmétu ZSV, je rovnéz zélezitost, k jejimuz feSeni je potieba pfistoupit komplexné.
Nemtizeme se oprostit od nazoru, e minimalné na ZS stile pietrvava piesvédéeni
0 nevalné dulezitosti obCanské vychovy, tak jak o ném hovotili Pitha a kol. ve dfive
citované publikaci. Argumentem pro toto pifesvédCeni jsou odpovédi respondentii

na otazku o stereotypech.
Podatilo-li by se zvysit aprobovanost ugiteld napii¢ Ceskou republikou,
minimalné ustalit hodinovou dotaci na dvé hodiny pfedmétu tydné, miizeme alespon zacit

doufat v napravu situace. Pro ilustraci uvadime vyzkum v ramci diplomové prace, ktery

zmapoval aprobovanost ugitelti ob&anské vychovy na ZS v Olomouci v roce 2011.
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Aprobovanych ugitelii obéanské vychovy bylo 71 %.1% Polozme si otazku, zda bychom
souhlasili s tim, kdyby ani ne ti ¢tvrtiny aprobovanosti dosahovali vyucujici matematiky,
chemie, dgjepisu ¢i jinych pfedméti. Zustava vSak smutnou pravdou, ze u jinych

predmétii je mira aprobovanosti ucitela jest¢ mnohem nizsi.

Pro vnimani dualezitosti obCanské vychovy bylo silné poskozujici doporuceni
MSMT, aby v priibéhu distanéni vyuky zptisobené pandemii koronaviru SARS-CoV2
ve Skolnich rocich 2019/2020 a 2020/2021 doslo k umenseni pfedméti vychovného
charakteru, mezi néz ob¢anska vychova patii.!*° Jen tézko tak miizeme v dohledné dobé

ocekavat zlepseni situace.

Nadé¢je pro zlepsSeni a zkvalitnéni vyuky filosofie tak podle naseho nazoru
vychazeji z presvédCeni, ze dojde k implementaci témat systémd vyuky filosofie
do vysokoskolské piipravy budoucich uciteli ZSV, jak bude jesté¢ diskutovano dale.
Zméni-li se koncepéni vnimani celku ob&anské vychovy na ZS a ZSV na SS, zaklada

se nad¢je pro zlepSeni podminek vyuky filosofie.

Odpovédi poskytnuté respondenty tohoto vyzkumu se jednoznacné shoduji
S vyicenymi zaveéry, piipomenime napiiklad volani Ivany po vétSim ¢asovém prostoru

pro vyuku filosofovani, Julie a Jonas se vyslovili obdobné.

Posledni cil se podafilo naplnit rovnéz vice nez dostatené, autoii této prace
ziskali vhled do skutecné vzdélavaci praxe a konfrontovali vysokoSkolskou predstavu

0 fungovani regionéalniho Skolstvi s autentickou vypovédi respondentt.

Zaveérecnou cCast diskuze povazujeme za spravné vénovat nacrtnuti praniku

teoretické a praktické ¢asti prace.

Vyzkumem jsme sice nedosdhli zjiSténi absolutni sumy vSech problémil ucitelii
filosofie v ¢eském skolstvi, podafilo se nam vSak vysledovat mozné problematické

oblasti, jez jsme rovnéz diskutovali.

19 HEJNA, Sarka. Aprobovanost ucitelii pro vyuku obcanské vychovy na zékladnich skoldch ve statutdrnim
mesteé Olomouc, vysledky vyzkumu s. 63

Pozn.: Jedna se pouze o ilustraci problému, data jsou stard jiz deset let a doufame, Ze se podminky zlepsily.
Data aktualnéjsi a mozna i obséahlejsi a hlavné vztazena na obcanskou vychovu nejsou dostupna.

140 Metodické doporuceni pro vzdélavani distanénim zplsobem z 23. 9. 2020 hovoii dokonce o vyuce
»vychov® formou tipl a inspirace pro volnoc¢asové aktivity.
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Vsechny koncepce predstavené v teoretické ¢asti prace se snazily pojmout vyuku
filosofie jako svébytny piedmét, pro ktery je v rozvrhu vyhrazen dostatek ¢asu. Vime,
7e Si v Ceském prostiedi takovyto luxus prozatim nedopfavame. Jaky prunik ale mohou
mit teoretické koncepce vyuky filosofie s praxi? Nalezli jsme hlavni Ctyfi sty¢né body,

které nyni predstavime. Diky provedené aliteraci je mozné je oznacit jako 4 Z.

1. Zména pregradudlni pripravy uditela ZSV
Zasadni impuls vychazi k vysokoskolskym didaktikim filosofie a obecné
ke katedram zodpovédnym za vychovu budoucich uciteli ZSV. Mame
za prokdzand mnohd pozitiva, ktera plynou z kompetencné nastavené vyuky,
a ktera jsme zde prezentovali. Zamérn¢€ byly vybirany takové koncepty, které
je mozné ptizptisobit Ceskym kurikularnim dokumentim zaméfenym na dosazeni
(kli¢ovych) kompetenci. Vyuka budoucich ucitelli zakladi spolecenskych véd
dle naseho nazoru nezbytn¢é musi obsahovat minimalné¢ seznameni
s nejzékladnéjsimi poznatky svétové didaktiky filosofie, jako jsou napfi.: diraz na
praci s filosofickymi texty, jejich reflexe ve spolecné diskuzi a odklon od vnimani
gymnazidlni filosofie jen jako koncentratu historickych poznatkii o filosofech
a filosofickych smérech.
Vétime také, ze budou-li studenti seznameni s touto problematikou béhem svého
vysokoskolského studia, zvySuje se Sance celkového zkvalitnéni pojeti filosofie
a nepochybné budou mit ucitelé ZSV vétsi oporu pii sestavovani kurikularnich
dokument, tematickymi plany poéinaje a celym SVP kondce.

2. Zarazeni Cetby oborové didaktickych ¢asopist a publikaci
Velky potencidl vidime také v odbornych Casopisech vénujicich se didaktice
filosofie. Journal of Didactics of Philosophy, Diotime, didac-philo.com, Teaching
Philosophy a dalsi odborné ¢asopisy mohou byt vybornym zdrojem namétd
a inspirace pro studenty a ucitele, kteti se chtéji v této oblasti pfedmétu ZSV
zdokonalovat a postradaji podnéty z ¢eského oborové didaktického prostiedi.

3. Zaméreni se na (filosofické) kompetence
Zam¢étit se na kompetence pii vyuce filosofie se sice nemusi stat cilem hlavnim,
rozhodné vsak je cilem minimalné dil¢im. At uz se na véc divame z perspektivy
rdmcovych vzdélavacich programii nebo didakticko-filosofickych koncepci,
musime pfiznat relevanci péstovani kompetenci u studentd (v idedlnim ptipadé

filosoficky ladénych, viz napt. kompetence u Anity Rosch ¢i Johna Rudisilla).
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4. ZvySeni duleZitosti a diirazu na filosofii v kurikularnich dokumentech
V poslednim a nejzasadnéj$im bod¢ si vSimnéme durazu, ktery kazdy z autort
vyuce filosofie ptikladal. Filosofie fesi problémy tykajici se kazdého ze studentti
a ma potencial alespon tém, ktefi se vyuky aktivné ucastni, poskytnout uzitecné
nastroje ke zvladnuti narocnych zivotnich situaci. Filosofie se dotykame ve vSech
prifezovych tématech a (n€kdy vice, nékdy méné) vidime ji i v kliCovych
kompetencich. Filosofie ma misto v gymnazialni vyuce studentti uz jen z pozice

prostiednika naplnéni cilti zdvazné stanovenych RVP.

Pfi stanoveni téchto sty¢nych bodl jsme méli stale na paméti kompetencné ladéné
piistupy jako nejblizsi sou¢asnému systému fungujicimu v Ceské republice. Vydanim
$2030+ byl potvrzen zamér MSMT sméfovat §kolstvi stale vice do kompetenéni oblasti,
a vyuka filosofie by se diky pfedstavenym koncepcim mohla stat lidrem v napliovani

tohoto konkrétniho zaméru.

Cetba uvedenych periodik a d&l autord koncepci vyuky filosofie je bezpochyby
krokem spravnym, protoze i pii nesouhlasu se stanovenymi metodikami a systémy
je ucitel veden k vyprofilovani svého osobitého stylu, jimz bude filosofii vyucovat.
S oporou Vv oc¢ekavanych vystupech mize vyuku skuteéné usit na miru konkrétni

poptavce, a vysleduje hlavni body, jimZ se chce vénovat.

Naopak ucitelé, ktefi by se rozhodli pfejmout nékterou z komentovanych
koncepci vyuky filosofie, ziskavaji kvalitni metodickou podporu a Siroké spektrum

vyukovych metod upravenych tak, aby bylo mozné dosahovat vytéenych kompetenci.

vvvvv

vice kladl nez zaport.
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Zavér
V ptedlozené diplomové praci byly nejprve definovany zakladni terminy, s nimiz
se dale pracovalo, detailn¢ predstaveno historické i soucasné pozadi didaktiky filosofie

a vyuky filosofie na Ceskych stiednich Skolach a nastinéno n€kolik svétovych (prevazné

evropskych) koncepci vyuky filosofie na stiednich skolach.

Stézejnim cilem préace bylo piedstaveni teoretickych koncepci didaktiky filosofie
anaértnuti priniku se soucasnymi kurikularnimi dokumenty v CR. Cil byl naplnén
jednak v diskuzi, kdy jsme ptedstavili étyfi styéné body, z nichZ je mozné Cerpat inspiraci
pro dalsi smétfovani didaktiky filosofie, a jednak byl cil naplnén provedenim literarni

reSerSe a sepsanim teoretické ¢asti prace.

V ni jsme uvedli navrh (za pomoci odborné literatury ¢eské i zahrani¢ni) moznosti
vyvoje didaktiky filosofie diky prezentaci n€kolika rozlicnych piistupii k feSeni situace.
Nezbyvalo nez oslovit nékolik ucitelti filosofie a ZSV a pozadat je o reflexi aktualni
vzdélavaci praxe v jejich Skoléach.

[ 24

a stavi se velmi kriticky k penzu poZzadovanych ocekévanych vystupi, které jsou podle

nich misty odtrzené od reality.

V nasledné diskuzi byly tyto jejich odpovédi vsazeny do kontextu se S2030+,
ktera by méla urcit sméfovani tuzemské vzdélavaci politiky minimalné na dalSich 10 let.
Diskuze rovnéZ ptinesla popis Ctyf konkrétnich bodi, jimiZ si myslime, Ze je mozné

soucasny stav zlepsit.

Odpovézme na posledni trojici otazek, které si v této kvalifika¢ni praci polozime.

Ptedné: byly naplnény cile prace?

Vétime, ze teoretickou cCasti jsme naplnili prvni stanoveny cil: zmapovani
teoretickych koncepci didaktiky filosofie a jeji vyuky na stfednich Skolach. Shrnutim
Vv kapitolce Shrnuti a diskuse jsme dle naseho nazoru naplnili ureny cil: nacrtnuti
priniku mezi popsanymi koncepcemi a stavajicimi kurikularnimi dokumenty.
Dovolili jsme si navrhnout ¢tyfi body (pro ucely zavéru ptezdény jako 4 Z), v nichZz
je patrné vztaZzeni na kompetence aimplicitné ztéto casti vyplyvaji i priniky

s kurikularnimi dokumenty Ceské republiky.
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Ve stejné kapitole Shrnuti a diskuse byly jasné€ a postupné komentovany vSechny

tfi stanovené cile praktické ¢asti této prace, s nejvétsim diirazem na intelektuélni cil.

A nyni k zavérecné dvojici otazek: Co nového tato prace prinesla? Odhalila nové

souvislosti?

Domnivame se ze ano. Zejména navrh prinikii mezi teoretickymi koncepty
a specifickym ramcem ¢eskych kurikularnich dokumentti je piinosem této prace. Patrné
prace nenalezla mnoho vyslovené novych souvislosti, nicméné diky respondentiim byly
nalezeny nové uhly pohledu a stimul pro vysokoSkolské zazemi didaktiky ZSV.
Nedostatky 1 mista vyzadujici ndpravu byly respondenty vystizn€ pojmenovany.

Zustava nasim velkym ptranim, aby tato prace poslouzila jako odrazovy mistek
pro vSechny studenty a ucitele ZSV v jejich z4jmu se zdokonalovat a predavat svym

studentim nejen nové informace, ale také je ucit s informacemi pracovat a kriticky

je zvazovat.
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Seznam zKkratek

EV

GREPH

oSv

oV

P4C

RVP G

RVP zV

SAPERE

VMEGS

5V

Environmentalni vychova

Groupe de Recherches sur I'Enseignement Philosophique (Skupina

vyzkumnikt v oblasti filosofické)

Medialni vychova

Ministerstvo Skolstvi, mladeze a télovychovy
Multikulturni vychova

Osobnostni a socialni vychova

Obcanska vychova

Philosophy for Children (Filosofie pro déti)

Ramcovy vzdélavaci program pro gymnazia
Ramcovy vzdélavaci program pro zakladni vzdélavani

Society for the Advancement of Philosophical Enquiry and
Reflection in Education (Spole¢nost pro podporu

filosofického tazani a reflexe ve vyucovani)
Skolni vzd&lavaci program
Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech

Zéklady spolecenskych véd (v této praci tim chdpeme souhrnné

oznaceni pfedmétu pro zékladni 1 stiedni Skoly)
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Anotace prace:

Diplomové prace Filosofie na gymndaziich — ndhled didaktiky
filosofie ofima wucitelt pfinaSi vybér konceptl vyuky
gymnazidlni filosofie némeckych, francouzskych, britskych
a americkych autord, poskytnuta je také historicka linka
vyvoje Ceské a Ceskoslovenské didaktiky filosofie. Dilraz
je polozen na takové koncepce, které je mozné pruZné

aplikovat do kurikularnich dokumentti Ceské republiky.

Prace se snazi objevit spojitost a mozné priniky mezi
teoretickymi konstrukty a vzdé€ldvaci praxi, a to skrze
praktickou ¢ast, vniZz stfedoSkolSti wucitelé odpovidaji

na otdzky z oblasti ideové, metodické a kurikularni.

Zavér prace je vénovan zhodnoceni naplnéni vytcenych cilu
a predstaveni krokd, jimiz je mozné vzdélavaci realitu
pozmeénit tak, aby spliovala pozadavky na vyuku filosofie

urcené platnymi ¢eskymi kurikularnimi dokumenty.

Klicova slova:
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Anotace v angli¢tiné:

This thesis discusses several approaches to teaching
philosophy. Several authors from Germany, France, UK
and the USA and their publications are studied,
as well as historical and current background of Czech
Didactics of Philosophy. The main interest lies in those
concepts that are suitable for application in Czech curriculum

frameworks.

This thesis attempts to discover connections between
theoretical constructs and educational reality by questioning
several secondary school teachers in areas of ideological,

methodical, and curricular fields of teaching philosophy.

In the conclusion part, it is discussed whether this thesis
achieved stated goals and additionally, proposed steps
to change educational reality are presented. An emphasis
is put to fit the requirements designated by the Czech

curriculum frameworks.
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