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Uvod

stale vétsi pozornost. Denné se mizeme Setkat predevsim s anglickym jazykem, ktery
pokud dobie ovladdme, nam muze umoznit spoustu piileZitosti, jak pracovnich, tak
studijnich ¢i cestovnich. V CR je mnoho mateiskych $kol, které vyuku anglického jazyka
podporuji od raného véku ditéte. Otazkou vsak je, zda je dobré vyuku anglického jazyka

zaGinat uz v matetské Skole a jak co nejlépe takto malé déti anglicky jazyk naudit.

Je spousta matefskych skol, poskytujicich détem vyuku anglického jazyka piedev§im
formou krouzku, které jsou vedeny jednou tydné. Krouzky anglického jazyka mé velice
zaujaly a jelikoz podporuji vyuku ciziho jazyka od raného véku, téma mé bakalarské

préace bylo tedy jasné dané.

Cilem meé bakalaiské prace je zjistit, jaky ze dvou zpusobt uceni anglického jazyka
(s manaskem, bez) v mateiské Skole dokaze déti Iépe naucit dané téma a ktery z téchto

zpusobu je G¢inngjsi.

V teoreticke ¢asti bakalarské prace se zaméfim na dité v predskolnim véku, na jeho vyvoj
predeviim v oblasti jazyka a fe¢i. Déle se zamé¥im na udeni v MS a samoziejmé na

samotnou vyuku anglického jazyka.

Praktickou ¢ast mé bakalarské prace budu realizovat ve dvou mateiskych $kolach. Obé
matefské skoly vedou anglicky jazyk a oba tyto krouzky vede stejnd vedouci uditelka.
Mym ukolem bude dochazet na tyto hodiny, pozorovat jiz ziskané védomosti. Déle
samostatné veést dvé vyucovaci hodiny v kazdé téidé, kde budu ucit déti stejné téma, ale
jinym zptsobem vyuky. Po ukonéeni dvou vyucovacich hodin v obou skupinéch se na
déti piijdu po uplynuti jednoho mésice podivat a zjistim pomoci ,,ptezkouseni® jaka

skupina si mnou uéena slovi¢ka pamatuje lépe.
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1 Dité v predskolnim véku

Piedskolni vék je v uzsim pojeti obdobim Zivota ditéte od dovrSeni tretiho roku véku do
zahajeni povinné skolni dochazky, zpravidla tedy do $estého roku zivota jedince. V tomto
obdobi mohou déti navstévovat matefskou S$kolu, kterd dopliuje rodinnou vychovu
a piipravuje dité na jeho dalsi vzdélavaci etapu, tj. povinné skolni vzdélavani. (Smelova,
Prasilova, 2018)

D¢éti v tomto veéku byvaji pIné energie, zvédavosti a nadseni. Jsou neustéle v pohybu a do
vSeho, €O je zaujme, se poustéji naplno. Pii vSem, co déti v tomto veéku délaji, se projevuje
kreativita a fantazie, at’ je to hrani, malovani nebo vypravéni. Pfedskolni déti jsou velmi
pevné piesvédCeny 0 pravdivosti svych nazoru. Zaroven si vSak také za¢inaji uvédomovat
potieby ostatnich a do urcité miry ziskdvaji kontrolu nad svym chovanim. (Allen, Marotz,
2008)

V tomto obdobi dit¢ udéla veliky pokrok, nebot’ v prub&hu prvnich Sesti let se
z bezbranneého kojence, ktery je odkazan na péc¢i dospé€lé osoby, postupné stava
samostatny jedinec, piedevsim v oblasti télesné, ale taktéz v oblasti psychické a socialni.

(Syslova, Burkovicova, Kropackova, Silhanova, Stépankova, 2019)

Déti predSkolniho véku vyspivaji po vsech strankach. Jak télesné, pohybove, intelektove,
citové i spoleCensky. Jsou velmi aktivni, vétsinu podnéta si opatii jiz samy vlastnim
usilim. (Matéjéek, 2005)

Charakteristickym rysem piedSkolniho obdobi je potéSeni z pohybové aktivity,
objevovani a radost ze hry. Mezi dalsi charakteristické znaky patii intenzivni rozvoj feci,
smyslového a citového vnimani, prvni projevy sebeuvédomovani, proces
osamostatiovani a formovani zaklada osobnosti, kdy se vytvaii zakladni vzorce chovani

a schemata sociélnich roli. (Syslové, 2019)

Toto obdobi je vékem iniciativy ditéte, jedinec je aktivni v uchopovani okolniho svéta
I v sebeprosazovani. Zakladnim vyvojovym Ukolem je rozvijet a regulovat détskou
iniciativu a je charakteristicke pro interakci dospélych a déti ptedskolniho véku. (Martin,
Gillnerova, 2015)

Take je obdobim vyraznych zmén. Dochazi ke zdokonalovani jemné motoriky, ktera je

vézana na motoriku hrubou. Zivelné pohyby se postupné zdokonaluji a stavaji se
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ucelngjsimi. Na konci predskolniho veéku se pohyby ditéte zpresiuji, jsou plynulejsi
a stéle vice kontrolovany védomim ditéte. V tomto obdobi se zdokonaluji i praktické

&innosti, dité se stava samostatn&j§im a obratngjsim. (Smelova, Prasilova, 2018)

U déti se vyrazné méni télesna konstituce, vznikaji disproporce mezi ristem koncetin,
trupu a hlavy. Typickd baculatost charakteristicka pro prvni polovinu piedskolniho
obdobi se méni postupné ve $tihlost. Kolem patého roku ditéte vrcholi diferenciace vrstev

mozkové kiry a za¢ina se vyhranovat lateralita. (Syslova, 2019)

......

Rozviji se détské vnimani. Dité uz nezajiméa jenom cela véc a jeji funkce, nybrz i jeji ¢asti
(co je vevnitf a proc¢ to dé€la, co to déla). Neni zvlastnosti, kdyz dité hracku rozebere diiv
nez Si S ni stac¢i pohrat. Klasickou hrackou pro déti tohoto véku jsou proto stavebnice,
nebo puzzle. Zrakové vnimani se rozviji rychleji nez vnimani sluchové. Dité by se mélo
také naucit rozkladat sluchem zachycené zvukové celky v ¢asti a zpétné je zase skladat,
aby pozdé&ji mohlo rozkladat slova ve slabiky a hlasky. Mimo vnimani dité v tomto obdobi

rozviji i své mysleni. (Matéjcek, 2005)

Vzhledem k rozvoji kognitivnich procesu se déti v predskolnim veéku stavaji citlivéjsimi
K prozivani svych uspéchi a neuspéchti a efekty této skutecnosti se téz odrazi
v rozvijejicim se sebepojeti ditéte. Proto je tak dalezita podpora, ocenéni a pochvala déti!
Dodrzovani a napliovani urcitych norem je také spjato s emocionalnim vyvojem ditéte.
Dité proziva pocity uspokojeni pii sprdvném udrzovani norem, ale takeé tieba pocity viny
pfi jejich nerespektovéni. V piedskolnim veéku dité dokaze mluvit o svych prozitcich
i emocich a postupné se u¢i hloubéji je reflektovat. O pocitech a emocich bychom s détmi
méli mluvit, jelikoz je zfejmé, Ze piiznivé ovliviwyji jeho emocionalni vyvoj. Pokud
s détmi pracujeme na jejich emocich jsou ke konci piedskolniho obdobi schopny
kontrolovat a ovladat své prozitky, coz je mimotadné dulezité pro socialni zivot ¢lovéka.
(Martin, Gillnerova, 2015)

Mentalni a dusevni vyvoj Gzce souvisi s vyvojem ditéte v oblasti socialni. Dité se dostava
do novych roli, je kamaradem, zakem mateiské skoly, stava se ¢lenem skupiny, v niz
navazuje nové kontakty. Hraje si, ale musi se ptizpiasobit pravidlim a pozadavktm, které
jsou na né&j z okoli kladené. VVznikaji prvni projevy kamarédstvi, dité si vybira kamarada
sdm. Jiné déti maji v zivoté ditéte vyznamné misto, je tieba se ucit Zit s ostatnimi,

spolupracovat, pomahat si apod. Dité by mélo rozvijet schopnost umét si zajistit vstup do
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skupiny, chovat se pratelsky ke svym vrstevnikiim a umét je podporovat, resit konflikty

pfimé&fenym zpiisobem, projevovat cit a takt. (Smelova, Prasilova, 2018)

Pfijima kulturni naroky své spole¢nosti. Pouziva jidelni piibor a jiné ,,nastroje®, ale
i tuzku a papir. Vyslovnost jesté nebyva dokonala, ale od prvnich basni¢ek a pisni¢ek
VyVoj fe¢i postoupi tak dalece, ze ptred vstupem ditéte do Skoly jsou uz piitomny prakticky
vSechny formy vétné skladby. Dovedou vyjadiit myslenky nékdy az piekvapive slozité.
(Matgjcek, 2005)

Toto obdobi je obdobim rozkvétu a hry, dité chce objevovat svét. V tomto obdobi projde
dité Sirokou Skalou zmén, které jsme si popsali v této kapitole. Ukon¢enim piedskolniho
vzdé€lavani by dit¢ mélo byt pfipraveno na nastup na zakladni skolu nejen v oblasti

kognitivni, ale také socialni, emocionalni a fyziologicke.
2 Uceni v predsSkolnim vzdélavani

Predskolni vzd€lavani v mateiské Skole se zamétfuje na uceni ditéte jako na jeden
z prostiedkd, jimz lze cilené rozvijet osobnost ditéte. Proces uceni je veden jako pfirozené
motivované soustavné poznavani okolniho svéta ptiméfené véku, potiebam, zajmim
a schopnostem kazdého ditéte. Hlavnim cilem nejsou jen poznatky, ale také piedpoklady
K uceni, rozvoj individualnich schopnosti a zajma a posilovani motivace k uceni.
(Opravilova, 2016)

Zakladnim cilem preprimarniho vzdélavani je piipravit dit€ pro Zivot ve spolecnosti,
vybavit jej ur¢itymi poznatky a dovednostmi pro vlastni rozvoj a vzdélavani. Tento cil je
ve vSech rozvinutych zemich v podstaté shodny. Rozdily vsak tkvi v jeho realizaci.
(Prucha, 1999)

Vzdé¢lavaci proces zde probiha v souladu s predSkolnim kurikulem, které odpovida
specifikiim, moznostem a potiebam déti piedskolniho véku a tvoii ramec pro tvorbu
$kolniho kurikula v souladu s podminkami konkrétni mateiské $koly. (Smelova,
Prasilova, 2018)

Pro dité je ueni ¢innosti v jadru piirozenou. Kazda nova zkuSenost spjata s u¢enim vede
k jeho vétsi samostatnosti. Uceni zde probiha jako proces, v némz ucitelka pomaha ditéti

0svojit si potiebnou zasobu psychickych a té€lesnych zpisobilosti, vlastnosti i urcité
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formy chovéni. Ziskava je v tomto piipadé rychleji, nez by si je dit¢ doké&zalo osvojit
samo. (Opravilova, 2016)

Kvalitni prostiedi hraje zadsadni roli pii realizaci pfedSskolniho vzdélavani. Jsou zde
dilezité hygienické a bezpecnostni predpisy, ale také prostorové, organizacni a provozni
podminky. Pokud neni navozeno pro dité v matetské skole bezpeéné a pratelské prostiedi
je negativné ovlivnéno dusevni zdravi ditéte ale i prace ucitelek. Proto je pro podporu

procesu uceni v mateiské Skole potieba kvalitni prostiedi. (Syslova, 2019)

Pro kvalitni vzdélavani je potieba dbat na spoustu podminek. Je dilezité vytvaret
podminky pro spontanni cinnost pii které mohou déti ziskavat dovednosti pfimou
zku$enosti. Déle jsou dilezité vécné podminky, zivotosprava, psychosocialni podminky,
organizace a fizeni matetské skoly, pedagogické zajisténi, spolutcast rodi¢t, podminky
pro vzdélavani déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami, podminky vzdélavani déti
nadanych a vzdélavani déti od dvou do tii let. VSechny tyto podminky dale pomahaji
K plnéni klicovych kompetenci, kterych by mély déti dosdhnout pii ukonéeni
predskolniho vzdélavani. (Syslova, 2019)

V raném a piedSkolnim véku je zacilené informaéni uceni, kdy se dité uci v rodiné
prevazné informalni. Formalni uceni, které probihd v matetské $kole je organizované,
podle stanovenych plant a s o¢ekavanymi cili. Neformalni uceni zajistuje prevazné
rodina. Je zahrnuto v n¢kolika oblastech. V oblasti senzomotorického uceni
(sebeobsluha), verbalniho a komunika¢niho uéeni, kognitivniho uceni (mysleni),
socialniho uc¢eni (socializace), kulturniho u¢eni (hodnoty, normy). Vhodnou metodou pro
uceni Vv matefské Skole je prozitkové a kooperativni uceni prostfednictvim hry
a kooperace déti, dale situacni uceni a spontanni socidlni uc¢eni formou népodoby.
(Pricha, 2016)

PiedSkolni vzdélavani se maximalné ptizpusobuje veSkerym potiebam déti této veékové
kategorie. At uz jde o potieby fyziologické, kognitivni, socialni ¢i emocionalni. Je zde

tedy individuélni ptistup ke kazdému ditéti.
2.1Vyvoj komunikaénich kompetenci

‘

,, Komunikaci lze definovat napr. jako proces vzajemného sdélovani, dorozumivani.*

(Prucha, Walterova, Mares, 1995, s .101) Z pedagogického hlediska je dulezita socialni
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komunikace, tj. sdélovani a dorozumivani mezi lidmi. V ptedskolnim vzdélavani se jedna
0 proces, ktery se odehrava mezi jednotlivci jako je rodi¢-dité, uditelka-dité, dité-dite,
uditelka-rodi¢. Ci skupinami (pedagogové — provozni zaméstnanci). Piedmétem
komunikace je poskytovani informaci, pokynd, sd€lovani pocit, potieb, zajmu atd.
(Nadvornikova, 2011)

Komunikaci mizeme tedy chapat jako vysoce G¢inny nastroj ucitele, ktery umoziuje
efektivné pracovat s détmi, vést je ke zvédavosti, kK prozkoumdvani a poznéni,
k porozuméni sobé samému a svétu kolem, k poznani kultury, k navozovani socialnich
vztahti s vrstevniky a dalsimi osobami, ke schopnosti sdilet zazitky s druhymi, vede
k rozvoji hry a détské fantazie apod. (Syslovéa, Burkovicova, Kropackova, Silhanova,
Stépankova, 2019)

Socialni komunikace disponuje dvéma strankami, strankou obsahovou a formalni. Je
dulezité brat v potaz, co si lidé sd€luji a jakym zptsobem si to sdéluji. Samotnou
komunikaci rozdélujeme na verbalni neboli slovni komunikaci, neverbalni komunikaci

a komunikaci ¢inem. (Petrova, 2022)

Neverbalni neboli mimoslovni komunikace je vyvojové star$i forma, ditétem bézné
pouzivana. Dité nepouziva slov a uciteli je tak signalizovano emotivni naladéni ditéte.
(Nadvornikova, 2011)

Rozlisujeme osm zakladnich mimoslovnich zpisobt sdélovani. Prvnim zptsobem je
sdélovani pohledy, tzn. fe¢ o¢i, ktera disponuje zaméfenim pohledu (kam, na koho nebo
na co se jedinec diva). Druhy zptsob je sdélovani vyrazem obli¢eje (mimikou), ktery nam
ukazuje emociondlni naladéni ditéte i ucitele. Tretim je sd€lovani pohyby (kinezika),
souvisi s intenzitou emocionalniho prozivani dané situace (obli¢ej napovi o jaké emoce
se jedna, rozsah pohybu, v jaké intenzité). Ctvrtym zptsobem je sdélovani fyzickymi
postoji vztahujici se k funkci drzeni téla a konfiguracim jeho ¢asti. Z toho, jak se ¢lovék
postavi, podle polohy hlavy, rukou a nohou, lze ur¢it, 0 jaky postoj se jedna. Patym
zpusobem neverbalni komunikace je sdélovani gesty, ktery spada do kineziky. VétSina
gest je zalezitosti rukou, ale spadaji sem i pohyby ostatnich &asti téla. Sestym je sdélovani
dotykem (haptika), u které mizeme dotykem druhému sdélit svoji piizen ¢i pochvalu.
Sedmym zptisobem je sdé€lovani vzajemnym piiblizenim ¢i oddalenim (proxemika).

Jedna se o vzdalenost mezi lidmi, ktefi spolu komunikuji. Poslednim zptisobem sdélovani

16



je sdélovani Upravou zevnéjska, kterou chdpeme jako Upravu zevnéjska pedagoga. To,

jak se pedagog obléka, jaky mé tces, to vie pasobi na déti. (Smelova, Prasilova, 2018)

Neverbalni prostfedky mohou piisobit nezavisle na verbalnim projevu a také zna¢na ¢ast
takto predanych informaci pisobi pod hranici védomi. Je v§ak doprovodnym prostiedkem
pro komunikaci verbalni. Neverbalni komunikace ¢lovéka informuje a ovliviiuje, aniz by

si to dostate¢né uvédomoval. (Petrova, 2022)

V réamci verbalni komunikace rozliSujeme formu zvukovou a psanou. My se budeme
zabyvat formou zvukovou, nebot’ ta ma v ramci predskolniho vzdélavani prioritni misto.
Prostiednictvim verbalni komunikace sdélujeme informace, pokyny, postoje ¢i ptani
apod. Na mluvené feci se podili dechové a hlasové Ustroji a artikulace. Spravné dychani
je zakladnim ptedpokladem dobrého mluveni. U hlasoveého Ustroji upozoriujeme
zejména na intenzitu hlasového projevu a ténovou vysku hlasu. Dale vsak i na barvu
hlasu, délku a rychlost projevu, pfestavky v projevu a jejich akustickou napln, presnost
feci a zpuisob predavani slov, ktera vede k respektovani mluvéiho. (Smelova, Pragilova,
2018)

U verbalni komunikace ditéte mizeme sledovat ¢tyii jazykové roviny. Prvni sledujeme
foneticko-fonologickou rovinu, kterou lze také jako zvukovou stranku fe¢i. Dale
lexikalné-sémantickou rovinu, tykajici se zejména slovni z&soby jedince, at’ jiz aktivni
nebo pasivni. Pragmatickou rovinu, ktera klade velky duraz na socialni aspekty fe¢i, tedy
na schopnost uplatnit osvojené fecové dovednosti v praxi. A posledni morfologicko-
syntaktickou neboli gramatickou rovinu jazyka, kter4 klade dtraz napf. na spravné
pouzivani rodu, ¢isla, padu, stavby vét atd. (Petrova, 2022)

Komunikace ¢inem sdéluje zejména postoje a vtah k ¢lovéku, vécem & ¢intim. Radime
ho mezi druh komunikace pedagogické. Jedna se o komunikaci, kde jde o vzajemny vztah
mezi ucitelem a zakem, 0 to, jak se k sob& chovaji, jak spolu jednaji a jaké maji k sobé

vzajemné postoje. (Petrova, 2022)

Vsechny tyto komunikaéni kompetence jsou navzajem propojené, dopliiuji se a doprovazi

nas po cely zivot. Umoznuji ndm jednat, a proto hraji dalezitou roli v nasich zivotech.
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2.2VYVoj Feéi

Vyvoj teci v obdobi pied nastupem do mateiské Skoly zac¢ina obdobim kiiku, kdy timto
zpusobem novorozenec komunikuje s okolnim svétem. Po ¢tvrtém tydnu zacina dité
pomalu rozlisovat lidskou fe¢ od ostatnich zvuki, Lidska fe¢ je nejéastéjsim zvukovym
podnétem, ktery dité slysi. Kolem Sestého tydne se za¢ina ménit hlasovy rozsah ditéte,
dité¢ méni rozsah i intenzitu hlasu. Ve tiech mésicich za¢ina objevovat moznost pohybu
jazyka a rtt a za¢ina s nimi experimentovat. Tento jev se nazyva broukani a dité obvykle
brouka v ptitomnosti rodi¢u. Kolem Sestého mésice se u ditéte za¢ina broukani postupné
ménit Ve zvatlani. Dité za¢ina napodobovat lidsky hlas tim, ze méni silu hlasu, melodii
avySku. Obcas také pouziva gestikulaci. Vydava tzv. zvucky, které mohou nékdy
pfipominat slova, ale nejde 0 védomou ¢innost, ale pouze o experimentaci s mluvidly.

(Krycova, 2018)

Pocatek feci se u ditéte rozviji kolem prvniho roku zivota, kdy dité¢ pouziva kratka
a jednoducha slova pro ur¢ity vyznam, napf. ,,pa“ pii odchodu, ,ham* pii jidle.
Vagnerova (2005) s Kutalkovou (1996) se shoduji, ze kolem devatého mésice si dité
zatina spojovat rizné situace a predméty se slovy. Rozviji se u ngj i artikulaéni

schopnosti, kdy se vyjadfovani déti ¢im dal tim vice podoba lidské teci.

Podle Krycové (2018) zde velkou roli hraje piistup dospélého. Dulezita je zejména
melodie a intonace hlasu. Pokud rodi¢ s ditétem mluvi, rozviji ho nejen v oblasti fe¢i, ale

I mysleni.

Podle Kutalkové (1996) je prvni slovo, které je védomé vysloveno a jehoz vyznam dité
pochopilo, obvykle kratké — jednoslabi¢né nebo dvojslabi¢né. Kutalkova (1996) a Pricha
(2013) se shoduji, ze prvni slova dit¢ za¢ina vyslovovat mezi prvnim rokem az rokem
apul, avsak je to velice individudlni. Prvni slova jsou kombinace hlasek, ktere dité

pouzivalo jiz v diivéjsim obdobi.

V prvnich dvou letech Zivota je jazykovy vyvoj ditéte soustiedén hlavné na osvojovani
fonologického aparatu. Dité¢ se musi naucit rozpoznavat a produkovat rizné zvukove
jednotky, a to jak hlasky, tak slovni pfizvuky ¢i intonaci vét. Soubézné s tim si dité
osvojuje primarni slovni z&sobu, jez nabyvé rozdilny obsah a rozsah u jednotlivych déti.
(Pricha, 2011)
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Ve véku rok a pul az tii roky dochazi k velmi intenzivnimu rozvoji feci. Nékteré déti si
fe€ 0sVojuji postupné, pravidelné piibyva vyrazi, postupné se zvysSuje pocet slov ve véte
I vétna stavba. Jsou vsak i déti, u kterych pievazuje receptivni slozka — déti velmi dobie
chapou sd¢leni, ale samy nemluvi. Pro toto obdobi je velmi dulezita dostate¢na slovni
zasoba. Dité ma potiebu védét jakym slovem se predméty a jevy oznacuji, ¢asto se proto
ptaji ,,Co to je?* Slovnik ditéte, ktery ve druhém roce zivota obsahuje asi tfi sta slov,
pfevazné podstatnych jmen a sloves, ma koncem tietiho roku kolem tisice aktivnich
vyrazu, K nimz patii uz i pfidavna jména, piislovce, predlozky i spojky. Dité take

postupné ovlada gramatickou stavbu. (Nadvornikova, 2011)

Gramaticka stavba se zamétuje hlavné na spravnost tvara slov, skladbu vét apod. Détsky
projev je velice ovlivnén mluvnim vzorem, ktery dité napodobuje. Skladba vét se béhem
vyvoje gramaticky méni a jeji sprdvna formulace by méla byt po &tvrtém roce.
Gramatickou rovinu v matetskych skolach podporuji tim, Ze zatazuji vhodné didaktické
hry a aktivity, pii kterych déti vypravéji piibéh nebo sdéluji sveé zazitky. Dulezita je vSak
I Cetba détem. (Krycova, 2018)

,, Predskolni vek je pro rozvoj reci velmi vyznamny obdobi. Kolem ctvrtého roku dite
obvykle uziva vsechny slovni druhy, diferencuje jednotné a mnozné cislo. Do konce
predskolniho véku aktivni slovni zasoba vzristd zhruba na trojnasobek (z priblizné tisice
slov na dva tisice per set az i tisice slov). Dit¢ mluvi ve vetach a souvetich.
(Nadvornikova, 2011, s. 98)

Optimalné by dit¢ mélo pred nastupem do 1. ro¢niku na zakladni $kolu spravné
vyslovovat vSechny hlasky, nebot” vSechny nedostatky se mohou negativné odrazit
v nacviku ¢teni a psani, protoze dité si osvojuje pismena ve spojeni s hlaskou.
U nékterych déti se vyslovnost spontanné upravi vlivem cilevédomého rozvijeni sluchové
percepce a védomym utvarenim spravného spojeni hlaska-pismeno. Spravna vyslovnost
je podminovana zejména spravnym vzorem lidi, ktefi jsou ditéti blizky a jez napodobuje.
Déle je podminovana dostate¢né rozvinutym sluchovym vnimanim, jelikoz neslysi-li dité
rozdily mezi spravnou a nespravnou vyslovnosti, neuvédomuje si své chyby. A nakonec
je podminovana i rozvojem motoriky, ptedev§im motoriky artikula¢nich organd.
(Petrova, 2022)

Lexikalné-sémanticka rovina fe¢i se zabyva aktivni a pasivni slovni zasobou a jeji rozvoj

.....
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ziskava od lidi, kteti jsou pritomni kolem ngj. Aktivni slovni zasoba se za¢ina vyvijet

mezi prvnim a druhym rokem zivota ditéte. (Kry¢ova, 2018)

Pragmaticka rovina teci se zabyva komunikaci. Déti by mély vest dialog podle pravidel,
dokézat vhodné odpoveédét, udrzet o¢ni kontakt a umét naslouchat druhému. (Krycova,
2018)

Porozuméni fe¢i je dilezitou soucasti komunika¢niho procesu. Nerozumi-li dité
pokynim a informacim, nemutze se odpovidajicim zptisobem rozvijet. Musime tedy
zjistit, zda rozumi tomu, co fikame. Uroveii porozuméni feéi je ovlivnéna Urovni sluchové
percepce, slovni zasoby, psychickymi kvalitami ditéte (motivace a zajem, soustfedéni,

pamét, rozumové schopnosti apod.) ¢i vnéjsim prostiedim. (Petrova, 2022)

Pro spravny rozvoj fe¢i bychom na déti neméli $islat! S détmi bychom meéli co nejvice
komunikovat, ¢ist jim nebo vypravét pied spanim. MéEli bychom ji dopiat dostatek
pohybu, protoZe i ten plsobi na rozvoj fecovych dovednosti. Podnikat s détmi vice
spolecenskych zazitka, dopiat jim v pfiméfené mife média a komunikovat o nich. Na
nespravnou vyslovnost ditéte vhodné reagovat. Vcas zahdjit logopedickou péci. Hrat

spolecenské hry a motivovat déti. (Krycova, 2018)

Dité, které ukoncuje ptedskolni vzdélavani, by mélo v oblasti feGovych schopnosti
ovladat te¢, pouzivat spravné formulované véty, samostatné vyjadfovat myslenky,
sd€leni, otdzky, odpovédi, rozumét slySenému a verbalné reagovat, vést smysluplny
dialog. (Petrova, 2022)

Vyvoj teci je individudlni a je dobré si uvédomit, ze u kazdého probiha jinak. Nekteré
déti zacinaji mluvit velmi brzy, nékteré vsak pozdéji, neni dobré déti porovnavat, avsak
dulezité je védét, ze v priabéhu vyvoje ditéte se jejich troven feci zpravidla vyrovna.

2.3Jazykova vychova v RVP

Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani byl vydan ministerstvem
Skolstvi v roce 2004 a byl né€kolikrat obnoven. Jedna se o dokument. Ktery vymezuje
pojeti a cile, obsah a podminky ptedskolniho vzdélavani na statni drovni a je zakladem

pro tvorbu $kolnich vzdélavacich programu jednotlivych skol. (Kry¢ova, 2018)

Jazykovou vychovu v ramcovém vzdé€lavacim programu najdeme u kli¢ovych

kompetenci.
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V tomto kurikularnim dokumentu jsou klicové kompetence definovany jako: ,, soubory
predpokladanych vedomosti, dovednosti, schopnosti, postojii a hodnot diileZitych pro
osobni rozvoj a uplatnéni kazdého jedince. Jejich pojeti i obsah vychazi z hodnot
prijimanych spolecnosti a Z obecné sdilenych predstav o tom, které kompetence prispivaji
ke vzdélavani, spokojenému a uspésnému zivotu cloveka a K posilovani funkci obcanskeé

spolecnosti. *“ (Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani, 2021, s .10)

Hennova (2010) uvadi péar ¢innosti z vyuky anglického jazyka, které tyto kompetence

rozvijeji a kterych by déti mély dosahnout.

Kompetence K uceni:

Nécvik slovni zasoby v prirozeném prostiedi (barvy, jidlo...);

- dovednosti z oblasti hrubé i jemné motoriky, zvidste koordinace oko-ruka;

- Ovod do studia ciziho jazyka a motivace k jeho uceni;

- opakovani uciva;

- wvyuzivani vizualnich ¢ prirozenych pomiicek k nacviku a procvicovani jazyka.

Kompetence komunikativni:

Dramatizace her ¢i hrani pribehii;

rozvoj vyslovnosti a intonace pomoci pisnicek, rikadel, basnicek a dramatizaci;
- predstavovani Ciziho jazyka stejnym zpiisobem jako materského jazyka;
- vyuzivani vrozené schopnosti ndpodoby mluveného slova.
Kompetence k #eSeni problému:
- Cinnosti s pracovnimi listy;
- vyjadreni smyslu slov pohybem;
- rozlisovani rozdilii, napr. U obrazkii,
- trideni pojmui do skupin;

- ndrocnéjsi cinnosti vedouci k seberealizaci ditéte a jeho pocitu z uspéechu.
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Socialni a personalni kompetence:
- Vyuzivani rutinnich postupii k posileni sebejistoty a diivery,
- komunikacni interakce ve tride (ve skupinach);
- vyjadrovani vlastnich pocitii ¢i pocitii postav z pribéhii,
- vyuzivani manaskii ¢i jinych postav z pribehii;
- odmenovani a hodnoceni vykonu deti;
- pripomindni narozenin deti, rodinnych slavnosti.

Cinnostni a obéanské kompetence:

Prace s ruznymi materialy (vytvarné, rukodéiné),

- vyuzivani signalu, gest ¢i symbolii ke zméné cinnosti;

- zahdjeni i zakonceni vyuky stejnym zpiisobem,

- seznameni s tradicnimi svatky a oslavami v anglicky mluvicich zemich;

- vyuzZivani rutinnich cinnosti k vedeni znacné casti hodiny pouze v anglictiné.
Ocekdvanymi vystupy jsou:

- Schopnost porozumeét jednoduchym pokyniim pedagoga v cizim jazyce;

- osvojeni zvukové stranky jazyka;

- schopnost jednoduchého tvoreni vet,

- teoretické ale prredevsim praktické osvojeni zakladni slovni zasoby;

- rozvoj logického mysieni;

- rozvoj individualnich schopnosti kazdého ditéte,

- schopnost naslouchat uciteli, samostatné resit konkrétni ukoly a problémy;

- schopnost rozvijet vzajemnou interakci v kolektivu.

(Hennova, 2010, s . 15)
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Osvojovéani klicovych kompetenci je dlouhodoby a slozity proces, ktery zaéina
Vv piedskolnim vzdélavani a ddle pokracuje v zakladnim, sttednim vzdélavani a dotvati se
Vv prub¢hu zivota. Proto tvoii neopominutelny zaklad vzdélavani. (RAmcovy vzdélavaci

program pro piedskolni vzd¢lavani, 2021)

Vzdélavajici se jedinec si osvojuje nejprve elementarni zaklady kompetenci a postupné
je rozviji a zdokonaluje. Kompetence nabyvaji stale novych kvalit, které zvysuji jejich
vyuzitelnost v zivoté. Zustavaji vSak spiSe na Urovni predpokladi. Konkrétni podobu
(kvalitu) kompetenci, které by mélo byt dosazeno v jednotlivych vzdélavacich etapach,

stanovuji jednotlive ramcové vzd¢lavaci programy. (Smolikova, 2005)

ey ee

K rozvoji kompetenci piispivaji jiz ziskané védomosti a dovednosti. Tyto kompetence
rozvijime ruznorodymi ¢innostmi, jako naptiklad basni¢kami, pisni¢kami, hrami,
vytvarnymi ¢innostmi a dal$imi aktivitami které ndm zminila i Hennove. (Otiisalova,
2008)

3 Vyuka anglického jazyka v mateiské §kole

Zijeme v dobg, kdy cizi jazyky otviraji dveie k dal§im piileZitostem. Pomahaji nam pii
setk&vani se s lidmi z cizich zemi, které jsou pro nés zajimavé a o nichz bychom se chtéli
néco dozvédét. Oteviraji ndm dvete naptiklad K literatufe v jinych jazycich. A je skoda
nechat si tyto dvete uzaviené, zejména v této dobé, kdy mizeme cestovat a poznavat svét.
(Hor¢ic¢kova, 2014)

Déti v piedSkolnim veéku vnimaji cizi jazyk naprosto ptirozené a bez problémd, neboji se
ho pouzivat a okamzité komunikovat. Ty, které se s cizim jazyk za¢nou seznamovat jako
malé, se neboji, kdezto starsi, Skolni déti uz premysleji, jestli to, co feknou, bude spravné.
A proto si pti osvojovani cizich jazykt malé déti vedou casto mnohem Iépe nez dospéli.
(Plihalova, 2014)

Podle nékterych odborniki je vék kolem patého roku povazovan za mimotadn¢ ptiznivou
etapu pro seznamovani s cizim jazykem. Dtivodem je typicka spontannost projevu déti,
vétsinou absence zabran a kontroly. DalSimi zvlastnostmi jSou zna¢na pruznost nervove
soustavy, imita¢ni schopnosti, uroven rozvoje paméti a schopnost sluchoveé diferenciace.
(Martin, Gillnerova, 2015)
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Malé déti se uci hrou, s minimalni nAmahou a bez stresu, lépe slysi a napodobi vyslovnost
tak, ze zni pfirozené. Nauci se poslouchat a slyset cizi jazyk a nebudou z ného mit strach,
roz§ifi si poznani, uslysi o jinych zemich a kulturach. Nacerpaji slovni zasobu a ucéeni
gramatiky v pozd¢jsim véku bude tak jednodussi. Nauci se rozumét a porozumét, aniz by
se musely ucit slovi¢ka jednotlivé. Také se nauci ucit a pracovat s ostatnimi v cizim
zustane po cely zivot. Proto i malym détem z mateiskych Skol bude jen ku prospéchu,

kdyz proniknou do zakladu ciziho jazyka co nejdiive. (Téthalova, 2014)

Pii seznamovani déti s cizim jazykem je velice dualezitd velikost skupiny. Vhodna je
skupina kolem deseti déti, optimalni je vSak pét az Sest déti. V takto velké skupiné jsou
déti schopny udrzet pozornost pii opakovani a byt v neustalém kontaktu s ucitelkou.
(Martin, Gillnerov4, 2015)

Lektor nebo uéitel ciziho jazyka v mateiské $kole by mél byt pro déti piedskolniho véku
jazykovym vzorem ve vsech jeho rovinach. Je tedy nutné zajistit, aby byla jazykova

zpusobilost ucitele na velmi dobré trovni. (Horni¢kova, 2021)

Déti, ktery se zac¢nou cizimu jazyku ucit v ptedskolnim véku maji nesmirnou vyhodu.
Problém ale nastava v pfechodech na zékladni skolu, kde se ve t¥id¢ setkavaji déti, ktery
se s cizim jazykem nikdy nesetkaly, déti, ktery se setkavaly s jazykem tii ¢tvrté hodiny
tydné a déti, ktery chodily do matetskych $kol, kde byl cely program v cizim jazyce.
(Hor¢ickova, 2014)

Pfi seznamovani déti s cizim jazyk hraje vyznamnou roli stupen jazykového vyvoje ditéte.
Ve veéku kolem péti let se matefsky jazyk stal pro dit¢ zakladnim prostiedkem
dorozumivani, uspokojovani jeho potieb a vyjadiovani jeho piani. Dit¢ mé dostate¢nou
slovni zasobu v ¢eském jazyce. Pokud vsak neovlada mateisky jazyk z diavoda malé
slovni z&soby nebo logopedickych vad, doporucuje se s vyukou jazyka pockat na pozdéjsi
vék. (Martin, Gillnerov4, 2015)

Zvoleni vhodné metody je pro vyuku anglického jazyka v ptedskolnim vzdélavani

vvvvvv

a pristupy, dle svého uvazeni a v ndvaznosti na cileny rozvoj. (Horni¢kova, 2021)

O vyuku anglického jazyka v matefskych skolach je stale vétsi a vétsi zajem. Pokud

rodice vSak chtéji, aby se dité naucilo anglicky co nejlépe, neméli by se spoléhat pouze
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v anglickych matefskych skolach. Pokud vsak déti chodi do bézné mateiské Skoly
a anglickemu jazyku se vénuji hodinu tydné, je dobré, vyuku zatadit i ve volném case

ditéte.
4 VVyuka recové dovednosti mluveni

Déti piedskolniho veéku se uéi cizi jazyk prostiednictvim mluveni, jelikoz obecné nejsou
schopni ¢ist a psat. Jsou si védomi ,,mluveni, ale nejsou schopni pojmout jazyk jako
systém, ktery se fidi fadou pravidel, ktera se lze naucit a pouzivat, i kdyz mnoho z téchto

pravidel aplikuji intuitivné. (Brumfit, Moon, Tongue, 1994)

Kdyz se déti zacinaji ucit anglicky jazyk, je zjevné, ze musi dany jazyk nejdiive
naposlouchat, nez ho samy vytvoii. V této pocateéni fazi jsou tedy vSechny aktivity pod
kontrolou uc¢itele. Pfevazné v mateiskych skolach ucitelé pii prezentaci anglického jazyka
pouzivaji pomucky. Velmi dobrym pomocnikem je naptiklad loutka ¢i maskot tiidy. Mit
neustale po ruce nékoho détem oblibeného a znamého, s kym mazou vést konverzace
0 ¢emkoli je skvély zptsob, jak malym détem piedstavit novy jazyk. K prezentaci nového
jazyka muzete vSak pouzit i jednoduché a jasné obrazky, hry, hracky, kresby, basnicky,
pisnicky ¢i divadelni scénky. Komunikaci je take dobré podporovat pomoci gest, vyrazt

obli¢eje a akce, protoze to détem dava voditka k tomu, co slysi. (Scott, Ytreberg, 1991)

Nezbytnym pravidlem je, aby ucitelé malych déti pozivali druhy jazyk a oslovovali déti
ptimo jako jednotlivce. Potiebuji piizpusobit svou fe¢ tak, aby odpovidala moznostem
konkrétniho ditéte, které oslovuji. Je dulezité povzbuzovat déti, aby reagovaly jakymikoli
prostiedky a reagovat na né¢ hovorem, doprovodnymi gesty a neverbalnimi signaly, které
podporuji komunikaci a poskytuji dalezité informace vsem détem v kolektivu. Ucitel by
m¢él také mluvit pomaleji artikulovat a pouzivat gesta, vyraz obliceje, ale i ton hlasu.
(Brumfit, Moon, Tongue, 1994)

,, Duilezité je uplatnovat pomalejsi rec, délat delsi prodlevy mezi vétami, jasné artikulovat
az prehanét prizvuk, pouzivat jednoduché a kratké very, bez vedlejsich vet a vsuvek,

pouzivat jednoduchych otazek, prikazi. “ (Metodicky portal RVP.CZ, Smolikova, 2006)

Je dulezité, aby si déti novy jazyk vyzkousSely, jakmile jej uslysi. Nasledné jej musi

nékolikrat opakovat. V mateiské Skole je dulezité, aby déti pii vyuce anglického jazyka
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produkovaly spravny jazyk. Ud¢laji-li chybu mély by byt opraveny, ne vsak nésilnou
formou ¢i velkym upozornénim na chybu, to by mohlo naopak vést ke strachu z mluveni
v cizim jazyce. Neustalé opakovani je vsak velice dulezité, jelikoz znalost a bezpe¢nost
jsou nezbytné pro budovani jistoty v jazyce. Atmosféra by méla byt neformalni

a predevsim nesoutéziva. (Scott, Ytreberg, 1991)

Ve véku Gty let jiz vétSina déti dobfe komunikuje svym prvnim jazykem, artikula¢ni
mechanismy jsou jiz dobfe vyvinuty a koncepcni vyvoj je daleko pred vyvojem
potiebnym pro osvojeni prvniho jazyka, proto je mozné naucit se druhy jazyk. Déti viak
budou potiebovat ¢as, aby se piizptsobily a seznamily se s prostiedim, ve kterém se druhy
jazyk pouziva a vytvorily si pratelské vztahy s ostatnimi ve skupiné. Musi se citit
V bezpeci, Vitani a musi mit diveru v ucitele, ktefi je budou ucit. | kdyz malé déti maji
potencidl ucit se jazyk, tento potencial se nemusi vzdy objevit. Potencial se mize projevit
jen tehdy, jsou-li ponofeny do zkuSenosti S pouzivanym jazykem. (Brumfit, Moon,
Tongue, 1994)

V matetskych skolach se déti uci anglicky jazyk pievazné ndpodobou, nelze zde zatadit
volné ustni aktivity, jelikoz snazit se u takto malych déti, aby fekly, co chtéji fict a aby se
dostateéné vyjadrily je tézké v rodném jazyce natoz v jazyce cizim. Déle se uci

poslouchanim, hrou a pozorovanim.
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Prakticka cast
5 Charakteristika vyzkumu

Praktickd cast mé bakalarské prace je zaméfena na kvalitativni vyzkum. Nejdiive byl
realizovan experiment, kdy jsem dochéazela do dvou t¥id matefskych $kol v Teplicich na
vyuku anglického jazyka. Vyuka byla zaméfena na osvojeni ¢asti téla v anglickém jazyce
a probihala dvé vyucovaci hodiny. Kazdou t¥idu jsem anglicky jazyk vyucovala jinym
zpusobem. Jednu za pomoci manaska a druhou klasickou formou bez manaska. Pied
samostatnym zahjenim prace s détmi jsem nejdiive vypozorovala, jak na tom kazda
skupina je pfed mou vyukou. Pozorovala jsem samoziejmé i vV prib&hu experimentu, jaka
forma déti vice bavi a celkové rozpolozeni tfidy. Po ukonceni experimentu jsem
vypozorovala, jak si dané téma, ktery jsem ob¢ skupiny déti vyucovala, osvojily a jaka ze
dvou skupin si toto téma pamatovala i po delsi dobé od uceni. Pfisla jsem tedy do $kol

0 mésic pozdgji abych zjistila, jak si dané téma déti pamatuji.

Vyuka probihala ve dvou tiidach mateiskych $kol v Teplicich. V obou tfidach je
zapsanych patnact déti na vyuku, ale tento pocet déti se ve tiidé sejde jen vyjimecné.
V pondélni t¥idé (dale jen skupina A) je zapsanych tfinact predskolaki a dvé mladsi
Ctytleté déti. Naopak ve ctvrtecni tfidé (dale jen skupiné B) jsou zapsani pouze
predskolaci, tedy déti péti az Sestileté. Ve skupiné A jsem pracovala s pomoci manaska,
ve skupind B bez této pomoci. Cinnosti pro vyuku anglického jazyka byly v obou
skupinach stejné. Tridy se také lisily diky zacatku vyuky. Ttida prvni, kde budu pracovat
s manaskem zacinala hodinu od pal ¢tvrté odpoledne, zatimco téida druhd zacinala jiz

v pil treti odpoledne.
5.1Struény popis analyzy dat

Pied zahajenim vyuky anglického jazyka v MS jsem si napsala poznatky, které déti maji
0 tématu, ktery je budu ucit. Béhem realizace ,,vyuky* jsem si zapisovala poznamky, jak
déti vyuka bavila, zda se zapojovaly s nadSenim ¢i zda panovala Spatna atmosféra. Po
kazdé hodin€ jsem si s détmi zrealizovala reflexi neboli, jak déti dnesni hodina anglického
jazyka bavila, zda se naucily néco nového, co je nejvice zaujalo atd. Tato reflexe je velice
dulezita jak pro déti, tak pro me. Po ukonceni celé prace s détmi jsem si zjistila, jak si

dané téma osvojily, zda je vyuka se mnou bavila atd. Po mésici od ukonceni realizace
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prace jsem za tiidami opét piisla abych zjistila, jak si dané téma, které jsem je ucila

pamatuji.

5.2 Cile vyzkumu

Hlavnim vyzkumnym cilem je zjistit, jaka skupina déti z matetskych Skol v Teplicich si
osvojila lépe téma ,,Casti téla“ v anglickém jazyce, se kterym jsem je seznamila. Neboli

zjistit, jakym zpisobem vyuky si déti z matetskych skol lépe osvojuji anglicky jazyk.

5.3 Otazky vyzkumu
Hlavnimi vyzkumnymi otdzkami jsou:
e Komparativni

o Jaky je rozdil mezi détmi, ktefi si anglicky jazyk osvojovaly za pomoci

manaska a détmi, ktefi si jazyk osvojovaly bez manaska?
e Korelacni

o Plati, ze ¢im vice u¢ime déti cizimu jazyku za pomoci manaska tim lépe

si ho osvoji?
e Kauzalni

o Je vyuka anglického jazyka v mateiskych Skolach za pomoci manaska

dusledkem dosazeni lepsiho osvojeni tohoto jazyka?

5.4 Limity pouzitych vyzkumnych metod

e Kazda skupina déti je jina. V jedné skupiné muze byt vice hol¢i¢ek/chlapecki nez

ve skupiné druhé.
e Je zde v&kovy rozdil, jelikoz v jedné skuping jsou i déti mladsi.
e Zalezi na zdravotnim stavu déti, ale i ucitele.
e Dilezita je i celkova nélada.

e Vyuka probiha v jiny ¢as (prvni skupina za¢ina pozdéji nez skupina druha)
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6 Charakteristika vyuky

Ma vyuka probihala ve dvou t¥idach. Prvni tfidu jsem uéila pondélky od 15:30 (skupina
A) a druhou tfidu (skupina B) ¢tvrtky od 14:30. Ob¢ tiidy ucila stejnd vedouci ucitelka,
byly tak zvyklé na stejny zptsob uceni a obé tiidy se ucily vzdy stejna témata, proto byly
na podobné drovni anglickeho jazyka. Skupina A byla vSak v tématu ¢asti téla o trochu
napied, jelikoz pted mou vyukou s pani ucitelkou vypliovala pracovni list na ¢asti téla
a zpivala pisnicku “Head, shoulders, knees and toes“. Skupina B byla piipravena
0 pisni¢ku “Head, shoulders, knees and toes*, pracovni list viak vypliiovala. Ctvrte&ni
skupina si podle meho ¢asti téla moc nezapamatovala, jelikoz nezpivala pisni¢ku a pani

ucitelka byla unavend, coz jsem vycitila i na atmosféte ve t¥idé.
6.1 Prvni hodina skupina A

Hodinu jsem vedla 22. ledna 2024 se sedmi détmi, tfemi chlapci a étyfmi dévcaty. Tyto
déti byly na hodin¢ i tyden piedchozi, kdy si uz o lidském téle s pani ucitelkou trochu
povidaly, a proto si néktera slovicka jiz pamatovaly (pfevazné slovo nos, oci, oblicej,

vlasy, hlava).

Prvni hodinu v pondélni skupiné jsem zahdjila uvitaci pisnickou, na kterou jsou déti
zvyklé. Nasledoval komunitni kruh, kde jsem se jim piedstavila, pfedstavila jsem i svého

manaska a poprosila jsem déti, aby se kazdy piedstavil.
Kazdé dité tak feklo:
“Hello, my name is ...... What is your name? “

A ukazalo na dit¢ vedle ného. Takto jsme se vsichni ptedstavili. Zopakovali jsme si tak

zakladni fraze. A ja si diky tomu zopakovala jména déti.

Déle jsem se pomoci manaska zeptala, kolik zde mame hol¢icek/chlapeckt/déti a pani

ucitelek. Zopakovali jsme si tak zakladni slovicka a pocitani.

Piipomnéla jsem si s détmi ¢asti téla, které se naucily minulou hodinu. Ukézala jsem tak

na ¢ast téla a zeptala se:

“What is this?
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Poté jsem jim pustila pisnicku “Head, shoulders, knees and toes* pro zopakovani a lepsi
zapamatovani si textu i slovic¢ek. Tato forma vyuky se mi osvéd¢ila, jelikoz na détech $lo
poznat, Ze je zpév a tanec bavi a diky této pisnicce si podle mého nazoru néktera slovicka

zapamatovaly Iépe.

Nésledovala didakticka hra, ktera déti velice bavila. Piipravila jsem jim zalaminované
kreslené postavy, ke kterym piifazovaly razné velké casti téla. Vzdy jsem ukazala na
jednu cast téla, fekly jsme si jeji nazev a prilozily ji na postavu. Vznikly tak srandovni
postavy, které déti velice zaujaly. Déti hra bavila, ale jelikoz jsme ,,skladaly* dvé téla,
byla na né tato ¢innost piilis dlouhd. Proto jsme se potiebovaly opét trochu rozhybat, a tak
jsme détem piedstavila pisnicku “Go to bed od Steva R. Wattse.

Tato pisni¢ka se mi osvédcila, déti si ji uzily a diky velkému opakovani slovicek si n€ktera
opét lépe zapamatovaly. Jelikoz na né byla ptedchozi aktivita dlouha, u této se opét

rozhybaly a mohly jsme tak ptejit na nasledujici aktivitu.

Jako posledni aktivitu pro procviéeni a nauceni slovicek ¢asti téla jsem zvolila pracovni
list. Détem jsem za pomoci manaska urcila, jakou pastelku si maji vzit a co maji

zakrouzkovat.

G
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d

TAKE A BLUE COLOUR AND
CIRCLE ALL THE HEADS.
TAKE A BROWN COLOUR AND
CIRCLE ALL THE TUMMIES,
TAKE A BLACK COLOUR AND
CIRCLE ALL THE SHOULDERS.
TAKE A RED COLOUR AND
CIRCLE ALL THE BUTTS.

ek
S
a7,

74
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U této aktivity jsem si s détmi opét procvicila i pocitani, jelikoz jsme vSechny Casti téla

nasledn¢ i pocitaly. Samoziejmé jsme si opakovaly nazvy ¢asti téla a take barvy.
Hodinu jsem ukonc¢ila zavére¢nou pisni¢kou, na kterou jsou déti zvyklé a zpétnou vazbou.

D¢ti hodina pod mym vedenim moc bavila a $lo na nich vidét, Ze si hodinu uzily. Nejvice
je bavila ¢innost ,,télo*, kdy pritazovaly Casti téla na kreslenou postavu. Tato hra pro né
byla legra¢ni a ur¢ité bych ji zatazovala v prab&hu vyuky déti ¢asto. Déle se jim libila
pisen “Head, shoulders, knees and toes“, pifevazné c¢ast, kdy se piseni zrychlovala.
Za celou moji vyucovaci hodinu jsem détem dle mého upevnila jiz ziskana, naucena
slovicka tykajici se ¢asti téla, ale také jsem je seznamila s novymi slovicky, které si dle

meého nejvice upevnily hrou ,,télicko* a pisnickou “Go to bed*.

Manasek déti zaujal pouze na zac¢atku hodiny, kdy jsem jim manaska piedstavila a chvilku
si s nim povidaly. Po zbytek vyucovaci hodiny manaska nefesily. Snazila jsem se za né¢ho
mluvit, jak nejvice to slo, ale jelikoz ani déti ho nevyzadovaly, tak jsem na né¢ho bohuzel
| parkréat zapomnéla. Pii hie ,,t€licko* na nas manasek pouze koukal, jelikoZ jsem neméla
dalsi ruku, kterou bych ho mohla drzet. Détem to vsak nevadilo a fekla bych, ze pro takto
staré déti nema manasek pii vyuce anglického jazyka smysl. Samoziejmé ucit déti ttileté,
tak bych urcité zvolila manaska, ale pii takto starSich détech to za mé bylo zbyte¢né. Déti

si manaska nev§imaly.
6.2 Prvni hodina skupina B

Tuto hodinu jsem vedla 25. ledna 2024 s osmi détmi, ¢tyfmi dévcaty a ¢tyifmi chlapci.
Vyucovaci hodina méla zacit v pil tieti, ale jelikoz hlavni pani ucitelka ptejizdi z jiné
matetské skolky, zacali jsme 0 osm minut pozdgji. Déti tak byly okradeny o par minut
casu. Jak jsem jiz psala v kapitole ,,charakteristika vyuky*, skupina B méla pred zacatkem
mé vyuky méné védomosti 0 ¢astech téla nez skupina A. V tento den byly déti pozitivné
naladény, nebyly unaveneé a mély spoustu energie. Po celou hodinu zde byla Gzasna

atmosféra pro vyuku.

Hodinu jsem s détmi zahdjila uvitaci pisni¢kou pro navozeni déti do vyuky anglického
jazyka. Nasledoval komunitni kruh, kde jsem se détem piedstavila a rovnou jsem

navazala otazkou:

“What is your name? “
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Ukazala jsem na dité vedle m¢, které se mi predstavilo a zeptalo se nasledné kamarada
vedle sebe jak se jmenuje. Takto jsem se s détma piivitala a také jsem si diky této aktivité

zopakovala jména déti pro lepsi komunikaci.
Nasledné jsem se déti zeptala:
“How many girls are here?

Déti tak spocitaly vSechny holky, poté kluky a poté vSechny déti dohromady a pani

ucitelky. Zopakovali jsme si tak anglické pocitani a zakladni slovicka.

Jelikoz déti jesté nebyly sezndmeni s pisnickou “Head, shoulders, knees and toes*
a jediny zpusob, jakym jim bylo téma ¢asti téla piedstaveno, byl pracovni list. Rozhodla

jsem se jim nasledné tuto pisnicku pustit a zatancovat si na ni.

Déti pisnicku samoziejmé znaly v ¢eském jazyce, proto si néktera slovicka zapamatovaly
lehce. Nasledné po pisni¢ce jsem ukazala na mou ¢ast téla, o Které se v pisnic¢ce zpivalo

a zeptala jsem se jich:
“What is this?

Déti se mi snazily odpoveédét, ale jesté si stale slovicka moc nepamatovaly. Hned po této
aktivité jsem détem predstavila didaktickou hru ,t€lo“. Pracovaly jsme pouze s jednou
postavou na doporuceni vedouci pani ucitelky Zorky, jelikoz dvé télicka byla pro déti
velmi ¢asové naro¢na. Détem se aktivita také moc libila a opét se u ni nasmaly. Vzdy

jsem vybrala jednu ¢ast téla a zeptala jsem se déti:
“What is this?

Poté, co mi spravné odpovédely a spolecéné jsme vSichni slovicko nahlas zopakovali, jsem
obrazek jednomu ditéti dala, aby ndm ho ptilozil na télicko. Takto jsem s détmi

zopakovala vsechna slovicka.

Aby déti stale udrzely pozornost pii vyuce nasledovala pohybovéa chvilka. Pustila jsem
jim proto pisen “Go to bed* a spole¢né jsme se s ni seznamily a zatancovaly si na ni. Déti
zaujala a pani ucitelce Zorce se tato pisnicka také moc libila. Tato pisen je velice Gi¢inna
podle meho pievazné diky ¢astému opakovani se textu, ktery je ale pro déti jednoduchy

a velice srozumitelny.
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Jako posledni aktivitu jsem détem nabidla stejny pracovni list jako skupiné A. U kterého
jsem vypozorovala, Ze po prvnich hodinach mé vyuky na tom se slovi¢ky na téma ¢asti
téla byla Iépe skupina A. Coz je vsak naprosto pochopitelné, protoze skupina A $la do mé
vyuky jiz s vice védomostmi a zkuSenostmi 0 tomto tématu nez skupina B. U této aktivity

déti opét poslouchaly mé diktovani:

o=

TAKE A BLUE COLOUR AND
CIRCLE ALL THE HEADS.
TAKE A BROWN COLOUR AND
CIRCLE ALL THE TUMMIES.
TAKE A BLACK COLOUR AND
CIRCLE ALL THE SHOULDERS.
TAKE A RED COLOUR AND
CIRCLE ALL THE BUTTS.

el
TS
-7,

74

Na rozlou¢enou jsem si s détmi zazpivala pisnic¢ku, na kterou jsou jiz zvyklé. Nasledn¢
jsem se déti zeptala na hodnoceni sebe a také zhodnoceni mé. Toto hodnoceni dopadlo
kladné, mné by daly jednicku a sob&é samoziejmé také. S détmi jsem vedla rozhovor
o tom, jaké aktivity se jim nejvice libily. Dozvédéla jsem se, Ze nejvice je bavily pisni¢ka
“Head, shoulder, knees and toes“ a pisnicka “Go to bed*. Na tomto hodnoceni od déti
jsem zjistila, Ze v této skuping je dobré Casto zafazovat pisnicky. Hra télicko se jim ale
take libila, kazdopadné na rozdil od skupina A, ktera prvni, co zminila pfi této otazce byla

hra télo, v této skuping zvitézily pisnicky.
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6.3 Druha hodina skupina A

Druhou hodinu se skupinou A jsem vedla az 5. inora 2024, coz bylo po ¢trnacti dnech od
hodiny prvni, jelikoz détem hodina, ktera méla byt 29. ledna 2024, odpadla. Na tuto
hodinu dorazily pouze ¢tyfi déti, téi dévcata a jeden chlapec — vsechny tyto déti byly i na

prvni hoding.

Hodinu jsem zahdjila uvitaci pisnickou a nasledoval komunitni kruh, kde jsem détem
zopakovala mé a manaskovo jméno. Déti nasledné predstavily sebe. Tuto ¢innost jsem
zatadila pro lepsi komunikaci s détmi, jelikoz jsem si tak mohla ptipomenout jejich jména
a také jsem jim opét piipomnéla své jméno. Dalsim dilezitym cilem této ¢innosti bylo

zopakovat si zakladni fraze a to:

“Hello, my name is ...... What is your name? “

Poté, co se vSechny déti piedstavily, jsem si s nimi zopakovala pocitani a fraze:
“How many girls/boys/children are here? *

Ted uz jsem se s détmi vrhla na opakovani ¢asti téla. Pro opakovani jsem zvolila nejprve

aktivitu, kde jsem détem fikala s pomoci manaska pokyny:
“Show me your eyes,

“Show me your head...
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SHOW ME YOUR EYES
SHOW ME YOUR HEAD
SHOW ME YOUR LEGS
SHOW ME YOUR MOUTH
SHOW ME YOUR FACE
SHOW ME YOUR FINGERS
SHOW ME YOUR KNEES
SHOW ME YOUR HANDS
SHOW ME YOUR EARS
SHOW ME YOUR SHOULDERS
SHOW ME YOUR NOSE
SHOW ME YOUR TOES
SHOW ME YOUR FEET
SHOW ME YOUR TUMMY
SHOW ME YOUR ARMS
SHOW ME YOUR BUTT
SHOW ME YOUR NECK
SHOW ME YOUR BACK

Takto mi déti ukdzaly na svém téle ¢asti téla a ja si tak ovétila, jaka slovicka si pamatuji
a jakd jim délaji problém. Kdyz nevédéli, manasek jim pomohl. Déti si nejvice

pamatovaly slovicka “hair, eyes, mouth, nose, head*. Mensi problém jim délala slovicka

byla slovi¢ka zbyvajici jako naptiklad “legs, arms, fingers, back* atd.

Nasledné jsem si s détmi zatancovala a zazpivala na pisni¢ku “Head, shoulders, knees
and toes* pro zopakovani a rozhybani svych téli¢ek. A ptevazné i z davodu, ze déti
minulou hodinu tato pisni¢ka velmi zaujala a mné se tak osvéd¢ila v praxi. Manasek na

nas pfi této aktivité pouze koukal.

Po pisni¢ce jsem détem piedstavila hru “Please game®, ktera je vedena na stejnem
zpusobu jako ¢eska hra ,,Kuba fekl“. Détem jsem tak za pomoci manaska davala pokyny
jako napriklad:

“Clap your hands..
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oo al = SR 4

CLAP YOUR HANDS
STOMP YOUR FEET
SHAKE YOUR BODY
WAVE YOUR HANDS
SHAKE YOUR ARMS
SHAKE YOUR BUTT
CLOSE YOUR EYES
OPEN YOUR MOUTH
SHAKE YOUR FINGERS

SN

Pokud manasek pied pokynem fekla “please* (“please clap your hands®), déti zatleskaly.

Pokud manasek vSak pred pokynem neiekl “please”, déti pokyn nesmély provest.
Pii kazdém pokynu jsem jim piedvadéla co dé¢lat, kdyby ndhodu né¢emu nerozumély.
Musely se tak pievazné soustiedit na to, zda v pokynu zazni slovi¢ko “please®. Détem
zezacatku chvilku trvalo, nez se do hry dostaly, ale nakonec jim to slo moc hezky.
Ke konci jsem nechala déti vypadavat, kdyz hru popletly, a tak jsme hru ukoncily s

vitézem.

Po hie “Please game* jsem détem pustila pisni¢ku “Go to bed*, ktera se détem libila uz
minulou hodinu. Zopakovaly jsme si tak dalsi slovi¢ka, jako naptiklad “face, arms,
fingers, body* atd., ktera déti nemély zcela zafixovana. Pti této pisni¢ce na nas manasek

opét jen koukal, abych mohla plnohodnotn¢ tancovat s détmi.

Posledni nabizenou aktivitou pro uceni ¢asti téla jsem détem piipravila pracovni list, ktery
jsem ale v této skupiné bohuzel nerealizovala. Se skupinou B jsem tento pracovni list
vypliovala, ale jelikoz pro skupinu A jsem ho omylem nedonesla s sebou. Musela jsem

tak zaimprovizovat a vymyslela jsem podobnou aktivitu. Vytvotila jsem tedy détem
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diktat. Vzdy jsem jim fekla, jakou barvu si maji vzit a co jakou ¢ast téla danou barvou

nakreslit:

oo

TAKE AN ORANGE COLOUR AND DRAW
A HEAD.
TAKE ANY COLOUR YOU WANT
AND DRAW A FACE.
TAKE ANY COLOUR YOU WANT
AND DRAW HAIR.
TAKE A BROWN COLOUR AND DRAW
A NECK.
TAKE A GREEN COLOUR AND DRAW
SHOULDERS.
TAKE ANY COLOUR YOU WANT AND
DRAW ARMS.
TAKE A RED COLOUR AND DRAW
ATUMMY.
TAKE A PURPLE COLOUR AND DRAW
LEGS.
TAKE A GREEN COLOUR AND DRAW
FEET.

4 NN
U\

S5

Déti si tak nakreslily postavy podle mého diktovani. Zopakovaly jsme si tim ¢asti téla

a barvy, které bychom opakovaly i u naplanovaného pracovniho listu.

Po posledni aktivité jsem si s détmi zazpivala pisni¢ku na rozlou¢enou a poté nasledovala
uz jen zpétna vazba od déti. Détem se hodina libila, daly by mi za ni jednicku, nejvice se
jim libilo kresleni postavy a pisnicky. Sebe by ohodnotily také jednickou, ¢imz mi
potvrdily, ze se jim pracovalo dobte, byly v dobré naladé a po celou hodinu zde byla

krasna atmosféra pro vyuku anglického jazyka.

Tato skupina déti byla velice sikovna, uz od prvni hodiny si slovicka pamatovala rychle
a nedélala jim velky problém. Trochu mé vsak mrzelo, Ze mi na druhou vyuku dorazily

pouze Ctyti déti.
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6.4 Druha hodina skupina B

Druhou hodinu se skupinou B jsem realizovala dne 1. inora 2024. Tudiz naproti skupiné
A, ktera méla druhou hodinu se mnou az po 14 dnech, tuto skupinu jsem ucila tak, jak to
ma probihat, a to tedy po tydnu od vyuky piedchazejici. Na hodinu pfislo jedenact déti

z toho bylo Sest dévcat a pét chlapcu — tii nové déti.

Hodinu jsem tentokrat nezahajila, jak uz bylo zvykem uvitaci pisnickou, jelikoz hodina
zaCala pozdéji, a tak jsem se s détmi vrhla rovnou na povidani. Zacaly jsme tedy
komunitnim kruhem, kde jsem se détem opét piedstavila a déti se predstavily mné.

Zopakovaly jsme si tak frazi:
“Hello, my name is ...... What is your name? “

Nésledovalo procviceni ¢isel, jelikoz jsem si s détmi spocitala, kolik nds dnes na vyuku

anglického jazyka dorazilo, kolik dorazilo dév¢at a kolik chlapct.
“How many girls/boys/children are here? *

Po zahajeni hodiny a zopakovani si tak zakladnich slovi¢ek a frazi jsem se s détmi vrhla
na zopakovani slovni zasoby z minulé hodiny. Détem jsem tak piikazovaci vétou urcila,

co maji délat.
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SHOW ME YOUR EYES
SHOW ME YOUR HEAD
SHOW ME YOUR LEGS
SHOW ME YOUR MOUTH
SHOW ME YOUR FACE
SHOW ME YOUR FINGERS
SHOW ME YOUR KNEES
SHOW ME YOUR HANDS
SHOW ME YOUR EARS
SHOW ME YOUR SHOULDERS
SHOW ME YOUR NOSE
SHOW ME YOUR TOES
SHOW ME YOUR FEET
SHOW ME YOUR TUMMY
SHOW ME YOUR ARMS
SHOW ME YOUR BUTT
SHOW ME YOUR NECK

—\ SHOW ME YOUR BACK
& 4 IN®

5 U

Timto zptisobem jsme si zopakovaly vSechna slovi¢ka z piedchozi hodiny a ja si tak
ovéfila, zda si déti slovicka pamatuji a jaka jim dé¢laji problémy. Déti v této skupiné na
tom se slovni zasobou byly podobné jako déti ve skupiné A. Problém jim nedélaly
slovicka “hair, eyes, mouth, nose, head®, se zbylymi slovi¢ky vsak mély mensi problémy,

ale to nevadilo, jelikoz jsem jim pomohla, a tak jsme si vse zopakovaly.

Po takto zopakovanych slovi¢kach jsem si s détmi zatancovala a zazpivala pisen “Head,
shoulders, knees and toes* pro lepsi zapamatovani si slovi¢ek pomoci hudby a pievazné

také pro protazeni se.

Po tane¢ni chvilce jsem détem predstavila hru “please game*, kterd jak uz jsem psala je
obménou hry , Kuba fekl“. Détem jsem tedy fikala pokyny, které m¢ly udélat jen
v piipadé, kdy pied pokynem tfeknu slovo “please®. Pokyny jsem zaméfila pievazné na
procviceni sloviéek na casti téla a snazila jsem se je vymyslet tak, aby byly co

nejjednodussi.
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CLAP YOUR HANDS
STOMP YOUR FEET
SHAKE YOUR BODY
WAVE YOUR HANDS
SHAKE YOUR ARMS
SHAKE YOUR BUTT
CLOSE YOUR EYES
OPEN YOUR MOUTH
SHAKE YOUR FINGERS

—\
—\
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Pii zaznéni pokynu jsem détem ukézala co délat at’ uz jsem tekla “please* ¢i ne. Chtéla
jsem jim tak uleh¢it v tom, kdyby ndhodou pokynu nerozumély, ale zaroven jsem jim to
udélala o trochu t€zsi, aby zustaly soustfedéni a neopakovaly po mné vse. Po tom, co
vSechny déti pochopily princip hry jsem je nechala vypadavat a takto jsem hru ukoncila

dvéma vitézi.

Po této hie nastal cas opét na pisnicku, a tak jsem détem pustila pisen “Go to bed”, ktera
se mi osvéd¢ila jiz z hodiny minulé pfevazné diky opakovani slovicek. Pfi této pisnicce
si déti zopakovaly dalsi ¢asti téla. Jelikoz jsem si v§imla, Ze tato pisnicka déti naramné

bavila, rozhodla jsem se s détmi dozpivat ¢asti téla, které v pisni¢ce nezaznély.

Jako posledni aktivitu jsem détem nabidla pracovni list, ktery vypliovaly opét podle
mych pokynt. Na tomto pracovnim listu bylo osm postav, kterym chybéla vzdy jedna
Cast téla. Rekla jsem tedy détem, jakou pastelku si maji vzit a co namalovat. Timto
zpusobem jsme vyplnili cely pracovni list. Déti si tak procviéily barvy, slovni zasobu, ale

také orientaci na plose.
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TAKE A BROWN COLOUR AND DRAW
A BUTT
TAKE A GREEN COLOUR AND DRAW
A TUMMY
TAKE A YELLOW COLOUR AND DRAW
ARMS.
TAKE A PURPLE COLOUR AND DRAW
FEET.
TAKE A RED COLOUR AND DRAW
LEGS.
TAKE A BLUE COLOUR AND DRAW
HANDS.
TAKE AN ORANGE COLOUR AND DRAW
SHOULDERS.
TAKE ANY COLOUR YOU WANT AND
DRAW A FACE.

oL 1 AND
VAN

ENZ 2
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Pro rozlouceni jsem si s détmi zazpivala pisnicku, se kterou jsou zvyklé se loucit a po
pisnicce jsem se déti opét zeptala na zpétnou vazbu. Dozvédéla jsem se, Ze se jim hodina

libila, daly by mi za hodinu jedni¢ku, sob¢ také a nejvice se jim libily pisnicky.

V této skupiné jsem vidéla na konci mé druhé hodiny veliky pokrok. Po prvni hodiné mi
ptislo, Ze si v porovnani se skupinou A tato skupina nic moc nezapamatovala. Nechtéla
jsem déti vSak porovnavat, jelikoz kazda tfida byla jina, skupina A byla s tématem
seznamena o trochu lépe pred zacatkem mé vyuky nez skupina B. Skupina A také nebyla
nikdy okradena o ¢as vyuky. Proto jsem usoudila, Zze po prvni hodiné nemazu déti
porovnavat. Avsak po druhé hodiné jsem tuto tfidu mohla porovnat s jejich vykonem
z minulého tydne a zde bylo vidét opravdu velké zlepseni. Dokézaly samy zazpivat
pisni¢ku “Head, shoulders, knees and toes*, byly na tom Iépe i se slovicky jako “legs,
tummy, back, arms, hands*, problém jim i na konci mé vyuky délala slovicka “neck,

fingers®, ale v&iim, ze pii dalsim opakovani by si zafixovaly vS§echna slovicka.

Tti nové déti, které nebyly na mé prvni vedené hodin¢ se krasné zapojovaly do vyuky.
Z mého pozorovani jsem vidé¢la, ze je vSechny pro né nové aktivity bavily, rychle se

chytly ostatnich déti a vyuka jim tak nedélala problém.
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7 Interpretace vyzkumnych zjistén

Vyuka anglického jazyka ve skupiné A, tedy ve skupiné, kde jsem do vyuky zafadila
manaska mi neptisla Iépe vedena nez hodina ve skupiné B. Jelikoz jsem neméla tu
moznost ucit anglicky jazyk ve skupiné A dva mladsi zaky, ktefi zde byli ptihlaseni, ucila
jsem v obou ttidach déti péti az Sestileté, které o0 manaska dle mého ndzoru nemély velky
zajem. Jak jsem jiz psala, manasek déti zaujal ale jen pti prvnim ukéazani, chvilku si s nim
povidaly, dale o n&j vsak nejevily zajem. Snazila jsem se manaska pfi vSech aktivitach co
nejvice zapojovat, ale bohuzel to neslo u kazdé aktivity, coz bylo minusem i pro mé.
Naptiklad pii tancovani a nazornem ukazovani na své ¢asti téla se na nads manasek musel
pouze koukat. Véiim vSak, ze u mladSich déti by mél vétsi uspéch. Déle se také
domnivam, ze déti manasek nezaujal natolik kvili jiz zajeté vyuce bez manaska. Myslim
si tedy, ze kdybych s détmi zacinala jiz v zati S manaskem pracovat, mohly by zde byt

vidét lepsi vysledky nez pfi uéeni bez manaska.

Pro zjisténi, ktera tfida se naucila anglicky jazyk pod mym vedenim Iépe jsem se k détem
ptisla podivat po mésici od mé posledni vyuky. Pro ,piezkouseni“ jsem zvolila

jednoduchou aktivitu. Déti jsem se zeptala:
“What is this? ““ A ukézala jsem vzdy na jinou ¢ast lidského téla.

Ve skupiné B bylo na ,,prezkouseni® devét déti — vSechny tyto déti dochazely na mou
vyuku. Skupinu A jsem si bohuzel nemohla ,,ptezkouset* sama. M4 vyuka zde probihala
bez védomi pani feditelky, ktera nepfijima praktikantky, coz jsem se dozvédéla az po mé
druhé vyucovaci hoding€. Diky tomu méla pani ucitelka Zorka problém u pani fiditelky,
atak jsem pani ucitelku Zorku poprosila alespon 0 jeji prezkouSeni déti a zapsani si

danych slovicek, ktery si déti pamatuji.

V nasledujicich ptilohach je vyznaceno, jaka slovicka si jaka ttida pamatovala. Jelikoz
vedouci pani uditelka po dobu jednoho mésice, kdy jsem déti neucila S détmi vse
opakovala, nejvice s détmi zpivala pisen “Head, shoulders, knees and toes*, 1ze vidét, ze
si déti pamatuji zakladni slovicka, a to piedev§im diky této pisnicce. Diky tomuto
prezkouseni muzeme vidét, ze nauCena a zapomenuta slovicka se v jednotlivych
skupinach skoro nelisi. Ve skupin¢ A si déti pamatovaly pouze o jedno slovicko vice.

Tato zkuSenost pfispiva kK mému zavéru, ze manasek détem k vyuce zvlaste nepfispél.
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Skupina A Skupina B
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SHOULDERS FEET SHOULDERS FEET
EYES TUMMY EYES TUMMY
EARS BACK EARS BACK
MOUTH ARM MOUTH ARM
NOSE BUTT NOSE FACE
KNEES NECK KNEES BUTT
TOES TOES NECK
FINGERS FINGERS
HAND HAND
BODY BODY
FACE .
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Z mého vyzkumu tedy vyplyva: Déti, které byly uceni anglickému jazyku za pomoci
manaska, si 0svojily podobné dovednosti jako déti, které byly anglickému jazyku u¢eni
bez pomoci manaska. Prace s manaskem tedy neméla vliv na vyuku déti a jejich lepsi

osvojeni si ciziho jazyka.
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8 Zavér

V mé bakalaiské praci jsem se zabyvala vyukou anglického jazyka v matetskych skolach.
Popsala jsem zde celkovy vyvoj ditéte s dirazem na vyvoj feéi, a predev§im zékladni
dualezité rady, kterych by se méla ucitelka ciziho jazyka drzet. Nejvice jsem se vSak
zaméfila na dva riizné odlisné zpaisoby vyuky, ktery si u¢itelka v MS nejéastéji voli. Mym

cilem bylo zjistit, jaky ze dvou zptsobt je lepsi uplatiovat v predskolnim vzdélavani.

Vyuéovani jsem realizovala ve dvou mateiskych skolach v Teplicich, MS Jaselska a MS
Frani Sramka. Obé¢ tiidy jsem navitévovala pred zahajenim své prace, pozorovala jsem
jednotlivé tiidy jsou, co se ty¢e urovné jazyka, jakou maji pii vyuce s vedouci pani
ucitelkou atmosféru ve tiide, jaké maji vztahy, zda jsou zde rozdily ve véku ¢i Case

zacatku vyuky.

Po pozorovacich hodindch jsem zahgjila svou praci s détmi ve véku péti az Sesti let.
V obou tiidach jsem nabidla détem stejné ¢innosti, jen jinym zptsobem. Ve skupiné A
jsem s détmi realizovala vyuku s pomoci manaska, zatimco ve skupiné B jsem s détmi
vedla vyuku klasickym zptisobem bez manaska. Dé&ti jsem ucila ¢asti téla po dobu dvou

vyucovacich hodin.

Po ukonceni vyuky jsem dosla k zavéru, ze u déti péti az Sestiletych nema manasek na
vyuku vliv. Déti si za pomoci manaska osvojily stejné védomosti jako déti, které byly
uceni bez manaska. Bylo zde vsak nespocet faktori, které ovlivnily mou vyuku v obou
tiidach, a které ovlivnily i vysledky déti. Mezi hlavni faktory patiil odlisny ¢as pro vyuku,
odlisné pocty déti ve tiidé¢ a také odlisné volné dny mezi vyucovacimi hodinami
angli¢tiny. Dle mého nédzoru zde hral velkou roli i jiz zajety zptisob vyuky. Myslim si, ze
kdybych si zvolila mésice zafi ¢i tijen pro mou vyuku, manasek by déti zaujal vice a urcité

by jim pomohl pfi prvnim seznamovani s cizim jazykem.

Pro objektivnéjsi vysledky mého vyzkumu by bylo dobré zafadit skupiny déti vedoucich

jinou ucitelkou ve stejny cas.

Samotné aktivity, které jsem si pro déti pfipravila, sviij ucel podle mého nazoru splinily.
Déti se dané téma naucily a predevsim je tyto mnou vymyslené aktivity bavily. Zjistila
jsem, ze je dulezité aktivity ¢asto obménovat a stiidat. Hodina musi byt akéni, aby si déti

osvojily co nejvice novych védomosti. Nemtizeme u jedné aktivity zustat dlouho, jelikoz
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déti rychle ztrati pozornost, ptevazné v odpolednich hodinéch, kdy uz maji dopoledni
vyuku za sebou a jsou zvykli si hrat. Vsimla jsem si, ze déti z mych skupin bavily vice
pohybové aktivity nez aktivity u stolecku, coz jsem si pozdéji potvrdila zpétnou vazbou
od déti, jelikoz zminovaly, Ze je nejvice bavi pravé pohybové aktivity. Dle mého nézoru
si déti osvojily nejvice slovicek pravé diky pisnickam s pohybem, které byly kladné

hodnoceny ve zpétné vazb¢ nejcasté;ji.

Spousta autori a pedagogu s vyukou anglického jazyka od raného véku nesouhlasi, ja se
vSak piiklanim k tém, co tuto vyuku plné podporuji. Nemyslim si, ze by vyuka ciziho
jazyka détem ublizovala, ba naopak, pfinasi jim radost a nové zkusenosti. Déti mé na
vyuce vitaly vzdy s tismévem, krasné pracovaly a nesetkala jsem se s ditétem, které by
bylo z vyuky otravené ¢i nestastné. Jelikoz Zijeme v dobé, kde technologie jsou ¢im dal
tim vice pouzivany, jsou tak déti dfive seznamovany s cizim jazykem i diky témto
technologiim. Existuje spousta vzdélavacich aplikaci pravé v anglickém jazyce a diky
détem v mém okoli dobie vim, Ze spousta z nich tyto aplikace zna. Pro¢ by tedy déti
v predskolnim veéku nemohly dochazet na vyuku v matetskych skolach, kdyz jsou s cizim

jazykem seznamovany i jinymi zptusoby?
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10 Seznam priloh

Piiloha ¢. 1 — Pracovni list z prvni hodiny (material)

Ptiloha ¢. 2 — Pracovni list z druhé hodiny ve skupin¢ B (material)

Ptiloha ¢. 3 — Nahrada za pracovni list na druhé hodiné ve skupin¢ A (material)
Piiloha ¢. 4 - Hra ,,T¢lo* skupina A (fotodokumentace z vyuky)

Piiloha ¢. 5 — Hra ,,T¢lo* skupina B (fotodokumentace z vyuky)

Ptiloha ¢. 6 — Pisnicka ,,Go to bed* (noty)
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Piiloha ¢. 1 — Pracovni list z prvni hodiny (material)

Ptiloha ¢. 2 — Pracovni list z druhé hodiny ve skupiné B (material)
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Piiloha ¢. 3 — Nahrada za pracovni list na druhé hodiné ve skupiné A (material)
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Piiloha ¢. 4 - Hra ,, T¢lo* skupina A (fotodokumentace z vyuky)
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Piiloha ¢. 5 — hra ,,Télo* skupina B (fotodokumentace z vyuky)
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Ptiloha ¢. 6 — Pisnicka ,,Go to bed* (noty)

Go to bed! Part 2

Music by Augustin Bernard
Lyrics by Steve R Watts

Go to bed! Part 1
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