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Uvod

Vyuka cizich jazykt se v souCasné dobé stava ¢im dal tim dualezit€jsi a je ji vénovana
stale vétsi pozornost. Denné se mizeme setkat predevsim s anglickym jazykem, ktery
pokud dobfe ovladdme, ndm muze umoznit spoustu prilezitosti, jak pracovnich, tak
studijnich &i cestovnich. V CR je mnoho matefskych §kol, které vyuku anglického jazyka
podporuji od raného veku ditéte. Otazkou vsak je, zda je dobré vyuku anglického jazyka

zaCinat uz v matetské Skole a jak co nejlépe takto malé déti anglicky jazyk naucit.

Je spousta matefskych skol, poskytujicich détem vyuku anglického jazyka predevsim
formou krouzku, které jsou vedeny jednou tydné. Krouzky anglického jazyka mé velice
zaujaly a jelikoz podporuji vyuku ciziho jazyka od raného véku, téma mé bakalarské

prace bylo tedy jasné dané.

Cilem mé bakalaiské prace je zjistit, jaky ze dvou zpusobu uceni anglického jazyka
(s manaskem, bez) v matetské skole dokaze déti 1épe naucit dané téma a ktery z téchto

zpusobu je u¢inngjsi.

V teoretické Casti bakalarské prace se zaméfim na dité v predskolnim véku, na jeho vyvoj
predev§im v oblasti jazyka a fe€i. Dale se zaméfim na u€eni v MS a samoziejmé na

samotnou vyuku anglického jazyka.

Praktickou ¢ast mé bakalarské prace budu realizovat ve dvou matetskych skolach. Obé
matetské Skoly vedou anglicky jazyk a oba tyto krouzky vede stejnd vedouci ucitelka.
Mym udkolem bude dochizet na tyto hodiny, pozorovat jiz ziskané védomosti. Ddle
samostatné vést dvé vyucovaci hodiny v kazdé tfidé, kde budu ucit déti stejné téma, ale
jinym zpusobem vyuky. Po ukonceni dvou vyucovacich hodin v obou skupinach se na
déti piijdu po uplynuti jednoho mésice podivat a zjistim pomoci ,,pfezkouseni® jaka

skupina si mnou ucena slovicka pamatuje Iépe.
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1 Dité v predSkolnim véku

Predskolni vék je v uzsim pojeti obdobim zivota ditéte od dovrSeni tretiho roku véku do
zahdjeni povinné skolni dochazky, zpravidla tedy do Sestého roku zivota jedince. V tomto
obdobi mohou déti navstévovat matefskou Skolu, kterd doplfiuje rodinnou vychovu
a pfipravuje dit& na jeho dalsi vzdélavaci etapu, tj. povinné skolni vzdélavani. (Smelova,

Prasilova, 2018)

Déti v tomto véku byvaji plné energie, zvédavosti a nadSeni. Jsou neustédle v pohybu a do
vseho, co je zaujme, se poustéji naplno. Pti vSem, co déti v tomto véku délaji, se projevuje
kreativita a fantazie, at’ je to hrani, malovani nebo vypravéni. Pfedskolni déti jsou velmi
pevné presveédCeny o pravdivosti svych nazora. Zaroven si vSak také zaCinaji uvédomovat
potteby ostatnich a do urcité miry ziskdvaji kontrolu nad svym chovanim. (Allen, Marotz,

2008)

V tomto obdobi dité udéla veliky pokrok, nebot v prabéhu prvnich Sesti let se
z bezbranného kojence, ktery je odkdzdn na péci dospélé osoby, postupné stdva
samostatny jedinec, pfedev§im v oblasti télesné, ale taktéz v oblasti psychické a socidlni.

(Syslova, Burkovi¢ova, Kropagkova, Silhanova, Stépankova, 2019)

Déti predskolniho veéku vyspivaji po vSech strankéch. Jak télesné, pohybové, intelektove,
citové i spoleCensky. Jsou velmi aktivni, vétSinu podnét si opatii jiz samy vlastnim

dsilim. (Matgjgek, 2005)

Charakteristickym rysem piedSkolniho obdobi je potéSeni z pohybové aktivity,
objevovani a radost ze hry. Mezi dalsi charakteristické znaky patfi intenzivni rozvoj feci,
smyslového a citového vnimdni, prvni projevy sebeuvédomovani, proces
osamostatiiovani a formovani zakladu osobnosti, kdy se vytvaii zakladni vzorce chovan{

a schémata socidlnich roli. (Syslov4, 2019)

Toto obdobi je vékem iniciativy ditéte, jedinec je aktivni v uchopovéni okolniho svéta
i v sebeprosazovani. Zdkladnim vyvojovym tkolem je rozvijet a regulovat détskou
iniciativu a je charakteristické pro interakci dospélych a déti predskolniho véku. (Martin,

Gillnerova, 2015)

Také je obdobim vyraznych zmén. Dochdzi ke zdokonalovani jemné motoriky, ktera je

védzéna na motoriku hrubou. Zivelné pohyby se postupné zdokonaluji a stdvaji se
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uceln€jSimi. Na konci piedskolniho veéku se pohyby ditéte zptestiuji, jsou plynulejsi
a stdle vice kontrolovany védomim ditéte. V tomto obdobi se zdokonaluji i praktické

cinnosti, dité se stdva samostatnéjSim a obratnéjsim. (Smelova, Prasilova, 2018)

U déti se vyrazné méni télesna konstituce, vznikaji disproporce mezi ristem koncetin,
trupu a hlavy. Typickd baculatost charakteristickd pro prvni polovinu piedskolniho
obdobi se méni postupné ve §tihlost. Kolem patého roku ditéte vrcholi diferenciace vrstev

mozkové kury a zacina se vyhrafiovat lateralita. (Syslova, 2019)

Rozviji se détské vnimani. Dit€ uz nezajima jenom celd véc a jeji funkce, nybrz i jeji Casti
(co je vevnitrf a pro€ to déla, co to deéla). Neni zvlastnosti, kdyz dit€ hracku rozebere diiv
nez si s ni staCi pohrat. Klasickou hrackou pro déti tohoto véku jsou proto stavebnice,
nebo puzzle. Zrakové vnimani se rozviji rychleji nez vnimani sluchové. Dité by se mélo
také naucit rozkladat sluchem zachycené zvukové celky v ¢asti a zpétné je zase skladat,
aby pozdéji mohlo rozkladat slova ve slabiky a hlasky. Mimo vniméni dit€ v tomto obdobi

rozviji i své mysSleni. (Mat¢jcek, 2005)

Vzhledem k rozvoji kognitivnich procesu se déti v predskolnim veku stavaji citlivéjsimi
k prozivani svych uspéchi a neaspéchti a efekty této skuteCnosti se téz odrazi
v rozvijejicim se sebepojeti ditéte. Proto je tak dulezita podpora, ocenéni a pochvala déti!
Dodrzovani a napliiovani urcitych norem je také spjato s emocionalnim vyvojem ditéte.
Dité proziva pocity uspokojeni pfi spravném udrzovani norem, ale také tfeba pocity viny
pii jejich nerespektovani. V predskolnim véku dité dokdze mluvit o svych prozitcich
i emocich a postupné se uci hloubéji je reflektovat. O pocitech a emocich bychom s détmi
méli mluvit, jelikoz je zfeymé, ze pfizniveé ovliviiuji jeho emociondlni vyvoj. Pokud
s détmi pracujeme na jejich emocich jsou ke konci ptedSkolniho obdobi schopny
kontrolovat a ovladat své prozitky, coz je mimoradné dulezité pro socidlni zivot cloveka.

(Martin, Gillnerova, 2015)

Mentalni a dusevni vyvoj tizce souvisi s vyvojem ditéte v oblasti socidlni. Dité se dostava
do novych roli, je kamarddem, zdkem matetské Skoly, stavd se ¢lenem skupiny, v niz
navazuje nové kontakty. Hraje si, ale musi se pfizptsobit pravidlim a pozadavkim, které
jsou na néj z okoli kladené. Vznikaji prvni projevy kamaradstvi, dité si vybirda kamarada
sam. Jiné déti maji v zivote ditéte vyznamné misto, je tieba se ucit zit s ostatnimi,

spolupracovat, pomdhat si apod. Dité by mélo rozvijet schopnost umét si zajistit vstup do
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skupiny, chovat se pratelsky ke svym vrstevnikim a umét je podporovat, fesit konflikty

pfiméfenym zpliisobem, projevovat cit a takt. (gmelové, Prasilova, 2018)

Pfijima kulturni niroky své spolecnosti. Pouziva jidelni ptibor a jiné , nastroje”, ale
i tuzku a papir. Vyslovnost jesté nebyva dokonald, ale od prvnich basnicek a pisnicek
vyvoj feci postoupi tak dalece, ze pred vstupem ditéte do Skoly jsou uz ptitomny prakticky
vSechny formy vétné skladby. Dovedou vyjadiit myslenky nekdy az prekvapivé slozité.

(Matgj&ek, 2005)

Toto obdobi je obdobim rozkvétu a hry, dité chce objevovat svét. V tomto obdobi projde
dité Sirokou Skalou zmén, které jsme si popsali v této kapitole. Ukon¢enim ptedskolniho
vzdélavani by dité mélo byt pfipraveno na ndstup na zdkladni Skolu nejen v oblasti

kognitivni, ale také socidlni, emociondlni a fyziologické.
2 Uceni v predsSkolnim vzdélavani

PredSkolni vzdélavani v matetfské Skole se zamétruje na uceni ditéte jako na jeden
z prostredkd, jimz 1ze cilené rozvijet osobnost ditéte. Proces uceni je veden jako pfirozené
motivované soustavné pozndvani okolniho svéta pfimérené veéku, potifebam, zajmim
a schopnostem kazdého ditéte. Hlavnim cilem nejsou jen poznatky, ale také predpoklady
k uceni, rozvoj individudlnich schopnosti a zajmu a posilovani motivace k uceni.

(Opravilov4, 2016)

Zakladnim cilem preprimdrniho vzdélavani je pfipravit dit€ pro zivot ve spolecnosti,
vybavit jej urCitymi poznatky a dovednostmi pro vlastni rozvoj a vzdélavani. Tento cil je
ve vSech rozvinutych zemich v podstaté¢ shodny. Rozdily vSak tkvi v jeho realizaci.

(Prtcha, 1999)

Vzdélavaci proces zde probihd v souladu s piredSkolnim kurikulem, které odpovida
specifikiim, moznostem a potfebam déti predskolniho véku a tvofi ramec pro tvorbu
skolniho kurikula v souladu s podminkami konkrétni mateiské skoly. (Smelovd,

Prasilova, 2018)

Pro dit€ je uCeni Cinnosti v jadru pfirozenou. Kazda nova zkuSenost spjatd s uCenim vede
k jeho vétsi samostatnosti. UCeni zde probihd jako proces, v némz ucitelka pomaha ditéti

osvojit si potfebnou zdsobu psychickych a télesnych zpisobilosti, vlastnosti i urcité
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formy chovani. Ziskava je v tomto pfipad¢€ rychleji, nez by si je dité dokdzalo osvojit

samo. (Opravilova, 2016)

Kvalitni prostfedi hraje zdsadni roli pfi realizaci predSkolniho vzdélavani. Jsou zde
dulezité hygienické a bezpeCnostni piedpisy, ale také prostorové, organiza¢ni a provozni
podminky. Pokud neni navozeno pro dité v matetské skole bezpecné a pratelské prostredi
je negativné ovlivnéno dusevni zdravi ditéte ale i prace ucitelek. Proto je pro podporu

procesu uceni v matefské Skole potieba kvalitni prostiedi. (Syslova, 2019)

Pro kvalitni vzdélavani je potfeba dbat na spoustu podminek. Je dualezité vytvaret
podminky pro spontdnni Cinnost pii které mohou déti ziskdvat dovednosti pfimou
zkuS§enosti. Déle jsou dulezité vécné podminky, zZivotosprava, psychosocidlni podminky,
organizace a fizeni matetské Skoly, pedagogické zajisténi, spolutacast rodicu, podminky
pro vzdélavani déti se specidlnimi vzdélavacimi potiebami, podminky vzdélavani déti
nadanych a vzdélavani déti od dvou do tii let. VSechny tyto podminky dile pomahaji
k plnéni klicovych kompetenci, kterych by mély déti dosdhnout pii ukonceni

predskolniho vzdélavani. (Syslovd, 2019)

V raném a predskolnim véku je zacilené informacni uceni, kdy se dit€ uci v rodiné
prevazné informélni. Formdlni uceni, které probihd v matefské Skole je organizované,
podle stanovenych plant a s oCekavanymi cili. Neformalni uceni zajistuje prevazné
rodina. Je zahrnuto v né¢kolika oblastech. V oblasti senzomotorického uceni
(sebeobsluha), verbdlnitho a komunikacniho uceni, kognitivniho uceni (mysSleni),
socidlniho uceni (socializace), kulturniho u€eni (hodnoty, normy). Vhodnou metodou pro
uceni v matefské Skole je prozitkové a kooperativni uceni prostfednictvim hry
a kooperace déti, dale situacni uceni a spontdnni socidlni uceni formou ndpodoby.

(Prtcha, 2016)

Predskolni vzdélavani se maximalné ptizpuasobuje veskerym potiebam déti této vékoveé
kategorie. At uz jde o potieby fyziologické, kognitivni, socidlni ¢i emociondlni. Je zde

tedy individudlni pristup ke kazdému ditéti.

2.1 Vyvoj komunikacnich kompetenci

¢

., Komunikaci lze definovat napr. jako proces vzdjemného sdélovani, dorozumivani.*

(Pricha, Walterova, Mares, 1995, s .101) Z pedagogického hlediska je dalezita socidln{
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komunikace, tj. sd€lovani a dorozumivani mezi lidmi. V pfedSkolnim vzdé€lavani se jedna
o proces, ktery se odehrdva mezi jednotlivci jako je rodi¢-dité, ucitelka-dité, dité-dite,
uditelka-rodi¢. Ci skupinami (pedagogové — provozni zaméstnanci). Predmétem
komunikace je poskytovani informaci, pokyni, sdélovani pocitd, potieb, zajmua atd.

(Nadvornikov4, 2011)

Komunikaci mizeme tedy chédpat jako vysoce ucinny nastroj ucitele, ktery umoznuje
efektivné pracovat s détmi, vést je ke zveédavosti, k prozkoumdvani a pozndni,
k porozuméni sobé samému a svétu kolem, k poznani kultury, k navozovani socidlnich
vztaht s vrstevniky a dal§imi osobami, ke schopnosti sdilet zazitky s druhymi, vede
k rozvoji hry a détské fantazie apod. (Syslovd, Burkovicova, Kropackova, Silhanova,

Stépankova, 2019)

Socidlni komunikace disponuje dvéma strankami, strinkou obsahovou a formadlni. Je
dulezité brat v potaz, co si lidé sdé€luji a jakym zpusobem si to sdé€luji. Samotnou
komunikaci rozdélujeme na verbdlni neboli slovni komunikaci, neverbdlni komunikaci

a komunikaci ¢inem. (Petrova, 2022)

Neverbdlni neboli mimoslovni komunikace je vyvojové starS$i forma, ditétem bézné
pouzivana. Dité nepouziva slov a uciteli je tak signalizovano emotivni naladéni ditéte.

(Nadvornikov4, 2011)

Rozlisujeme osm zdkladnich mimoslovnich zptusobu sdélovani. Prvnim zpasobem je
sdélovani pohledy, tzn. fe¢ o€i, kterd disponuje zamérenim pohledu (kam, na koho nebo
na co se jedinec diva). Druhy zpusob je sdélovani vyrazem obliceje (mimikou), ktery nam
ukazuje emociondlni naladéni ditéte i ulitele. Tretim je sd€lovani pohyby (kinezika),
souvisi s intenzitou emociondlniho prozivani dané situace (oblicej napovi o jaké emoce
se jednd, rozsah pohybt, v jaké intenzité). Ctvrtym zptsobem je sdélovani fyzickymi
postoji vztahujici se k funkci drzeni téla a konfiguracim jeho Casti. Z toho, jak se clovek
postavi, podle polohy hlavy, rukou a nohou, lze urcit, o jaky postoj se jednd. Patym
zpusobem neverbalni komunikace je sdélovani gesty, ktery spadd do kineziky. VétSina
gest je zalezitosti rukou, ale spadaji sem i pohyby ostatnich ¢asti téla. Sestym je sd&lovani
dotykem (haptika), u které mizeme dotykem druhému sdélit svoji pfizen ¢i pochvalu.
Sedmym zpusobem je sdélovani vzajemnym piiblizenim ¢i oddalenim (proxemika).

Jedna se o vzdalenost mezi lidmi, ktefi spolu komunikuji. Poslednim zptisobem sdélovani
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je sdélovani dpravou zevnéjska, kterou chapeme jako upravu zevnéjska pedagoga. To,

jak se pedagog oblékd, jaky md udes, to vie plisobi na déti. (Smelova, Pragilova, 2018)

Neverbalni prostfedky mohou pusobit nezavisle na verbalnim projevu a také znac¢na ¢ast
takto predanych informaci ptisobi pod hranici védomi. Je v§ak doprovodnym prostredkem
pro komunikaci verbélni. Neverbalni komunikace ¢lovéka informuje a ovliviiuje, aniz by

si to dostatecn€ uvédomoval. (Petrova, 2022)

V ramci verbalni komunikace rozliSujeme formu zvukovou a psanou. My se budeme
zabyvat formou zvukovou, nebot’ ta ma v ramci predskolniho vzdélavani prioritni misto.
Prostfednictvim verbdlni komunikace sdélujeme informace, pokyny, postoje ¢i prani
apod. Na mluvené feci se podili dechové a hlasové ustroji a artikulace. Spravné dychéani
je zdkladnim predpokladem dobrého mluveni. U hlasového ustroji upozoriiujeme
zejména na intenzitu hlasového projevu a ténovou vysku hlasu. Déle vSak i na barvu
hlasu, délku a rychlost projevu, prestavky v projevu a jejich akustickou napln, presnost
fedi a zpasob predavani slov, kterd vede k respektovani mluvéiho. (Smelova, Prasilova,

2018)

U verbalni komunikace ditéte miizeme sledovat Ctyfi jazykové roviny. Prvni sledujeme
foneticko-fonologickou rovinu, kterou lze také jako zvukovou stranku feci. Déle
lexikalné-sémantickou rovinu, tykajici se zejména slovni zdsoby jedince, at jiz aktivni
nebo pasivni. Pragmatickou rovinu, kterd klade velky daraz na socidlni aspekty feci, tedy
na schopnost uplatnit osvojené fe€oveé dovednosti v praxi. A posledni morfologicko-
syntaktickou neboli gramatickou rovinu jazyka, kterd klade diraz napf. na spravné

pouzivani rodu, ¢isla, padu, stavby vét atd. (Petrova, 2022)

Komunikace ¢inem sdéluje zejména postoje a vtah k ¢lovéku, vécem & &indim. Radime
ho mezi druh komunikace pedagogické. Jednd se o komunikaci, kde jde o vzdjemny vztah
mezi ucitelem a zdkem, o to, jak se k sobé chovaji, jak spolu jednaji a jaké maji k sobé

vzdjemné postoje. (Petrova, 2022)

Vsechny tyto komunika¢ni kompetence jsou navzdjem propojené, dopliiuji se a doprovazi

nés po cely zivot. Umoziiuji ndm jednat, a proto hraji dilezitou roli v nasich zZivotech.
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2.2 Vyvoj feci

Vyvoj fe¢i v obdobi pfed nastupem do matetské Skoly zacina obdobim kfiku, kdy timto
zpusobem novorozenec komunikuje s okolnim svétem. Po Ctvrtém tydnu zacina dité
pomalu rozliSovat lidskou fe¢ od ostatnich zvuka, Lidska fe€ je nejCastejSim zvukovym
podnétem, ktery dité slySi. Kolem Sestého tydne se zacina ménit hlasovy rozsah ditéte,
dit€¢ meéni rozsah i intenzitu hlasu. Ve tfech mésicich zacina objevovat moznost pohybu
jazyka a rtt a za¢ina s nimi experimentovat. Tento jev se nazyva broukani a dit€ obvykle
broukd v pritomnosti rodica. Kolem Sestého mésice se u ditéte zacina broukani postupné
meénit ve zvatlani. Dité zaCina napodobovat lidsky hlas tim, ze méni silu hlasu, melodii
avySku. Obcas také pouziva gestikulaci. Vyddva tzv. zvucky, které mohou nékdy
pfipominat slova, ale nejde o védomou ¢innost, ale pouze o experimentaci s mluvidly.

(Krycova, 2018)

Pocatek teci se u ditéte rozviji kolem prvniho roku zivota, kdy dit€ pouziva kritka

ajednoducha slova pro urCity vyznam, napt. ,pa“ pfi odchodu, ,ham® pfi jidle.
Viagnerova (2005) s Kutdlkovou (1996) se shoduji, ze kolem devéitého mésice si dité
zaCina spojovat rizné situace a predméty se slovy. Rozviji se u né& i artikulacni

schopnosti, kdy se vyjadifovani déti ¢im dal tim vice podob4 lidské teci.

Podle Krycové (2018) zde velkou roli hraje pristup dospélého. Dulezita je zejména
melodie a intonace hlasu. Pokud rodi¢ s ditétem mluvi, rozviji ho nejen v oblasti feci, ale

i mySleni.

Podle Kutilkové (1996) je prvni slovo, které je védome vysloveno a jehoz vyznam dité
pochopilo, obvykle kratké — jednoslabi¢né nebo dvojslabi¢né. Kutdlkova (1996) a Pricha
(2013) se shoduji, ze prvni slova dité zacina vyslovovat mezi prvnim rokem az rokem
apual, avsak je to velice individudlni. Prvni slova jsou kombinace hladsek, které dité

pouzivalo jiz v dfiveéjsim obdobi.

V prvnich dvou letech zivota je jazykovy vyvoj ditéte soustiedén hlavné na osvojovani
fonologického aparatu. Dité se musi naucit rozpoznavat a produkovat riizné zvukové
jednotky, a to jak hldsky, tak slovni pfizvuky ¢i intonaci vét. Soubézné s tim si dité
osvojuje primarni slovni zdsobu, jez nabyva rozdilny obsah a rozsah u jednotlivych déti.

(Priicha, 2011)
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Ve véku rok a pul az tii roky dochédzi k velmi intenzivnimu rozvoji feci. Nékteré déti si
fe€ osvojuji postupné, pravidelné piibyva vyrazi, postupné se zvySuje pocCet slov ve vété
i vétna stavba. Jsou vSak i déti, u kterych prevazuje receptivni slozka — déti velmi dobie
chéapou sdéleni, ale samy nemluvi. Pro toto obdobi je velmi dulezita dostatecna slovni
zasoba. Dit€ ma potiebu védét jakym slovem se predméty a jevy oznacuji, ¢asto se proto
ptaji ,,Co to je?* Slovnik ditéte, ktery ve druhém roce zivota obsahuje asi tfi sta slov,
prevazné podstatnych jmen a sloves, ma koncem tfetiho roku kolem tisice aktivnich
vyrazi, k nimz patii uz i pfidavna jména, piislovce, predlozky i spojky. Dité také

postupné€ ovlada gramatickou stavbu. (Nadvornikova, 2011)

Gramaticka stavba se zaméfuje hlavné na spravnost tvara slov, skladbu vét apod. Détsky
projev je velice ovlivnén mluvnim vzorem, ktery dit€¢ napodobuje. Skladba vét se béhem
vyvoje gramaticky méni a jeji sprdvnd formulace by méla byt po ctvrtém roce.
Gramatickou rovinu v matetskych Skolach podporuji tim, ze zatfazuji vhodné didaktické
hry a aktivity, pfi kterych déti vypraveji pribeh nebo sdeluji své zazitky. Dllezita je vsak
i Cetba détem. (Krycova, 2018)

., Predskolni vék je pro rozvoj reci velmi vyznamny obdobi. Kolem ctvrtého roku dité
obvykle uziva viechny slovni druhy, diferencuje jednotné a mnozné cislo. Do konce
predskolniho véku aktivni slovni zdsoba vzriistd zhruba na trojndsobek (z priblizné tisice
slov na dva tisice pét set az tri tisice slov). Dité mluvi ve vétach a souvétich. "

(Nadvornikova, 2011, s. 98)

Optimalne by dité meélo prfed ndstupem do 1. roCniku na zdkladni Skolu spravné
vyslovovat vSechny hldsky, nebot’ vSechny nedostatky se mohou negativné odrazit
v ndcviku Cteni a psani, protoze dité si osvojuje pismena ve spojeni s hldskou.
U nékterych déti se vyslovnost spontanné upravi vlivem cilevédomého rozvijeni sluchové
percepce a védomym utvarenim spravného spojeni hldska-pismeno. Spravnd vyslovnost
je podmifiovana zejména spravnym vzorem lidi, ktefi jsou ditéti blizky a jez napodobuje.
Dale je podminovana dostate¢né rozvinutym sluchovym vnimanim, jelikoz neslysi-li dité
rozdily mezi spravnou a nespravnou vyslovnosti, neuvédomuje si své chyby. A nakonec
je podmifiovana i rozvojem motoriky, predev§im motoriky artikulacnich organt.

(Petrova, 2022)

Lexikalné-sémantickd rovina feci se zabyva aktivni a pasivni slovni zdsobou a jeji rozvoj

probiha cely zivot. Pasivni slovni zdsoba se rozviji jiz od desatého mésice ditéte a dit¢ ji
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ziskava od lidi, ktefi jsou pfitomni kolem n¢j. Aktivni slovni zdsoba se zaina vyvijet

mezi prvnim a druhym rokem zivota ditéte. (Kry€ova, 2018)

Pragmatickd rovina feci se zabyva komunikaci. Déti by mely vést dialog podle pravidel,
dokazat vhodné odpovédét, udrzet ocni kontakt a umét naslouchat druhému. (Krycova,

2018)

Porozumeéni feCi je dulezitou soucasti komunikacniho procesu. Nerozumi-li dité
pokynim a informacim, nemuaze se odpovidajicim zpusobem rozvijet. Musime tedy
zjistit, zda rozumi tomu, co fikame. Uroveil porozuméni fedi je ovlivnéna drovni sluchové
percepce, slovni zdsoby, psychickymi kvalitami ditéte (motivace a zdjem, soustfedéni,

pamét, rozumové schopnosti apod.) ¢i vn€jsim prostiedim. (Petrova, 2022)

Pro spravny rozvoj fe€i bychom na déti neméli §islat! S détmi bychom méli co nejvice
komunikovat, Cist jim nebo vypravét pred spanim. M¢li bychom ji doptat dostatek
pohybu, protoze i ten pisobi na rozvoj fecovych dovednosti. Podnikat s détmi vice
spoleCenskych zazitk, doprat jim v pfiméfené mife média a komunikovat o nich. Na
nespravnou vyslovnost ditéte vhodné reagovat. V¢as zahdjit logopedickou péci. Hrat

spolec¢enské hry a motivovat déti. (KryCova, 2018)

Dité, které ukoncuje predskolni vzdélavani, by mélo v oblasti feCovych schopnosti
ovladat feC, pouzivat spravné formulované véty, samostatné vyjadifovat myslenky,
sdéleni, otazky, odpovédi, rozumét slySenému a verbalné reagovat, vést smysluplny

dialog. (Petrovd, 2022)

Vyvoj teci je individudlni a je dobré si uvédomit, ze u kazdého probihd jinak. Nékteré
déti zacinaji mluvit velmi brzy, nékteré vsak pozdéji, neni dobré déti porovndvat, avSak

dulezité je védét, ze v prubéhu vyvoje ditéte se jejich trover feci zpravidla vyrovna.
2.3 Jazykova vychova v RVP

Rémcovy vzdélavaci program pro predskolni vzdélavani byl vyddn ministerstvem
Skolstvi v roce 2004 a byl nékolikrat obnoven. Jednd se o dokument. Ktery vymezuje
pojeti a cile, obsah a podminky pfedskolniho vzdélavani na stitni drovni a je zdkladem

pro tvorbu Skolnich vzdélavacich programa jednotlivych skol. (KryCova, 2018)

Jazykovou vychovu v rdmcovém vzdélavacim programu najdeme u kliCovych

kompetenci.
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V tomto kurikuldrnim dokumentu jsou klicové kompetence definovany jako: ,,soubory
predpokladanych védomosti, dovednosti, schopnosti, postojit a hodnot diilezitych pro
osobni rozvoj a uplaméni kazdého jedince. Jejich pojeti i obsah vychdzi z hodnot
prijimanych spolecnosti a z obecné sdilenych predstav o tom, které kompetence prispivaji
ke vzdeéldvani, spokojenému a uspésnému zivotu c¢lovéka a k posilovdni funkci obcanské

spolecnosti. “ (Ramcovy vzdélavaci program pro piedSkolni vzdélavani, 2021, s .10)

Hennova (2010) uvadi par Cinnosti z vyuky anglického jazyka, které tyto kompetence

rozvijeji a kterych by déti mély dosahnout.

Kompetence k uceni:

Ndcvik slovni zdsoby v prirozeném prostredi (barvy, jidlo...);
- dovednosti 7 oblasti hrubé i jemné motoriky, zviasté koordinace oko-ruka;
- uvod do studia ciziho jazyka a motivace k jeho uceni;

- opakovadni uciva;

vyuzivani vizudlnich ¢i prirozenych pomiicek k ndcviku a procvicovani jazyka.
Kompetence komunikativni:
- Dramatizace her ¢i hrani pribéhi,

s

rozvoj vyslovnosti a intonace pomocti pisnicek, rikadel, bdsnicek a dramatizact;

predstavovani ciziho jazyka stejnym zpiisobem jako materského jazyka;

vyuzivani vrozené schopnosti ndpodoby mluveného slova.
Kompetence k i'eSent problému:

Cinnosti s pracovnimi listy;

- vyjadrent smyslu slov pohybem;
- rozliSovani rozdili, napr. u obrdzkii;
- tridént pojmit do skupin;

- ndrocnéjsi cinnosti vedouci k seberealizaci ditéte a jeho pocitu z uispéchu.
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Socidlni a persondlni kompetence:
- VPyuzivani rutinnich postupii k posilent sebejistoty a ditvéry;
- komunikacni interakce ve trideé (ve skupindch);
- wyjadrovani vlastnich pocitii i pocitit postav z pribéhii;
- wuzivdani manaskii ¢i jinych postav z pribéhii;

- odmeénovani a hodnoceni vykonu déti;

pripomindni narozenin déti, rodinnych slavnosti.
Cinnostni a obéanské kompetence:
- Prdce s riiznymi materidly (vytvarné, rukodélné);
- vyuzivani signalu, gest ci symbolii ke zméné cinnosti;
- zahdjeni i zakonceni vyuky stejnym zpusobem,
- sezndmeni s tradicnimi svdtky a oslavami v anglicky mluvicich zemich;
- vyuzivani rutinnich cinnosti k vedeni znacné cdasti hodiny pouze v anglictiné.
Ocekavanymi vystupy jsou:
- Schopnost porozumét jednoduchym pokyniim pedagoga v cizim jazyce;
- osvojeni zvukové strdanky jazyka;
- schopnost jednoduchého tvoreni veét,
- teoretické ale predevsim praktické osvojeni zdkladni slovni zdsoby;
- rozvoj logického mysleni;
- rozvoj individudlnich schopnosti kazdého ditéte;
- schopnost naslouchat uciteli, samostatné resit konkrétni iikoly a problémy;
- schopnost rozvijet vzdjemnou interakci v kolektivu.

(Hennova, 2010, s . 15)
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Osvojovani klicovych kompetenci je dlouhodoby a slozity proces, ktery zacina
v predskolnim vzdélavani a déle pokracuje v zdkladnim, stfednim vzdélavani a dotvaii se
v prubéhu Zivota. Proto tvoii neopominutelny zdklad vzdélavani. (Ramcovy vzdélavaci

program pro piedskolni vzdélavani, 2021)

Vzdélavajici se jedinec si osvojuje nejprve elementarni zdklady kompetenci a postupné
je rozviji a zdokonaluje. Kompetence nabyvaji stale novych kvalit, které zvySuji jejich
vyuzitelnost v Zivoté. Zustavaji vSak spiSe na trovni predpokladi. Konkrétni podobu
(kvalitu) kompetenci, které by mélo byt dosazeno v jednotlivych vzdélavacich etapach,

stanovuji jednotlivé rdimcové vzdélavaci programy. (Smolikova, 2005)

e, ee

rozvijime riznorodymi cinnostmi, jako napfiklad basnickami, pisnickami, hrami,
vytvarnymi ¢innostmi a dal§imi aktivitami které ndm zminila i Hennové. (Otfisalova,

2008)
3 Vyuka anglického jazyka v mateiské Skole

Zijeme v dob&, kdy cizi jazyky otviraji dvefe k dal§im prileZitostem. Pomahaji nim pfi
setkdvani se s lidmi z cizich zemi, které jsou pro nds zajimavé a o nichz bychom se chtéli
néco dozveédét. Oteviraji ndm dvere napfiklad k literatufe v jinych jazycich. A je Skoda
nechat si tyto dvefe uzaviené, zejména v této dob€, kdy mizeme cestovat a poznavat svet.

(Horcickova, 2014)

Déti v predskolnim veéku vnimaji cizi jazyk naprosto pfirozen¢ a bez problémi, neboji se
ho pouzivat a okamzité komunikovat. Ty, které se s cizim jazyk zacnou seznamovat jako
malé, se neboji, kdezto starsi, Skolni déti uz premysleji, jestli to, co feknou, bude spravng.
A proto si pii osvojovani cizich jazyk( malé déti vedou ¢asto mnohem 1épe nez dospéli.

(Plihalovi, 2014)

Podle nékterych odbornika je vek kolem patého roku povazovan za mimoradné piiznivou
etapu pro seznamovani s cizim jazykem. Divodem je typickd spontannost projevu déti,
vétsinou absence zdbran a kontroly. Dal§imi zvla§tnostmi jsou znacna pruznost nervové
soustavy, imitacni schopnosti, urovein rozvoje paméti a schopnost sluchové diferenciace.

(Martin, Gillnerova, 2015)
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Malé déti se uci hrou, s minimdlni ndmahou a bez stresu, 1€pe slysi a napodobi vyslovnost
tak, ze zni pfirozené. Nauci se poslouchat a slyset cizi jazyk a nebudou z ného mit strach,
rozs§ifi si pozndni, uslysi o jinych zemich a kulturach. Nacerpaji slovni zdsobu a uceni
gramatiky v pozdéjsim véku bude tak jednodussi. Nauci se rozumét a porozumét, aniz by
se musely ucit slovicka jednotlivé. Také se nauci ucit a pracovat s ostatnimi v cizim
jazyce. Nejdulezitéjsi ale je, ze déti ziskaji k cizimu jazyku davéru a lasku, kterd jim
zustane po cely zivot. Proto i malym détem z matef'skych Skol bude jen ku prospéchu,

kdyz proniknou do zakladi ciziho jazyka co nejdiive. (Téthalova, 2014)

Pii seznamovani déti s cizim jazykem je velice dulezitd velikost skupiny. Vhodna je
skupina kolem deseti déti, optimdlni je vSak pét az Sest déti. V takto velké skuping jsou
déti schopny udrzet pozornost pii opakovani a byt v neustdlém kontaktu s ucitelkou.

(Martin, Gillnerova, 2015)

Lektor nebo ucitel ciziho jazyka v matefské skole by mél byt pro déti pfedskolniho véku
jazykovym vzorem ve vSech jeho rovindch. Je tedy nutné zajistit, aby byla jazykova

zpusobilost ucitele na velmi dobré trovni. (Horni¢kova, 2021)

Déti, ktery se zacnou cizimu jazyku ucit v piedSkolnim véku maji nesmirnou vyhodu.
Problém ale nastdva v prechodech na zdkladni skolu, kde se ve tfidé setkavaji déti, ktery
se s cizim jazykem nikdy nesetkaly, déti, ktery se setkdvaly s jazykem tfi Ctvrté hodiny
tydné a déti, ktery chodily do matetskych skol, kde byl cely program v cizim jazyce.
(Horcickova, 2014)

Pfi seznamovani déti s cizim jazyk hraje vyznamnou roli stuperi jazykového vyvoje ditéte.
Ve véku kolem péti let se matefsky jazyk stal pro dité zdkladnim prostifedkem
dorozumivani, uspokojovani jeho potieb a vyjadiovani jeho ptani. Dité ma dostateCnou
slovni zdasobu v Ceském jazyce. Pokud vSak neovlada matersky jazyk z divodi malé
slovni zdsoby nebo logopedickych vad, doporucuje se s vyukou jazyka pockat na pozd¢;si

veék. (Martin, Gillnerova, 2015)

Zvoleni vhodné metody je pro vyuku anglického jazyka v predskolnim vzdélavani
nejdulezitéj§im aspektem uspésnosti. Pedagog by tedy meél vybirat vhodné metody

a piistupy, dle svého uvazeni a v ndvaznosti na cileny rozvoj. (Horni¢kovéa, 2021)

O vyuku anglického jazyka v matefskych skolach je stdle vétsi a vét§i zdjem. Pokud

rodice vSak chtéji, aby se dit€ naucilo anglicky co nejlépe, neméli by se spoléhat pouze
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na jednu hodinu vyuky ciziho jazyka. Nejuspé$néjs§i forma uceni anglického jazyka je
v anglickych matefskych Skolach. Pokud vSak déti chodi do bézné matefské Skoly
a anglickému jazyku se vénuji hodinu tydné, je dobré, vyuku zaradit i ve volném case

ditéte.
4 Vyuka recové dovednosti mluveni

Déti predskolniho véku se uci cizi jazyk prostfednictvim mluventi, jelikoz obecné nejsou
schopni ¢ist a psat. Jsou si védomi ,,mluveni, ale nejsou schopni pojmout jazyk jako
systém, ktery se fidi fadou pravidel, kterd se lze naucit a pouzivat, i kdyz mnoho z téchto

pravidel aplikuji intuitivn€. (Brumfit, Moon, Tongue, 1994)

Kdyz se déti zacinaji ucit anglicky jazyk, je zjevné, ze musi dany jazyk nejdfive
naposlouchat, nez ho samy vytvoii. V této pocatecni fazi jsou tedy vSechny aktivity pod
kontrolou ucitele. Pfevazné v matetskych Skolach ucitelé pti prezentaci anglického jazyka
pouzivaji pomucky. Velmi dobrym pomocnikem je naptiklad loutka ¢i maskot tridy. Mit
neustdle po ruce nékoho détem oblibeného a znamého, s kym muzou vést konverzace
o ¢emkoli je skvély zpusob, jak malym détem predstavit novy jazyk. K prezentaci nového
jazyka muzete vSak pouzit i jednoduché a jasné obrazky, hry, hracky, kresby, basnicky,
pisnicky ¢i divadelni scénky. Komunikaci je také dobré podporovat pomoci gest, vyraza

obliCeje a akce, protoze to détem dava voditka k tomu, co slysi. (Scott, Ytreberg, 1991)

Nezbytnym pravidlem je, aby ucitelé malych déti pozivali druhy jazyk a oslovovali déti
pifimo jako jednotlivce. Potiebuji pfizpusobit svou fec tak, aby odpovidala moznostem
konkrétniho ditéte, které oslovuji. Je dilezité povzbuzovat déti, aby reagovaly jakymikoli
prostfedky a reagovat na n¢ hovorem, doprovodnymi gesty a neverbalnimi signdly, které
podporuji komunikaci a poskytuji dilezité informace v§em détem v kolektivu. Ucitel by
m¢él také mluvit pomaleji artikulovat a pouzivat gesta, vyraz obliCeje, ale i ton hlasu.

(Brumfit, Moon, Tongue, 1994)

., DiileZité je uplatniovat pomalejsi Fec, délat delsi prodlevy mezi vétami, jasné artikulovat
az prehanét prizvuk, pouzivat jednoduché a krdtké véty, bez vedlejSich vét a vsuvek,

pouzivat jednoduchych otdzek, prikazii. “ (Metodicky portdl RVP.CZ, Smolikova, 2006)

Je dulezité, aby si déti novy jazyk vyzkouSely, jakmile jej uslySi. Nasledné jej musi

nékolikrat opakovat. V matefské Skole je dilezité, aby déti pti vyuce anglického jazyka
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produkovaly spravny jazyk. Udélaji-li chybu mély by byt opraveny, ne vS§ak ndsilnou
formou ¢i velkym upozornénim na chybu, to by mohlo naopak vést ke strachu z mluveni
v cizim jazyce. Neustdlé opakovani je vSak velice dulezité, jelikoz znalost a bezpecnost
jsou nezbytné pro budoviani jistoty v jazyce. Atmosféra by meéla byt neformdlni

a predevsim nesoutéziva. (Scott, Ytreberg, 1991)

Ve véku Ctyt let jiz vétSina déti dobfe komunikuje svym prvnim jazykem, artikulacni
mechanismy jsou jiz dobfe vyvinuty a koncepéni vyvoj je daleko pred vyvojem
potfebnym pro osvojeni prvniho jazyka, proto je mozné naucit se druhy jazyk. Déti vSak
budou potiebovat Cas, aby se pfizptsobily a seznamily se s prostiedim, ve kterém se druhy
jazyk pouziva a vytvorily si pratelské vztahy s ostatnimi ve skupin€. Musi se citit
v bezpeci, vitani a musi mit dvéru v ucitele, ktefi je budou ucit. I kdyz malé déti maji
potencial ucit se jazyk, tento potencial se nemusi vzdy objevit. Potencidl se mize projevit
jen tehdy, jsou-li ponofeny do zkuSenosti s pouzivanym jazykem. (Brumfit, Moon,

Tongue, 1994)

V mateiskych skolach se déti uci anglicky jazyk prevazné ndpodobou, nelze zde zaradit
volné ustn{ aktivity, jelikoz snazit se u takto malych déti, aby fekly, co chtéji fict a aby se
dostateCné vyjadrily je t€zké v rodném jazyce natoz v jazyce cizim. Déle se uci

poslouchdnim, hrou a pozorovanim.
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Prakticka c¢ast
5 Charakteristika vyzkumu

Praktickd cast mé bakalarské price je zaméfena na kvalitativni vyzkum. Nejdiive byl
realizovan experiment, kdy jsem dochézela do dvou tiid matetskych Skol v Teplicich na
vyuku anglického jazyka. Vyuka byla zamétfena na osvojeni Casti téla v anglickém jazyce
a probihala dvé vyucovaci hodiny. Kazdou tfidu jsem anglicky jazyk vyucovala jinym
zpusobem. Jednu za pomoci manaska a druhou klasickou formou bez manaska. Pred
samostatnym zahdjenim prace s détmi jsem nejdiive vypozorovala, jak na tom kazda
skupina je pfed mou vyukou. Pozorovala jsem samoziejme i v pribéhu experimentu, jaka
forma déti vice bavi a celkové rozpolozeni tfidy. Po ukonceni experimentu jsem
vypozorovala, jak si dané téma, ktery jsem ob¢ skupiny déti vyucovala, osvojily a jakd ze
dvou skupin si toto téma pamatovala i po del§i dobé od uceni. Pfisla jsem tedy do Skol

o mésic pozdéji abych zjistila, jak si dané téma déti pamatuji.

Vyuka probihala ve dvou tfidach matetskych Skol v Teplicich. V obou tfidach je
zapsanych patnédct déti na vyuku, ale tento pocCet déti se ve tiidé sejde jen vyjimecné.
V pondélni tfidé (dale jen skupina A) je zapsanych tfinact predskolakd a dvé mladsi
Ctytleté déti. Naopak ve cCtvrteéni tfidé (dédle jen skupiné B) jsou zapsani pouze
predskolaci, tedy déti péti az Sestileté. Ve skupin€ A jsem pracovala s pomoci manaska,
ve skuping B bez této pomoci. Cinnosti pro vyuku anglického jazyka byly v obou
skupinéch stejné. Tridy se také lisily diky zacatku vyuky. Ttida prvni, kde budu pracovat
s manaskem zacinala hodinu od pul ¢tvrté odpoledne, zatimco tfida druha zacinala jiz

v pul tieti odpoledne.
5.1 Struény popis analyzy dat

Pied zahdjenim vyuky anglického jazyka v MS jsem si napsala poznatky, které déti maji
o tématu, ktery je budu ucit. Béhem realizace ,,vyuky* jsem si zapisovala poznamky, jak
déti vyuka bavila, zda se zapojovaly s nadSenim ¢i zda panovala Spatna atmosféra. Po
kazdé hodin€ jsem si s détmi zrealizovala reflexi neboli, jak déti dnesni hodina anglického
jazyka bavila, zda se naucily néco nového, co je nejvice zaujalo atd. Tato reflexe je velice
dulezita jak pro déti, tak pro mé. Po ukonceni celé prace s détmi jsem si zjistila, jak si

dané téma osvojily, zda je vyuka se mnou bavila atd. Po mésici od ukonceni realizace
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prace jsem za tfidami opét pfisla abych zjistila, jak si dané téma, které jsem je ucila

pamatuji.
5.2 Cile vyzkumu

Hlavnim vyzkumnym cilem je zjistit, jakad skupina déti z matefskych Skol v Teplicich si
osvojila 1épe téma ,,Casti téla“ v anglickém jazyce, se kterym jsem je sezndmila. Neboli

zjistit, jakym zptisobem vyuky si déti z matetskych skol 1épe osvojuji anglicky jazyk.

5.3 OtazKky vyzkumu

Hlavnimi vyzkumnymi otdzkami jsou:
e Komparativni

o Jaky je rozdil mezi détmi, ktefi si anglicky jazyk osvojovaly za pomoci

manaska a détmi, ktefi si jazyk osvojovaly bez marnaska?
e Korelacni

o Plati, ze ¢im vice u€ime déti cizimu jazyku za pomoci mariaska tim 1épe

si ho osvoji?
e Kauzdlni

o Je vyuka anglického jazyka v matetskych Skolach za pomoci mariaska

disledkem dosazeni lepsiho osvojeni tohoto jazyka?

5.4 Limity pouzitych vyzkumnych metod

e Kazda skupina déti je jind. V jedné skupin€ muze byt vice hol¢icek/chlapecki nez

ve skupiné druhé.
e Je zde vékovy rozdil, jelikoz v jedné skupiné jsou i déti mladsi.
e Zalezi na zdravotnim stavu déti, ale i ucitele.
e Diulezita je i celkova ndlada.

e Vyuka probihd v jiny Cas (prvni skupina zac¢ina pozdéji nez skupina druhd)
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6 Charakteristika vyuky

Ma vyuka probihala ve dvou tfidach. Prvni tfidu jsem ucila pondélky od 15:30 (skupina
A) a druhou tfidu (skupina B) ¢tvrtky od 14:30. Obé tfidy ucila stejnd vedouci ucitelka,
byly tak zvyklé na stejny zptisob uceni a obé€ tfidy se ucily vzdy stejna témata, proto byly
na podobné urovni anglického jazyka. Skupina A byla vSak v tématu ¢asti téla o trochu
napied, jelikoz pfed mou vyukou s pani ucitelkou vypliiovala pracovni list na Casti téla
a zpivala pisnicku “Head, shoulders, knees and toes“. Skupina B byla pfipravena
o pisni¢ku “Head, shoulders, knees and toes“, pracovni list vak vypliiovala. Ctvrteéni
skupina si podle mého Casti téla moc nezapamatovala, jelikoz nezpivala pisnicku a pani

ucitelka byla unavend, coz jsem vycitila i na atmosféfe ve tride.
6.1 Prvni hodina skupina A

Hodinu jsem vedla 22. ledna 2024 se sedmi détmi, tfemi chlapci a Ctyfmi dévcaty. Tyto
déti byly na hoding i tyden predchozi, kdy si uz o lidském téle s pani ucitelkou trochu
povidaly, a proto si néktera slovicka jiz pamatovaly (pfevazné slovo nos, oci, oblice;j,

vlasy, hlava).

Prvni hodinu v pondélni skupiné jsem zahdjila uvitaci pisni¢kou, na kterou jsou déti
zvyklé. Nasledoval komunitni kruh, kde jsem se jim pfedstavila, pfedstavila jsem i svého

manaska a poprosila jsem déti, aby se kazdy predstavil.
Kazdé dité tak feklo:
“Hello, my name is ...... What is your name?

A ukézalo na dité vedle ného. Takto jsme se vSichni predstavili. Zopakovali jsme si tak

zdkladni fraze. A j4 si diky tomu zopakovala jména déti.

Dale jsem se pomoci marnaska zeptala, kolik zde mame holcicek/chlapecki/déti a pani

ucitelek. Zopakovali jsme si tak zdkladni slovicka a pocitani.

Pfipomnéla jsem si s détmi Casti tela, které se naucily minulou hodinu. Uk4zala jsem tak

na Cast téla a zeptala se:

“What is this? “
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Poté jsem jim pustila pisnicku “Head, shoulders, knees and toes* pro zopakovani a lepsi
zapamatovani si textu i slovi¢ek. Tato forma vyuky se mi osvédcila, jelikoz na détech §lo
poznat, ze je zpév a tanec bavi a diky této pisnicce si podle mého ndzoru néktera slovicka

zapamatovaly 1épe.

Nisledovala didaktickd hra, kterd déti velice bavila. Pfipravila jsem jim zalaminované
kreslené postavy, ke kterym piifazovaly razné velké Casti té€la. Vzdy jsem ukazala na
jednu cast téla, fekly jsme si jeji ndzev a prilozily ji na postavu. Vznikly tak srandovni
postavy, které déti velice zaujaly. Déti hra bavila, ale jelikoz jsme , skladaly* dvé téla,
byla na n¢ tato Cinnost prilis§ dlouhd. Proto jsme se potfebovaly opét trochu rozhybat, a tak

jsme détem predstavila pisnicku “Go to bed” od Steva R. Wattse.

Tato pisnicka se mi osvédcila, déti si ji uzily a diky velkému opakovéni slovicek si néktera
opét 1épe zapamatovaly. Jelikoz na né byla pfedchozi aktivita dlouhd, u této se opét

rozhybaly a mohly jsme tak prejit na ndsledujici aktivitu.

Jako posledni aktivitu pro procviceni a nauceni slovicek casti téla jsem zvolila pracovni
list. Détem jsem za pomoci mafiaska ur€ila, jakou pastelku si maji vzit a co maji

zakrouzkovat.

¢

TAKE A BLUE COLOUR AND
CIRCLE ALL THE HEADS.
TAKE A BROWN COLOUR AND
CIRCLE ALL THE TUMMIES.
TAKE A BLACK COLOUR AND
CIRCLE ALL THE SHOULDERS.
TAKE A RED COLOUR AND
CIRCLE ALL THE BUTTS.

N
TS
7

174
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U této aktivity jsem si s détmi opét procvicila i pocCitani, jelikoz jsme vSechny Casti téla

nasledné i pocitaly. Samoziejmé jsme si opakovaly ndzvy Casti t€la a také barvy.
Hodinu jsem ukoncila zavérecnou pisnic¢kou, na kterou jsou déti zvyklé a zpetnou vazbou.

Déti hodina pod mym vedenim moc bavila a §lo na nich vidét, ze si hodinu uzily. Nejvice
je bavila ¢innost ,.télo“, kdy pfifazovaly Casti téla na kreslenou postavu. Tato hra pro né
byla legra¢ni a urcité bych ji zafazovala v prub&hu vyuky déti casto. Dédle se jim libila
pisent “Head, shoulders, knees and toes®, prevazné Cast, kdy se pisefi zrychlovala.
Za celou moji vyucovaci hodinu jsem détem dle mého upevnila jiz ziskand, naucena
slovicka tykajici se Casti téla, ale také jsem je sezndmila s novymi slovicky, které si dle

mého nejvice upevnily hrou ,télicko™ a pisnickou “Go to bed®.

Mariasek déti zaujal pouze na zacatku hodiny, kdy jsem jim manaska predstavila a chvilku
si s nim povidaly. Po zbytek vyu€ovaci hodiny manaska netesily. Snazila jsem se za ného
mluvit, jak nejvice to §lo, ale jelikoz ani déti ho nevyzadovaly, tak jsem na ného bohuzel
i parkrat zapomnéla. Pti hie , télicko™ na nds manasek pouze koukal, jelikoz jsem neméla
dalsi ruku, kterou bych ho mohla drzet. Détem to vSak nevadilo a fekla bych, ze pro takto
staré déti nemd manasek pfi vyuce anglického jazyka smysl. Samoziejme ucit déti trileté,
tak bych urcité zvolila manaska, ale pfi takto starSich détech to za mé bylo zbytecné. Déti

si manaska nevS§imaly.
6.2 Prvni hodina skupina B

Tuto hodinu jsem vedla 25. ledna 2024 s osmi détmi, ¢tyifmi dévcaty a Ctyfmi chlapci.
Vyucovaci hodina méla zacit v pul teti, ale jelikoz hlavni pani ucitelka ptejizdi z jiné
matefské Skolky, zaCali jsme o osm minut pozdé€ji. Déti tak byly okradeny o par minut
Casu. Jak jsem jiz psala v kapitole ,,charakteristika vyuky“, skupina B méla pied zacatkem
mé vyuky méné védomosti o Castech t€la nez skupina A. V tento den byly déti pozitivné
naladény, nebyly unavené a mély spoustu energie. Po celou hodinu zde byla Uizasna

atmosféra pro vyuku.

Hodinu jsem s détmi zahdjila uvitaci pisnickou pro navozeni déti do vyuky anglického
jazyka. Nasledoval komunitni kruh, kde jsem se détem piedstavila a rovnou jsem

navazala otazkou:

“What is your name?
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Ukazala jsem na dité vedle mé, které se mi predstavilo a zeptalo se nasledné kamarada
vedle sebe jak se jmenuje. Takto jsem se s détma ptivitala a také jsem si diky této aktivité

zopakovala jména déti pro lepsi komunikaci.
Nasledné jsem se déti zeptala:
“How many girls are here?

Déti tak spocitaly vSechny holky, poté kluky a poté vSechny déti dohromady a pani

ucitelky. Zopakovali jsme si tak anglické pocitani a zakladni slovicka.

Jelikoz déti jesté nebyly sezndmeni s pisniCkou “Head, shoulders, knees and toes®
a jediny zpusob, jakym jim bylo téma Casti téla predstaveno, byl pracovni list. Rozhodla

jsem se jim nasledné tuto pisnicku pustit a zatancovat si na ni.

Déti pisnicku samoziejmé znaly v ¢eském jazyce, proto si néktera slovicka zapamatovaly
lehce. Nasledné po pisnicce jsem ukdzala na mou ¢ast téla, o které se v pisnicce zpivalo

a zeptala jsem se jich:
“What is this?

Déti se mi snazily odpovédét, ale jeste si stale slovicka moc nepamatovaly. Hned po této
aktivité jsem détem predstavila didaktickou hru , télo“. Pracovaly jsme pouze s jednou
postavou na doporuceni vedouci pani ucitelky Zorky, jelikoz dvé télicka byla pro déti
velmi Casové narocnd. Détem se aktivita také moc libila a opét se u ni nasmély. Vzdy

jsem vybrala jednu Cast téla a zeptala jsem se déti:
“What is this?

Poté, co mi spravné odpoveédély a spolecné jsme vSichni slovicko nahlas zopakovali, jsem
obrazek jednomu ditéti dala, aby ndm ho pfilozil na télicko. Takto jsem s détmi

zopakovala vSechna slovicka.

Aby déti stile udrzely pozornost pii vyuce ndsledovala pohybovéa chvilka. Pustila jsem
jim proto pisenl “Go to bed“ a spolecné jsme se s ni sezndmily a zatancovaly si na ni. Déti
zaujala a panfi ucitelce Zorce se tato pisnicka také moc libila. Tato pisen je velice u€inna
podle mého prevazné diky Castému opakovani se textu, ktery je ale pro déti jednoduchy

a velice srozumitelny.
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Jako posledni aktivitu jsem détem nabidla stejny pracovni list jako skupiné A. U kterého
jsem vypozorovala, ze po prvnich hodindch mé vyuky na tom se slovicky na téma Casti
téla byla Iépe skupina A. Coz je vSak naprosto pochopitelné, protoze skupina A sla do mé
vyuky jiz s vice védomostmi a zkuSenostmi o tomto tématu nez skupina B. U této aktivity

déti opét poslouchaly mé diktovani:

Sl S €S

TAKE A BLUE COLOUR AND
CIRCLE ALL THE HEADS.
TAKE A BROWN COLOUR AND
CIRCLE ALL THE TUMMIES.
TAKE A BLACK COLOUR AND
CIRCLE ALL THE SHOULDERS.
TAKE A RED COLOUR AND
CIRCLE ALL THE BUTTS.

Na rozloucenou jsem si s détmi zazpivala pisnicku, na kterou jsou jiz zvyklé. Nasledné
jsem se déti zeptala na hodnoceni sebe a také zhodnoceni mé. Toto hodnoceni dopadlo
kladné, mné by daly jedni¢ku a sob& samoziejmé také. S détmi jsem vedla rozhovor
o tom, jaké aktivity se jim nejvice libily. Dozvédéla jsem se, ze nejvice je bavily pisnicka
“Head, shoulder, knees and toes™ a pisnicka “Go to bed“. Na tomto hodnoceni od déti
jsem zjistila, ze v této skupiné je dobré Casto zarazovat pisnicky. Hra télicko se jim ale
také libila, kazdopadné na rozdil od skupina A, kterd prvni, co zminila pfi této otdzce byla

hra télo, v této skupiné zvitézily pisnicky.

33



6.3 Druha hodina skupina A

Druhou hodinu se skupinou A jsem vedla az 5. inora 2024, coz bylo po ¢trnacti dnech od
hodiny prvni, jelikoz détem hodina, kterd mela byt 29. ledna 2024, odpadla. Na tuto
hodinu dorazily pouze Ctyfi déti, tfi dévCata a jeden chlapec — vSechny tyto déti byly i na

prvni hodiné.

Hodinu jsem zahdjila uvitaci pisnickou a ndsledoval komunitni kruh, kde jsem détem
zopakovala mé a manaskovo jméno. Déti nasledné predstavily sebe. Tuto Cinnost jsem
zatadila pro lepsi komunikaci s détmi, jelikoz jsem si tak mohla pfipomenout jejich jména
a také jsem jim opét pripomnéla své jméno. Dalsim dulezitym cilem této Cinnosti bylo

zopakovat si zdkladni fraze a to:

“Hello, my name is ...... What is your name?

Poté, co se vSechny déti predstavily, jsem si s nimi zopakovala pocitani a fraze:
“How many girls/boys/children are here? “

Ted uz jsem se s détmi vrhla na opakovani ¢asti t€la. Pro opakovani jsem zvolila nejprve

aktivitu, kde jsem détem fikala s pomoci manaska pokyny:

“Show me your eyes, ‘

“Show me your head...
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SHOW ME YOUR EYES
SHOW ME YOUR HEAD
SHOW ME YOUR LEGS
SHOW ME YOUR MOUTH
SHOW ME YOUR FACE
SHOW ME YOUR FINGERS
SHOW ME YOUR KNEES
SHOW ME YOUR HANDS
SHOW ME YOUR EARS
SHOW ME YOUR SHOULDERS
SHOW ME YOUR NOSE
SHOW ME YOUR TOES
SHOW ME YOUR FEET
SHOW ME YOUR TUMMY
SHOW ME YOUR ARMS
SHOW ME YOUR BUTT
SHOW ME YOUR NECK

‘?;% _ Z\SHOW ME ;OUR BACK () \\5

— ’

Takto mi déti ukdzaly na svém téle Casti téla a ja si tak ovéfila, jakd slovicka si pamatuji

a jakda jim dé¢laji problém. Kdyz nevédéli, mandsek jim pomohl. Déti si nejvice
pamatovaly slovicka “hair, eyes, mouth, nose, head”. Mensi problém jim d¢lala slovicka
“shoulders, knees, toes“, na které s moji dopomoci pfisly diky pisnicce. Nejté€zsi pro né

byla slovicka zbyvajici jako naptiklad “legs, arms, fingers, back* atd.

Nasledné jsem si s détmi zatancovala a zazpivala na pisnicku “Head, shoulders, knees
and toes™ pro zopakovani a rozhybani svych télicek. A prevazné i z divodu, ze déti
minulou hodinu tato pisnicka velmi zaujala a mné se tak osvédcila v praxi. Manasek na

nds pii této aktivité pouze koukal.

Po pisnicce jsem détem piedstavila hru “Please game®, kterd je vedena na stejném
zpusobu jako Ceskd hra ,, Kuba fekl”. Détem jsem tak za pomoci manaska davala pokyny

jako napftiklad:

¢

“Clap your hands.. ‘
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CLAP YOUR HANDS
STOMP YOUR FEET
SHAKE YOUR BODY
WAVE YOUR HANDS
SHAKE YOUR ARMS
SHAKE YOUR BUTT
CLOSE YOUR EYES
OPEN YOUR MOUTH
SHAKE YOUR FINGERS

@

S 4 AN
C)/ (VAN

Pokud manasek pred pokynem fekla “please™ (“please clap your hands®), déti zatleskaly.
Pokud manasek vsak pred pokynem nefekl “please”, déti pokyn nesmély provést.
Pti kazdém pokynu jsem jim pfedvadéla co dé€lat, kdyby ndhodu néemu nerozumély.
Musely se tak pfevazné soustiedit na to, zda v pokynu zazni slovicko “please”. Détem
zezaCatku chvilku trvalo, nez se do hry dostaly, ale nakonec jim to §lo moc hezky.
Ke konci jsem nechala déti vypaddvat, kdyz hru popletly, a tak jsme hru ukoncily s

vitézem.

Po hie “Please game* jsem détem pustila pisnicku “Go to bed*, kterd se détem libila uz
minulou hodinu. Zopakovaly jsme si tak daldi slovicka, jako naptiklad “face, arms,
fingers, body* atd., kterd déti nemély zcela zafixovana. Pti této pisnice na nds manasek

opét jen koukal, abych mohla plnohodnotné tancovat s détmi.

Posledni nabizenou aktivitou pro u€eni Casti téla jsem détem pfipravila pracovni list, ktery
jsem ale v této skupiné bohuzel nerealizovala. Se skupinou B jsem tento pracovni list
vypliiovala, ale jelikoz pro skupinu A jsem ho omylem nedonesla s sebou. Musela jsem

tak zaimprovizovat a vymyslela jsem podobnou aktivitu. Vytvorfila jsem tedy détem
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diktat. Vzdy jsem jim fekla, jakou barvu si maji vzit a co jakou ¢ast téla danou barvou

nakreslit:

el 4=
cu@ O -2

TAKE AN ORANGE COLOUR AND DRAW
A HEAD.
TAKE ANY COLOUR YOU WANT
AND DRAW A FACE.
TAKE ANY COLOUR YOU WANT
AND DRAW HAIR.
TAKE A BROWN COLOUR AND DRAW
A NECK.
TAKE A GREEN COLOUR AND DRAW
SHOULDERS.
TAKE ANY COLOUR YOU WANT AND
DRAW ARMS.
TAKE A RED COLOUR AND DRAW
ATUMMY.
TAKE A PURPLE COLOUR AND DRAW
LEGS.
TAKE A GREEN COLOUR AND DRAW
FEET.

y NN
VAN

Déti si tak nakreslily postavy podle mého diktovani. Zopakovaly jsme si tim Casti téla

a barvy, které bychom opakovaly i u naplanovaného pracovniho listu.

Po posledni aktivité jsem si s détmi zazpivala pisnicku na rozloucenou a poté nasledovala
uz jen zpétna vazba od déti. Détem se hodina libila, daly by mi za ni jednicku, nejvice se
jim libilo kresleni postavy a pisni¢ky. Sebe by ohodnotily také jednickou, ¢imz mi
potvrdily, ze se jim pracovalo dobfe, byly v dobré naladé a po celou hodinu zde byla

krasnd atmosféra pro vyuku anglického jazyka.

Tato skupina déti byla velice §ikovna, uz od prvni hodiny si slovicka pamatovala rychle
a ned¢lala jim velky problém. Trochu mé vSak mrzelo, ze mi na druhou vyuku dorazily

pouze Ctyfi déti.
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6.4 Druha hodina skupina B

Druhou hodinu se skupinou B jsem realizovala dne 1. tinora 2024. Tudiz naproti skupiné
A, kterd méla druhou hodinu se mnou az po 14 dnech, tuto skupinu jsem ucila tak, jak to
ma probihat, a to tedy po tydnu od vyuky predchazejici. Na hodinu pfislo jedendct déti

z toho bylo Sest dévcat a pét chlapct — tii nové déti.

Hodinu jsem tentokrat nezahdjila, jak uz bylo zvykem uvitaci pisnickou, jelikoz hodina
zacala pozd¢ji, a tak jsem se s détmi vrhla rovnou na povidini. Zacaly jsme tedy
komunitnim kruhem, kde jsem se détem opét predstavila a déti se predstavily mné.

Zopakovaly jsme si tak frazi:
“Hello, my name is ...... What is your name?

Nésledovalo procviceni Cisel, jelikoz jsem si s détmi spocitala, kolik nds dnes na vyuku

anglického jazyka dorazilo, kolik dorazilo dév¢at a kolik chlapca.
“How many girls/boys/children are here? “

Po zahdjeni hodiny a zopakovdani si tak zdkladnich slovicek a frazi jsem se s détmi vrhla
na zopakovani slovni zdsoby z minulé hodiny. Détem jsem tak ptikazovaci vétou urcila,

co maji délat.
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SHOW ME YOUR EYES
SHOW ME YOUR HEAD
SHOW ME YOUR LEGS
SHOW ME YOUR MOUTH
SHOW ME YOUR FACE
SHOW ME YOUR FINGERS
SHOW ME YOUR KNEES
SHOW ME YOUR HANDS
SHOW ME YOUR EARS
SHOW ME YOUR SHOULDERS
SHOW ME YOUR NOSE
SHOW ME YOUR TOES
SHOW ME YOUR FEET
SHOW ME YOUR TUMMY
SHOW ME YOUR ARMS
SHOW ME YOUR BUTT
SHOW ME YOUR NECK
SHOW ME YOUR BACK

Timto zpusobem jsme si zopakovaly vSechna slovicka z predchozi hodiny a ja si tak
ovéfila, zda si déti slovicka pamatuji a jakd jim délaji problémy. Déti v této skupiné na
tom se slovni zdsobou byly podobné jako déti ve skupiné A. Problém jim ned¢laly
slovicka “hair, eyes, mouth, nose, head*, se zbylymi slovicky v§ak mély mensi problémy,

ale to nevadilo, jelikoz jsem jim pomohla, a tak jsme si vSe zopakovaly.

Po takto zopakovanych slovickach jsem si s détmi zatancovala a zazpivala piseni “Head,
shoulders, knees and toes™ pro lepsi zapamatovéani si slovicek pomoci hudby a prevazné

také pro protaZeni se.

Po tane¢ni chvilce jsem détem predstavila hru “please game*, kterd jak uz jsem psala je
obménou hry , Kuba fekl“. Détem jsem tedy fikala pokyny, které mély udélat jen
v ptipadé€, kdy pfed pokynem feknu slovo “please”. Pokyny jsem zaméfila prevazné na
procviceni slovicek na Casti téla a snazila jsem se je vymyslet tak, aby byly co

nejjednodussi.
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CLAP YOUR HANDS
STOMP YOUR FEET
SHAKE YOUR BODY
WAVE YOUR HANDS
SHAKE YOUR ARMS
SHAKE YOUR BUTT
CLOSE YOUR EYES
OPEN YOUR MOUTH
SHAKE YOUR FINGERS

\\\%
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Pti zaznéni pokynu jsem détem ukdzala co délat at’ uz jsem fekla “please” ¢i ne. Chtela
jsem jim tak uleh¢it v tom, kdyby ndhodou pokynu nerozumély, ale zarover jsem jim to
udélala o trochu té€zsi, aby zlstaly soustifedéni a neopakovaly po mné vse. Po tom, co
vSechny déti pochopily princip hry jsem je nechala vypaddvat a takto jsem hru ukoncila

dvéma vitézi.

Po této hie nastal Cas opé€t na pisnicku, a tak jsem détem pustila pisen “Go to bed”, ktera
se mi osvédcila jiz z hodiny minulé pifevazné diky opakovéni slovicek. Pfi této pisnicce
si déti zopakovaly dalsi Casti téla. Jelikoz jsem si vSimla, ze tato pisnicka déti naramné

bavila, rozhodla jsem se s détmi dozpivat €asti t€la, které v pisnicce nezaznély.

Jako posledni aktivitu jsem détem nabidla pracovni list, ktery vypliiovaly opét podle
mych pokynt. Na tomto pracovnim listu bylo osm postav, kterym chybéla vzdy jedna
Gast t&la. Rekla jsem tedy détem, jakou pastelku si maji vzit a co namalovat. Timto
zpusobem jsme vyplnili cely pracovni list. Déti si tak procvicily barvy, slovni zasobu, ale

také orientaci na ploSe.

40



(\(b \\ //
cu@ F - (-

TAKE A BROWN COLOUR AND DRAW
A BUTT
TAKE A GREEN COLOUR AND DRAW
A TUMMY
TAKE A YELLOW COLOUR AND DRAW
ARMS.
TAKE A PURPLE COLOUR AND DRAW
FEET.
TAKE A RED COLOUR AND DRAW
LEGS.
TAKE A BLUE COLOUR AND DRAW
HANDS.
TAKE AN ORANGE COLOUR AND DRAW
SHOULDERS.
TAKE ANY COLOUR YOU WANT AND
DRAW A FACE.

N
(-3
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Pro rozlouceni jsem si s détmi zazpivala pisnicku, se kterou jsou zvyklé se loucit a po
pisnicce jsem se déti opét zeptala na zpétnou vazbu. Dozvédéla jsem se, ze se jim hodina

libila, daly by mi za hodinu jednicku, sobé také a nejvice se jim libily pisnicky.

V této skupin€ jsem vidéla na konci mé druhé hodiny veliky pokrok. Po prvni hodin€ mi
pfislo, Ze si v porovndni se skupinou A tato skupina nic moc nezapamatovala. Nechtéla
jsem déti vSak porovndvat, jelikoz kazda tfida byla jind, skupina A byla s tématem
sezndmena o trochu 1épe pred za¢atkem mé vyuky nez skupina B. Skupina A také nebyla
nikdy okradena o Cas vyuky. Proto jsem usoudila, ze po prvni hodiné nemuzu déti
porovnavat. AvSak po druhé hodiné jsem tuto tfidu mohla porovnat s jejich vykonem
z minulého tydne a zde bylo vidét opravdu velké zlepseni. Dokazaly samy zazpivat
pisnicku “Head, shoulders, knees and toes“, byly na tom 1épe i se slovicky jako “legs,
tummy, back, arms, hands“, problém jim i na konci mé vyuky délala slovicka “neck,

fingers®, ale v&fim, Ze pii dal§im opakovani by si zafixovaly vSechna slovicka.

Tti nové déti, které nebyly na mé prvni vedené hodiné se krasné zapojovaly do vyuky.
Z mého pozorovani jsem vidéla, ze je vSechny pro né nové aktivity bavily, rychle se

chytly ostatnich déti a vyuka jim tak nedélala problém.
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7 Interpretace vyzkumnych zjiSténi

Vyuka anglického jazyka ve skupiné A, tedy ve skuping€, kde jsem do vyuky zaradila
manaska mi nepfisla 1épe vedena nez hodina ve skupin€ B. Jelikoz jsem neméla tu
moznost ucit anglicky jazyk ve skupiné A dva mladsi zaky, ktefi zde byli pfihlaseni, ucila
jsem v obou tfidach déti péti az Sestileté, které o mariaska dle mého ndzoru nemély velky
zajem. Jak jsem jiz psala, manasek déti zaujal ale jen pfi prvnim ukdzéni, chvilku si s nim
povidaly, ddle o n€j vSak nejevily zdjem. Snazila jsem se manaska pti vSech aktivitich co
nejvice zapojovat, ale bohuzel to neslo u kazdé aktivity, coz bylo minusem i pro me¢.
Napriklad pfi tancovani a ndzorném ukazovani na své Casti téla se na nds manasek musel
pouze koukat. Véfim vsSak, Ze u mladSich déti by mél vétsi uspéch. Déle se také
domnivam, ze déti manasek nezaujal natolik kvili jiz zajeté vyuce bez manaska. Myslim
si tedy, ze kdybych s détmi zacinala jiz v zafi s manaskem pracovat, mohly by zde byt

vidét lepsi vysledky nez pii uceni bez marnaska.

Pro zjisténi, ktera tfida se naucila anglicky jazyk pod mym vedenim lépe jsem se k détem
pti§la podivat po mésici od mé posledni vyuky. Pro , prezkouSeni“ jsem zvolila

jednoduchou aktivitu. Déti jsem se zeptala:
“What is this? “ A ukézala jsem vzdy na jinou cast lidského téla.

Ve skupiné B bylo na , pfezkouseni“ devét déti — vSechny tyto déti dochdzely na mou
vyuku. Skupinu A jsem si bohuzel nemohla ,,prezkouset™ sama. M4 vyuka zde probihala
bez védomi pani feditelky, kterd nepfijima praktikantky, coz jsem se dozvédéla az po mé
druhé vyu€ovaci hodin€. Diky tomu méla pani ucitelka Zorka problém u pani fiditelky,
a tak jsem pani ucitelku Zorku poprosila alespori o jeji prezkouSeni déti a zapsani si

danych slovicek, ktery si déti pamatuji.

V nésledujicich prilohach je vyznaceno, jaka slovicka si jaka tfida pamatovala. Jelikoz
vedouci pani ucitelka po dobu jednoho meésice, kdy jsem déti neucila s détmi vSe
opakovala, nejvice s détmi zpivala piseni “Head, shoulders, knees and toes®, 1ze vidét, ze
si déti pamatuji zdkladni slovicka, a to predev§im diky této pisni¢ce. Diky tomuto
prezkouSeni muZeme vidét, ze nauCena a zapomenutd slovicka se v jednotlivych
skupindch skoro nelisi. Ve skupiné A si déti pamatovaly pouze o jedno slovicko vice.

Tato zkuSenost pfispiva k mému zavéru, ze manasek détem k vyuce zvlasté neprispel.
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Skupina A Skupina B
HEAD LEGS HEAD LEGS
SHOULDERS FEET SHOULDERS FEET
EYES TUMMY EYES TUMMY
EARS BACK EARS BACK
MOUTH ARM MOUTH ARM
NOSE BUTT NOSE FACE
KNEES NECK KNEES BUTT
TOES TOES NECK
FINGERS FINGERS
HAND HAND
BODY BODY
FACE
ceN N A AN
7 il UN

Z mého vyzkumu tedy vyplyva: Déti, které byly uceni anglickému jazyku za pomoci
manaska, si osvojily podobné dovednosti jako déti, které byly anglickému jazyku uceni
bez pomoci maraska. Prace s maniaskem tedy neméla vliv na vyuku déti a jejich lepsi

osvojeni si ciziho jazyka.
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8 Zavér

V mé bakalarské praci jsem se zabyvala vyukou anglického jazyka v matetskych Skolach.
Popsala jsem zde celkovy vyvoj ditéte s dirazem na vyvoj feci, a predev§im zakladni
dulezité rady, kterych by se méla ucitelka ciziho jazyka drzet. Nejvice jsem se vSak
zaméfila na dva riizng odligné zpasoby vyuky, ktery si ucitelka v MS nejéastéji voli. Mym

cilem bylo zjistit, jaky ze dvou zpuasobu je lepsi uplatiiovat v predskolnim vzdélavani.

Vyu&ovani jsem realizovala ve dvou mateiskych skolach v Teplicich, MS Jaselskd a MS
Frani Sramka. Obé tfidy jsem nav§tévovala pred zahdjenim své prace, pozorovala jsem
jednotlivé tridy jsou, co se tyCe urovné jazyka, jakou maji pfi vyuce s vedouci pani
ucitelkou atmosféru ve tfidé, jaké maji vztahy, zda jsou zde rozdily ve véku ¢i Case

zacatku vyuky.

Po pozorovacich hodindch jsem zahdjila svou praci s détmi ve veku péti az Sesti let.
V obou tfidach jsem nabidla détem stejné Cinnosti, jen jinym zptsobem. Ve skupiné A
jsem s détmi realizovala vyuku s pomoci manaska, zatimco ve skupiné B jsem s détmi
vedla vyuku klasickym zptuisobem bez manaska. Déti jsem ucila Casti t€la po dobu dvou

vyucovacich hodin.

Po ukonceni vyuky jsem dosla k zavéru, ze u déti péti az Sestiletych nema manasek na
vyuku vliv. Déti si za pomoci manaska osvojily stejné védomosti jako déti, které byly
uCeni bez marnaska. Bylo zde vSak nespocet faktort, které ovlivnily mou vyuku v obou
tfidach, a které ovlivnily i vysledky déti. Mezi hlavni faktory patfil odlisny ¢as pro vyuku,
odlisné pocty déti ve tridé a také odliSné volné dny mezi vyucovacimi hodinami
angliCtiny. Dle mého nazoru zde hral velkou roli i jiz zajety zpisob vyuky. Myslim si, ze
kdybych si zvolila mésice zafi ¢i fijen pro mou vyuku, maniasek by déti zaujal vice a urciteé

by jim pomohl pfi prvnim seznamovani s cizim jazykem.

Pro objektivnéjsi vysledky mého vyzkumu by bylo dobré zaradit skupiny déti vedoucich

jinou ucitelkou ve stejny ¢as.

Samotné aktivity, které jsem si pro déti pfipravila, svij ucel podle mého nazoru splnily.
Déti se dané téma naucily a predevsim je tyto mnou vymyslené aktivity bavily. Zjistila
jsem, ze je dulezité aktivity Casto obmériovat a stiidat. Hodina musi byt ak¢ni, aby si déti

osvojily co nejvice novych védomosti. NemiZzeme u jedné aktivity zistat dlouho, jelikoz
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déti rychle ztrati pozornost, prevazné v odpolednich hodinach, kdy uz maji dopoledni
vyuku za sebou a jsou zvykli si hrat. VSimla jsem si, ze déti z mych skupin bavily vice
pohybové aktivity nez aktivity u stoleCku, coz jsem si pozd¢ji potvrdila zpétnou vazbou
od déti, jelikoz zmifiovaly, Ze je nejvice bavi pravé pohybové aktivity. Dle mého nazoru
si déti osvojily nejvice slovicek pravé diky pisnickam s pohybem, které byly kladné

hodnoceny ve zpétné vazbé nejCastéji.

Spousta autorti a pedagogti s vyukou anglického jazyka od raného véku nesouhlasi, ja se
vSak pfiklanim k tém, co tuto vyuku plné podporuji. Nemyslim si, ze by vyuka ciziho
jazyka détem ublizovala, ba naopak, pfinasi jim radost a nové zkuSenosti. Déti mé na
vyuce vitaly vzdy s usmeévem, krasné pracovaly a nesetkala jsem se s ditétem, které by
bylo z vyuky otrdvené ¢i ne§t'astné. Jelikoz zijeme v dobé, kde technologie jsou ¢im dal
tim vice pouzivany, jsou tak déti dfive seznamovdny s cizim jazykem i diky témto
technologiim. Existuje spousta vzdélavacich aplikaci praveé v anglickém jazyce a diky
détem v mém okoli dobfe vim, Ze spousta z nich tyto aplikace zna. Pro¢ by tedy déti
v predskolnim véku nemohly dochézet na vyuku v matetskych skolach, kdyz jsou s cizim

jazykem seznamovany i jinymi zptisoby?
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10 Seznam priloh

Priloha ¢. 1 — Pracovnti list z prvni hodiny (material)

Priloha ¢. 2 — Pracovni list z druhé hodiny ve skupiné B (materidl)

Pfiloha ¢. 3 — Ndhrada za pracovni list na druhé hodin€ ve skupin€ A (materiél)
Priloha ¢. 4 - Hra ,, T¢lo* skupina A (fotodokumentace z vyuky)

Priloha ¢. 5 — Hra ,, T¢lo* skupina B (fotodokumentace z vyuky)

Priloha ¢. 6 — Pisnicka ,,Go to bed* (noty)
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Ptiloha ¢. 1 — Pracovni list z prvni hodiny (material)

Ptiloha ¢. 2 — Pracovni list z druhé hodiny ve skupiné B (material)
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Priloha ¢. 3 — Nédhrada za pracovni list na druhé hodiné ve skupiné A (materidl)
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Ptiloha ¢. 4 - Hra ,,T¢lo* skupina A (fotodokumentace z vyuky)
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Ptiloha ¢. 5 — hra ,, T€lo* skupina B (fotodokumentace z vyuky)
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Priloha €. 6 — Pisnicka ,,Go to bed” (noty)

Go to bed! Part 1

Music by Augustin Bernard
Lyrics by Steve R Watts

T T T T T L Y I

FEFIjﬂllllllqllllllnll!!!ll!!!ﬂluﬂ
bhe ‘
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Go to bed! Part 2

Music by Augustin Bernard
Lyrics by Steve R Watts




