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1 Uvobp

Pt nastupu na teologickou fakultu, tak jsem r&rzadnou pedstavu o tom, co mi e
nabidnout. Ze studijnichi@dneta jsem si vybirala semii@ da serict, Ze jen podle nazvu.
Ktery m¢ zaujal nebo mifipadal blizky, tak jsem se tantiplasila. S filozofii pro dti to bylo
jiné. Byla jsem v dob zapisu nemocna, tak jsem poprosila svoji kamaraalky n& ,nékam*
napsala. Pofjjezdu jsem byla dostipkvapena a hla¥jsem ne¥déla co si pod tim nazvem,
ktery byl uvedeny v mém iphledu pedn®ta ze studijniho programu Stagregplstavit:
Prevence nasili metodou filozofie pretid Tento novy semirfébyl na nasi fakult otevkeny
poprvé a konal v intensivnim blokwtpdni v Novych Hradech. Byla jsem pln&ekavani,
nervozity a plna otazek: ,Co nas &ska?“ Po fijezdu a po Uvodnim seznamerMighelem
Sassevillenjsem néla otazek jestvice.Rikal, Ze to je normalni o tom Filozofie prétidje —
je o otadzkéach..V pribéhu seminge, ktery probihatliskusemv kruhu ze vSemi Ziastrenymi
jsem zjistila, ZemysSlenky, postoje, nazokgeré jsem #hem Zivota nasbirala, jsouildZité,
ale dilezit¢jSi je un®t poslouchat i nazor, pohled na dané téma tohoéthamlabyt oteveny
k novym postajm, ndzoiim, ivaham, které nadprichazeji ze vSech stran. Tojsme tzv.
hledajici spoleenstvi Kultivace diskuse byla obzviagrvni rok velké téma, protoze dokazat
tiSe naslouchat,ipmyslet a pak ziskané dojmy tediat a pokréovat v mysleni i sama v séb
dost tzké. Seminge se konaly kazdy rok a ja jsem byla vZdsastnikem. B hlubSi
zainteresovanosti byla filozofie stale vice mémulcsrblizSi. Sebepozorovanim jsem

objevovala a nachazela stale no¢éiv

Hlavni mysSlenka FPD je naii déti myslet, rozvinou v nickspravny UsudekSpravnym
usudkem rozumime schopnost rozliSit, co je v dahéad vhodnétici ¢i ucklat, pak by
vychova a vzdavani, ktera sleduje tento cil,éra uctlat vSe pro to, abydiem a dosglym
tuto schopnost v dané situaci rozlisit vhodinéevhodné pomohla rozvinout. Jinymi slovy,
tento typ vychovy a vzadavani by n&l napomahat rozvojsamostatného kritického mysleni
Schopnostmyslet samostagnznamenda, Ze kazdy jedinec si bude schopentititspravny
usudek. Program Filosofie pra@tdsi klade pra¥ tento cil, protoze jeho zakladatdatthew
Lipman véti, Ze pro ochranu individualni svobody je prasemokracie tim nejlepSim
politickym systémem. Jedna z mych ridgit¢jSich &ci respektive otézekiigla az po
moznosti dastnit se semirté pro witele a witelky na pedagogickém centruGeskych
Budgjovicich. Na tomto mistjsem si polozila svoji pro tnvelmi podstatnou otazku: ,Jak

muzeme dit déti myslet, samostatnmyslet, kriticky myslet, kdyz pro nas ,das¢" je to



problém?“ Nebylo by lepSi 2 s filozofii pro dti u dosglych, ktei si s sebou nesou zarytou
formu vychovy? PoloZila jsem tuto otazku i profes@assevillovi a odpe@d’ byla: ,Ted’ to
ucime vas a vy pak budet€iudéti. Odpowd byla jasna, ale v naSem Skolstvi jsou agjest
néjaky ¢as budou ¢&itelé, vychovatelé studujici v komunistickém a somunistickém
rezimu. ,,Co kdybychom prvni 2ali s nimi?“ Pokusim se zmapovat, jaké jsou podmimio
piijeti FPD do programu dalSiho wdédvani pedagogickych pracoviiikA proto se i ma

diplomovéa prace bude za&hovat timto smrem.

Cilem diplomové prace je popsat program Filozofie ¢ti a moznosti jeho Zdenéni do
programu daldiho v2thvani pedagogickych pracoviikpodporovaného MSMT, a to se

zvlastnim zarenim na pedagogy volnékiasu.

V avodu bych chila zjistit jakym zgisobemMinisterstvo Skolstvi, mladeze éovychovy
zaji¥uje prostednictvim ramcovych vzdavacich prograrin moznosti vychovy a vatavani
déti v predSkolnim ¥ku a nasledd v zékladnim vz&lavani. Jaké jsou hlavni principy
a klicové kompetence RVP v PV a ZV.

Nasled® bych chéla svij uhel pohledu zastit na pedagogické pracovnikiglavre na
vychovatele, pedagogy volnélkasu. Podivat se na jejich oblastspbeni, cilové skupiny

a zékladnginnosti podle MSMT.

VétSi pozornost bych naslegdiichigla upit na dialog. Paiinaje historii, pak dialog ve
vyucéovani a jeho nasledné uplat, podminky pro realizaci dialogu jako je naprostedi,
uspdadani fid. | souvislost v pipravenosti Zaka acitele. Kladeni otazek, druhy otazek,
které dialog podétuji, etapy vedeni dialogu. Na zawzhodnoceni a individualni zkusenosti
Z&ka.

Druha, rozsahla kapitola budglozofie pro @ti. Co ji pedchazelo, par slov o autorovi
my3lenky. Vliv FPD dnes ve & a Ceské republice. Vyznam a smysl FPD. &htbych
nastinit metodiku — pgdnaje g@ibéhy, vyswtleni nového pojmu hledajici spoénstvi. Takeé
jak probiha vyukova hodina FPD v praxicetba, hledani, psani a vybirani otazek, diskuse
a vSe co sebou doprovaziulezita je, jakou roli v hledajicim sp@kenstvi ma titel oproti
klasickému vydovani.

Uzavirat moji diplomovou praci bude kapitolaDd/PP (dalsi vzdavani pedagogickych
pracovnilé). Co mize poskytnout pedagogickému pracovnikovi? Jak napamPP
v posilovani odbornych kompetenci a obohacuje je#lozZivotni vzdlavani? Kde se fize

uskuténovat dalSi vzdlavani pedagogickych pracoviifk V neposlednitacdk jaké ma
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akredit&ni komise, ktera @uje a schvalujeifjeti raiznych vzélavacich progratin podminky
pro za&azeni nap FPD do systému akreditovanyckegnita pro MSMT. Na tyto stzejni

otazky bych chila nalézat odpaidi ve své praci.

K diplomové praci jsem nalezla dostatek literataig objevily se i témata ke kterym bylo
titeba pouZzit internetové zdroje, hl@&vrnze stranek Ministerstva Skolstvi, mladeze
a €lovychovy, kde jsou uvedeny zakony a vyhlasky aehgvkteré jsou pro dkteré kapitoly
budu cerpat z materiél ke kurZim filozofie pro dti, které byly k dispozici na teologické
fakulte.



2 RAMCOVE VZDELAVACIi PROGRAMY

2.1 Pohled nadité v ramcovych vzdélavacich programech

pro piedskolni a zakladni vzdélavani

2.1.1 Ramcové vzdélavaci programy

»RVP specifikuji obeenzavazné pozadavky pro jednotlivé stumn obory vzdani,
vymezuji ramec pro navrhcebnich pladg a formuluji pravidla pro tvorbu Skolnich

vzatlavacich program.“!

Q vychazeji z nové strategie &davani, ktera zéraziuje klicové kompetence, jejich
provazanost se vélvacim obsahem a uplétri ziskanych sdomosti a dovednosti

v praktickém Zivos;
O vychazeji z koncepce celozZivotniheeni;

Q formuluji ofekadvanou Urove vzcklani stanovenou pro vSechny absolventy

jednotlivych etap vz&lavani;

O podporuji pedagogickou autonomii Skol a profesmawidnost witela za vysledky

vzaslavani?

Dnesni spolénost klade draz na jednotlivce a jeho schopnosti. VSechny jeto@znosti
jsou zavislé na tom, jak di funguje struktura a spaéknsky ramec pro jeho individualni
Zivot — ramec, ktery twé nejen instituce, ale i lidé v nicBim vétsi nabidka, tim vic zaleZi na
vlastnostech mravnich a lidskych kvalit, aby si & dobe vybrat. Odtud je frozeny
vyvoj toho, Ze vzd#lavani se prodluZzuje a jsou najnvétSi a tSi naroky. Weni
a vzdlavani, zdokonalovani se stalo nezbytnowésti lidského Zivota jak v pracovni &f¢
tak i ve sfée volnéhocasu. Vznikaji Skoly, vz#lavaci instituce, soustavné \&aévaci
programy pro dospe. VzdElavani se fitom nevztahuje jen kédéni a poznéani, tedy
k rozvijeni rozumovych schopnosti, ale i k osvomdialnich hodnot, duchovnich, moralnich

a estetickych, kladnych vzt ostatnim lidem i ke spairosti jako takové.

! KOTASEK, J.N&rodni program rozvoje v2thvani vCeské republiceBila kniha s. 38.
2 Srov. JRABEK, J; TUPY, JRamcovy vzdavaci program pro zakladni vadni. s. 10.
® Srov. SMOLIKOVA, K.Ramcovy vzavaci program pro pedskolni vzédavani s. 6.
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Také jde o novou orientaci vddvani, zvladnout metodu ¢it se”, unet vyuzZivat,
zpracovavat informace i komunik@ technologie. Dlezité bude informace ne povrchn
piijimat, ale Ze je budeme zpracovavatnih ve znalosti, urét kriticky myslet a zhodnotit.
Zvladat konflikt, respektovat odliSnost naZolidi ve spolénosti. Nadit se adekvath
reagovat nadznorodé situace a byt schopni &tniteSit problémy, které nastanou. A vést
plnohodnotny Zivot a to v&#nit na zaklad samostatného tsudRu.

2.2 Vychova v piredskolnim vzdélavani

Prvni roky Zivota jsou zakladni pro fyzicky, psydty a socialni vyvoj déte k vytv&eni
celé jeho osobnosti.

~Ramcovy vzdavaci program pro pedskolni vzédavani (RVP PV) vymezuje hlavni

pozadavky, podminky a pravidla pro institucion&tndlavani dsti predskolniho aku.“®

»Institucionalni gedskolni vzélavani podporuje vychovnéigobeni rodiny, doplje je

o specifické podity, rozviji je a obohacuje.’,

Jsou vazana na &itSkol s pedSkolnim vzdldvanim a s programem upraveny podle
individualnich poteb cti i v pripravnych tidach zakladnich Skol. RVP PVcuje zakladni
vychodiska pro vznik Skolnich v&dvacich prograin Ma ukité hranice, které je nutno
dodrzovat jak diteli, tak zaky. Respektive, kazdé Skolskéizeni po dodrzeni zakladnich
pravidel ma moznost si vytyid program pesré podle svych kritérii a pravidel s ohledem na

misto a lokalitu, ve kteréd Ziji.®

2.2.1 Hlavni principy RVP PV
RVP PV byl vytvden tak, aby vyhovoval dneSnim pozadawkna vzdlavani:

O respektovat firozena vyvojové rozdily di v predsSkolnim ¥ku a zodpowdr¢ je
vkladat do obsahu, forem a metod jejich &tadant;

* Srov. KOTASEK, JNarodni program rozvoje v2tivani vCeské republiceBila kniha s. 45.
® Srov. TamtéZ. s. 45.

® SMOLIKOVA, K. Ramcovy vzdavaci program pro fedskolni vzélavani s. 7.

" KOTASEK, J.Narodni program rozvoje v2tivani vCeské republiceBila kniha s. 45.

® Srov. SMOLIKOVA, K.Ramcovy vzdavaci program pro pedskolni vzdlavani s. 7.
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Q umoziovat rozvoj a vz8avani kazdého jednotlivého &i¢ v rozsahu jeho
individualnich moznosti a p@b;
QO ustedit se na uskut@ovani zakladnich kibvych kompetenci dosazitelnych v etap

predSkolniho vzdavani;

O hodnotit kvalitu pedSkolniho vzélavani z hlediska dil vz&lavani, podminek,
obsahu i vysledk které ma finaset;

O uskute&novat srovnatelnou pedagogické vysledky d&adacich prograitin

vytvarenych a poskytovanych jednotlivymi mikymi Skolami;

Q davat prostor pro vyt¥éni iznych program a koncepci i pro individualni profilaci
kazdé matiské Skoly;

O umoziovat matéskym Skoldm vyuzivat mnohostrannost forem i metadéiavani
a pizpusobovat vzdlavani konkrétnim regionalnim i mistnim podminkam,

moZznostem a pigbam

O poskytovat ramcova kritéria vyuzitelna pro wniti vr¢jSi hodnoceni matské skoly
i nabizeného vadavani?
P redskolni vzélavani se maximathprizpisobuje vyvojovym fyziologickym, kognitivnim,
socialnim a emocionalnim pebadm dti této wkové skupiny a dba, aby tato vyvojova
specifika byla fi vzaslavani diti v piné mife respektovana.°

2.2.2 Kli¢ové kompetence PV

Kli¢ové kompetence reprezentuji v gasném vzé&lavani cilovou kategorii, vyjdgnou v
podolE vystupi. V kurikularnich dokumentech jsou obécformulovany jako soubory
piedpokladanych &domosti, dovednosti, schopnosti, pas@jhodnot dlezitych pro osobni
rozvoj a uplatani kazdého jedince. Jejich pojeti i obsah vychaziornot spolénosti
piijimanych a z obeensdilenych pedstav o tom, které kompetendgéspivaji ke vzdlavani,
spokojenému a ugpnému zivotwlovéka a k posilovani funkci @anské spoknosti. Jejich
osvojovani je proces dlouhodoby a slozity, kter§iza v fedSkolnim vzélavani, pokrauje

v zékladnim a sednim vzdlavani a postupnse dotvéi v dalSim piéibéhu Zivota. Proto je

® Srov. Tamtéz. s. 6.

O Tamtéz. s. 8.
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velkym snaZenim, aby klbvé kompetence twity zaklad vzalavani na vSech arovnich a aby
k jejich vytv&eni byl ugujici pro dalSi vzélavaci obsah i aktivity &innosti, které ve Skole
probihaji. Kltové kompetence tak ziskavaji i@sini pozici v ramcovych vzthvacich
programech. Jiz v ipdSkolnim ¥ku ditte mohou byt vytveny zaklady kkovych
kompetenci, dlezité a vyznamné nejen z hledisk@ppavy ditte na systematické vé&avani,
ale zarova pro jeho dalSi Zivotni cesty i celozivotntemi. Dobré zaklady klovych
kompetenci, vstipené wguskolnim ¥ku, mohou byt podstatou pro dalSihzpivy rozvoj
vzklavani ditte, nedostatmé zaklady naopak brzdou, kteraédita p@&atku jeho zivotni
a vzdlavaci cesty mize znevyhotovat. Proto by fedskolni vzdlavani né€lo o jejich

vytvareni ciler usilovat.

Pro etapu fedsSkolniho vzélavani jsou za ktiové povazovany tyto kompetence:
O kompetence keni;

kompetence keSeni problérin

kompetence komunikativni;

kompetence socialni a personalni;

0O 0 D0 O

kompetence&innostni a otanske.

2.2.3 Ukoly, specifikace, metody a formy préace PV

PredSkolni vzdlavdni ma zodpasdné vytvaret pro di€¢ mnohostran&i motivované
prostedi, které zahrnuje vSechny oblasti rozvoje osaindkolem gedskolniho vzdavani
je kvalitné dophovat rodinnou vychovu afipravovat di¢ na vstup do prostdi zakladni
Skoly. Smysluplné obohacovani denniho programétedit prfibéhu jeho pedSkolnich let a
poskytovat difti odbornou pé&. PredSkolni program by &h byt promysleny kiicek po
kracku k lidskému a spotenskému zakladu. Velkytudaz by n&l byt kladen na pozitivni
prozitek, zkuSenost. Rozvoj osobnostetditie jak v podpie €lesného rozvoje a zdravi, take
i v osobni spokojenosti a pohfh)dpoméhat mu v chapani okolniho¢sv a motivovat je k
dalSimu objevovéni, prozkoumavanid@eni, stejg tak i Wit a orientovat se ve spaéleosti ve
které Zije a je jeji saiasti. Ri kazdodennim styku s diem, ma matiska Skola téz funkci

diagnostickou, zejména ué&tll ze specidlnimi poebami vzdlavanit' (D étem s

1 Srov. Tamtéz, s. 7-8.
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nerovnordrnostmi ve vyvoji, ééem se zdravotnim postizenim, se zdravotnim a |souid
znevyhodenim.12)

2.3 Vychova v zékladnim vzdélavani

Zakladni vzdlani je navazujici vaflani na pedskolni, je jediné, které je povinné pro

absolvovani viech zar®

Je rozdleno na 1. a 2. stupeKazda vydovaci etapa ma specifické cile, jiné metody a
formy prace.’*

»Zakladni vzalavani vyZzaduje na 1. i na 2. stupni psiheé a twréi Skolni prostedi, které
stimuluje nejschop#Si zaky, povzbuzuje ménnadané, chrani i podporuje Zaky nejslabsi
a zajifuje, aby se kazdé diprostednictvim vyuky pizpusobené individualnim pi#gbam
optimalre vyvijelo v souladu s vlastnimii@dpoklady pro vz&lavani. K tomu se vyti@ji

i odpovidajici podminky pro v2tivani Zak se specialnimi vatiavacimi potebami.*®

1. stupai — Je pechodem zifedskolniho vzélavani a rodinné pé do systematického,
didaktického Zivota Zaka. Pr@tdje to hlavnim obdobim, kdy vSechny ziskavajijsvelkou
zkuSenost s heterogennim kolektivem. Na tomhleazfilde flipravuje souZzit a spolupracovat
s druhymi, coZ jej vybavuje do osobniho Zivota an&nani i samostatnou adaptaci do
Zivota. Hlavnim cilem je poznavani, respektovandaarzovani pravidel s ohledem na
individualni poteby kazdého Zaka. Svymi wtévacimic¢innostmi se snazi motivovat malého
Z&ka ke kladnému vztahu Keni, socializaci v SirSi skuginjak spoluzék, tak i itela
a dalSich osob se kterymtijode do styku. Velky draz je i na poznavanieSeni problému,

které jsou mu nabizeny.cUse objevovat a twi.*°

Prvni stupgé mé téz velky vliv na §asnou korekcitznych znevyhodini, odhalovani
odchylek, schopnosti a nadani zaka.

12 Tamtéz, s. 7-8.

13 Srov. JRABEK, J; TUPY, JRamcovy vzdavaci program pro zakladni vadni. s. 12.

4 Srov. KOTASEK, JNarodni program rozvoje v2tivani vCeské republiceBila kniha s. 47.
> SMOLIKOVA, K. Ramcovy vzdavaci program pro pedskolni vzelavani s. 8.

18 Srov. JRABEK, J; TUPY, JRamcovy vzdavaci program pro zakladni vadni. s. 12.

7 Srov. KOTASEK, JNarodni program rozvoje v2thvani vCeské republiceBila kniha s. 47.
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2. stupai — Ukortuje povinnou Skolni dochéazku. Druhy stiapepomahé Zakovi k ziskani
hodnot a postdj schopnosti, dovednosti a nauykteré mu maji se orientovat ve spwlesti
jak v nasi zemi, tak i v zemich Evropské unie.oJ&f obdobim odmitani k&n¢ uznavanych
pravd. Tahle polarita fize byt pro Zaka kil hnacim motorem nebo také brzda. Snahou je

vyuziti dlouhodoBjsi ukoly, projekty. FenaSeni na Zakyisi zodpo¥dnost jak na vedeni a

organizaci skoly, ale i mimo ni.

»V pribéhu zakladniho vztavani Zaci postuphziskavaji takové kvality osobnosti, které
jim umozni pokréovat ve studiu, zdokonalovat se ve zvolené prafegiem celého Zivota se

dale vzdlavat a podle svych moznosti aktipodilet na Zivat spolenosti“*®

2.3.1 Principy Ramcového vzdélavaciho programu pro zakladni vzdélavani
O Navazuje na RVP PV a je vychozi pro koncepci RVP SV

O vymezuje vSe, co je spaiee a dlezité pro povinnou Skolni dochazkug¢etrg

vzklavani v odpovidajicich tmicich viceletych gednich skol,

QO specifikuje drove klicovych kompetenci, jiz by #h Zaci dosadhnout na konci

zakladniho vz&lavani;

Q vymezuje vzdlavaci obsah —dkavané vystupy acivo. zaazuje jako zavaznou

souwést zakladniho vztéavani piifezova témata s vyrazformativnimi funkcemi;

Q Je zastancem komplexnihofigiupu k realizaci tiva, wetn® moznosti jeho
propojovani, a fedpoklada a podporuje volbuiznych vzalavacich postuip
odlisnych metod, forem vyuky a vyuZiti vSech p@aych opateni ve shod
s individualnimi patebami zak;

O umoziuje modifikaci vzdlavaciho obsahu pro védvani zak se specialnimi

vzklavacimi potebami;

Q je zavazny dokument, za kterym se musdsti Skoly ohlizet ifp vybéru pozZzadavk

k prijimacimutizeni.

18 JERABEK, J; TUPY, JRamcovy vzdavaci program pro zéakladni vadni. s. 12.
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2.3.2 Kli¢ové kompetence

Klicové kompetence ipdstavuji souhrn ddomosti, dovednosti, schopnosti, pastej
hodnot dilezitych pro osobni rozvoj a upla&m kazdéhcoclena spolénosti. Vyker a pojeti
vychazi z hodnot obeénprijimanych ve spoknosti a z obecghsdilenych pedstav o tom,
které kompetence jedinceigpivaji k jeho vzdavéani, spokojenému a Usmému Zivotu
a k posilovani funkci atanské spolnosti. Smyslem a cilem védvani je gipravit vSechny
Zzaky souborem kibvych kompetenci na urovni, ktera je prodosazitelna, aifpravit je tak
na dalSi vz#lavani a uplaténi v zangstnani a ve spoteosti. Osvojovani kéovych
kompetenci je proces dlouhodoby a slozity, ktery magatek v gedskolnim vzdavani,
pokraiuje v zakladnim a sdnim vzdlavani a postuphse dotvéi v dalSim piibéhu Zivota.
Ziskané kitové kompetence t¥dneopomenutelny zaklad zZaka pro celozZivotgni, vstup
do Zivota a do pracovniho procesu.délié kompetence nestoji vedle sebe, ale jganymi
zpiasoby propleteny, jsou multifugki, l1ze je ziskat vzdy jen jako vysledek celkového
procesu vzélavani. Proto k jejich ut¥@ni a rozvijeni musi stiovat a pispivat veskery
vzklavaci obsah i aktivity dinnosti, které ve Skole probihaji. V etapakladniho vzéavani
jsou za kléoveé povazovany:

O kompetence k&eni;
kompetence keSeni problérin
kompetence komunikativni;
kompetence socialni a personalni;

kompetence atanské;

00000

kompetence pracovni.

2.3.3 Ukoly zékladniho vzdélani

~Zakladni vzélavani ma zakm pomoci utvéet a postupéi rozvijet klfové kompetence a
poskytnout spolehlivy zaklad vSeobecnéheland orientovaného zejména na situace blizké
Zivotu a na praktické jednani. V zakladnimdladani se proto usiluje o napvani tchto
cili:**°
Q dat Zzakovy prostor pro osvojeni &imse Wit a motivovat jej ke vzélavani

celozivotnimu;

9 JERABEK, J; TUPY, JRamcovy vzavaci program pro zékladni vadni. s. 12.
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podporovat Zaky k twovému mysleni, logickému uvazovani &deni problérin
podporovat v Zakovi vSestrannogjnnou a oteienou komunikaci;

rozvijet u Zaka schopnosti spolupracovat, respeittpraci svou, ale i jinych;

o 0O O O

pripravovat Zaky k tomu, aby se projevovali jako suiéb, svobodné

a zodpo¥dné osobnosti, uplabvali sva prava a nagbvali své povinnosti;

O wvytvaret u Z&k poffebu projevovat pozitivni city v chovani, jednéni
a v prozivani zivotnich situaci; rozvijet vnimavastitlivé vztahy k lidem, prosdi
i k prirock;

O  wit Zaky aktivre rozvijet a chranit fyzické, duSevni a socialniadra byt za &
odpowdny;

O vest zaky k toleranci a ohleduplnosti k jinym lidenjejich kulturam

a duchovnim hodnotamgitije zit spolén¢ s ostatnimi lidmi;

O pomahat Zakm pozndavat a rozvijet vlastni schopnosti v soukdealnymi moznosti
a uplatiovat je spolu s osvojenymigdomostmi a dovednostmifiprozhodovani o

vlastni Zivotni a profesni orient&di.

234 Kritické myseni

Na riznych zakladnich kolach ggieské republice bylyaany vyzkumy, které wly za cil
zjistit urover védomosti z&k. Napiklad pi definici Archimedova zékona uio
reprodukovat 23% Zzdlk ale do praktickéhoifkladu jej unglo pouzit jen 11,3% Zdk Tyto
vysledky jsou dkazem toho, Ze ve vyavani se dava velkyttlaz na osvojeni poznatlka
faktd, pouek, ale zanedbava se chapani smyslu, vyznamu, &M@ uvaZzovani a
hodnoceni.

Vymezeni pojmu kritického mysleni
Kritické mysleni je celkem Siroky pojem, takZze tded jedné vSe vystihujici definice
nebude lehkeé.

1) Kiritické mysleni, kriticky postoj nebo také keitiost (z feckého slova krinein,

rozliSovat, posuzovat) znamena schopnost nepodigivaiimu dojmu, obecnému

2 grov. JRABEK, J; TUPY, JRamcovy vzdavaci program pro zakladni vadni. s. 12-13.
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miréni, nebo naléhavostigjakého sdleni, nepebirat automaticky nazory, které se
traduji z generace na generaci, nybrz dokazat zaujmdstup a vytudt si vlastni
nazor na zakladvédomosti a zkuSenosti jak vlastnich, tak jinydlvédyhodnych

osob.?!
Tato definice neni kompletni, je to jenom hrubytmédefinice kritického mysleni.

2)  Kritické mysIni vychazi z duSevniho procesu analgphodnotit informace, které
jsou mu nabizeny, zvl&Spak problémy, které osidli, nabidli jako pravdiVyp tvari
proces zrcadleni na vyznamuékshi, zkoumani nabidnutéhotlchzu a Gvahy

a vytvaeni rozsudi o faktech??

Ok¢ definice se shoduji na dvou z&kladnich termind&h.prvni je, Ze KM je o tom,
nepodléhat prvnimu dojmu, &dni. Druha je o vytvieni vlastniho nazoru na danosgcy

problém, ktery nastal.

3) ,Kritické mysleni je nastrojem, ktery pomaha zakpiejit od povrchniho déeni
k hlubokému é&eni, tj. k odkryvani souvislosti, k porozimn wiiva a dospivani

k vlastnim zagrgm.« 2

Kritické mysleni vychazi vice¢i méné z konstruktivistického s#mu v kognitivni
psychologii a pedagogice. Podle této definice Z@#tijima informace, hotové poznatkyip
smysluplném &eni mechanicky, aleftv vytvadi, konstruktivni nové na zakladéch, které
piedtim gijal. Osvojeni poznaik je vysledkem slozité mentalni aktivityovéka. Zakladem
je sice pijata informace, alefloveék si ji neuklada fimocare a mechanicky do pattn
Naopak, fivodni informaci pevadi, pehodnocuje, dava do vztals dalSimi ¥domostmi,
zkuSenostmi a pouzije je v budouci svoji interpmet&i smysluplném &teni se to co se
prezentuje a to co se zak gaweni totozné. Postupem se¢dhazi samo osvojit poznatky

a vyznamy**

.Myslet kriticky znamena, Zze promyslime do hlouibkgrmace, které se k nAm dostavaji
ruznymi cestami. Kritické mySleni také vyZaduje, lawyc brali v Gvahu zdroje
a cesty informaci, zvazovali argumenty, hledali mos# pro i proti, vazby a souvislosti.

2L Srov. KOUKOLIK, F.Simpanz a vesmir 1998: Sedm pravidel kritickéhdenigonline].
22 5rov. NETUSIL, PKritické myslen{online].
2 GAVORA, P. P. Kritické myslenie v $kole aleboiko rokov méa kapitan lode?. s. 17-25.

24 Srov. Tamtéz.
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Znamena to nesahat po prvoplanovyesenich, zachovavat si jisty odstup a skepticismus,
neustale hledat jind mozn& vyteni areSeni. Kriticky myslet znamena takélet, Ze nikdy
nejsme s promyslenimeéjakého problému nebo tématu u konce, Zze s&eme znovu

i zjinych perspektiv nahlizet promyslenoéc.vDilezité je také &lomi, Zze naSe vlastni
porozunagni veci je davno naSimi zkuSenostmi i prestim, v @mz se utvéelo naSe mysleni,

a ze mysleni ostatnich lidi, jejichz zkuSenosti [gdliSné, je jiné — a proto je pro nas tedy

zdrojem dal$iho paient, nikoli pedmetem odmitani.

Kritické mySleni nalezi mezi mysleni nezavislé (fukneniize myslet za vas). Kritickému
mySleni @ime Zzaky tak, Ze kazda osoba si vytv&vé vlastni nazory, hodnoty
a preswdeeni. Tedy Zaci i studenti afjt myslet svobodé demokraticky. Kriticky myslici
lidé mohou souhlasit s jistym nazoref, pojmem, avSak rozhoduji sami za sebe. KM
pottebuje mnoho informaci, fakt texti, hypotéz, pojm. MySlenky lidi jsou neustéle
ovérovany, zdokonalovany, musimést, diskutovat, debatovat, nesouhlasiteddvanim
svych myslenek, ifjimanim mySlenek se zapojujeme do procesu, ktewhlpbuje a
propracovava nase vlastni postoje a nazotytelé by n€li pracovat na tom, aby jejich Zaci
méli spravné postoje a uf si vyménovat své nazory prastdnictvim plodné diskuse. ZAci
by se mohli natit toleranci a p&ivému naslouchani druhych, a poté zodfzbw pristupovat
ke svym stanoviskm. Kritické mySleni gi déti myslet a orientovat je v mySlenkach druhych

lidi. Kritické mysleni zaina otazkamf®

Metody pro rozvoj kritického mysleni

Ve swt¢ existuje mnoho zpracovanych metod na rozvoj Kkt mysleni. Jsou
vypracované sit které se zastuji na izné ¥kové skupiny, ale i na Zzaky ganou mentalni
arovni. Pouzivaji se wiznych vywovacich pednttech a jsou saiasti @ebnich osnov
daného vytovaciho pedmetu. Fi nacviku se pouZzivaji néjenejSi pomicky od tuzky
a papiru az po pdtac. Jednotlivé postupy jsou velmizanorodé, tykaji se nejen rozvoje

panti a mysleni. Mezi tyto pétnag.

STELLA: pro vywovani chemie agepisu.

% KOLAR, Z; SIKULOVA, R.Vyuwiovani jako dialogs. 70.
% Srov. NETUSIL, PKritické myslen{online].
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SPELT: pro vydovani matematiky, ciziho jazyka, sp@&#eskych ¥d a socialni
kompetend’

Kritické mysleni se pidi po rozumnych argumentéaiti ¢ti myslitelé si hledaji své&eSeni
sami. Argument je nezbytnym ukazatelem kritickéhgSkeni je zapdebi se timto
problémem zabyvat. Argument obsahuje zdkladni polozky (tvrzeni, idvody, dikazy).
Tvrzeni je hlavni mysSlenkai jadro wci samé, je také podpenoiadou divoda proc jsme
vyvodili praw tuto hypotézu. Bvody jsou zaloZeny natdlazech (zkuSenosti, mista v textu,
Gdaje). Dobré argumentytipouSgji i protiargumenty a pedagog se s nimi musi vyeivn

a podporovat tak kritické mysleni svych #&R

2" Srov. GAVORA, P. P. Kritické myslenie v $kole abekolko rokov ma kapitan lode?.s. 17-25.
8 Srov. NETUSIL, PKritické myslen{online].
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3 PEDAGOGICTI PRACOVNICI VE SFERE

VOLNEHO CASU

Pedagogicky pracovnik je ten, kdo kondmmu vywovaci, gimou vychovnou, fimou

specialg pedagogickou nebo fimou pedagogicko — psychologickotinnost Fmym

pasobenim na vadidvaného, kterym uskutguje vychovu a vzélavani na zaklatizvlastniho

pravniho pedpisu, je zagstnancem pravnické osoby-li k pravnické asdtiera vykonava

¢innost Skoly, nebo zafstnancem statu nebi@ditelem Skoly, neni—li k pravnické osob

vykonavajici ¢innost Skoly v pracowpravnim vztahu nebo neni-li zasthancem statu.

Pedagogickym pracovnikem je téZz zmtmanec, ktery vykonavaiimou pedagogickou

¢innost v z@izenich socialni pe.

Prima pedagogick&innost je vykonavana

Ucitelem

Vychovatelem
Specialnim pedagogem
Psychologem
Pedagogem volnéhasu
Asistentem pedagoga
Trenérem

Vedoucim pedagogickym pracovnikém

Obory pisobeni pedagdg volného ¢asu mohou byt definovany roatiymi zpisoby

pohledu.

29 Srov. Vyhlaska 317/2005 Sb., o dal$im &adani pedagogickych pracoviikakreditani komisi a kariérnim

systému pedagogickych pracovhik
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3.1 Oblasti volného ¢asu

3.1.1 Oblast denniho volného ¢éasu

Cilova skupina — dbti

Domy ckti a mladeze, centra volnéhtasu, matiské Skoly, diské domovy, éske

rvr L

resocializace.

Cilova skupina — mladistvi

Centra mladych, domovy a fstliiska volnéhoc¢asu, domovy mladeze, vychovné

a pe&ovatelské ustavy, Ustavy pro mladistvé delikvespgrtovni sdruzeni, oddily.

Cilova skupina — dospli

Volno¢asové z#izeni v podnicich, domy, poradny a sluzbyatim, sportovni centra,
ob¢anska iniciativa, centra a kluby seripuntlecké galerie, vystavy, vZthvaci centra,
univerzity tetiho \¥ku, herny a sportovi§t lazeiska, rehabiliténi stediska, kulturni a jina
strediska.

3.1.2 Oblast tydenniho volného €éasu

V této oblasti pevlada skupinova, nebo rodinna aktivita. Nejsou zdké generéni
rozdily, jsou tvéeny tak, aby tyto prostory mohly nas&bvat vSechny generace. Rozmanitou
nabidku tvéi nag. parky volnéh@asu, centra, vesnice a domy volnéhsu, taborové osady.

3.1.3 Oblast roéniho volného ¢asu

Jsou to pedevSim prazdninova centra (mista dovolenych), dmianvé tabory, étské
kolonie, prazdninova centra, tabory a kluby mladepeazdninové vesnice, fetliska

cestovniho ruchu, lazeka stediska, rehabilitani centra®

% Srov. VAZANSKY, M. zaklady pedagogiky volnéliasu.s. 75.

22



3.2 Pracovnici ve sfére volného ¢asu

3.2.1 Animator

»Je clovek, ktery se snazi byt ve vztazich ,neutralni kemsstejny. Je:dezité, aby dal
vSem prostor pro vyjaeni nazoru, aby byli vSichni zapojeni dend skupiny. Jen tak se
budou vytvéet dobré vztahy a atmosféra ve skdpinde patelska. Vychovatel vytiavztah
— navazuje kontakt*

3.2.2 Pedagog volného ¢asu

Pedagog musi v prviiade dit¢ zaujmout, navazat vztah. Vychovnéspbeni vztahu se
projevi tak, Ze postugmiivadi ¢lovéka k iznému poznani hodnot. Funkce pedagogaispao
piedevSim vtom, Ze je radce, instruktor, inspir&tomosti, kterych nendsinvyuziva

k navozeni procesuseni. Vede &i k hodnotnému vyuZiti volnéhgasu®

Zakladnicinnost pedagoga volnéh@su je podle vyhlasky. 317/2005 Sb. vychovna a
vza&klavaci, zamtend na oblast volnéha@asu dti, zaki, studeni, mladeze nebo
pedagogickych pracovnika dalSich dosglych zdjemdé se vSeobecnym zatienim i se
zaneienim na jejich celkovy i specificky rozvoj, na ragyejich zajmi, znalosti, tvéivych

schopnosti.

Pedagogové volnéhiasu provadi informatni a konzultani ¢innosti a odborné pomoci
v oblasti volnéhatasu pro Skoly, Skolska #aeni, oldanska sdruzeni. Organizace sdut
piehlidek, sougedni, pobyti a taborovécinnosti pro vySe uvedené osoby. Pedagogové
provadji i informa¢ni a konzultani ¢innosti a odborné pomoci v oblasti volnétasu pro
Skoly, Skolska zidzeni, oltanska sdruzeni a dalSi zdjemce. Komplexni pedagigicimarg
diagnosticka a preventivntinnost v oblasti volnéhocasu wetné prevence sociain
patologickych jeu a prevence bezpeosti a ochrany zdravi neni vyjimkou. Tv@rogramy,
poskytuji metodické a konzuttai c¢innosti a specializované odborné pomoci sulijekt
pasobicim v oblasti zajmového vddvani a volnéh@asu. Zajiguji p&i o talenty. Vytvdi i
komplexni celostatni koncepce rozvoje oblasti viongasu>>

31 HANAKOVA. Animace jako vychovna metoda 4.

%2 grov. PAVKOVA, J; HAJEK, K; HOFBAUER, BPedagogika volnéhéasu s. 54, 76.

% Srov. Vyhlaska 317/2005 Sb., o dalsimdiadani pedagogickych pracovrikakreditani komisi a kariérnim
systému pedagogickych pracovhik
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Vychovatel

Osobnost vychovatele nevznikd sama od sebe, atesgma zakladosobnich dispozic,
vzklanim, osobnostnim zranim a dalSim seb&@@nim. Musi mit organizai schopnosti,
efektivne jednat pi vzniklych situacich, umi navozovat a motivovatoke spektrum
rekreg&nich a zajmovyckinnosti. Smysl pro humor zde neni vyjimkou. Dok&gbranymi
aktivitami v ditech vzbuzovat zdjem 6innost, podporovat jejich seb&lomi a rozvijet

pozitivni stranky jejich osobnosH.

Vychovatelsk&tinnost je podle vyhlasky. 317/2005 Sb. za#ena na rozvoj osobnosti
déti, Zakhi nebo studerit jejich zajmi, znalosti a tvilvych schopnosti probihajici
v zajmovém vzd8avani podle programuinnosti Skolského nebo jinéhoitzeni. Vychovna
a vzatlavaci ¢innost zanifena na vytvieni a roz§ovani ¥domosti, dovednosti a nawyk
klienti. Odborné useriovani zajmoveho vzthvani specializovanymi metodami.
Koordinace protidrogové prevence v ramdisfusSného zazeni, koordinacecinnosti
vychovatel ve vychovnych skupinach ve Skolach a Skolskydfzeai. Samostatné provad
specifickych pedagogickych vyseni a dalSich vysoce n&mych pedagogickyckinnosti.
Stanoveni diagnostickych a vychovnych podtypti vykonu nahradni vychovné @&
a asistetni vzlavani a vychovné prace s adolescenty, spojemSenim probléih osob
v krizovych a meznich Zivotnich situacich ve spodigps odborniky z jinych odwi.*

Politik a védec volnéhoéasu

Hleda spoléenské zaklady pro promyslené a valasow pedagogické jednant

Trenér

Trenér je zarove i vychovatelem. Je pro mladé lidi osobnosti, kte¢d a casto jej
napodobuji. Ml by dodrZovat pesre to, co po ostatnich vyZzadujeiilgzita je jeho verbalni
i nonverbalni komunikace s g nutnost pedvadt urcita herni cveni, trenér hrée
pozoruje — opravuje, chvali a povzbuzuje. Trenéibgtanodelem, nic népdstirat, neklamat,

byt ochotny naslouchat. VyZzadovat plné odevzdarspsetu a cilm druzstva, ale vzdy davat

% Srov. HAJEK, B; PAVKOVA, JSkolni druzinas. 34.
% Srov.Vyhlaska 317/2005 Sb., o dal$im wilani pedagogickych pracovnik akredita®ni komisi a
kariérnim systému pedagogickych pracoviiik

% VAZANSKY, M. Zéaklady pedagogiky volnékiasu.s. 81.
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Mriviw s

pozornosti a sympatii. Wdomovat si pocity vlastni a pocity svychégandi. Budovat v nich
sebedvéru, schopnost sebeamani, sebekontroly (reagovani na chyby vlastni,

rozhodsiho)>’

Podle vyhlasky. 317/2005 Sb. trenér zajife odborné trenérsko-metodickinosti a
sportovni pipravy v daném sportovnim ogvi. Zakladni¢innosti je vzdlavaci a vychovna
¢innost zamfena na ziskavaniédomosti a dovednosti zakstudijnino oboru sportovni
piiprava podle Skolniho vzthvaciho programu a metodickych dopsami z oblasti

pedagogiky, psychologie &pdnich &d.*®

%" Srov. HANAKOVA. Uloha sportu ve volnérase s. 26.
3 Srov.Vyhlaska 412/2006 Sb., kterou sénivyhlaskas. 317/2005 Sb, o dalsim tévani pedagogickych

pracovnilé, akredita’ni komisi a kariérnim systému pedagogickych praigvn
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4 DIALOG

V dnesni dob je zangrem jiz delSi dobu modernizace Wavani, zvySovani dinnosti
vyuéovani a zarove rozsSfeni u zak jeho klcovych kompetenci obsazené v novych
ramcovych vzdavacich programech. Jsou to kompetence Rlaxantiené na kvalitni
komunikaci, spolupréci, tivé fesSit problémy, pracovat s informacemi, které jshapéany
jako soubor komplexnich apobilosti vyuzitelnych v dalSim vini a Zivot. Jako jednim
z dilezitych a zakladnich prasdki ke zkvalitreni vywovani chapeme dialog. Dialog jako
spole&né hledani pravdy, dialog jako cesta k hlubSimunpoz a porozugni skut€nosti,
dialog jako nalézani souladu v nazorech a postojidialog jako feSeni konfliki
a nedorozurni. Dialogem niZzeme podporovat k rozvoji osobnosti vSechizak to nejen
v oblasti poznavani, ale také v oblasti afektivefické a psychomotorické. Dialog je
piedevsim moZznost vzajemného oteviraniclee¢k clovéku, moznost spot@mého hledani,
vzajemné obohacovani o své znalosti, ale i o ztiaflveshych, zkuSenosti, postoje, nazory
i prozitky a emoce. Pojeti dialogu jako obecnéhmmgppu vywovani by ndlo byt ve
vyucéovani jednim ze zakladnich aspekicitele a zak. Ucitel by mél vytvaret kvalitni
prostedi pro realizaci dialogu a tim padem i rozvogtitv celé jeho osobnosti. ¢liel,
nezbavuje Zaka vlastniho ¥itl, naopak respektuje jehogsyeho nazor na zakonitosti kolem
sebe i na zkuSenosti. Dialog je prestkem pro spotmé hledani a objevovani a timibe byt

praw dialog ve vydovani>®

4.1 Uplatnéni principu dialogu ve vyu&ovani*

V dnedni dob se je& najdou vyuwujici, ktai se budou ptat poutezitosti dialogu ve
vyucovani. Pro vést Zaky k dialogu, kdyz siigpredat to, co vim? titel ma gedat informace
a na konci probrané latky zjistit, zda se ji dogtat nawili a nasled® zhodnotit. Nadil—li
se zak dote, jeho hodnoceni bude kladné a plynou z toho gal&itivni vyhody, ale pokud
ohodnoceni je zaporné, neddsijgci dostane Spatnou zndmku, vidgsie to trest, Ze se
nenadil. Znadmka je projevem selekce, ale plni také funkgstrahy. Projev Zakova

neusgchu se pak interpretuje ve dvou polohach: zakng kak se na tuto latku nigpravil

% Srov. KOLAR, Z; SIKULOVA, R. Vywovéani jako dialogs. 7-8.

O Tamtéz, s. 9.

26



nebo zak tuto latku nepochopil a byla nad jeho m@we schopnosti. Oboji je hodnoceno
stejreé negativié (Spatnou znamkou).

Predavani hotovych pozndik jako ,pravd k ¥teni® vede nekritickému igjimani
a reprodukovani myslenek, chybi vlastni mySlenkagamy, tsudky aijstupy. Toto vSe sebou
piinasi nebezpmost ve snadné ovlivnitelnosti a zmanipulovatelnesttoritami fizného

druhu.*

Pro rozvoj demokratické spdieosti je dilezité, aby pra¥ pedagogové respektovali
a podporovaliiznorodost poznani a&deni, Ze existuje mnoho pravd, Ze je velka relatitnos
kontexti, Ze kazda &decka teorie je jen jednim z hledisek, které musiva vstupovat do
dialogu. Dialog ale nefize existovat tam, kde jecitel preswdcen o své absolutni pravd
a nepipousti fizné diskuse. Procesteni je vnitni individualni ¢cinnost Zaka, na kterou
pusobi mnohcainiteld, a pra¢ jednim z &chto velmi dilezitych ¢initela je witel. Poskytuje
zalkam podréty k poznani, je jich stale vic a stéle jichibgva. | Skola pestava byt instituci,
kterd jen pedava nahroma&dé ddictvi, nepini jen funkci informmi a vzdlavaci, ale
piebira dost vyrazndalsi funkce nap socializ&ni, poradenskou, profesionaléza. Skola
muze pomoci profesna odborg kompetentnichifpravenych ditela vytvaret podminky pro
samostatny, osobity rozvoj kazdého Zaka v soulgéha individualnimi paebami. Po této
proméné se zasadhmneni tloha ditele, stava se zép,citlivy priavodce realitou,” do které se
Zak narodil, ve které Zije a ve kterém se muséihauentovat, ziskavat zkuSenosti, poznatky
i kvalitni proZitky*

,Uloha pedagoga je pomahat mladémioveku byt sam sebou, stat se integrovanou,

s s

autentickou a fitom socializovanou osobnosti, ktera postupytvai obraz s¥ta ve vlastnim

vedomi a nachazi v tom&v své misto.“3

Rostouci naroky nacitelskou profesi, vyplivaji z novych éilvzdlavacich progratin a
tim spojenou zrnu vyuwovani ve Skole. To se odrazi v novych pozadavcéchastgradualni
piipraw a téz to zasahuje do celoZivotniho stagiani witeli. Tyto poZzadavky se promitaji
do klitovych kompetenci, které jsou nutnyiegpokladem v itelské profesf:

41 Srov. Tamtéz.
42 Srov. Tamtéz, s. 11-12.
B Tamtéz, s. 12.

4 Srov. Tamtéz.
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»~Jako priklad jsou uvedeny/phledy kompetenci, které f,gadro profesniho standardu:

Kompetence oboréprednetova

Kompetence diagnosticka a psychodiagnosticka
Kompetence obeémpedagogicka

Kompetence diagnosticka a inter¢an

Kompetence socialni, psychosocialni a komunikativni

Kompetence manaZerska a normativni

O 00 000Do

Kompetence profegra osobnost#kultivujici *°

Dialog je podstatnou seéasti lidského procesu ve vyuce, ale i mimo ni, dito, Ze
vyucéovani chapeme jako jednu ze zakladnich prio&edtivace a socializacélovéka. Kitel
se konfrontuje se stavajicimi aktualnimi, indivibhiéni zkuSenostmi Zaka. Je to cesta
spoleiného hledani a poznavani skimtesti a itel miZe tuto cestu velmi vyrazrovlivnit.*®
,Dialog je nejen metodou, ale i Zpobem lidské existence, oslovovani a odpovidani,jee
druhem pedagogickéhaugobeni, ale tim, co vychov@éi vychovnym. Neni to tedy jen
technika pedavani ¥domosti, ani personalni vztah mezastniky dialogu, ale brana a cesta

cloveka k prave.“ *’

Dialog je spiSe poZzadavek na kvaljBi vywovani, da se realizovat téz jako ve férm
diskuse, besedy, rozhovoru, atewé konfrontace tiznorodych nézdr, ale téz jako
konfrontace s &ivem jako takovym. Jsou itffpady u kterych k dialogu nedojde, a to tim
zpiusobem, Ze &itel svym autoritéskym zpisobem potléuje zZakiv vnitini dialog. Vnitni
dialog se realizuje jak v proceswemi, tak i mimo &. Dokonce byva intenzivjsi
v situacich mimo vytovani. Uplatovani moci a dialogu se vzajetnryluéuji. K dialogu
dale nedochazi tam, kde ktomu nejsou vkgme podminky a kde neni anile dialog

zapait.*®

Dialog je komunikace dvou a vice lidi. NaStaaby dva lidé spolu pouze hadilg musi

dodrZovat také @it pravidla dialogy?

S Tamtéz, s. 13.
6 Srov. Tamtéz, s. 17.
4" Tamtéz, s. 18.
8 Srov. Tamtéz, s. 19.

4 GAVORA. P.,Ucitel a zaci v komunikack. 71.
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Q  Stridani replik — replika je hlasovy projev jednoho &astrénych, skowi, paklize
zatne mluvit druhy partner. Je to navazovani na prggemoho druhym. Dialog se
sklada z jdoucich replik za sebou. Jestlize tatdngoka neni spbna, nejedna se

o dialog ale o monolog jednoho z partner

Q  Stridani roli hovoriciho a naslouchajiciho— @i dialogu se nesitdaji jen repliky
Gcastniki, ale téz jejich role. Jeden hdava druhy nasloucha. Potom si role wWrh

— prvni nasloucha a druhy havoTimto zgisobem se #idaji po celou dobu dialogu.

Q Jeden partner reaguje na druhého partnera— u tohoto dialogu vznika reakce.
Prvni partner reaguje na druhého a naopak. Celpdlig reagovani na jednoho
partnera. To, Ze hovizi reaguji jeden na druhého, znamend, Ze milug¢ize tci.

Dialog je obsahavjednotny.

Q  Aktivni naslouchani partnera — naslouchajici partner dava najevo, Ze posloucha
hovaiciho partnera. Diva se n&nreaguje nonverbalnimi pragstlky. Pokud neni
splréna tato odezva, stava se, Ze dialog rychleji skorebo alespp dostane

hovaticiho do nefijemného stavu stigni.

O Hledani spol&ného vyznamu— ve skuténém dialogu nejde jen o vymu replik je
v tom réco vic. Partn#& usiluji o porozunini, souladu, dohodnuti se, désike
spol&nému vyznamu. Jestlize se tak nestane, je jasné&eZpartng nedobrali
k dohod.

Z téchto giklada zpiasohi dialogh vyplyva, Ze partnié vénuji pozornost jednak obsahu, ale
i zpasobu komunikace. Dialog nevznik4, nebo zanika, dokikterda z ¢échto slozek chybi.
TéZ bylo uvedeno, Ze dialog je komunikace mezintlv a vice osobami; pokud jéitomno
vice osob, pravidla jsou stejna: jeden mluvi atostaaslouchaji. Vy#r hovaiciho zavisi na
skupirg, jaké podminky pro ziskani slova zvoli. ®#e dialogu musi néil, protoze dialog
neni vrozenou formou komunikace. ®fe postuph u¢i prvky, az se stane plnohodnotnym

partnerem v komunikacf.

0 Srov. Tamtéz, s. 71-72.
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4.2 Realizace dialogu ve vyuéovani

Pojeti witelovi koncepce vyéovani se dotyka celého principu wavani. Je velmi
dulezité, protoze je zakladem pro uvazovanditale, ovliviiuje ieSeni konkrétnich
pedagogickych situaci,figtup a komunikace s zakyizeni webni ¢innosti zak i jejich
hodnoceni. Vytvieni vlastniho pojeti vyiovani postavené na principu dialogu je velmi
dlouhodoby a slozity proces, kteryaae byt ovlivren prvotnimi nezdary, tak i nazory koteg
Ucitel, ktery chce princip dialogu do svého ¥gwani implementovat a respektovat ho, musi

byt piipraven radikals piebudovat soustavu svych dosavadmionosti ve vydovani>!

4.2.1 Historie prosazovani dialogu ve vyuéovani

PriliSné Ipni na uniformnich vytovacich metodach, pasivita Zédknechanické ajsoby
uceni, pohrdani &skym potencialem, omezeni pohybu ve Skole — tq aSgs¢ mnoho
dalSiho se z@mlo Skole vytykat koncem 19. acaikem 20. stoleti. Mezidobi let 1880-1940
bylo nesmirg plodné co do p#iu riznych pedagogickych koncepci a nayrfelikoz cilem
byla znena Zivota pra¥ prostednictvim vychovy ve Skole. V souvislosti s tim hsgvari o
pedagogickych principech, jako jsou hagvoboda, zodp@dnost, spoluprace, samostatnost,

sebevychova, objevovani, socialideni>

PoZadovali téZ zemu postoje k dét, projevujici se chapanim, respektovanim
a uznanim déte jako jedince jako osobnosti. Bitkteré pgichazi do Skoly s wditymi
zkuSenostmi, fedstavami. Snazili se o pojetinné Skoly, kde s ditem budou jednat
s ohledem na jeho individualni peby, podporovat jeho zajmy, zvidavost a nebudodibrz
jeho vyvoj. Dit¢ budou pipravovat na zvlastnosti prdsti, ve kterém se ditmusi nauit

orientovat. MileZita je spoléna prace, kde zakipava do velkého celku kousek sebe sadma.

Marie Montessoriova

Vyvinula svoji pedagogiku na zaklaghozorovani &ti. Vidéla v digti individuum, které
chce samo od sebédemu nadit (dit¢ je tvircem sebe sama), a ze strany vychovavajiciho je

mu v tom teba pomoci. Pomoc ma bytipéiena, aby dé& negrestalo byt aktivni ,Pomoz mi,

*1 Srov. KOLAR, Z; SIKULOVA, R. Vywovéani jako dialogs. 30-32.
*2Srov. JANIK, T. Reformni pedagogik@nline].
%3 Srov. KOLAR, Z; SIKULOVA, R. Vywovani jako dialogs. 33.
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abych to dokéazal.“ A i manipulaci s &tmi se dobralo poznani. Jde o vychovu ke svébod

a volné praci v ipraveném prosedi, které je vybaveno didaktickym materidlem.

Daltonsky plan

Zakladatelka je Helena Parkhurstovaitelka, ktera ve Vaterville nedaleko Duandu
promenila tradéni tfidu se Sroubovanymi lavicemi na pohyblivé skupinglis zavedla
tydenni a msiéni plany, dovolila Zakm se volg pohybovat po ifdé a spolupracovat
s partnerem dle vlastniho Wi. Pedagogika daltonského planu ma veést Kk rozvoji
osobnostnich hodnot ginlivost, ugimnost, otefenost, nezavislost, a ma byiigravou na
Zivot. Uznanic¢lovéka jako svobodnou bytost, ktera je zodgava za své vlastni rozhodnuti
(zodpowvdnost jako sotast svobody). Vyuka podle daltonského planu vedsamdostatnosti
ke schopnosti kooperace (princip spoluprace) a adcffi ni socialnimu geni (unéni Zit

jako ¢len spolénosti).

Jensky plan

Zakladatel je Peter Petersen. Snazil $espgt kteSeni neuspokojivych vztéahmezi
pedagogickou teorii a praxi. Ve své konceg@hazi s konkrétnimi navrhy. Roddni zaki
do raniki nahrazuje roztlenim do ¥kové raiznorodych kmenovych skupin, rozvrhyiva
nahrazuje tydennim planem prace a nabidkoutkuiddu uzpmisobenou pro frontalni vyuku
pretv&i ve Skolni s¥tnici vybavenou poditnym webnim materidlem, znamky nahrazuje
charakteristikami, které slowrvyjadiuji zakiv vyvoj. Zaka chape v jeho celosti v jedqiot
téla, duSe a ducha — usiluje o rozvoj jeho osobndakladnim pojmem je Skolni pospolitost,

kazdé individuum se vSak rozviji podle svého vidsirzakona.

Hnuti freinetovskych Skol

C. Freinet byl skély podrecovatel a organizator. Byl zakladatelem mezinaroalinuti
ucitela. Zakladnim principem jeho pedagogiky se stalavakit a prace. Jde spiSe o koncept
optimalniho vyvoje déte. V jeho koncepcich nachazime Skolni tiskarnuosespondenci
mezi tidami. D&ti maji moznost se svobodrvyjadit. Svobodné vyjateni je spontanni,
necenzurované, e se projevovat v mnoha podobach (psani, malobasi§, zpv apod.).

Velmi podstatnou roli ve freinetovské pedagogice viggchova v demokracii a uznani
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rovnocennosti zaka. Vyovani a tvorba dennich plarprobihd v dialogu meazigitelem
a zakent?

John Dewey

Byl profesorem filozofie na Kolumbijské univerzita na Witelské akademii této
univerzity. Byl dlouholetyntlenem Americké federaceiteli. Dewey vychazi z kritiky staré
herbartovské Skoly a konstatuje, Ze jejitdidem neni di¢. Zakladnimi ideovymi pifi
pragmatické pedagogiky jsou: Bi{zak) se stava centrem, kolem kterého krouzi wéske
vychova, @ebni prostedky, atd. Ale v tom smyslu, Ze Zak ma ak&iyamacovat, zit vlastnim
Zivotem a zmomovat se aktivéd Zivotnich zkuSenosti. Tak jako u reformni pedakpge
zakladnim vychodiskem hluboké studium psycholodi&tel Vywovaci proces pragmaticka
Skola nechape jakagdavani systematicky us@manych ¥domosti, ale jako rozvijenitske
zkuSenosti. D& proto ma mit kontakt se spo@nskou i fyzickou zkuSenosti, ma ji znat. Tato
zkuSenost nema byt nadhradou, jak ji prezentovadsastkola. D& ma ziskavat vlastni
aktivitou zkuSenosti, tatéinnost ho vyrazé motivuje, vzbuzuje zajem a vyvolava problémy.
Toto mu nemize poskytnout tradni Skola, ani tradni knihy. ZkuSenosti Zaci ziskavaji
v osobni ¢innosti. V tomto pojeti buduje Dewey pracovni Skolfakladni metodou
k ziskavani poznatkje praktickacinnost a experimentovani zaka. Zaci s tim, Ze ve
Skole tesi Ulohy a problémové situace. Z4k ma totiz zkpuSeuZivat #znych nézak,
informaci areSeni. Zarovesi ma pamatovat optimaligSeni. Veskeré vyovani je prakticka
¢innost zak, weni ¢innosti. Zarukou produktivity prace Skoly je zajemaktivita. A ta se

rozviji v pracovntinnosti zaka?>

Humanistick& psychologie

Ve druhé polovia 20. stoleti reaguji na obrat k Zaku jako subjdkkeé ty pedagogické
teorie, které vychazi z humanistické psychologigreeentované A. S. Maslowem
a C. R. Rogersem. Vyavani ma byt orientované na Zaka a jeho hlavninojedr ma byt
jedinec sam. Jediné poznatky, které je mohou oiligou ty, které si osvoji on sam. Toto
nové pojeti mni roli witele, ten je chapan jakoiodce Zakova deni. Ten, kdo vytvd ve
téide daveérné, napléné prostedi, pomaha zakovi a celéidk si volit, ujasiovat cile

a umysly, ke kterym budou spofe snefovat. Piivodce organizuje a vytvapodminky pro

* Srov. JANIK, T.Reformni pedagogik@nline].

% Srov. Tamtéz.
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seberealizaci Zdk ten ktery vede se Zzakem dialog. Dialog je zdepéh§ako obohacovani
obou stran o nové kompetertée.

Humanisticka pedagogika

Vychazi z humanistické psychologie. Jeji tendesoe ganifeny na otekené vywovani.
Jsou zde zitazrény emociondlni a kognitivni aspekty v procesu Zakaseni, je zde kladen
duraz na rozvoj smy8s| vnimani vlastnich podit chce pomoci pochopit Zakovi objeveni sebe
sama a poznavat se navzajem s ostatnimi spoluBakaornost je zde obracena na kmiit
prozitky, na rozvoj sebédéry, sebejistotu, fimérené sebehodnoceni, podpora odjplovsti
za vlastni rozhodovanf. ,Oteviené vydovani podporujecinnosti weni, kdy se Zzakcl
prostednictvim vlastniho jednani, samostatnym hledanithalovanim, experimentovanim,
proverovanim. Z didaktického hlediska to znamena, Ze &e Wi nejen frontalnim
vywovanim, ale také prostdnictvim her, udteckych aktivit, experimentovanim ve vzajemné

spolupraci i realizaci riznych projekt, za w7 pejima zodpotdnost. >

4.2.2 Podminky prorealizaci dialogu
Jsou ti zakladni podminky, které existuji pro realizai@ldgu:
Q vytvoreni gijemného socialniho klimatu a vhodné atmosférydiatog;

O piipravenost titele i Zdka na vedeni a vyuziti dialogu;

0  pritomnost atraktivnich, zajimavych témat a probilémodnych pro dialog?

Prostiedi podrécujici dialog

Priprava prosedi podporujici a posilujici dialog jeéai systematicky vytv&né
a natstajici vzajemnéiseéry mezi &itelem a zdkem. Pro dialog jégulevsim dlezit4 ochota
se z@astnit a dialog jako takovy rozvijet. Je tédlakité peswdceni, Ze dialog je ve

vyucovacim procesu smysluplny, vededekavanym vysledim

%% Srov. KOLAR, Z; SIKULOVA, R. Vywovani jako dialogs. 34.
" Srov. Tamtéz.

8 Tamtéz, s. 35.

%9 Srov. Tamtéz, s. 39.

€0 Tamtéz, s. 40.
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Pozitivni klima ve t¢idé

Aby mohlo vzniknout pozitivni klima veité, k tomu je nejvice ndpomocenitel. Jedna

se o0 stabilni socialni klima, které je vyfeao vSemi zéastrenymi u dialogu. Klima

piedstavuje dlouhod@fsi sociali-emotivni naladni, postoje a vztahy Zék uciteld, ktei ve

tiide vyucuji. Projevuje se zejména veth dimenzich:

1)

2)

3)

vztahova— podpora, spoluprace, vzajemna podpora, parteipa

rozvojova — moznost jedince v dosahovani osobnici, oiloZnost vlastniho tempa a

volby, nezavislost, soédivost;

systémova (vyjaduje stalost, nebo moZznost zémy klimatu) — pestrost, inovace,

jasnost pravidel, vliv Zaka na wavani.

Pozitivni klima ve ttidé je vytv&eno pomocidchto faktofi:

a

Emocionalni bezpéi t¥idy — vychéazi hlavié z dobrych mezilidskych vztéh Zak
vnima progtedi jako bezpmé, pokud jsou spémy urité podminky, nap jsou
uspokojeny jeho zakladni geby, neni ohroZovana, naopak zvySovana jeho
sebelcta, Zak maditou svobodu v rozhodovani, vigdé existuje rovnost Sanci pro

vSechny, zaZije veite radost a humor.

Pravidla pro Zivot ve t¢idé — jsou domluvend, obsahuji informace o tom, které
chovani je tidou ijatelné a které ne. Dobra pravidla jsou zdarnyata@m pro
zvladani vydovani. Pokud jsou pravidla stanovena i za pomdai,Zéti se za jejich
dodrzeni zodpasdni. Pravidla jim daji moznost sebekontroly a sélzek Pravidla

musime formulovat jazykem, aby Z&ci pochopili.

Ucitelav styl Fizeni tFidy — witel by m&l mit manaZerské dovednosti, které jsou

povaZovany za velmiideZité zejména pro dosahovani vyukovyct.&fl

,1 7idni management #@eme chapat jako souhrn sveébytny@hnosti witele, které

spaiivaji v systémav pojatém a strategickém organizovani podminek, astial situaci,

proces: a cinnosti ve fide.

vu 62

®1 Srov. Tamtéz, s. 40-41.

62 Tamtéz, s. 43.
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Rizné uspdadani tridy

Kazdd komunikace probihda zném prostoru. Prostor do zm& miry ovliviuje
komunikaci samotnou, jeji fiibch i jeji vysledek. Wity typ uspdadani nabytku a jeho tvar
umoziuje hlavre ,jednosnérnou komunikaci,“ pedani informaci od ditele k Zakovi, tim
padem je omezena komunikace oboé&sra od zaka kditeli a tén&F Uplné zabraiuje
komunikaci mezi zaky navzdjem. Misto, tvar a raaéni nabytku wuje i do jaké miry se
komunikujici vidi, slySi a do jaké miry je inter&ifjejich komunikace. V nasledujicich
odstavcich bude vystleno usp#adani tid a jejich disledky, které z nich vyplyvaji pro
priabsh komunikace z&ka itele. ®

(1a) Tradi¢ni rozmisténi zakua v lavicich — (1b) Tradi¢ni rozmisténi zaka —
jednosmeérna komunikace dvousmérna komunikace

Salové uspiadani #idy — obrazek (1a)iedstavuje tradni tridu s lavicemi s@zenymi do
fad. Witel maze komunikovat jak s jednotlivcem, tak i se vSerakyz Zak komunikuje
hlavre s witelem. Komunikace zak — zak (1b) je hédmmezena adkdy i negipustna, je
mozna pokud titel zada Ukol zpracovat ve dvojicich. Sélové iédanim velmi vhodné pro
predavani informaci, promitani i pro individualni giradki. Ucitel v téhle tidé ma oddlené
postaveni, v fivéjSich dobach secitelé staéli jeSte na stupinek, aby #hi vétSi nadhled. Je
to spiSe z nadzenosti titele. V takové usp@dani vidi zak jenomditele a zada svych

spoluzaki, vétsiné nevidi do tvée. Salové usgadani je téZz vhodné pro komunikagital

% Srov. GAVORA, P. PUditel a 7aci v komunikacis. 123.
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- jeden Zak, mize se vést rozhovor, beseda, zkousSet apod.rhe$ak jen jeden Zak, ostatni
se pak sfdaji. (1c)®*

|
|
| 4]

(1c) Tradiéni rozmisténi zaka v lavicich
I — dvousmérna komunikace

,Usporadani lavic do tvaru pismene U® — obrazek (2a) ukazuje situaci, ve které&m
ucitel kontrolovat Zaky, vSichni zaci vidicitele a zarove vidi i vétSinu svych spoluzak
Tahle forma zlepSuje komunikaci jakitel-zak, tak i zak—zak. Je velmi vhodny gaseni
spole&nych uloh, diskusi. Tyto ZsobyreSeni a komunikace j€§€pe podporuje komunikace
tzv. do kruhu. (2b). VSichni si vidi vzajethno tv&e, vzajema se kontrolovat, kruh by &h

byt zvacim signélem pro komunikaci, rozhovor, dikf

(2a) Rozmisténi lavic do tvaru U (2b) Rozmisténi zakl do kruhu

% Srov. Tamtéz, s. 123-125.
8 Tamtéz, s. 125.

% Srov. Tamtéz.
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,Modulové usporadani t¢idy“°®’

— witel si mize modulovouiidu sestavit sam, zalezi na
jeho rozaéleni do skupin bdi malych¢i velkych. Ri modulovém uspi@dani prostoru jsou
Zaci rozaleni do skupin, kde spale¢ pracuji na projektufeSeni ukolu, vypracovavani
laboratornich praci. &tel pracuje samostain jen kontroluje konani jednotlivych skupin,

monitoruje jejichéinnost v ipads, Ze skupina pé¢buje pomoc, takditel pomize. (3a§®

[ X ) ®e® 0 00 (3a) RGzné zplsoby modulového

seskupeni lavic

,Usporadani lavic do tvaru pismene L® — toto usptadani je velmi zajimavé, velmi
flexibilni. Je mozno jej poZit ke skupinové pradéki nebo také k frontalnimu #pobu

vyugovani. Witel dokre vidi na Zaky a Zaci deb vidi na ditele. (4aj°

1
O

e

3
-

s o
¢ ol o

(4a) seskupeni lavic do tvaru_

67 Tamtéz, s. 126.
® Srov. Tamtéz, s. 126-127.
8 Tamtéz, s. 127.

0 Srov. Tamtéz
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Pripravenost Wwitele a Zaka na dialog

Mriviw s

K vili ucitele musime téziat jeho snahu a takéipravenost na vedeni dialogu. Aby mohl
veést, rozvijet a klast otazky v dialogu musi nabidg witel z odborného a didaktickeého
hlediska pipraven. Na z&atku je dilezité pojeti vydovani. Je to jedno ze zakladnich
vychodisek. V oblasti obsahwiva by mel ugitel klast diraz na nové hledani, objevovani,
konstruovani ¥domosti samotnymi zaky. 81 by pracovat s jejich zkuSenostmi, prozitky,
stim, jak danou strukturu pochopili.¢itel by mél vyucovani a divo samotné éat
zajimavym. ,Pro utv&reni vlastnich nazara postoj by nm¢l zakim osvtlovat, Ze kazda

teorie je jen jednim z moZnych hlediseRk.

Atmosféra vhodna k dialoguime vzniknout za rovnopravnosti vSecitastrenych. Je to
ale velmi €zké, protoze abstrany, které se dialoguastni, maji subjektivniipdstavu o své
pozici (postaveni ve vyiovani). Tato pedstava vychazi z tragiiho chapani roleditele a
Zzaka. Ve tride, kde uitelovo pojeti vydovani vychazi z demokratického stylizeni
a z humanistické koncepce wguani, uitel dokaze spol@nskou rovnopravnost vhodnym
zpisobem simulovat’® Tato simulace je velmi vyznamna pro tu danou didiku
rovnopravnost, ktera se projevuje figiupu uitele k zakim, ke komunikaci s Zaky,

v posileni Zdkovy autonomie.

Pripravenost titele nespoiva pouze v kvalié jeho komunikanich schopnosti (verbalni,
neverbalni), ale igdevsSim v jeho skutaém demokratickémifstupu. Dialog je bran jako
zvlastni druh hovoru, kde se kazdyastnik snazi ovlivnit toho druhého. Projevuji se zd
vzajemné vztahy. NejdezitéjSi je, aby se ditel zbavil autoritativniho zjsobu vystupovani.
M¢l by rozbijet bariéry a byt neko& trpélivy. K jeho vybavenosti téZ patieho schopnost
a um klast otazky, formulovat dany problém, vymez@ituace aiptom vzdy znat moznosti
ttidy jako celku i jednotlivych zZak Dialog neni o tom, druhého zahnat do Uzkych,odigé

o tom, hledat spot@é.”?

1) Ucitel jako odbornik — v mnoha situacich jéeba, aby titel zaujal roli odbornika,

musi zaujmout jak Zaka samotného, tak celou skuypiusi vést zaky k vyssi arovni

" KOLAR, Z; SIKULOVA, R.Vyuwovani jako dialogs. 48.
2 Tamtéz, s. 44.

3 Srov. Tamtéz, s. 409.
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2)

3)

chapéani pomoci metodimého vywovani.,To znamena poskytovat z&k ,leSeni”
pro jejich pokroky v ¢eni a porozumni tak, aby dosahovali optima svych moznosti
Vv Fizeném dgeni nebo vykonu. Toho lze dosahnout/fidad vys¥tlovanim, kladenim

otazek nebo ukazkami’*

Ucitel jako prostiednik — witel jako organizator pracet ve skupinach. V této roli
ma witel misto spide organizai. Zaci maji moznost votnkomunikovat, vzajemn
si pomahat, spolupracovat se spoluzaky na dané &idaby patebovali Witele.
Ten miZe zasahovat v dép kdy ma pocit, Ze Zaci n&Seni gjakeho ukolu,
v néjakém bod uvizli. Zakim, ale prace bezdiiele prospiva, protoze si zkousi
vzajemné interakce, vybrat a shodnout se na pexhdjakym zpsobem budou

komunikovat a jakym zjsobem budoiesit tkoly’®
Ucitel jako ucastnik diskuse — ,diskuse mezi samotnymi zakyize bytcasto
uzite’nd; rozhovor slouzicideni vSak byva obeérzkvalitren aktivni @asti witele

nebo zkoueného detgho.« °

Ucitel mize @ispet do rozhovoru ¥ynovanému zkoumani nebdani €mito vstupy:

a
a

Usmérnovani— zangfuje diskusi na dlezité body, témata nebo vlivy

Hledani vyznamu — klade otazky, aby zjistil idod tvrzeni, zada po Zzakovi
vyswtleni, nebo objasmi

RozSkovani zal¥ru — ukazuje souvislosti mezi mysSlenkami a souvislestiouci

k novym mysSlenkam

Odménovani — verbalg nebo nonverbath projevuje kladnou odezvu na Zakovu

mysSlenku, tezi, teorii nebarispivek ze zkuSenosti

.Rozhovor se stava dialogem tehdy, kdy#al i Zaci maji dobrou #i vzajem@ spolu

mit v Uce toho druhého.

oteveere komunikovat, vzajendrse respektovat, stejna prava proeadirany, kdyz dovedou

wl?

Pripravenost Zéka je zavisla na intelektualnich sobefech, na hodnotovych orientaci,

a na jejich Zivotnich zkuSenostech. Vyznamné migthalogu zaujima komunikai

"Srov. FISHER, RU¢ime dti myslet a dit se s. 65.
5 Srov. Tamtéz, s. 67.
® Tamtéz.

""KOLAR, Z; SIKULOVA, R.Vyuwovani jako dialogTamtéz,s. 49.
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dovednosti (schopnost vyjaalat své myslenky a formulovat své teorie co feg@ji) to
plati ve Skole vice nez jinde. Spravna formulacaty nejen subjektivni sebédéru zaka,
ale je velkou podminkou pro dialog. Jestlize pla#d, za kvalitu dialogu odpovid&itel,
musime upozornit na to, Ze ten bylmiakovi ukazat cestu jak mysSlenky formulovat a je
jedno jakoukoliv formou,Zak, ktery si je ¥dom, Ze je schopny kvalifikovaformulovat své
mysSlenky, nazory a stanoviska, nema zabrany ptagevaktivid v dialogu skupiny i celého
kolektivu Fidy.« "®

Spravna a ifesna formulace je jednou z podminek vzajemnéhozpomni v dialogu.
PovaZujeme to za petné jiz od peatku Skolni dochazky die, kdy jej stale systematicky
vedeme ke sprdvnému &epnému vyjaibvani myslenek. | schopnost interpretovat poznatky
a zkuSenosti, prozitky jsou ovfiujicim faktorem pro fipravenost na dialog. Zak bysrbyt

vybaven schopnosti své zkuSenosti bez obav kukinopredkladat.

4.2.3 Kladeni otdzek podporujici dialog a diskusi

Hovaorime-li o dialogu, pak dalSi podminkou pro to, aloy \&itel a zaci zviladli, je
dovednost klast otazky, které dialog urigj, které ho otvirajl’ Otazky jsou stalou soésti
Zivota, provazi nas po celou dobu. Otazky veceyani maji stimulujici charakter. Maji téz
motivatni funkci, ale prveéadou funkci je kognitivé rozvijet Zaky. Umoiiuje vyswtlit,
demonstrovat ¢ivo. Uplatiuji se v dosahovani dovednostédemosti, pi opakovani tiva,
proveérovani w¥domosti atd. dialog umaaje i vymenu wdomosti, zkuSenosti a zaZitkaki.

A nakonec ma dialog potenciakiprozvijeni socialni stranky vyovani — naslouchani,
rozvijeni vztali ve tidé a @i koordinovanicinnosti a kooperace. Pohled ukazuje, Ze je Siroké
spektrum otazek liSi se obsahemjsmbem formulace a také nadmmst otazek. Otazky

rozc&lime na d¥ skupiny:

Uzawrené — Maji obyejnou faktografickou povahu, Guspravnouci Spatnou odpasd’.
VyZaduji pouze nizSi kognitivni procesy, jsou spigproduktivni, vybaveni dva,
z&zitky...to co ma v pasti uloZzeno. Je to pouze vyhledavani informaci, terykni se

neuskuténuji dalSi mySlenkové operace jako je syntéza, hoeimicapod.

8 Srov. Tamtéz,s. 50.

® Srov. Tamtéz, s. 52.
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Otevirené — VyZaduji vysSi kognitivni procesy (pozorovangrgvnavani, vyslovovani
nazoru¢i hodnoceni. Mohou se opirat 0 zapamatované infoemale Zak je musi dale
Zzpracovavat, extrapolovat nebo interpretovat. Tgtazky se tykaji Zivotnich zkuSenosti,
piedstav a nazarzaki. Obyejné nemaji jednu spravnou odpak, ziidka se na & da
odpowdét jednim, ¢i vice slovy. Typickym pro otéenou otazku je typ PE&8 Vyzaduji

zdavodreni, vyswtleni.

Kazda otazka je dobra, pokud je v souvislosti saéram, ktery si ditel stanovil. Jsou-li
cilem faktografické informace, uz@amné otazky jsou efektivnim nastrojem K jejich
procvicovani a kontrole ovladani. Jestlize, ale chcemeijetzzakovo uvazovani, naiti jej

formulovat vlastni nazory a kritické mysleni je moitaby peviadaly otazky oteené®

S pokladanim otazek souvisi i utgai ugitého zgisobu poznavani skuteosti hledanim
a utv&enim vlastnich poznaik Ucitel by meél klast Zakovi takové otazky, které by
podrécovali Zakovo pemysleni a provokovali by jeho rozumové mysSleni.taRovych
otdzk&ch hovbme jako o ,dobrych otazkach,Dobra otazka je takova, ktera vytkiéSiroky

prostor pro mozné alternativy®

Trideéni otazek na oté¢ené a uzaené je velmi jednoduché, je zde, ale daigEni, které je

Mriviw s

a) Reproduktivni (uzawené) otazky — jde o reprodukci faktidaj, pouwek, definic. Jde

0 vybaveni si ¥domosti z parti. Existuje jedna spravna odpak.

b) Aplika éni otazky — vyZzaduji reproduktivni édomostni feSeni Ukal. Vyzaduji
uvazovani, analyzu, porovnavani, vyvozovani, ale dusi dospt k jedné spravné
odpowdi.

c) Produktivni otazky — jedn& se o Siroké, otemé otazky, na které neni jedna spravna
odpowd. Potebuje vice nez reprodukci nebo aplikagdemosti, kdyz zakladni

podminkou je ¥domosti mit. VyZaduji interpretaci, imaginaci, ivost.

d) Hodnotici otazky — Zadaji si hodnoceni, Usudek, nazor. Jeootdzky oteiené se
zvlastnosti toho, Ze kazda odgdvje spravna, tedy pokud nenaruSuggaky moralni

kodex dané spobaosti.

80 Srov. GAVORA, PUcitel a zaci v komunikack. 73-81.
8 Srov. KOLAR, Z; SIKULOVA, R. Vywovéani jako dialogs. 52.
82 Srov. GAVORA, P Ucitel a Zaci v komunikacs. 73-81.

41



e) Organizaéni otazky — tykaji se organigaich, disciplinarnich nebo administrativnich

otadzek ve vytovani.

Pokud jde o dalSi systémy kategorizovani otazekywgovani, nejznarjsi je Bloomova
taxonomie cil v kognitivni oblastf® Taxonomie byla navrzena v roce 1955 Benjaminem
Bloomem, pedagogickym psychologem na UniveérzitChicagu. Bli vzdélavaci cile doif
okruhi: emocionalni, senzomotoricky a \&élvaci. Steja jako jiné taxonomie, je Bloomova
strukturovana, coz znamenda, Zéeni se na vysSi Urovni je zavislé né&demostech

a schopnostech na nizsi urovni. Vyhodou Bloomoxptamie je motivovat titele, zangfit

se na vSechnyitokruhy vytvdenim vice komparativni formy viz@vani®*

a) Emociondlni okruh — Dovednosti v emimim okruhu popisuji cestu lidi k emocionalni
reakci a jejich schopnosti citit boleStradost jiné Zivouci bytosti. Emocionalni cile se
typicky zangiuji na udomeni a vyvoj postaj, citd a pocifi. Mame @t arovni, kterymi

musime projit od nejnizsi az po nejvyssi:

(1) Prijimani — NejnizSi urovg student pasivh plati pozornosti. Bez této Urayn
nemize nastat dalSiceni.

(2) Opetovani — Student se aktigpodili ve vzdlavacim procesu, nejenom jako reakce
na podiit, student také reaguj&jakém okruhu.

(3) Hodnoceni — Studentidava objektu hodnotu, jeir ¢ast informace.

(4) Organizovani — Student dokaze dat dohromady odliBodnoty, informace
a myslenky a dokaze je zapracovat do svého vlastedinématu; porovnavani,
propojovani a propracovavani na to, co byldesw

(5) Charakterizovani — Student drzi jednotlivé hodnuipo domanky, které maji vliv

na jeho chovani tak, Ze se stanou charakteristicke.

b) Senzomotoricky okruh — Dovednosti v senzomotorickém okruhu popisujiopciosti
fyziky manipulovat nastroje a pamky jako je rukaci kladivo. Senzomotorické cile
obvykle zaosuji na zmén¢ a/nebo rozvoji chovani a/nebo dovednosti. Blooneho
kolegové nikdy nevytvidli podkategorie pro dovednosti v senzomotorickéubki, ale od

té doby jini gitelé vytvaili jejich vlastni senzomotorické taxonomie.

8 Srov. Tamtéz, s. 83.

8 Srov. PRICHA, J.Moderni pedagogikas. 131-141.
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c) Vzdélavaci okruh — Dovednosti ve vadavacim okruhu se & kolem znalosti,
pochopeni a hledani kontextu v jednotlivych téntatetradéni vzclavaci ma sklon

davat diraz na dovednosti v tomto okruhtgst&né na cile nizSiho padi. Mame Sest

e

(1) Znalost — Ukazuje zapamatovani jiz probranych né@tewyvolavanim faki, ¢asi,
z&kladnich pojrd a odpo¥di: znalost specifik — terminologie, specificka tiak
znalost postup a vyznani jednani se specifikami — obecné zasady, trendystupy,
klasifikace a kategorie, kritéria a metodologiealnst vSeobecnych a abstraktnich
prvki v prostoru — zéklady a zohexvani, teorie a struktury; Otazky typu: Co je...?

(2) Pochopeni — Demonstrativni porozmh faktim a mySlenkam organizovanim,
porovnavanim, iekladanim, interpretovanim, vy&lovanim a uvagici hlavni
myslenky, peklad, interpretace, vyvozeni; Otazky typu: Jakdrgsnal a porovnal...?

(3) Aplikace — Uziti nové znalostiReSeni problérdn do novych situaci fipusenim
druhotnych znalosti, fakt technik a pravidel v jiném uziti; Otazky typuukes utidit
k demonstraci...?

(4) Analyza — ZkouSeni a rozebirani informaci dasti identifikovanim ficin
a disledki. Tvorba z&¥ra a nachazeniiukazi k podpde generalizace, rozbgasti,
rozbor vztali, rozbor organizénich princigi; Otazky typu: Jak, by jste gili...?

(5) Syntéza — Sestavovani informaci dohromadyiznych moznostech kombinovanim
casti do novych vzofc a navrhovani alternativnictreSeni, tvorba unikatni
komunikace, tvorba planu nebo navrhnout sédnosti, odvozovani sad abstraktnich
vztahi; Otazky typu: Mize$ pedpowdét vysledek?

(6) Prezentovat a obhajovat nazor§lahim rozhodnuti o informacich, validinapad
nebo kvality prace zaloZzené na &aktitérii, rozhodnuti v nalezitostech internich

dikazi, rozhodnuti v néleZitostech externich kritériifagky typu: Souhlasis s2>?

4.2.4 Etapa pripravy nadialog

Ziskani a zpracovani fakipro dialog — v prvniadé by nmel ucitel provézt analyzu toho
uciva, které bude igdmétem osvojeni. Tzn., ZeCitel musi rozpracovatdivo jak z hlediska

jeho struktury, tak i identifikovat jeho jednotlipévky 2°

% Srov.Bloomova taxonomipnline].

% Srov. KOLAR, Z; SIKULOVA, R. Vywovani jako dialogs. 62.
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struktura obsahujeit zakladni prvky — pojmy (koncepty), generalizamdbéceni) a fakta.

.Podle J. Brunera ma kazdé téma vguané ve Skole svoji vnili strukturu a tato
87

VSechny i prvky jsou z hlediskadeni nezastupitelné.

a

Si,

s

Pojmy — jsou to kategorietidy veci ¢i mySlenek, které maji spalee nejdilezitejSi
vlastnosti. Tyto typické vlastnosti Z#k umoziuji rozliSovat, kdy se jedna origlad
daného pojmu a kdy nikoliv. Usn&agji Zakiim pouzivat pedchozi zkuSenosti a znalosti a
pomoci nich umaiuji za‘adit nové informace do SirSiho kontextu. Spojovaiasnost

s minulosti. Pojem je vyja&dn jednim nebo dvna slovy.

v s

Generalizace — vyjaduji vztah mezi déma a vice pojmy. Je vyjéeha slozZiSim
vyrokem nebo soufim. Generalizace se nedacétiv jednim pozorovanim, je nutné
opakovani k jejich oseni, nebo je téZ mozné vyhledat dalSi informacegjed porovnat
je.

Fakta — jsou to prohlaSeni o konkrétnich objektech @ideccech, mistech...) je praén
typické, Ze jsou konkrétni, daji se p&tv jednim pozorovanim, provedenim prostého
pokusu, nebo dotazemivEryhodné autority. Fakta jsou k Zivotu nezbytna, bheh by

Zaci nepochopili givu, nechapali by smysl| skbvaného.

,Ukolem witele v etag pripravy na vyuku, kterd ma akceptovat princip dialgg ujasnit
které pojmy, fiklady pojni, generalizace a fakta obsahuje nowéva a co budou Zici

s wivem dlat, tedy jakym zjpsobem.“®® Jest predtim, ne? dialog sam &, je dleZité si

stanovit etické zasady, pravidla, podle kterychebdiglog probihat’

0O Ra&d - dodrzovani pravidel diskuse, jakeha: vzdy mluvi pouze jeden, repudovat
druhé ani je neurdbvat

QO Piistupnost rozumovych argumentaci — ochota vyslechnout argumentace, nazory,
zkuSenosti, fiklady ostatnich a také dovolit, ovlivnit mé nazdrphymi

QO Pravdivost — Bastnicitikaji jen, co otem jsou peswdceni o pravd, neni tam umysl
Ihani, ani klamat druhé&edstiranim &eho v co doopravdy néki

8 Tamtéz.

8 Tamtéz, s. 64

8 Tamtéz, s. 93.
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Svobodaprojevu — vSichni mohou svobodrvyjadkit sviij nazor, tak Ze ifitom nejsou
omezovani nikym, kdo jeifiomen diskuse, dialogu. Nikdo se mu nevysmiva @ine

vadi je do rozpak

Rovnost prilezitosti — vSichni maji stejnouipezitost, aby promluvili a druzi aby jim
vénovali pozornost. Je utkZité se souitdit na to, aby nebyl, ékdo kdo ovladl

komunikani pole.

Ucta k druhym — (&astnici respektuji prava a nazory ostatnigmuji jim pati¢nou
pozornost, poslouchaji a zamysleji se nad tim,raaidikaji, chovaji se k nim s Uctou,

ale jako k plnohodnotnym rovnocennym partmer

Nepredpojatost — (Eastnici jsou oteeni nazoru druhych, jsou ochotni &nit swij
nazor, jsou tolerantni k nazmon ostatnich a ochotni zdrzet se prozatim hodnoceni

a soud.*®

4.25 Etapa vedeni dialogu

Paadi a intenzita jednotlivych fazi dialogu zalezi zé&kladni situaci, a to na klimatu a

vzajemnych vztazich veitlé, ve skupid, a na celkové atmost ktera je hlavh tvorena

mezi zakem a ditelem, na ditelové autori€ a na schopnostech étmtu autoritu kvalitg

pedagogicky vyuzit:

Konfrontace novych poznaiks dosavadnimi poznatky Zaka a jejich analyza

a)

Konfrontace — srovnavani, porovnavani novych pdinatpoznatky starsimi je to ve
Skole netastjSi a nejpirozergjSi aktivitou. Je to vlasth zaazovani novych
poznatki, do poznati jiz vytvoreného systému,Konfrontace rééeho nového
s recim zndmym, zjidhi shod a rozdil, zaazeni nového jevu do soustavy
vyjadrujici uspdadani, frideni jew: (ar se jedna o rostlinu, Zivwha, prvek,
material...aj.) nAm pomaha se orientovat v novyébegh. ¥ Ugitel mize byt
vhodnym pomocnikem pro zakovo dalSi osvojovani fiomace novych informaci,

dava k dispozici mnoho novych, usitg/ich a patebnych materidl

% Srov. FISHER, RU¢Ime dti myslet a dit se s. 63.
1 Srov. KOLAR, Z; SIKULOVA, R. Vywovani jako dialogs. 94.

2 Tamtéz, s. 96..
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b) Novy poznatek — nové poznatky &&ftji predkladd ditel, mohou se kému
dopracovat i Z4ci samifipsamostatnych pracich, soukromé zvidavosti jakoajg.
sledovani okoli, televize, politické situace veésta svété. Tento poznatek ozZivuje a

hlavre aktivuje poznatky, které ma zak jiz ulozené v ptum

c) Dosavadni poznatky — lze d&upiedem, nebo ex post aktivizovatedoms
prostednictvim gipravenych situaci nebaiipomenutim existujicich vztah Jedna
se nap. o vztahy celku a jeh&asti, podobnosti a rozdilu, vztahy fiazenosti a jeho

podrazenosti, vztahy pracovni a osobni.

Zak novy poznatek zpracuje, porovna s dosavadnémngtky, hleda mezi nimi spojent,
néjaky vztah, shodnéasti¢i rozdily. Novy poznatek ¥e ve vSech dostupnych aspektech
zapadat do soustavy jiz poznanych informaciZenje dopiovat, rozSiovat, zgesiovat,
logicky s nimi ladit. Novy poznatek oviiwje strukturu poznatka zarové tuto strukturu

kvalitativng meéni.

a) Vyrazna konfrontace — je—li mezi novymi a staryrozpatky zjevna neshoda, du
celkova, nebo jde-li podle Zaka o citlivy aspekhc€-li witel v Zakovi probudit
konfrontaci a srovnani musi na& iaka upozornit. Aby bylo mozné v takovych
situacichiesit pravdivost uitého poznatku, nelze jen poznatky postavit vedlges
je nutné hledat kriteria k posouzeni, srovnanitipaut hledat vychodiska z rozporu.

Nelze poznatky negovat, pokud se jedna o subjekpigait, ¢ci mineni.

b)  Kritérium pravdivosti — zakladnim kritériem pro pdivost je jeho shoda se
skut&nosti. To znamena, Ze wdreni je v odkazu na skuiBost, vypaéty,
ilustraci, experiment, srovnari zakonitosti. V dialogu to fize byt jiz logicky
zapadajici nové informace do jiz vzniklych systérvyznamnym kritériem pro

pravdivost niZze byt jizZ zmhovana autorita ditele.

c) Analyza — je dosti sloZity proces, ktery doprovaaSe poznavani &a>® P
pozorovani pednetii kolem sebe si vS§imame jejich jednotlivyéhkti, podstatnych i
nepodstatnych znék vztahi, vlastnosti. TyAdime, klasifikujeme podle ditych
hledisek. Analyza je #pob, jakym pozorujeme a poznavam,ge to vnitni slozka

zpracovani fakt.« %

% Srov. Tamtéz, s. 94-96.

% Tamtéz, s. 97
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d) Hypotéza — ma vyznamnou funkci nejen v procesedndnu, ale takéiputvareni
postofi ¢lovéka ke skuténosti, @ budovani systému norem, nai&or
a hodnotové orientace. Hypotézu je mozné chapajatér gredkEzny nazor, nas
predpoklad, naizné jevy, tizné vztahy mezi nimi. Vytiéni hypotéz je hledani
jakého si klée ke zpracovani novych teorii, problémoveé situatt&jéni a
preskupovani dat, informaci, aby z nich mohlaigyrzdivodnéna gredstava deSeni
problémi. Smyslem dialogu je najit spdlee stanovisko, formulovat hypotézu, ktera
by obsahovala tvrzeni zpracovanérgdqrhozi konfrontaci. Je to dity vysledek
spol&né prace titele a Zaka, kdy srovnavalyizné nové poznatky s dosavadnimi
poznatky. SnazZi se rodd pravdivé aspekty i nepravymi, dale se snazi o Uvahy
0 poznatcich, které dosud nelze prokazat jako pravdebo na kterych se neni
mozné shodnout jako pravdivych.

e)

Argument, argumentacegArgumentace souvisi s dokazovanim pravdivosti nebo

nepravdivosti vyrak tezi, nazat, myslenek nebo jejictésti.* %

Kritické mysleni ma povahu srovnavani argunienprotiargument, prehodnocovani
jednoho argumentu druhym nebo jejich daplani dalSimi. Jestlize je mySlenka pravdiva
snazime se ji doplnitiznymi pravdivostmi, pokusy, abychom jgeswoji hypotézu ogfili. Pti
tomto owrovani se titel dostava do situace, ktera je slozit&itel z velkécasti nedokazuje
a @imo operuje s myslenkami jako pravdivymigt$ina z nich také pravdiva je, ale ve
vyucovani jde pedevsim o to, aby Zaci pochopili &jali jejich pravdivost ne proto, Ze tika
autorita («itel), ale proto, ze jsou o pravdivosti sanfep&déeni dikazy a argumenty.
Vyucovani bez argumentace sedtath @stuje nekritické mysleni, na zakkatbho jsou Zaci
pozckji dospli lidé manipulovani a lehce ovlivnitelni. Poznavagznam argumentace je
skute&né velky. Protoze progtdnictvim argumentace ukazujeme hloubku a dosatenigs
nebo nazoru, ukazujeme jeji spojitost se skdsti, jeji navaznost, nebo spojitost s jinymi
mySlenkami, nazory, spojujeme je jiz s osvojenymznatky a zéazujeme do struktury jiz
vzniklych wdomosti. Argumenty zavisi také na povaze situaokliRujeme ®kolik druhi

argument:

Q Argumenty logického typu: Jestlize 1+1=2 pak 2-1F$to argumenty fedpokladaji

existenci gkolika jiz osvojenych aifjatych pravd, které existuji ve vzajemnych vazbéach

% Tamtéz, s. 100-101.

% Tamtéz, s. 102.
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Tyto logické vazby mohou byt pouzityfipmoznosti jednoznaé prokazat zavislost.
Jestlize nelZze jednozéra prokazat zavislost, pak tento logick§kaiz nelze pouzivat a je

pak zapatebi hledat nové argumenty.

Q Individuélni zkuSenost: Jsou gagtji pouzivané zaky. Tyto argumenty maji charakter
opory o redlnou a zcela konkrétni zkuSenost. Zkagtenh argumenty maji velky a silny
vliv na uznani pravdivosti nebo nepravdivosti argata, jsou nevyvratitelné, vyhovuji
strukture mysSleni zak, odpovidaji ¥tSinou povaze konkrétniho mysSleni #ak tohoto
davodu nelze, aby byly tyto argumenty brany jako iisppné, netdecké, nepravdive,
naopak je nutné s nimi pracovateBloZime-li proti jednomu argumentu, argument druhy
ale op&ného vyznamu, GZeme tim dokazat pouze konkrétnost a omezenouogiatn
téchto argumerit Abychom je mohli vyvratit, jefeba z nich vytviit soutast logického

dukazu nebo tkazu spojeného s podrobnou analyzou sidsti.

e

O Argument pokusem: Na prvni pokus se zda riggmrejSi. Jeho pikaznd hodnota je
vysoka. Pi realizaci pokusu by vzdy &a byt dodrzena pravidla, aby byly sghy
pozadavky ¥dy na pokus. PokusemuZeme vylodit mozné rusivé elementy, vytiio
piiznivé podminky, analyzovat jevy, které se vyskylgtizeme je uvést do nasledujicich

souvislosti.

O Argument ¥cnym dikazem: Tento typ argumentu mam stejny zaklad jalguraent
pokusu. Oba tyto typy arguménge opiraji o propojeni mysleni se smyslovym vniman
Pokus je variantou &ného dkazu. Coz je fimé sledovani, pozorovani jevsituaci.

Takeé tento dkaz mé silu v tom, Ze je bezpriastni a konkrétni.

O Argument — autorita: Argument Ize pouZzit i na ailyovSeobect uznavané, na autoritu
organizace, instituce. Na autoritu, ktera byla kiée v dialogu citovana, vzpominana.
Tento typ ma ale problém v obdobi mezi dospivargttadni Skolou, kdy jsou Z&ci
k autoritam skeptti. Sam o sob tento argument skryva nebezZpezformalizovani
mysSleni k mySleni reprodukovanému a manipulativniMavic je typ tohoto argumentu
zavisly na ndzorovém vyhram Zaki a jejich hodnotové orientaci, ale i na respektdvan

téchto autorit’

% Srov. Tamtéz, s. 103-106.
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.Pro pribeh je velmi dlezity i sled argumerit kazdy prokazany poznatek se
v nasledujicim dialogu stava argumentem pro poix&md nebo vyvraceni poznatkalSich.

Prokazané poznatky jsou zakladem a vychodiskerkgtkélalsi argumentace *

426 Zhodnoceni individualnich zkusenosti zaka

Pri dialogu mize Witel vyuzivat a zhotovovat, upravovat &konavat jednostrannosti
nebo nepesnosti individualnich zkuSenosti Zgbrostednictvim teorie addeckého poznani.
Zaci maji po skoeni dialogu velmi individuaini a mnohdy rozdilnézaéy zkuSenosti. Tato
rozdilnost vychazi z kulturniho a socialniho od#i8a prostedi, ve kterém Zaci Ziji. Kdyz
bychom mohli pedpokladat, Ze jejich zkuSenosti a postoje budemé&tjiz s ohledem naily,
ale neni tomu tak. @Wezitou roli vtom ma i ¥k, styl weni, komunikace s okolim, schopnost
adaptovat své postupyipuéeni fiznym ciim a pozadavikm, vysledky geni. Ze socialni

Mrivrw s

a kterd ma wité zangteni, cile, hodnoty a aktivity.

% Tamtéz, s. 106.

% Srov. Tamtéz. 110-111.
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5 FILOZOFIE PRO DETI (FPD)

5.1 Historie

Predavani znalosti bylo ¥@deSlych letech a ¥@deSlém pohledu na wddni jedinym
cilem. Ale diky vyzkumim jak pedagogickym i psychologickym se zjistilo, @edavani
poznatki na kvalitni vzdlani nestai, a tak rkteri odbornici upozatovali na to, Ze Skola by
nentla byt pouhym ,pedav&em" informaci, ale i zdrojem mysleni. Z toho vyvgtatazky,
zda mysleni rozvijet jde a hlavrjakou cestou. Na zakladpak poznatk z kognitivni
psychologie se zjistilo, Zze mysleni rozvijet Izea kento popud vznikly celéady teorii
a metod, které danou problematiku reflektuji, ajejechz zaklad byly vytvoreny rtizné
programy pro rozvijeni kognitivnich funkci. MezijneamgjSi pati program instrumentalniho
obohacovani Reuvena Feuersteina, pak déle tomupgddomerset Thinking Skills Course
Nigela Blagga nebo program CoRT Edwarda Delonao/ktery obohatil fistupy ke
vzklavani a k vyuce dovednosti myslet o filozofickédisko, je profesor Montclairské

University Matthew Lipmari®

Chceme-li se zabyvat historii filozofie pr@tigd musime se vratit do roku 1969, kdy
Lipman, profesor na Kolumbijské univerzineni spokojen s vyovanim. Je tomu jiz dvacet
let co &i, wi pravidla uvazovani, ale nezda se, ze by se Zatanlwdovani, uvazovanéjak
zmenilo. Nebylo tam petransformovano. Po dlouhém uvaZovani doSel k légeotze se
S uvazovanim zéna moc pozél V té dok pozoruje Usili jednéditelky od ckti, které ngly
potize se&tenim. Napadlo ho dat ji kratka ¢eni logickych dedukci, na kterych by se mohly
déti ucit. Vysledky €chto cvieni bylo vice neZz povzbuzujici a on sidomil, Ze studiem

logiky je moZné z&t jiz diive neZ na univeraitti gymnaziu*®*

Novy program, ktery sebou nese nazev Filozofie qitth ma swij zatatek prae v 70.
letech. Rvodni mySlenka stojici na pozadi tohoto projektsouj inspirovany dima
momenty: na stranjedné dtsky zajem ptat se a stalégitpmna otazka: p&? A na straé
druhé jeho zkuSenosti s jeho studenty. Jeho hlatadkou bylo, prd déti v predSkolnim
a mladSim Skolniméku jsou plni zvidavosti, twivost, zajmu a prdve wku dospivani jsou

pasivni a znughi ucenim. FPD byla navrZzena jako noviegmet, ktery se nil stat sodasti

190 5roy. MAJOVA, L Jak wit déti myslet[online].
101 Srov. MUCHOVA, L; JINDROVA, SPrevence nasili metodou filosofie pretid
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vychovy a vzdlavani od matiské Skoly po Skolu sdni. Lipman v ni viél nejlepsi
a nejvhodgjSi cestu pro rozvoj kritického mysleni a nezavislénysleni, nehibklast otazky
a zam¥stnavat mysl je pravjeji tradéni Gloha. Ustdnim tématem se stalo seznameni

filozofického istupu na kazdém stupni $kolniho ¥téyani®?

Pro konkrétni zfisob, jak tyto dovednosti rozvijet, vychazi se Stzkra jeho tradice
dialogu — navrhuje vést €tni (Zaky, studenty) filozofickou diskusi, kterafjgena ditelem
a vede ztastrené k dotazovani, zamysleni se, formulaci vlastm&hoti a vnimani nazaér
jinych X%

K dialogu jsou pouzivany kratké textyrilpshy. Jejich napséni Lipman rozkryvézné
oblasti filozofie jako nap logiku, estetiku, etiku apod. Na &ku projekt zahrnoval jen
n¢kolik stranek pibéhu, ale postupentasu se to nabalovalo, Ze vznikl roman, ktery ma
devadesat Sest stran. @ toky pozdiji poznava Annu Margaret Sharpovou, se kterou,
vytvorili objemny material dest romani a de¥t pedagogickych ifru¢ek (manudl), celkem
pies 6000 stran. KdyZz byla prvni kniha napsana, &lkipman nachazi v experimentalni
situaci, kterd mu dovolila jeho hypotézyeéat. Setkava se ze skupinowtdve wku od
jedenacti doiinacti let a za pomoci prvni povidky vyivésituaci, ve které je fize (it
filozofii. Co se tge pokusné skupiny, ti ve svém uvazovani logickérazavani poskali
dvacet sedm w5siai. Vysledky byly uspokojujici a procedura séaa opakovat®*

V doke po vypracovani a vyzkumu prof. Lipman spolu s Aviargaret Sharp a dalSimi
kolegy vypracoval a vyzkungowetil komplexni kurikulum pro &i od predSkolniho ¥ku az
po dosplé. Krone logiky jeho napi tvori etika, estetika, ale také dalSi aktualni otazkpj
ochrana firody, fungovani spot@osti a prava, nejn@ji pak problematika sexualni vychovy
a prevence nasili zpracovana prof. Sassevillenha k@legy z L'Université Laval (Québec,
Kanada). Toto je ovSem pouze velmi mé&at toho, co v dnesni dbpedagogove rozvijejici
myslenku filozofovani s@&mi nabizi’® Za tén# 40 let existence si program vydobyl

celos¥tovy ohlas ¥etre pravidelnych mezinarodnich konferenci ICPIC (Ingtional

192 5rgy. Tamtéz.
193 MAJOVA, L. Jak it déti myslet[online].
104 Srov. MUCHOVA, L; JINDROVA, SPrevence nasili metodou filosofie pretid

195 Srov.Mezinarodni konference UNESCO o étagiani dosplych [online].
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Council of Philosophical Inquiry with Children),ici&lni podpory UNESCO a publikaci na

renomovanych univerzitach (Harvard, Cambridj8).

V Evrop je filosofovani s &tmi velmi rozsfené: ve Francii, Svycarsku, Norsku, Rusku,
Rumunsku, Polsku, Belgii, Portugalsku, Sgaku. MoZnost studia Filosofie praiil existuji
v ramci magisterskéhoi doktorského studijniho programu na Montclair Statniversity
v New Jersey, kde mimo jiné pracuji také Matthewpnhan a Ann Margaret Sharp.
Magistersky titul vtomto oboru je rovh mozné ziskat na University of Melbourne

v Australii..

Kromé odbornych monografii, které vychazejiitedk po celém s#¢, jsou na program FPD

zaneieny zejména tyto odbor@sopisy:

= Thinking, The Journal of Philosophy for Childr@aSA)
= Critical and Creative ThinkingAustralie)
= Analytic teachingUSA)

V Ceské republice se FPD pozvolna rozviji od roku 1§95

5.2 Pribéhy pouzivané v programu Filozofie pro déti

Lipman se Sharpovou sestavili sérii filozofick§ilggha, pricemz se drzeli dvou zakladnich
kritérii. Za prvé témata musi bytiptupna s ohledem na uUr@vdovednosticist a za druhé
musi poskytovat stimulujici duSevni zkuSenost, &tbude Zzaky nutit k tomu, aby o ni

ptemysleli a zkoumali jt°®

Pokud se podivame do takovéhoto romanu, zjistimdazda stranka je plna pfkkteré
muzeme nalézt v historii filosofie. Ve skdteosti je v &chto romanech zakomponovana
vétSina filosofickych koncefit pcocinaje lidskymi pravy, logickymi vztahy, négrejsi
vyznamy, které filosofovéijsuzuji fenoménu pravdyi vyznamu samotného. N#&glad na
nékolika desitkach stran Objevu Harryho Stottlemeierarvniho roménu, ktery Matthew
Lipman napsal — je mozné tyto vSechny nalézt. Gk velmi dlezité, je fakt, Zze vSechny

tyto skut€nosti jsou vyjateny jazykem fizpisobenym dtem nebo komukoliv, kdo neni

1% 5rov. BAUMAN, P; CVACH, RFilozofie pro dti: vyukovy dialog trochu jinakUplatnéni programu
,Filozofie pro déti“ ve SVP a ve vyuce)
197 jindrova, Bauman, &kolik dat z historie, 2006, Lhenice-kurz.

198 Srov. MUCHOVA, L; JINDROVA, SPrevence nasili metodou filosofie pretid
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s komplexni terminologii profesionalnich filofobbeznamen® Na ukazku par ifbshi,
které Lipman napsal:

Q Elfie (pfemyslet o procesu mysleni)
Urceno pro 1. rénik zakladni Skoly (6-7 let)

Eva je v prvniitidé a je neobyejné stydliva. Neodvazuje se mluvit véidé a je pro ni
obtizné formulovat otazky. KdyZeditel gijde s ndpadem scite, kterd vede k rozvoji
mysSleni, celaiida se zamysli nad povahotty, nad vztahem mezi poditem a pisudkem
a nad tim, co je to rozliSovani. Tatmnost je roviZz priméje k zamysleni se nadiznym
zakladem rozliSovani, které se tyka procesu zkoirmardily mezi zdanim a realitou, stalosti
a znenou, znénou a vyvojem. Bti také poznavaji, Ze tato rozliSeni jsou jednyedpoklad
pro usgsSné mysleni a jednani.

O Kio and Gus (Uvod do filosofie ffirody)

2. raénik (7-8 let)

Roman je napsan jako rozhovor, ktery se tyka ténegdtupojma, zvirat, lidi a \&ci. Kio je
sedmilety chlapec, ktery je na n&x&t u svych prarodi na statku, potkava Augustinu, ktera
je stejre stara jako on. To, #&m se Kio vyrazé od Augustiny liSi, je jeho schopnost #id
véci kolem sebe, Augustina je totiz slepa. Tyto¢ ddsti spolu objevuji s#t, ktery je
obklopuje, a udivuji je ifitom urité kontrasty: zdani a realita, strach a odvafiat rnéco
a Elat néco, pravda a krasa. Postavy romanu maji zajemmyppjostoru a&asu steja jako

0 vztah mezfeci a swtem.
O Pixie (vyznam a nejasnost vyznamu)
3. a 4. ranik (8-9 let)

Pixie, je divka u které neznaméky ale na zéatku @ibéhu se zmiuje, Ze je stara jako my.
Pixie vypravi o tom, jak musela vymysldilgh o vyletu svéiidy do ZOO. Pixie program je
zaneieny nacteni, fe¢, uvazovani, klade si za cil wilit schopnosti mySleniéti, aby byly
schopny klast filozofické otazky, které se jichydaiji. Jsou vybizeny k zobgavani, tidéni,
analyzovani pojrin, k tomu, aby daly srovnani, analogie, aby si bylgdomy protimluv, aby
pochopily co je to vztah, abygmysSlely nad zahadami, tajemstvim a historii. Tepitb¢h

klade hlavni draz narec.

199 Srov. MAJOVA, L Jak wit déti myslet[online].
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Q Nous (moralni vychova)
4. a 5. rénik (9-10 let)

Nous je pokr&ovani Pixie. Tentokrat se tato povidka orientujeimahy, které se dotykaji

hlavre etiky, moralky, utvéeni charakteru.

Q Objev Harryho Stottlemeiera (Gvod do zékladnich doednosti logického
uvazovani)
5.a6. rénik (11 — 12 let)

Tento roman fichazi s objevovanim prindipformalni a neformalni logiky. Kémto
principam dochézi jakoby oklikou ips spolény vyzkum, kde Zaci, rode a uitelé
piemysleji o této zvlastriinnosti mysleni a zaroviesi vymeénuji své nazory. Tétoifbe¢h se
zabyva postuphosmnacti tématy logiky (od definice objektu myslexd k hypotetickému
sylogismu pes konverzi/pevraceni podgta a predikai) a uvadi osmdesdtyii duSevnich

¢innosti (vzpominani,ipdstavovani si, divit se, mit intuici...)
Q Lisa (avod do etickych probléma)
Zacatek druhého stugn

Tento fibeh je pokr&ovanim Harryho objevu. Aplikuje principy, které pybbjeveny
v predchazejicim ibéhu, a soused’'uje pozornost na etické a socialni problémy, jadau |
rovnost lidi, nestrannost, poctivostirpzenost ¥ci, fikat pravdu a Ihat,ijfrozenost a pravidla
vyjednavani. Rtom klade diraz na existujici vztahy mezi logikou a etikou. j&tgako u
ostatnich gibéhu ani zde nejde o to dat AZak hotové odposdi, ale gimét je k rozvinuti
jejich schopnosti f@myslet, které jim dovoli, aby sami posuzovali &, které &akym
zpisobem vyZaduji moralni Usudek. Liza dovoluje objéwj Ze néstroje logiky nezawji

feSeni vSech problém
O  Suki (Uvod do estetiky)
Stred druhého stugn

V tomto romanu ma Harry problém se svymi doméacikailyize slohu, protoze podl€&mo
nema coftict. Suki mu pomize vtom, Ze mu ukdZe, co je vyZnédho na poezii
a predevsim zpsob, jimz nize poezii vyjatt svou Zivotni zkuSenost j@SprecizrEji. Jejich
cesty se nakonec setkaji a spoteodhali vztah, ktera je mezi prozitou zkuSenostingslem,
ktery se v ni nachazi. Objevuji rasucrita kritéria, podle kterych Ize hodnotit slohovou
praci, a hovéi o vztahu mezi mySlenim a psanim.
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Q Marek (Uvod do problémi vztahujicich se ke spoknosti)
Konec druhého stugn

Marek, jeden z&i, se kterym se setkavame i#egchozim gbéhu je obvirgn
z vandalismu ve Skole a poté &at. BEhem toho, kdy se jeho kamaradi snazi dokazat jeho
nevinu, jsou probirana témata jako povaha byrokrdankce zékoina individualni svoboda
versus pdeby spolénosti a prava®

Nejedna se oifbehy v pravém slova smyslu.&&inou jsou zaloZeny na rozhovoru, nebo
monologu. Lipman kritikm vzdy vys¥tluje, Ze nejde o &ovost, na rozdil od &Siny
détskych knih, ale jsou zde dany otazky k zamysSlembskytuji jim model jiného dite v roli
myslitele. tSina dtské literatury podle Lipmana nevedouédk zamysleni, v pozgim
véku se zecteni knih stava rutinni zalezitosteni slov, ale fibehy pro FPD jsou plné

hadanek, problétna otazek, takZe podeuiji dits k premysleni a hlawhk dotazovant™

Na zaklad predchoziho odstavce bychom mohli nabyt dojmu, Zenkip strikt@ odliSuje
literaturu od filozofie. Tak tomu vSak neni. Prwtranky jeho knihyPhilosophy in the
Classroomukazuji, Ze je literatura s filozofii Uzce spjalak sam ziraziuje, filozofie byla
az do pichodu Aristotela prakticky vzdy prezentovana atei formou pomoci vypréni. At
uz se jednalo o Heraklitovy aforismy, Parménidowezii nebo o Platénovy dialogy, filozofie
vzdy €sné souvisela s literaturou. Romany pouzivamiéfipzofii pro déti se vraci k tomuto
zpiusobu prezentace. Jedna se o vygmave forng prozy, poezie i dramatu, ktera vedatii d
k udivu, objevovani, dotazovanifgmysleni a diskuzim o vztahu mezi tim, co zazivaji,

a swtem, v jeho? sedu se nachazejt?

DalSi material pochazi z Anglie, Australie, BraziliMexika a Québecu. Jedna se
0 novou literaturu, ktera spale s pedagogickymiifruckami (manualy), jez jsou ke kazdeé
povidce piloZeny, getvaif Gvod do filozofie tak, aby byla ¥istupréna dstem

v 2

Metodicke pirucky, které jsou satasti kazdého romanu, maji drakladnicasti: plany
diskuze (které slouzi hlagnk objasgni pojmi) a cvieni (ktera se za#uji na rozvoj
intelektualnich schopnosti). Zakladni jednotkow j@bou fiipadech otazka. Cilentkterych

110 5rgy. MUCHOVA, L; JINDROVA, SPrevence nasili metodou filosofie pretid

1 MAJOVA, L. Jak uit déti myslet[online].

12 5rgy. SASEVILLE, M.Sbirka doprovodnych tekke kurzu. Pozorovaniidilozofii pro déti.
113 Srov. MUCHOVA, L; JINDROVA, SPrevence nasili metodou filosofie pretid

55



otazek, které klademe, neni jednoduse najit oflposale také a mozna hlaympoznat i

problému nebo probléim které se za nimi skryvait?

Pomahaji téz utvat dialog mezi studenty tak, aby se z prosté desksimla diskuse
filosoficka. Rirucka poskytujgadu upozoréni na koncegni kritéria, takZe tégt neni mozné
nalézt odstavec, ktery by nemohl byt higjlzkouméan. Nasledhje pro kazdé z kritérii
k dispozici fada cvteni a plad diskuse, takZze &i maji moznost dostate¢ procviit
usuzovani s uzitim daného kritéria a zaroskedovat, které z nich plati a které nikoli.

Napsané texty a filozofie pro¢tl by sami osob nestgily, je potteba, aby to bylo

pouZivano v kontextu, ktery vyvolavéa ,hledajici kgenstvi. 2™

5.3 Hledajici spolecenstvi

kruhu. Kruhové usp@dani je pro vzajemné sdileni nejlepsSi. SdilendinZa cetbou
filozofického @ibéhu napsaného preetl Pii ¢teni @ibéhu cdti objevuji, Zze ma smysl, Ze je
plny vyznanii. Pribéh navic souvisi satskou realitou, nabizi jim Zgob, jak chapat smysl
zkuSenosti, vyvolava otazky, které se mohtipadré stat otazkami &i ve tideé. Vybudovat
hledajici spoléenstvi znamena sestavit minisgolest, jejiz dimenze nejsou
0 nic mér dulezité nez dimenze, které nachazime v celé gpoldi: pravidla setkavani,
piitomné hodnoty solidarity a spoluprace, uznavaocérgné prostedky. VSechny tyto vztahy
se podileji na vytw&ni hledajiciho spotenstvi. Navic, protoZze jednim zicilcitele je
pomoci zakm prozit demokracii, povede jeho étdtato forma spolénosti k vypracovani

socialni struktury, jiz hledajici spalenstvi ma®

Cilem metod pouzivanych v rdmci tohoto programwpeoznit studeritm seznamit se
s romanem, vybrat znnekteré mysSlenky a ty nasleéiprodiskutovat sipadnou pomoci

plani diskuse obsazenych vipicce.

Autorem jsou doportovany, aby se sétimi dw filozofické hodiny tyde. Jsoutt zakladni
kroky:

14 Srov. SASEVILLE, M.Sbirka doprovodnych tekke kurzu. Pozorovaniidilozofii pro déti.
115 Srov. MUCHOVA, L; JINDROVA, SPrevence nasili metodou filosofie pretid
118 Srov. SASEVILLE, M.Sbirka doprovodnych tekke kurzu. Pozorovaniidilozofii pro deti.
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1) Cetba

Nejprve je kazdé zdali vyzvano, aby fecetlo jeden odstavec textufigemz je teba
zajistit, aby kazdé ditmélo moznost sledovat text. Pokud, nebudou ¢isit nendly bychom
je nutit, mohou sledovat text a pouze poslouéhatl malych d@ti (predskolni ¥k) bude
weitel &ist piibsh sdm a nahlds® Tato spolénd cetba je navic prvnim krokem k vytieni
pocitu sounalezitosti se skupinou. Tak jako n&a#as se skupinou sdiliméetbu, tak

v nasledujicich minutach budeme sdilet iarybtazek a pozi své myslenky a nazory?
2) Hledani, psani a vybirani otazky

Po gecteni gibéhu mé ditel vice moznosti, jak bysti mohly vyjadit své myslenky. Bdi
ucitel vyzve zaky, aby se, ze skupinou pligl o to, co je v gibéhu zaujalo, pekvapilo, jaké
otazky je napadaji a co povaZzuji za kgritery by ngl byt v dané lekci prodiskutovan. Nebo
studenti vyberou mysSlenky, které je¢hem cetby zaujaly. V této fazi jde zejména
o zdirazréni myslenek, které diky svéiléZitosti nebo zvlastnosti skupinu zaujafy Lipman
tento moment nazyva zamysleni. Zapisovani otazetalmai je velmi dlezity moment pro
vSechny zoastrené, protoZze se tam objevi jak jejichi$gna otazka, tak za otdzkou jméno,

vsichni jsou sogasti hledajiciho spotenstvit?*

Nejednd se o satiteni v tom, kdo dokaze nalézt tu nejzajigaifilosofickou myslenku,
ale pedevSim o flezitost, kdy kazdy rwve vyjadit jednu nebo vice mySlenek,
0 nichZ podle § stoji za to diskutovat. MysSlenky jsou vybiranyogejich smysl. Stréné
fe¢eno, shromafovani myslenek je spaleym usilim, kdy se od kazdéhgekava, ze si
ostatnim, kterd pasérotazka jej zaujala®?

Ve chvili, kdy je zapsano dosta&m® mnozZstvi otazek,citel vyzve skupinu, aby zvolila

téma, ke kterému se bude sdedit dalSi povidani. Jakmile je n&nzvolen, jeho autor jej

rozvede —fekne, pro jej zaujalo pray toto, jaké dalSi otazky ho napadaji a podoldte

17 Srov. SASSEVILLE, MFilozofovani s dmi.
185rov. MAJOVA, L Jak uit déti myslet[online].
119 Srov. SASSEVILLE, MFilozofovani s dmi.
120 5roy. Tamtéz

121 Srov. MAJOVA, L Jak wit déti myslet[online].
122 5rgv. SASSEVILLE, MFilozofovani s éimi.
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strany uitele je cilem této faze vyzdvihnout otazku, taly alitla filozofickou dimenzi. Pak
nasleduje diskus&?

3) Diskuse

Zalezi na wli ucitele i ctti, jakym zmgisobem bude diskuse probihat, zda &eeln lekce
rozhovor stéi k dalSimu tématu. Nakonec studenti diskutuji dnfam, mnoha¢i vSech
tématech, které si vybrali k dalSimu zkoumarida, v niz se filosofuje, je zde proto, aby
pomohla rozvijet mysleni. #em spoléného hledani zaloZzeného na spolupraci a dialogu
umoziuje studentm filosoficky premyslet o tématech, ktera je zajimaji. Tento procek
nemiZze byt redukovan pouze na pramaani schopnostitpmyslet. Dialog ve skuteosti
vytvari hybnou silu, ktera vede k vytteni spoléenstvi hledajicich, pomahajici rozvijet
védomi sebe sama i druhych a zvySuje vnimavost klidglzym vztalim. Takto se dialog
stdva mistem, kde kombinujemeéeni se ve vztahu k poznétk (tj. k tématu diskuse),
intelektualni dovednosti stejriak jako metodiku badani a etické postoje (tj.tpesvedouci
ke kultivaci nestrannosti, objektivity @bec naslouchani jeden druhémts).

a Mit slovo

Ve Skole rikdy se rkdy pracuje sfedpokladem, Z€im meére déti mluvi, tim vice se
nawi. Prislovi, podle B8hoz je mluveni stbrem a mieni zlatem, jako by tento postoj
potvrzovalo. AvSak i filozofovani s @¢tmi jak mluveni tak mideni ma hodnotu zlata, protoze
mozna prav ve chvili, kdy se ujmeme slova,czeeme opravdaypiemyslet. Ujmout se slova
neni vzdy jednoduché. Velnasto se domnivame, Ze to, co jsfakli, bylo pochopeno tak,
jak jsme to vyjadli. OvSem ¢asto tomu tak neni. V hledajicim spmastvi hraje dleZitou
roli upfesréni. Pokud se nevyijdiine jasi, pravdpodobré se najde &do, kdo o upesreni
pozada. | kdyz je ¢kdy velice €Zké fici, co mame na mysli, je nesmirdalezité to udlat,
Neni vzdy snadné¢po vyjadit, pokusit se vysitlit, co mame na mysli. &ny z nebe
nespadl. Setkani s ostatnimi vyZzaduje, abychondliufiti, jak jsme pochopili jejich slova.
Pro to je samadejmg¢ tteba pozorného naslouchani a osvojeni si naspigkladani, které
také tvdi mySleni @ti. Rozhovor je vyjim&nym nastrojem pro stimulactgmysleni.

128 Srov. MAJOVA, L Jak wit déti myslet[online].
124 Srov. SASEVILLE, M.Sbirka doprovodnych tekke kurzu. Pozorovaniidilozofii pro déti.
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Q Samostatné mysleni a autokorekce

Ve filozofii pro déti se pokladaji otazky, vystiuji hlediska, myslenky, &kdy se vynénuji
nazory. Cilem filozofie pro di a sn®r, ktery tento pedntt predpoklada, je nait se
samostatnému mysleni, coz umoje socialni ramec hledajiciho spaastvi.Clovék se zde
uci myslet samostat ale za pomoci ostatnich, vyhyba se individualigtmu mysleni, které
vV zajmu sebe sama zapomina réomnost prosgchu ostatnich i progphu, ktery pat
vSem, neboli prosgghu spolénému. Hledajici spotenstvi je mistem sdileni, ¥mz se
konfrontuji tizné zmisoby mysleni. Uznani rozdilnosti vede k toleramolerance je mozna
pouze za fedpokladu, Ze v rozdilnostech vidime zdroj obohac®e filozofii pro ckti
znamena mysleni v zasadialog. Myslet znamend vést rozhovor sdm se seWddomto
smyslu slova je mysleni vysledkem osvojeni si djal@e sob rovnymi. Dialog, & uz se
sebou samym nebo s ostatnimi, je zakladem pro samésnysleni aipfilozofovani s @tmi
se stimto ramcem setkavame #ma kazdém kroku. Diskuze mezétohi v hledajicim
spol&enstvi, plany diskuze pedagogickyckirpiek, dialogy mezi osobami rom#@nnam
ukazuji zmisob dialogickeho myslenifipnémz se kazdy &astnik pokousi odhalit pomoci
ostatnich jedndi vice pozic, které mohou byt zaujaty. Toto odhafgedpoklada vynalozeni
ur¢itého usili k ohodnoceni uvedenychvdda, odkryti dvojznanosti, rozpoznani platnosti
argumentace, zvazeni mnoZzstvi perspektiv. Zabywage- ctti filozofovanim pravidely,
budou¢im dal tim pozor§sSi nejen wci predmetam vre jejich mysleni, ale takéii sve
vlastni mysli. Budou sicim dal vice ugdomovat své vlastni mysleni, tgob, jakym
postupuje, nastroje, které pouziva pro poznanipahiaa davani smyslu. Toto ddomeni si
své vlastni mysli a vztdh které ma nebo fiZe mit s ostatnimi, jeutezitym krokem pro
rozvoj sebekritického, tedy autokorektivniho postoNawdit se samostatnému mysleni
v ramci hledajiciho spotenstvi znamena postuprse natiit Zit s potebou sebekritiky

a autokorekcé?®

.Myslet znamend rozuéty myslet samostathznamend pokusit se poroznomu, co se
vztahuje pedevSim na nas. Myslet znamena pokusit se poc&mitco vyplyva z toho, co
nekdo rika; myslet samostagrenamena fedstavit si, co vyplyva z naSich myslenek. Myslet
Znamena uvazovat o tom, co je mozné; myslet sambgi@amena uvazovat o tom, co je
mozné samo o sebMyslet znamena mit v hiawmyslenky; myslet samostatapasiva ve

shromazdni vlastnich myslenek a vyfemi z nich éceho. Myslet spfiva v pochopeni, pro

125 Sroy. Tamtéz.
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nekdo mysli takii onak; myslet samostafrvede k pochopeni vlastnictivedi, pro¢ necemu

verime.« 128

a Uvazovani

UvaZovani je firozenoucinnosti ¢lovéka a byva firovnavano k tak frozenécinnosti
jako je dychani, zda se, Ze dobré uvazovani takzené neni. Bkdy se ve svych Uvahach
mylime a hlaval se ¢asto nechavame napalit jedinci, ikt@ouzivaji tento mocny nastroj
mysleni pro ekonomické, politické a jinéaly. Je tedy nesmiénuzitecné a dlezité pomoci
détem, jak nejdiv to pijde, rozvijet dobré uvazovani, aby dokazaly neggmelmyslet, ale
také se lépe odhalily a branily sent, kteri si preji ziskat je pro své myslenky a manipulovat
jimi. UvaZovat znamené uvéiddavody, co umozni co nejpesjn propoijit jiné dw véci. Cim
je davod pevrjsi, tim je lepSi. V hledajicim sp@éknstvi neni uvazovani saniepmosti,
kterouclovék vykonava upla sam. Kazdy se svym @gobem podili na vystaghuvazovani.
Jedno dit poskytne #jaky prvek, jiné dalSi, a tak se osobu od osobyudivazovani.
S uvazovanim iizeme hledat kritéria, definice, jindy se ptame pmrot jednotlivych
duvodi. UvaZzovat znamenaigchazet od jedné pravdy ke druhé a obh&jittgm to, co
povaZzujeme za pravé. Uvazovat znamena argumentp&stavat witou pozici, branit ji.
UvaZovat znamend t¥ib hypotézy, rozpoznévat rozporytiRivazovani nMizeme rozehrét
celou fadu mentélnich aktivit: seskupovani, klasifikovapguzivani kritérii, odhalovani

dvojznainosti, rozli§ovani, posuzovani, spojov&ni.

Kdyz se dti zapojuji do diskuse, jsou vlastrvyzvani k vytvdeni uvah, které budou
piednttem stalého hodnoceni animéatorem, tak aby v nidialogat ¢asti Uvahy, které se
zdaji byt nespravné a které by byloietia prozkoumat vice do hloubks.

Na to aby ditel détem pomohl v lepSim uvazovaniuie pouzit pedagogické&ipucky
k romarim, které obsahuji celotadu cvieni, jez dti vedou k uvazovani argmysleni

o hodnot tohoto nastroje v ramci spoknstvit?®

Ve cviéenich niize wWitel nalézt nap deduktivni usuzovani, typizacétwzainajicich na
.~vsechno", ,kazdy", ,rektery”; pravidla typizace, z#ma, inkluze a exkluze, vztahy mezi

126 Tamtéz, s. 19.

27 Srov. Tamtéz 29 -31

128 Srov. MUCHOVA, L; JINDROVA, SPrevence nasili metodou filosofie pretid

129 SASEVILLE, M. Shirka doprovodnych tekke kurzu. Pozorovaniiilozofii pro déti.

60



.vSechno", a ,pouze”, kategorické uvazovani, plathaivazovani zdnajici na ,jestlize"
a ,jenom pokud“ atd. Jsou zde fimucky, které procwiuji souhrn schopnosti logického
uvazovani, jako jsou vyznamova dvojZnast, syntaktickd dvojziaost, metafora,
analogické uvazovani, indukce, zobeecani, gedpoklady, itidéni, klasifikace, definice,
uvazovani giklada, dobré dvody. ,Tyto c¢innosti budou tvit jadro praxe a hodnoceni a
umozni korekci Uvahy, pokud to bude zé&gduit Nekomu, kdo se v nich bude divia ovladne

je, se tak stanou jeho druhotinpzenosti.**°

.Filozofovani dttem nabizi moznost osvojit si uvazovani v celé pebsnosti. Mohou tak
ocenit vztahy, které sjednocuiji relativismus s ked, intersubjektivitu a/fesnost, kreativni

a kritické myslen;i.®3!

a Hledani

Filozofovat s dtmi znamena vyzyvat je k zapojovani do procesu drnédzkoumani,
v némz se setkavaji se vSemi prvkydeckého vyzkumu: dotazovani, formulovani hypotéz,
ovérovani hypotéz atd. Nejedna se pouze o hledanii alekoumani, protoze filozofické
hledani nas vede téthk tajemstvim, na kterych je zaloZzena naSe zku$edapojit diti do
hledani znamena nejen akt®vmapojovat do hledani apobem vyvolavani a klasické diskuse,
ale aktivovat cely soubor nastipjkteré pouziva jejich mysl. Hledat znamena klaatzky,
formulovat problémy, ufesiovat hledisko, formulovat hypotézy, pokusit seitivhodnotu
hypotéz, udavatijiklady a protipiklady, které mohou hypotézy zpochybnit. Znamentake
mit cit pro stipky v kontextu. Filozofovani v hledajicim sp&dastvi nize bez pochyby
pomoci dtem proZit akt hledarif?

Nap‘iklad z prvni knihy od Lipmana, v Objevu HarryhootBemeira, je velmi date
ukazano, jaka idezitost je v tomto fistupu kladena na procedury hledani, a jakou na seb
muze vzit formu, pokud ji aplikujeme dajakého pravidla logiky. Hlavni hrdina Harry ma
problém, poté zme pochybovat, definuje si ten dany problém, ktejytrapi, formuluje
hypotézu, ktera umabje tento problémieSit, na zakla#l teoretického planu ukazuje

i disledky jaké nize mit feSeni, prostuje svou hypotézu tak, Ze bere v avahu nové

%0 Srov. MUCHOVA, L; JINDROVA, SPrevence nasili metodou filosofie pretid
131 SASEVILLE, M. Shirka doprovodnych texke kurzu. Pozorovaniifilozofii pro déti. s. 32

132 Srov. Tamtéz.
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pozorované skuteosti, nakonec aplikuje svou prdgenou hypotézu na konkrétni situaci. Je
to zkratka procwiovani se v proceduralnim hledahf

Hledani v hledajicim spalenstvi probiha ve spolupraci se vSertitggnnymi a tudiz ma
socialni rozrir. Zaci hledaji s ostatnimi, navazuji s ostatniagtalty, protoZe je to vzajemna
spoluprace ta filozofie proéd. V hledajicim spoléenstvi nema na gétku nikdo pravdu.
Hledani probiha s ostatnimi a objektivita je vykksd vnitni subjektivity. Hledani je
schopnost, a filozofie fize hrat dlezitou roli v osvojovani této schopnosti. Hledaaiskole
ovlivni i jiné prednety. Navic filozofovani nefestava ve chvili, kdy je opu$ia tida.
Filozofické hledani nema hranice. U otazek, o ldkrge diskutuje v hledajicim spéémstvi,
nehraje roli ¥k. At je vk jakykoli, othzka krasy jetdezita, tak dlezita jako otdzka pravdy,

spravedInosti a nasitf?
Q Definovani

V hledajicim spoléenstvi dochézi k patrani po smysli getkani s ostatnimi za tgsréni
vyznamu, definovani slov, ktera denrpouzivame. Definovani, je tedy vyjédi,
a neni to jednoduch&nnost. Nekdy vyZaduje velmi znmé Usili,éas a aktivity, které iies
svou zdanlivou jednoduchost nuti myskizmym drutim Gkoni. V hledajicim spokenstvi
je navic komplexnost definovani mnohondsobna, peotse na ni nepodili pouze jeden
¢lovek. Vyvstava tak moznost zahlédnout to, co by jedis@m nikdy nezpozoroval. Pojmy,
kterymi se filozofie zabyva, jsotetné a je velice slozité je definovat. To je ostattozna

jedna z charakteristik filozofi&>

Filozofové jsou zaujati analyzou koncéptJsiluji o zgesiovani vyznam kritérii, ktera
fidi naSecinnosti, nasire¢, nasi tvorbu. Zejména se zaobiraji Wtkwanim, objasovanim
otazek, které svou obecnosti nezapadaji do Zadsp&rialniho obort®

Slova, kterd pouziva a hlavivyznam, ktery se za nimi nachazi, nemaji nic aliedto

nebo ¥éného. A tak se filozofické pojmy stavajiggmétem diskuzi, které dkdy vyvolavaji

u Wastniki vzruSené emoce. Definovani je zakladnim aktemiloedfii. Umét fici, o cem je

13 Srov. MUCHOVA, L; JINDROVA, SPrevence nasili metodou filosofie pretid

134 Srov. SASEVILLE, M.Sbirka doprovodnych tekke kurzu. Pozorovaniidilozofii pro déti. s. 33- 34.
'3 Srov. Tamtéz 37-38
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ie¢, dokazatfiici, co rico znamena, je nesmérulilezité. AvSak jako je tomu takasto, jen
velice Zidka Ize definici povaZovat za jednozn& platnou®’

»Tak filozofie nabizi soubor zakladnich mysSlengk@blémi, na které se s velkym zajmem

divaji i, kte uvazuji o jejich definici.**

Zda se, ze ve filozofii je hledani definice nekémgn Ukolem. Z toho ovSem vyplyva
velka vyhoda, protozZe toto neka@mé hledani smyslu nutitil stale gemyslet a nefestavat.
Definice ukité véci miZze byt povazovana v mnohéigadech zaezité kritérium, o 82 se
muzeme opit, abychom na &m zaloZili swij Usudek. Podle mnohych je Ukolem filozofa
analyzovat a obj@®vat pojmy a mySlenky, které pouzivame. Tento Ujeolskuténé
nesmirg dalezity. Jsou-li si otazky jako: co je to spravedin@o je to pedstavivost, co je to
laska, co je to rasizmus, a tim padem se pousStionandlyzy a objasvani s nadi, Ze
mysSlenka, pojem se stane prosdésrejSi a on pak bude moci dodat své zkuSenosti, lgera
zdd mnohdy sloZitd nebo dokonce az absurdnig jeite smyslu. Na otazku: ,Rfo

definovat?* se tedy odpéi zda byt jasna: protoze mamiérpzenou touhu poznatgetst. ™

.Miuze to byt ale i proto, Ze sirgjeme dohodnout se, shodnout na terminech, které
pouzivame. Timto #pobem by se mohla'gdejit mnoha konflikin nebo jim pimo zabranit,
kdyby réli jejich Ucastnicicas poloZit si otdzku: ale co tim cheéd, kdyZ pouZivas & ono
slovo? Rili§ casto se mylhdomnivame, Ze smysl slov, kterd pouzivame, jt@ako smysl,

ktery jim dava na$ partner°
Role witele

~Hledajici spole‘enstvi neni &co, co dtem pedame jako hotovowe. Jsou to préx ony,
kdo ho vytvéeji za pomoci dogteho. Co vilasté dosply déla? Pomaha dtem vytveéit si
swij vlastni pohled. Aby ktomuto cili doSel¢gnuje cast svého pohledu rozpoznani
a vybudovani vztaha vazeb mezidmi. Jeho pohled je pohledem vztahu. Ze socialniho

hlediska je &chto vazeb mnoho#!

137 Srov. SASEVILLE, M.Sbirka doprovodnych tekke kurzu. Pozorovaniiilozofii pro déti. s. 38
¥ MUCHOVA, L; JINDROVA, S.Prevence nasili metodou filosofie pretid

%9 Srov. SASEVILLE, M.Sbirka doprovodnych tekke kurzu. Pozorovaniidilozofii pro déti.
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V tomto kontextu je role vytujiciho pongrné zietelna. Musi se vzdat své infortna

autority, zatimco si ponecha svoji autofifdici**2

Vyucujici, se ale neomezuje pouze na udileni sl@vdigkusi, je sice @lezité mit gehled,
¢i ruka je jak dlouho vziru, ale zalezi i na intelektualnim a moralnim rgedeéti, na jejich
formulaci Usudku. Musi zvladnout i1 tak slozity Ukgbdko je mit lepSi fehled
o myslenkovych pochodech na jedné strama druhé str&nc¢im Iépe bude schopny rozeznat
ve skupi deti, které se pdebuji zdokonalit v femysSleni. Radost a @deni, které rize
filozofie prinaSet, bude @i motivovat k tomu, aby secily stéle a Iépe samost&tmyslet.
Ten kdoridi filozofickou skupinu éti, ale nemusi mit diplom z filozofie. $Stgenom gehled
o zékladech. Ukolem opravdu nengétem @edvadt svoje znalosti, anieSit otazky

a problémy, kterédi v diskusi pokladaji**®

Ukolem witele neni podavat informace, které by vedly kergspym* néazoim ¢i
vykladim. Toto je nezbytné, ma—li byt zab&o indoktrinaci a ma—li napini diskuse byt to,

co zajimé studenty**

Musi byt schopen velmi @dontle a citliw do dialogu. To znamena, Ze musi&m
vytvaret podminky k tomu, aby setd samostaté vyjadiily to, co wdi, aby dosgly samy
k odpowdi na svou otazku a tuto odpal umély odavodnit. MiZzeme to firovnat k DJ na
diskotéce, kde je skupina lidi a on musi cilzasahovat s vg@ioem hudby. Jinymi slovy,
musel by davat pozor na &véci: na jedné stranna obsah kazdé vybrané skladby, na druhé
straré na vztahy mezi jednotlivymi skladbami tak, abyigejsled tvail harmonicky celek,

piijemny k poslechu**

Filosoficka diskuse se zaifuje predevsim na strukturaci vzajemného dotazovani seg kt
ma vest ke hlubSimu pochopeni reality, existenagn@ni sebe sama @dovéka jako
takového. Filosoficka diskuse by n&m byt moderovanaskym, kdo si mysli, Ze jeho role

spasiva v gredkladani hotovych odpesti.*®

2 Srov. SASSEVILLE, MFilozofovani s étmi.
3 Srov. MUCHOVA, L; JINDROVA, SPrevence nasili metodou filosofie pretid
%4 Srov. SASSEVILLE, MFilozofovani s étmi.
145 Srov. MUCHOVA, L; JINDROVA, SPrevence nasili metodou filosofie pretid
'“® Srov. SASSEVILLE, MFilozofovani s étmi.
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Vedouci niiZze ovlivnit snér diskuse, usdomi-li si, zda a jak myslenkyd navazuji na
mySlenky druhych &i. Ten vztah Ze jeden¢coo tikd a druhyiika, je stejd dilezity

a rekdy dialezit¢jSi nez to, co jéeceno. Bystry vedouci zasahuje i tam, kde jefnagyslenka

nedokorena, nebo kde se nazory navzajem lajpl*’

Poslanim uvitele je pomoci stude@in formulovat to, co se snazi&itl ostatnim, pomaoci
s tvorbou jejich viastnich otazek a protiargunienici svym vlastnim argumettn, primét je
k tomu, aby se vyjadi, zda s nazory postav romanu souhl&shikoli a pra — postupg
rozvijet a posilovat Zhavou diskusi ve skupidokud se tato nestane sp@aestvim a

konverzace se nezmi v hledanil*®

Pro witele obvykle nejnarnégjSi zbavit se pocitu vyliné odpo¥dnosti za vysledek
dialogu. Nicmén obava, Zze se nam vyuka vymkne z rukou, vzdames-liideologickée
autority”, v praxi neni zdaleka tak aktualni. Rrgroto, Ze srér hledani neuuje jedinec ale
skupina, extrémni nazory a postupy jsou eliminovangou-li podloZeny pouze autoritou
vad¢i osobnosti a nikoli dislednou logickou argumentaci. Plati—Iéitd skut&nost, hodnota,
pravda. Bude obhgjena; pokud neplati, nemusi fiastiata mrzet, protoZze jsme peakyli
Gcastniky dalSiho kicku ve zdokonalovani lidského poznanit’ pgn v hlavach zaka witele
jedné tidy. 1*°

5.4 Prevence nasili

Kolikrat uz zazgl vyraz ,dialog je perusSen®, ktery je signalem bliziciho se konfliktu,
nebo nedostateé \ili komunikovat. A naopak, dojde—li k dialogu, veekém se vztahy,
nazory, argumenty hledaji, porovnavaji, citimesée#ci snad urovnaji. Pt® Pr@& praw
dialog? V&em by mohl byt filozoficky dialog nastrojem prevengasili?*° P /i filozofovani

s ttmi vytv&ime ramec préace, vemz piichazi ke slovu mnoho mezilidskych vitale to

47 Srov. MUCHOVA, L; JINDROVA, SPrevence nasili metodou filosofie pretid

'8 Srov. SASSEVILLE, MFilozofovani s étmi.

199 Srov. BAUMAN, P; CVACH, RFilozofie pro dti: vyukovy dialog trochu jinakUplatnéni programu
,Filozofie pro déti“ ve SVP a ve vyuce)
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tymova prace, ¢to jako spoluprace sportovniho druZstva,emi kazdy svymi kvalitami

posiluje kvality celého tymu. V tymu nepracuije fepioti druhému, ale jeden s druhyn™

Cim vice naslouchame, @eme ¢lovéka, jedince vnimat jako samostatnou jednotku,
bytost, kterou budeme vice vzajetmespektovat. Dostavuje se respekt, ktery nas keo
vac¢i druhému a uznani jeho hodnoty. Respekti ostatnim, ale také respekfiéy sobs
samému, ktery vede Kk rozvoji sebeulcty. Dialog dajeeim spoléenstvi nabizi &em
moznost zahlédnout alternativu nasili, ktera jimazije, Ze mirumilovna spdieost neni
pasivni spolénosti. Prav naopak, pokrgvani dialogu umaiije ujiS€ni, Ze podminky
klidu, ke kterym jsme dosp, budou zachovany. A v tom je to zdsadni poslatichaslouchat
a byt poslouchan, vniman. V hledajicim spelestvi neni misto ani pro boj ani pro debatu. Je
to misto, kde sedime myslet a prozivat mir v celé jehdi & druzich moznosti. Mir neni
stav, alecinnost,cin, ktery je teba stale opakovat. Praxe hledajiciho sfgwistvi ma hodh

spol&ného s neustalou vystavbou mirovéh&tay?

»Rozdil mezi debatou a dialogem tkviedevsim v tom, Ze osoby, které vedou dialog, se
nesnazi pes\wdcit ostatni o tom, co si mysli, zatimco ti,7ktdebatuji, se snazi, aby jejich
protivnik pijal pozici, kterou zastavaji, i kdyZz o jeji spréeti nejsou sami vzdy
preswdceni.« 3

N 1

V hledajicim spoléenstvi je dialog postaveny na vysSi arovni a jebmén takovy respekt,
jako si dialog zaslouzi. Mozna, Ze z&kolik generaci naSe trashi debata leadérpied
volbami dostane zcela jiny charakter. Kdy se 8@ kolem sebe budou divat s respektem a
budou se snazit pochopit jejiciifpmnost a vyznam. Cilem filozofovani &mhi neni, aby
déti pevre verily, Ze nésili neni Zadouci a Ze mir je nejlepSamviech séti. To je nazor
verejné znamy a zprofanovany. To je jako s otdzkou: Cagge procloveka nejdilezitéSi?
VétSinou @ti odpovi zdravi — protoze je to #gn¢ uznavana, kladnohodnocena odpai’.
Ale mysli si to doopravdy? Je tomto subjektu, tagsgdéen? Myslime si vSak, Ze dialog
v ramci hledajiciho spatenstvi jim dé filezitost k tomuto z&yru dojit. Dilezité je, aby to
byl jejich z&¢r a ne ndS. Netizeme ale paiit, Ze vytvdeni hledajiciho sposenstvi vede
k rozvoji jednani (respektu, naslouchani, vzajemo#énoci, spolupraci atd.), ktera &faji

k mirumilovnému s#tu. Vytvoreni hledajiciho spodenstvi znamenda vytveni spoléného

151 Tamtéz, s. 39.
152 Srov. Tamtéz, s. 40.

153 Tamtéz.
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swta, v remz ma kazdy pravo a povinnost sdilet své stanovisko v atmosfi@ neustalého
hledani, které vyZaduje eventualni zpoatodani podporujici etické mysleni

a sebekorekci?

5.5 Smysl a vyznam Filozofie pro déti

Vyznam filozofie pro dti, se da shrnout do¢kolika bodi, ale jeji vyznam pro dalSi
generace bychom asi do liodedali, protoze jeji smyslnost alézitost se ukaze az po vice

let.

O Pomaha studefin objevovat, jak je mozné spravavazovat (jinymi slovy, pomaha jim

objevovat a internalizovat pravidla logiky);

O Pomaha tato pravidla logiky aplikovatiznych kontextech a situacich, a jelikozZ logika je
vSeobec# uzivanou a uznavanou disciplinou, pomaha stidemdépe uvazovat ve vsech

dalSich ¥dnich disciplinach;

O Je ndpomocna studént uvdomit si, Ze spravné pochopeni dané situaci zabmejen
kritéria logicka, ale row¥ mizou byt sodasti epistemologické, estetické, etické a

metafyzické;

O Otevira studeriim moznosti zvySovat vnimavost ke kontegitadlokonce schopnost nechat
se vest kontextem. Jinaketeno, pomaha studémh rozliSovat mezi vyznamovymi
nuancemi majicimi sy pavod v kulturnich rozdilech, mezi vyznamovymi nuance
vyplyvajicimi z rozdilnosti pohled¢i ndzok jednotlivych lidi; Student ma&si zorné
pole pohledu. Pomaha stud&mt nachazet rozdily mezi zdandivshodnymi situacemi,

jejichz konsekvence se lisi;

O Dava studeriim i witelaim k dispozici materiél, ktery je sam o gqtroblematicky, ktery
muze byt povaZzovan za odrazovyastek pro diskusi a reflexi. Je—li vSéedem dano,
nejsme motivovani kigmysleni, spiSe naopakéme—li tedy, Ze uvaZzovani je mozné se
ucit spise tim, Ze uvazujeme, nikoli studiem tohot@@namena uvazovat, musime mit
k dispozici material, ktery bude studenty k uvazdvénotivovat. A to je fesré to, co
tento roman &&: vede studenty kipmysleni tim, Zefedstavuje problematické koncepty

jako mysl, vzdlani, lidska prava, svoboda, pravidla atd.;

154 Srov. Tamtéz.
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Q Je gedstavovan studeith material, ktery sam slouzi jako model toho, caemamena
myslet kriticky. Samozjm¢, Ze roman ma studenty vést lemysleni. OvSem kdyby
zantrem bylo nutit je k tomu, abyifpmysleli vice, minuli bychom se cilem.évbychom
usilovat gredevsSim o to, abychom naSim studemtpomohli uvazovat lépe. Proto nesta
pokud v romanu vystupuji postavy, které mnolkenpysleji. Je nezbytné, aby zde byl
postavy, které igmysleji racionalh a tvaiveé. Tim, Ze romany filosofie proét takové
jsou, gedstavuji nddherny model toho, co to znamena misteaiky; tim, Ze ukazuiji, jak
takovéto mysleni ize byt prospsné v kazdodennim Zivgtmotivuji studenty k tom, aby

je v praxi roviez uplatiovali.

O Diky tomu, Ze je vyuzivana metodika zaloZena néodia petvéi tiidu na spol&enstvi

hledajicich, které studamh navic pomaha:

vzajemr odhalovat chyby ve svém uvazovani;
uvédomovat si chyby ve vlastnim uvazovani;

vyjasiovat si nejednozriaé vyrazy obsazené v textu;
vyZzadovat dvody a kritéria tam, kde nebyla uvedena;
vyjadrovat podiv nad tim, co ostatni povazuji za sajozé;
odhalovat v diskusi nesourodost;

odhalovat v textu chybné&gdpokladyei neplatné z&sry;

upozonovat na mista, kdy setkdo ve formalninti neformalnim usuzovani dopustil

chyby*®

Dosavadni zahratmi zkuSenosti z praxe ukazuiji, Ze filozofie peti ¢ velmi poutavd, ale
fada @itelot vnima nevyhodu toho programu, Ze neni dasiefinovano, jaké konkrétni
pokroky by n&li Zaci cklat, na co se za#ovat. Lipman uvadi seznamznych kognitivnich
dovednosti, které by si ¢ zaci @i lekcich osvojovat, ale zaroedodava, Zze v ramci
filozofie nelze poskytovat jasné, praktické a spekdé modely. Hlavni je, aby filozofie
v détech podicovala a podporovala schopnosti uvazovat systekyatic&tSim vhledem do
problému, nadhledem, abyfildila umeni kritického mysleni, schopnost verbalniho

vyjadiovani a schopnost naslouchat druhiyfh.

1% Srov. SASSEVILLE, M. Filozofovani ssthi. s. 4
%8 Srov. MAJOVA, L Jak wit déti myslet[online].
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Ve spolupréci kolely z Pedagogické a Teologické fakulty JW@eskych Budjovicich byl
vytvoren certifikatovy specializai program ,Filosofie pro &i,“ ktery je v ramci pipravy
uciteld prvniho stupd ZS na PF JU realizovan jako modul volitelnydegmsta. Obdobny
program kzi rovréZ na TF JU ve studijnich programech Vychovatel@@edagogika volného
¢asu) a Uitelstvi naboZenstvi a etiky. VelmiakZité je roviZ to, Ze wkteré z pedmeti
tohoto programu jsou v podéhintenzivnich pobytovych kufiz oteweny také pedagam
Z praxe. Spoluprace studéné zkuSenych diteli je vzdy inspirujici a pro kurzy velmi
piinosn&>’

FPD je jako modul povinnvolitelnych gednttt akreditovana na Jikieské univerzit
v Ceskych Budjovicich, ale do sféry DVPP se jéStedostala, progtdnictvim mé diplomové
prace jsem chkita zjistit podminky pro fjeti FPD do DVPP.

57 Srov. BAUMAN, P; CVACH, RFilozofie pro dti: vyukovy dialog trochu jinakUplatnéni programu

,Filozofie pro déti“ ve SVP a ve vyuce)
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6 DVPP (DALSI VZDELAVANI PEDAGOGICKYCH

PRACOVNIKU)

DalSi vzalavani pedagogickych pracoviik(DVPP) by mnélo napomoci titelam
a pedagogickym pracovniln systematicky posilovat své odborné kompetenctgkabyt
urgitou zarukou jejich ufitou zarukou jejich odborné kvalifikace po celoubdoprofesni
kariéry. V sodasnosti, kdy sefjpravuje kurikularni reforma, je DVPP obzwapotebneé.
Tato reforma peéitd s tim, Ze se nynicitelé stanou tirci Skolnich vzdlavacich progratin
(SVP). V kurikulu réamcovych vzdévacich prografn (RVP) zakladniho i #edniho
vzklavani se rovéZ objevuji nové prvky, s jejichZipravou je teba pomoci &itelim. (nag.
medialni vychova, vyuka citlivych a kontroverznitdmat v djepisu, genderay senzitivni
vyuka atd.) Oddeni DVPP Narodniho ustavu odborného &adani pfibézneé sleduje
a analyzuje vzé&lavaci poteby witeli a podili se na metodické a obsahouépraw
vzklavacich kura. Programy dchto kurZi oddileni DVPP pedpokladd akreditaci

ministerstvu Skolstvi, mladeZe ddvychovy MSMT®®

6.1 DVPP, akreditaéni komise a kariérni systém
pedagogickych pracovniku

Pedagoditi pracovnici maji po dobu vykonu své pedagogigiké@osti povinnost dalSiho
vzaklavani, kterym si obnovuji, upauji a dophuji kvalifikaci. Mohou se z&astnit dalSiho
vzaklavani, kterym si zvysSuji kvalifikaci. ZvySenim Kifkkace se rozumi jako zisk&ni nebo
rozS8iteni. Organizatorem dalSiho évani jeteditel Skoly, plan dalSiho vzivani, ktery
stanovi po pedchozim projednavani giglusSnym organem. Je nutn& ppmto planovani se
ohlizet na zajmy pedagogického pracovnika, na &imanozpaet Skoly a téZz na prgby

Skoly 15

138 SINTAK, J. Jak ziskat akreditace pro DVA®nline].
139 Srov. Vyhlaska 317/2005 Sb., o dalsim &adani pedagogickych pracoviikakreditani komisi a kariérnim
systému pedagogickych pracovhik

70



6.1.1 Dalsi vzdélavani pedagogickych pracovniki se uskuteéiuje

O Na vysokych Skolach, v daenich dalSiho vztavani pedagogickych pracovidik
a vjinych zdizenich, vzdlavacich institucich na zakladakreditace ugené

ministerstvem.
O  Samostudiem

Q DalSim vzaélavanim zdravotnickych pracovriikpodle zvlastniho pravnihdqdpisu

v piipact ucitelt zdravotnickych studijnich obiér

Dokladem o absolvovani pedagogického pracovnikeyedceni, které vydava vathvaci
instituce, kter4 vz#lavani pdéddala. K dalSimu vadavani gislusi volno vrozsahu 12
pracovnich da ve Skolnim roce, za tuto dobiiguSi zamistnanci nahrada platu v plné vysi.

Reditel Skoly utuje dobu volna na dobu, kdy tomu nebrani vaznéqmoivdivody.
Druhy dalSiho vzélavani pedagogickych pracoviiik
Q  Studium ke spléni kvalifikaénich gedpoklad
O  Studium ke spléni dalSich kvalifikénich predpoklad
O  Studium k prohloubeni odborné kvalifikaé®

6.12 Studium ke splnéni kvalifika¢nich predpoklad™*

Q Oblast pedagogickychsd

Absolvent ziskava studiem znalosti &demosti v oblasti pedagogickych, spectaln
pedagogickych nebo psychologickyckdy které jsou satasti jeho odborné kvalifikace.
Studium je zahrnuto do celozivotniho ¥alani na vysoké Skole v délce trvani nejtb0
vyucovacich hodin. Je zakdeno obhajobou z#&vecnou zkouskou fed komisi. Po jejim

aspsném slozeni ziskava absolventakeni.
Q  Studium pedagogiky

Studiem pedagogiky ziskava absolvent znalosti @dioesti v oblasti pedagogickyckidy
které jsou sothsti jeho odborné kvalifikace. Studium ukojeme obhajobou zéxecné

160 Sroy. Tamtéz.
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pisemné prace a z&ecnou zkouSkou fed komisi. Po jejim usgném ukoteni ziskava
absolvent ossd¢eni.

Q  Studium pro asistenty pedagoga

Asistent ziskava znalosti a dovednosti v oblastiggegickych ¥d, které jsou sai@sti
jeho odborné kvalifikace. Studium je uskinéno v zd&izeni pro dalSi vzHdavani
pedagogickych pracovnikv délce trvani nejmé&nl20 vywovacich hodin. Student ukéuje
vzklavani za¥recnou zkouskou fed komisi. Po jejim usgném slozZeni ziskava absolvent
oswdceni.

O  Studium praeditele Skol a Skolskych #aeni

Studiem se ziskavaji znalosti a dovednosti v obldgeni Skol a Skolskych Haeni
a v oblastitizeni Skol a Skolskych #aeni a v oblasttizeni a rozvoje lidskych zdrinj véetns
ochrany zdravi, kterou jsou kvalifikaim predpokladem pro vykon funkcieditele Skoly
nebo Skolského #&eni. Vzalavani je v délce nejmérnl00 hodin a ukatuje se zagrecnou
zkouSkou ped komisi. Po usgghu se ziskava ossceni. Za studiem prdeditele Skol

a Skolskych zazeni se povaZuje téz studium pro vedouci pedagégiacovniky.
O  Studium k roz&eni odborné kvalifikace

Studiem k roz§eni odborné kvalifikace ziskdva jeho absolvent. oh\Ent je zfsobily
vykonavat pimou pedagogickotinnost na jiném druhu Skoly, nebo jiném stupni&enbyt
I zpasobily vywovat dalSi pednety. Studium se uskut@uje v ramci programu celozivotniho
vzklavani na vysoké Skole v délce trvani neji@d0 vywovacich hodin a je ukéeno
obhajobou z&wetné pisemné prace a zé&nou zkousSkou f&d komisi. Po UsSném

sloZeni ziskava absolvent égveni®?

6.1.3 Studium ke splnéni dalSich kvalifikaénich predpokladi
Q  Studium pro vedouci pedagogické pracovniky

Studiem pro vedouci pracovniky ziskava jeho Skalanskolského z&eni, vyduji se
zejména znalosti teorie a praxe Skolského managemenava, ekonomiky, pedagogiky,
psychologie, bezgaosti a ochrany zdravi, komunikace a infoémiaechnologii. Studium je

uskuté&novano v ramci celozivotniho vdvani na vysoké Skole v délce trvani nejidb0

162 Srov. Tamtéz
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vyucovacich hodin. Ukotuje se obhajobou zé&recné pisemné prace a zéstnou zkouskou

pied komisi. Po jejim ukaeni ziska absolvent oxkceni.
Q  Studium pro vychovné poradce

Studiem pro vychovné poradce ziskava jeho absolspatializaci v zakladnim oboru
zangienou na oblast pedagogiky, specialni pedagogikysyehwlogie. Tato specializace
piedpoklada specializovanou metodologickmnost vychovného poradce. Je uskitaano
v ramci celozivotniho vadavani na vysoké Skole v délce trvani 250 dopacich hodin. Je
ukonteno obhajobou zé&vecné pisemné prace a zascnou zkouskou podkomisi. Po @spu
ziskavéa osgdceni.

O  Studium k vykonu specializovany¢mnosti

DalSim vzdélavanim ziskdva absolvent dalSi kvalitkéd predpoklady pro vykon

specializovanyckinnosti, kterymi jsou:
B koordinace v oblasti inforndaich komuniké&nich technologii;

B tvorba a nasledna koordinace Skolnich&adacich prograrin a vzdlavacich

programi vySSich odbornych skol,
B prevence sociatnhpatologickych jeu;
B specializovanéinnost v oblasti environmentalni vychovy;
B specializovanéinnost v oblasti prostorové orientace zrakpwstiZzenych.

Jeho trvani je nejmén250 vywovacich hodin a uka@mje se obhajobou z#éretné,
pisemné prace a z&ecnou zkouskou f&d komisi. Po usiSném slozeni ziskava absolvent
oswdceni.

6.1.4 , Studium k prohloubeni odborné kvalifikace* *3

O Pribézné vzaélavani
Je zaniteno na aktualni teoretické a praktické otazky smjigi s procesem véidvani

vychovy. Obsahem pbézného vzdlavani jsou zejména nové poznatky z obecné pedagogi
pedagogické a Skolni psychologie, teorie vychogeamé didaktiky, &dnich, technickych

183 yyyhlaska 317/2005 Sb., o dal$im &adani pedagogickych pracoviiikakredita’ni komisi a kariérnim
systému pedagogickych pracovhik
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a umeleckych oboéi a jejich oborovych didaktik, prevence soc#lpatologickych jeu
a bezpénosti a ochrany zdravi. #izné vzdlavani mize zahrnovat i jazykové vékhvani
pedagogickych pracovnik Formy pfibéZzného vzdlavani jsou ¥tSinou kurzy, semirfé.
Délka trvani vzdlavaciho programucini nejmér 4 vywovaci hodiny. Dokladem

o absolvovani je ogdceni.
Q Kariérni systém pedagogickych pracovndo kariérnich stujp

Zarazuji se podle:
B  SlozZitosti, odpovwdnosti a namahavosti vykonavatiénosti
B Vykondvané specializovaénnosti
B PIreéni odborné kvalifikace a dal$ich kvalifisgich gredpoklad®*

6.2 Akredita¢ni komise

Akreditatni komise se sklada z 28eni, je tam pedseda, 3 mistdpdsedoveé a dalSi
¢lenové. Komise seéleni na pracovni sekce, které vedou jeji misgdpedové. ifedsedu
a mistopedsedy voli komise ze svycteni. Kazdyc¢len ma funkni obdobi pt let. Funkci
¢lena komise je mozné vykonavat nejdéle ve 2 pc: suisledujicich funinich obdobi.
Jednani komise organia®& a administrativé zabezpeéuje tajemnik komise, ktery neni jejim
¢lenem.Castéleni v komisi je¢innosti v obecném zajmufipnémz mize bytélenam dana
odmeéna. Jsou zde zahrnuty i vydaje za ubytovani, jidladalsi vydaje, které uhradi
ministerstvo:®°

6.2.1 Akreditaéni komise zejména posuzuje

Q PIreni podminek pro ufleni akreditace
Q Obsah vzdlavaciho programu
Q Odborné pedpoklady lektar

Na zaklad posouzeni skuteosti uvedenych o odstavec vys zpracuje akr&aditkomise

stanovisko k zadostf®

184 Srov. Tamtéz.
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6.2.2 Cinnost komise

Komise zaseda podle eby na zaklaglpisemnych Zadosti o vydani akreditacedlenhci
instituce nebo vzHavaciho programu. Komiseirbhe zasednout, je—litffjomna nadpolo¥ni
vétSina jejich¢lend, a usnasi se nadpoldmi vetSinou gitomnychélend. ,,Komise posuzuje
Zadosti o akreditaci vzthvacich prograni a vz@lavacich instituci na zakladstanoviska

pracovnich sekcf*®’

Stanovisko komise ma charakter dogemi, o kterém tajemnik komise vyhotovi protokol.
On vzdy obsahuje:

Q Cislo jednaci
Nazev vzdlavaci instituce a jeji adresu
Nazev vzdlavaciho programu

Stanovisko komise a jehoiebdreni

000 O

Misto, datum a podpisy &guisedy a jednoho mist@uisedy>®

6.3 Akreditace vzdélavacich instituci a vzdélavacich programii

Ministerstvo akredituje prod@ly tohoto zakona vztévaci instituce a jejich vathvaci
programy zaréené na dalSi vathvani pedagogickych pracoviiika zaklad Zadosti fyzické
nebo pravnické osoby. Osobni Udaje o fyzickych ashbvedené v této evidenci zpracovava

ministerstvo v souladu se zvlastnim zakortém.

Q Akreditace vzdlavaci instituce se wlje na dobu 6 let. Akreditace wddvaciho
programu na dobu 3 let. V obotipadech fed uplynutim akreditaceiou Zadatelé

pozadat o jeji obnoveni.
O  Akreditace instituce i programu nigghazi a nenitpvoditelna na pravni nastupce.

O Ministerstvo je povinno kontrolovatéinnost akreditovanych instituci fip

uskute€novani akreditovanych program

Q P kontrolach vzdlavacich prograrin nebo vzdlavacich instituci ministerstvo zjisti

nedostatky, vyzveifsluSny organ k napraw uriité lhaté. Nezjedna—li vzélavaci

167 Tamtéz.
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instituce ve stanovenéut® ndpravu, ministerstvo ji akreditaci évaci instituce

nebo akreditaci va#avaciho programu odejme.

O Ministerstvo akreditaci vafavaci instituce nebo akreditaci &avaciho programu
odejme i v pipact, Ze na strahvzdlavaci instituce nastaly takove okolnosti, které
by odivodiovaly zamitnuti Zadosti o akreditaci ¥#baci instituce nebo akreditace

vzklavaciho programu.

O  Ke kontrolamginnosti je fistupovano podle zvlastnich pravnidiegpisi.*”

6.3.1 Akreditace vzdélavaci instituce

O ZAadost o akreditaci vathvaci instituce musi obsahovat jméndijmeni, misto
podnikani a identifikéni ¢islo Zadatele, je—li Zadatel fyzickou osobou, nebeev,
sidlo, popipact umis€ni organizéni slozky, statutarni organ a identiféka cislo

Zadatele, je—li Zadatel pravnickou osobou.

Q S Zadosti o akreditaci vddvaci instituci musi byt iloZzena alespo jedna Zadost

o akreditaci vzélavaciho programu dalSiho védvani pedagogickych pracoviik
O K Zadosti o akreditaci vathvaci instituce sefpozi:
B Opravreni ke vzalavacicinnosti podle zvlastniho pravniheéeglpisu.

B Prehled o personalnim, technickém a materialnim vgbavzZadatele
o akreditaci vzélavaci instituce v oblasti dalSiho w&évani pedagogickych

pracovnik.
[ Prehled o dosavadiinnosti zadatele o akreditaci
B Vzdélavaci program, o jeho Z akreditaci se&mme Zada.

O Ministerstvo udli fyzické nebo pravnické oseébakreditaci vzdlavaci instituce,
spliuje—li podminky uvedené v o odstavec vySe, vychgidiom z posouzeni

akredit&ni komise.

Q Ministerstvo akreditaci vaavaci instituci neugi, jestlize fyzicka nebo pravnicka
osoba:

10 5roy. Tamtéz.
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K Zadosti nefilozila doklady podle odstavce vySe uvedené dtgiech

podminkéach.

K Zadosti uvedla nespravné nebo neulplné (daje alhu& stanovené

ministerstvem je neopravila nebo nedoplnila.
PriloZila vzcklavaci program, ktery nesplje nélezitosti.

PriloZila vzcklavaci program, ktery akreditai komise nedopoti k akreditaci.

O Ministerstvo vede seznam vSech akreditovanyckelazdcich instituci a prograim

ktery zveéejnuje vzdy k pdatku Skolniho roku ve &stniku ministerstva a na

internetovych strankach ministerstVa.

6.3.2 Akreditace vzdélavaciho programu

Zadost o akreditaci daného programu musi obsaljoméo, fijmeni, misto podnikani

a identifikani ¢islo Zadatele, je-li Zadatel fyzickou osobou, neldaev, sidlo, pdfpad

umiseéni organizéni slozky, statutarni orgdn a identiftdka ¢islo Zadatele, je-li Zadatel

pravnickou osobou. K Zadosti o akreditaci B&lada:

O Owtena kopie akreditace v&dvaci instituce, ktera bude w#dvaci program

uskute€novat, nebo zZadost fyzické nebo pravnické osoby meditaci vzdlavaci

instituce

QO Vzdelavaci program, ktery musi obsahovat:

Nazev, typ, formu a cile; typ véldvaciho programu vyj&dje druh dalSiho
vzklavani pedagogickych pracoviiik forma vzdélavaciho programu

vyjadtuje, zda jde o vz#lavani prezeni, distagni nebo o jejich kombinaci.
Vzdélavaci redmety a jejich charakteristiku.

Vzdélavaci plan, ktery stano¥asovou a obsahovou posloupnostdadacich

Seznam lektdr s uvedenim jejich jmen§imeni a odbornychipdpoklad pro

[
[
[
predméta a dobu vzdlavani.
[
vzklavaci program.
1 Tamtéz.
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O Ministerstvo udli fyzické nebo pravnické osékakreditaci vzdlavaciho programu,
spliuje—li vzdElavaci program podminky uvedené v odstavci 3; vythaitom

z posouzeni akreditai komise.
O Ministerstvo akreditaci newt, jestlize fyzicka nebo pravnicka osoba:
B K Zadosti nefipojila doklady podle odstavce 2

BV zadosti uvedla nespravné nebo neulplné udaje alhu& stanovené

ministerstvem je neopravila nebo nedoplnila
B Prilozila vz&klavaci program, ktery nesplje poZzadavky podle odstavce 3

B Prilozila vzdklavaci program, ktery akred#iai komise nedopoti
k akreditact’?

6.4 Koncepce dalSiho vzdélavani pedagogickych pracovnikii
Skolskych zaiizeni pro zamove vzdélavani a odborné
pFipravy pracovniki s détmi a mladezi v oblasti volného

¢asu

Ministerstvo Skolstvi, mladeze &ldvychovy gijalo koncepci, ktera je povaZzovana za
material velmi dlezity pro ovliviovani a zkvalitovani dalSi pg&e o pracovniky sd&mi
a mladezi v jejich volnéntase. V jeho (vodu je utkZité poznamenat, ZeiquloZzena
koncepce fedstavuje zavedeni systému dod&ladani pracovnik, ktei se této oblastianuiji.

Systéem vzdlavani bude realizovan ve dvou hlavnichésech jako:

Q dalsi vzdlavani pedagogickych pracoviiikSkolskych z&zeni pro zajmove

vzklavani

O odborna piprava pracovnik s ctmi a mladezi v oblasti volnéh@asu.

Za Skolska zézeni pro zdjmové vzthvani jsou povazovany ty subjekty, které organizuj
zejména vychovné, vathvaci a rekreai aktivity pro d@ti a mladez v jejich volnéndase,
tedy stediska pro volnyas dti a mladeze, Skolni kluby a Skolni druziny. Dd§isiry tuto
Glohu mohou plnit nap i Skoly a domovy mladeze. Cilem tohoto materi@yxredevsim
vytvoreni pedpoklad pro dalSi vzdlavani profesionalnich pedagogickych pracounik

12 Tamtéz,.
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Skolskych z#zeni pro zajmové vzthvani, ktéi jsou cinni v oblasti volnéhocasu.
Predkladany navrh tedy spojuje dhlediska — kompetentnost pracovnika v oblasti &otn
casu @ti a mladeze pro vykon funkce a kompetenci prawhi¢kfyzické osoby k pipraw
téchto pracovniit na vykon funkce. Autor &i, Zze material, ktery bude uvedeny nize, pro

volnotasova centra, kluby, domovy mladeze velkyiimpsent">

6.4.1 Dalsi vzdélavani pedagogickych pracovniki skolskych zaitizeni pro
za)move vzdélavani.

Praxe ukazuje, Ze zejména v oblasti zajmovéhoélgedni je pateba poskytnout
pracovnikim v této oblasti uceleny systém ¥#/ani, nebo volnotasoveé aktivity a fistup
k nim se za posledni léta vyra&zmanenily. Je nezbytné, aby tito pracovnicilimadekvatni
piehled o situaci v oboru a mohli tak svynégi®ndim nabizet aktivity, které je oslovi. | oblast
souvisejicich pravnichiedpidi je v sodasné dob pomérné komplikovana a ne vzdy zcela
piehlednd, nehb se zménila fada pedpis, které je pi praci s détmi a mladezi nutno
respektovat. Obdobna situace je i ve Skolnich ldhbe Skolnich druzinach. K tétinnosti
tedy musi byt pracovni¢adre pripraveni. Vzélavani vychazi z nutnosti stalého dioplani
védomosti a praktickych znalosti v daném oboru aighygt zajistit informovanost
o novych trendech autznorodych aktivitdch, které jsou konkrétnim jedimc blizké
a oslovuji je. Rznoroda poptavka pigbuje i mnohostrannou nabidku. Vyznamtésti
dalSiho vzdlavani pedagogickych pracoviiikpaivaji nejen v teoretickych disciplinach, ale
i v praktickém vycviku v jednotlivych oblastech¢etné tvorivého a flexibilniho pistupu

k novinkdm z pohledu nepovinnéasti klienfi zajmového vzdavani'™

.Predkladany material se zaiuje pouze na ta Skolska /zzeni, ktera by #ha
uskuténovat zajmové vzthvani. Temi jsou stediska pro volny cas dti
a mladeze, skolni druziny a Skolni kluby. DalSiytygiizeni nejsou do tohoto materialu

zahrnuty z nasledujicichidodi:* **°

Q Skolni knihovny — poskytuji specifické sluzby, liarezachycuji celé spektrutmnosti,
k nimzZ jsou zmocEny vySe uvedené vybrané kategorie Skolskydfizeai; navic funguji

jako sowast Skoly;

1 Srov. Tamtéz, s. 2.
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O 3Skolsk& z&zeni pro vykon ustavni vychovy a ochranné vychayyeventivi vychovné
p&e — pracuji se specifickymi kategoriengtida mladeze a obsah jeji¢mnosti, jakoz i

jeji formy jsou podizeny specifikam klientely;

O domovy mladeze — maji rovh specifické poslani, nebosaturuji zejména piaby
ubytovani a stravovani Zala jejich vychovn&innost fimo navazuje na obsah vych@vn
vzklavaci prace Skoly;

Cilem pedklddaného materialu je vyttemi pedpoklad pro dalSi vzdavani
pedagogickych pracovnik ktei jsou ¢inni v oblasti volnéhocasu a kt& by si ngli
permanenté dophovat své poznatky, rozvijet je a inovovat. Naviedpoklada vzélavaci
cyklus zahajeny uva@tim pracovnilt Skolskych zzeni, ktéi nastupuji do funkce poprvé ve
své profesni kart@, pokr&ujici pak ptibéznym vzalavanim a ufidicich a vedoucich

pracovniki doplreny funkénim vzaslavanim! ™

a) Systemové zabezfsni dalSiho vzélavani pedagogickych pracovnik Skolskych

zaizeni pro zajmové vatavanit’’

DalSi vzdlavani pedagogickych pracoviilskolskych z&zeni pro zajmové vztavani
(dale jen DVPP(zv)) je deno dle jednotlivych typ feditetim a dalSim profesionalnim

pedagogickym pracovniikn Skolskych z&izeni pro zajmové vztavani:

O stredisek pro volnyas dti a mladeze,
Q  Skolnich Kluki,

Q  Skolnich druzin.

V piipact z4jmu se tohoto vzthvani mohou zfastiovat i reditelé a pedagodi
pracovnici Skol a dalSich Skolskychiizani. Zejména tam, kde negobi vySe uvedena
Skolska z#&zeni pro zajmoveé vzthvani a Skola nebo Skolskétizeni je jedinou moznosti
a je naklogna k organizactinnosti ve volnéntase dti a mladeze. Jednotlivé druhy dalSiho
vzklavani, jeho obsah, rozsah acemi jsou podrobh specifikovany v dalSichtastech
materialu. Poslani &nnost Skolskych Zézeni pro zdjmoveé vzthvani mé naprosto odlisny
charakter nez Skoly a ostatni Skolsk&izni. To zaklad4 nutnost, aby pro DVPP(ZV)

Skolskych z&izeni pro zajmoveé vzthvani byl stanoven specifickyiptup, navazujici na jiz

178 Sroy. Tamtéz, s. 4.

7 Tamtéz.

80



fungujici mechanizmy. DVPP(ZV) Skolskychizzeni pro zajmové vzthvani se bude tykat

strediska pro volngas, Skolni druziny a $kolni kluBy?

.DVPP(ZV) Skolskych zdzeni pro zajmové veldvani a odbornou fipravu pracovnil
s détmi a mladezi v jejich volnémiase budou realizovat/pdevsim k tomu akreditovana
pracovist. S ohledem na spectfiost cinnosti Skolskych zZ&eni pro zdjmové veldvani se
predklada navrh na Gpravu stavajiciho akreditého subjektu ministerstva.”

Akreditaci udluje nanestek ministra skupiny mladeze &lovychovy na navrh nize
uvedené Akreditani komise. V ramci Akreditai komise pro DVPP, izené pokynem
ministr ¢.j. 11 031/2001-25, sdizuje Sekce dalSiho vZthvani pedagogickych pracoviiik
kolskych z#zeni pro zajmové vztavani (dale jen sekcé§’

O Sekce ma de&¥ ¢leni, z nichZz navrhujefit odbor pro mladez a vzdy dveditelé IDM,

IZV a SVIS. Ukeni konkrétnich osob je v kompetenci rdtka ministra skupiny 5.

O Poslanim Sekce je posuzovani Zzadosti o akreditameasSkolskych zdzeni, nestatnich
neziskovych organizaci a dalSich subjekioblasti zajmového vzthvani a prace ssthi

a mladezi mimo Skolni vyovani.
O Prace sekce se @iidi zasadami stanovenymi pfimnost Akredit&ni komise pro DVPP.
O Navrhy, dopordeni a stanoviska sekce bude Akrethidkomise pro DVPP respektovat.

O Sekce bude rowi posuzovat zadosti o &édni akreditace k odborné&ipraw pracovniki

s détmi a mladezi v jejich volnérdase, podlereti ¢asti z tohoto materialu.

Q Doporwené navrhy na uteni akreditace igdklada Akreditéeni komise pro DVPP
namestkovi ministra pro mladez alovychovu, ktery vyd4 osdceni o akreditaci.

QO Sekce nahradi stavajici Radu pro posuzovaniél&zdcich prografn nestatnich
neziskovych organizadf!
»10t0 opateni si vyzada novy pokyn ministra Skolstvi, middeglovychovy k vydavani

oswdceni o zpsobilosti vzdlavaciho zd@izeni k psadani vzdlavacich akci v systému

178 Srov. Tamtéz.
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dalSiho vzdlavani pedagogickych pracoviikkterym se nahradi stavajici pokytj. 11
031/2001-25.4%

b) Rozsah, formy a obsah dalSiho kavani pracovnilé Skolskych z#izeni pro
zajmové vzélavanis®

DalSi vzdlavani profesionalnich pedagogickych pracounigkolskych z#izeni pro
z4jmove vzdlavani — stedisek pro volngas dti a mladeze, Skolnich druzin a Skolnich kKiub
(dale jen pracovnik Skolskych z#izeni) navazuje narpdchozi pipravu odpovidajici svym
obsahem a rozsahem pozadawkdanymi vyhlaskow. 139/1997 Sb. DVPP(ZV) pro tuto
kategorii pedagogickych pracoviikudou realizovat akreditované subjekty, kterymildow
piedevSim fimo fizené organizace — 1ZV Havice, SVIS Prachatice a IDM Prahd&jgadre
vybrana stediska pro volngas dti a mladeze, za aktivni spoluprace s Pedagogicksmiry
a rekterymi typy Skol. DVPP(ZV) se uskutguje v ramci Siroké nabidky dlouhodobych
a kratkodobych vz#lavacich prograiin kurzi, semin&i, metodickych zagstnani apod.

O DVPP(2ZV) &chto pracovnilt se ali na ti zkladni stupé
[. uvadkni do praxe,
[I. prabézné vzaélavani,
. funkéni studiumieditelh a vedoucich pracovnik

Q Studium je zar¥eno nait zakladni kategorie pracovrik

|. Ridici pracovnici

% teditelé stedisek pro volngas,

% vedouci Skolnich druzin,

% vedouci Skolnich kluin
[I. Vedouci pracovnici

% zastupcireditele stedisek pro volnyas,
vedouci oddleni stedisek pro volngas,
zastupci vedoucich Skolnich druzin,
vedouci vychovatelky,

zastupci vedoucich Skolnich kiiub

& & FEE

pracovnici pipravujici se na vykon vedouci nefidici funkce

182 Tamtéz, s. 4.
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[ll. Ostatni pedagogii pracovnici.

DVPP(ZV) pro oblast zajmového wvddvani se mohou z@astnit i zajemci
o studium ze Skol a ostatnich Skolskychizeni. Budou z@zeni do formy studia dle
pozadavku vysilajici organizaag8 jejich zajmu. Mize se tu jfedpokladat uity zajem
napiklad ze Skol, které nemaji Skolni druzinu neboldk&lub nebo z domay mladeze.
O z&azeni pracovnika doskteré z vySe uvedenych forem a kategorii studihadajeieditel
Skoly nebo pislusného Skolského #aeni. Svym souhlasem zaravearantuje finaéni
participaci (pokud je poZzadovana) Skoly nebo Skatsk z@izeni, na Ghrad naklad
spojenych se studiem (zpravidla nakiadpojenych s pobytem — ubytovani, stravovani,
cestovné). Organizace, ktera vysila své pracovnikyekterou z forem DVPP(ZV) iize
poZadovat zorganizovani vddvaci aktivity dle vlastnich pt#b, nad ramec tohoto materialu.
Finartni naklady na tento druh v&@dvani budoufeSeny individualni dohodou mezi

7adatelem a vztvacim subjektent®

Subjekty opravnéné k poskytovani DVPP(ZV) Skolskych zgéizeni pro ZV:185

uvadejici, uréeny vedoucim pracovnikem, vécné

Uvadéni do praxe vedouci pracovnik zafizeni v
pfisludna instituce

Prlibézné vzdélavani vedouci pracovnik zafizeni IDM, SVIS, 12V, pfip. dal3i povéfené subjekty

Funkéni studium Fidicich a

; o zfizovatel IDM, SVIS a IVZ
vedoucich pracovnikd

6.4.2 Jednotlivé formy DVPP(ZV) $kolskych zaiizeni pro zajmové vzdeél avani'®
Uvadéni do praxe

Uvadni do praxe je prova&to na pracovisti iffislusného pracovnika,fipadré na
pracovistich majicich svym za&pmenim vztah k dané problematice. Za provedeni zadgov
zantstnavatel, provadi uvéjci pracovnik, ktery dané prdetli dolie zna, je ureny

feditelem Skoly nebo Skolskéhoiizaeni. Ri uvadkni do praxe nmize vyuZivat uvaghy
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i uvadsjici pozadat nafklad o metodickou pomoc, odborné konzultace, &ymzkuSenosti
a podoba.

Charakteristika

Tento proces se tyka vSech pracovnskolskych z#zeni pro zajmové vzthvani, pokud
nastupuji do této funkce poprvé ve své profesriekarRozsah ffipravy je zavisly od praxe a
vzaélani jednotlivych dastniki.

Celkovéacasova dotace:
20 — 40 prezeamn¢ teoretick&ast; praktick&ast dle rozhodnuti zarstnavatele

Teoreticka ¢ast

Vychova mimo vyucovani jako kurzy

pedagogicky fenomén seminare

Pedagogicka diagnostika instruktaze V ramci zkugebni Pohovor se

Ped. - psych. zfetele Cinnosti pedagoga naslechy doby do 1 roku od zastupcem
volneho casu exkurze nastupu do zaméstnavatele
Zakladni pravni a ped. — psych. zfetele samostudium zaméstnani a s uvadgjicim do
v ¢innosti PVC praxe

Praktické cast instruktaze

Pfiprava a realizace pfimé vychovné hospitace a jejich rozbor

¢innosti a Cinnosti souvisejicich konzultace s uvadéjicim

Prabézné vzdlavani
Zajistuje afidi opraveny subjekt. V danémifpadt néktera z pimo fizenych organizaci

skupiny 5. Typy pibéZného vzdlavani jsou ufené pro vSechny kategorie pedagogickych
pracovniki stedisek pro volnygas, Skolnich druzin a Skolnich kluk dalSi zajemce.

Charakteristika

Pribézné vzalavani pini pedevsSim funkce inovai, rozstujici a specializéni. Navazuje
bezprostedre na uvadni do praxe. Je realizovano ptestnictvim @asti na vybraném kurzu,
semindi apod. z nabidky RO, resp. dalsi akreditované organizace pro aktudkai

Celkovacasova dotace:

Q  sSkolni druziny a Skolni kluby 16 hod.cr@ prezekné

O strediska pro volngas 24 hod. g prezerins*®’

187 Srov. Tamtéz, s. 6.
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Inovace: Seminarni prace na
Seznamovani s novymi pravnimi normami vztahujicimi zvolené téma

se k vykonavané €innosti s naslednym rozborem
Seznamovani s novymi metodami a formami

vykonavané ¢innosti Zkouska z praktickych
Vyména zkusenosti z praktické Cinnosti mezi It(vuurrzgl diiny Prib&zné 1x roéné | dovednosti.

jednotlivymi pracovniky aktivni Ucast na

seminare inovacnim kurzu, & | Osvédcenio
Rozsifovani: exkurze odpovidajici forma | @bsolvovani
Rozsifovani a prohlubovani védomosti a dovednosti naslechy vzdelavani pfislugného kurzu,
samostudium seminare
apod.Pohovor se
Specializace: zastupcem
Rozsifovani a prohlubovani védomosti a dovednosti zameéstnavatele
ve zvoleném a realizovaném oboru a s uvadéjicim do
praxe

Funkéni studium fediteli a vedoucich pracovnik Skolskych zdizeni pro zajmoveée
vzdélavani'®®
Charakteristika

Funkeni studium vedoucich pracoviiike urkeno fediteiim a vedoucim pracovnikn
stredisek pro volnycas, vedoucim Skolnich klidba Skolnich druzin. Po absolvovani
funkéniho studia se na tyto vedouci pracovniky vztapodminky péibézného vzdlavani
diferencovan podle druhu vykonavané vychovné praceriapisobené odbornému zajmu
a potebam odbornéhaistu vedouciho pracovnika. Fumk studium je rozloZzeno do obdobi

dvou let.
Celkovacasova dotace:

60 hod. prezemg, a dale distamg'®®

188 Tamtéz,
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Zaklady pedagogiky a psychologie
dospélych.
Zaklady pedagogiky volného ¢asu.

Problematika socialné patologickych jevd.

Orientace v pravnich pfedpisech:
zaklady ob&anského prava
zaklady obchodniho préva
zaklady hospodarského prava
zaklady spravniho prava

zaklady trestniho prava

8kolska legislativa

— z&kladni védomostia dovednosti.
Z oblasti obecného managementu:
zaklady marketingu,

planovani, statistika,

kontrolni a hospitaéni ¢innost,

kurzy

seminare
konzultace
samostudium
distan¢ni vzdélavani

Do 1 roku po nastupu
do funkce

Studium je rozloZeno
do dvou let

Zakonceno zkouskou,
zkou$ka ma podobu
zavéreéné odborné
prace s obhajobou a
druhou ¢ast tvori Ustni
zkouska

problematika financovéani zafizeni a jeho
¢innosti.
Volitelng oblast.

RozSifovani:
RozSifovani a prohlubovani védomosti a
dovednosti

Specializace:

Rozsifovani a prohlubovani védomosti a
dovednosti ve zvoleném a realizovaném
oboru

Odborné studium Vedouci dtského kolektivu $kolského z#izeni pro zV**°

Cinnosti ve 3kolskych zézenich pro zajmové vzthvani, zejména ve igdiscich pro
volny ¢as dti a mladeze, maji velice Siroky rozsah a zahrtagiu oboi, vyZadujicich
odborné vzdani nebo alespouritou specializovanouifpravu. Z toho @vodu zdecasto
nastupuji do zagstnani ti pracovnici, ki€ absolvovali vysokou Skolu, nebo vystudovali
stredni odbornou Skolu, bez pebného pedagogického i, které jsou nuceni siéjakou
formou dophovat. Ritom ¢asova narénost jejich prace zga¢ omezuje jejich moznosti
dalSiho studia. Tuto formu studia budou realizg¥ého fizené organizace skupiny 5, které
k tomu obdrzi akreditaci. fBdpoklada se, toto studium bude realizovano veuppéti

s vysokou Skolou nebo vySSi odbornou Skolou pedekélgo zansieni.

190 Tamtéz.
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Charakteristika

Vzdélavaci program je den pro pracovniky stdisek pro volnytas dti a mladeze,
ostatnich Skolskych #aeni pro zajmovée vzthvani a dalsi zajemce. Jedna se
o rekvalifikatni kurz, ktery nahrazujeipdepsané pedagogickeé v¥lahi. Redpokladem pro

jeho absolvovani jefpdchozi ukotené stedoSkolské vzilani nepedagogického zateni.
Celkovéacasové dotace:

v rozsahu 250 v fibshu dvou let hodin prezéng, distargns, samostudium?®*

Uvod do psychologie

Uvod do obecné pedagogiky
Teoretické zaklady pedagogického
procesu ve volném ¢asu

Zaklady pfipravy a fizeni pedagogického védomostni test
procesu ve volném ¢asu samostatna prace

Uvod do metodiky zajmovych &innosti kurz. - s naslednou
. o x NOET seminaf .

Problematiky socialné patologickych jevii a . . . obhajobou

. . s exkurze 6 tydennich kurzd s .
prace s problémovou mladezi staze Ustni zkouska
Viyvojové psychologie samostudium osvédceni
Pedagogicka psychologie 0 UspéSném
Socialni psychologie absolvovani
Zaklady socialni pediatrie
Zaklady biologie ditéte

Zaklady zdravotné hygienické propedeutiky a
poskytovani prvni pomoci

Piiprava lektora v ramci systému dalSiho vz8lavani

Vzhledem ke specifice&innosti v oblasti volnéhaiasu d@ti a mladeze a k pimhbe
poskytnout pislusné nezbytnéédomosti a dovednosti cilenymi vddvacimi aktivitami
dobrovolnym i profesionalnim pracoviiik subjekt, které s &tmi a mladezi pracuji, zavadi
se friprava lektoit dalSiho vzdlavani. Redpoklada se, Ze kazdé pené vzdlavaci zaéizeni
bude mit vytvéen vlastni kvalifikovany lektorsky sbor. Lekidoy nmeli byt zejména zkuSeni
a praxi znali profesionalni i dobrovolni pracovng&dtmi a mladezi, majici minimain
stredoSkolské vz#lani. Cilem tohoto vz#lavani je jednak zakladni spoiéd odborna
piiprava jednotlivych lektdr a dale poskytnuti nezbytnych informaci o zasadémmach
a metodach lektorskéinnosti. Dale na zé&klad prezentace tiznych vywovacich metod
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ziskani schopnosti indikace metod vzhledem k I@ceswdéeni lektorskych dovednosti.
Souwasti gipravy bude i seznamovani s aktuélnimi problémgrékise vyskytuji meziétimi
a mladezi, koncemimi zangry ministerstva, novymi legislativnimi pravidly, moelickymi

materialy a dalSi informacemi.
Priprava je rozdlena na:
Q piipravu vzélavatel lektori
Q pripravu lektot.
Charakteristika:

Vzdélavaci program je zatben na pipravu lektofi zdjmového vzdavani, a to jak
z hlediska metod, forem a techniky lektorskéhisgbeni, tak i z hlediskaigdavanych

odbornych ¥domosti a dovednosti.
Celkovac¢asova dotace:

50 hod. prezeing, distargné, samostudium

Pro v8echny

seznameni s aktualnimi problémy détskych a
mladeznickych subjektl

seznameni s novymi metodickymi materialy
seznameni s koncep&nimi zaméry ministerstva
seznameni s novymi legislativnimi pravidly
Priprava vzdélavatell lektord:

Uvod do pedagogiky dospélych

Uvod do pedagogické psychologie

védomostni test
samostatna prace

Formy a metody vzdélavani kurz \

J A o s naslednou
Efektivita vzdélavaciho procesu seminar .

o T - . . , obhajobou
Formulovani vzdélavacich cild, pfifazovani forem a exkurze 6 tydennich kurzd s .
s Ustni zkouska
metod staze osvedieni
Zakladni komunikativni dovednosti samostudium 0 ispasném
Hygiena vyu€ovaciho procesu .
absolvovani

Osobnost lektora a jeho sebehodnoceni
Prezentace metod tc¢astniky a rozbor vystupd

Priprava lektort:

Formy a metody vzdélavani

Zakladni komunikativni dovednosti

Hygiena vyu¢ovaciho procesu

Prezentace metod

Védomosti a dovednosti dle odborné specializace
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Odborna priprava pracovnika s détmi a mladezi v oblasti volnéhatasu

Poteba odborné fiipravy osob, které vémké podob pravidelr# nebo po ufitou dobu
pracuji s dtmi a mladezi se projevuje jiadu let. V ramci jednani kazda@rtdch Celostatnich
vzajemnych vymin zkuSenosti, coZz jsou neformalni, pracovni sethk@actovniki s ctmi
a mladezi nestatnich neziskovych organizaci, Skolskzd&izeni pro zajmové vzthvani
a dalSich subjekt S ohledem na uvedené skinesti, které vyplynuly, ze vzajemnych vym
byl tento zamir zapracovan do navrhu zakona o pracétend a mladezi, ktery v sgasne
doke predlozilo MSMT vlaa@. Podle pravidel pro poskytovani dotaci nestatnériskovym
organizacim v ramci Progranstatni podpory prace stchi a mladezi pro nestatni neziskové
organizace je jiz v s@asné dob zavedena povinnost pro vSechny, kdo organizéfske
tabory a pozaduji naérstatni dotaci, aby vedouci nghto taborech absolvovali stanovenou

odbornou pipravu pro tut@innost.

Predpokladajice vySe zminé divody a pozadavky,ipdkladame navrh zakladni odborné
piipravy osob, které pravidélmebo po ufitou dobu dobrovol& pracuji s dtmi a mladezi.
Vzdélavani vySe uvedenych Kkategorii pracovnikv oblasti volného ¢asu dti

a mladeze s#di ©mito zasadami:

O Pracovnik vykonavajici fjmou praci s &mi a mladezi, a to hii pribézné
a dlouhodoB, nebo jednorazav Podrobnosti ziskani o&keni stanovi MSMT.

Q Pripravu, resp. adteni wdomosti a dovednosti, prowjid SVIS, 1ZV, IDM
a dalSi oprawné organizace na zakkadsouhlasu Akreditani komise pro
DVPP(ZV),

O Pracovnik, ktery ziskd osseni o pipravenosti bude kompetentni k vykonu
¢innosti  spojenych s ipmym vychovié vzdlavacim msobenim na i
a mladez v jejich volnéntase, zvladnuti nezbytnych norem beammsti prace
s dtmi a mladezi a s ochranou zdrauwtetne poskytnuti prvni pomoci. Dale bude
spliovat poZzadavky stanovené subjektem, pfid nebo v rdmci jehoZinnosti tuto

funkci vykonava.

Q Pro zjednoduSeni je pro tuto oblast vychowadilavacicinnosti pouzito ozngeni

,Vychova vedoucich®.
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Systémové zabezpeni odborné pripravy pracovniki s dtmi a mladezi v oblasti
volného¢asu

O Odborna piprava pracovnik s dttmi a mladezi v oblasti volnéh@asu je utena:

B Profesionalnim pracovnikn a dobrovolnym funkciod@m a c¢lenim

nestatnich neziskovych organizaci

B Externim pracovnikm a dobrovolnym spolupracoviiik Skolskych z&zeni
pro zajmove vzélavani
Q Potrebu a nutnost jejich vZtavani zakladaji:

B specifénost, rozsah, natoost a t@znorodostéinnosti s dtmi a mladezi,

vyZadujici specialniffipravu;

B nutnost experimentalniho &eni realizace ustanoveni navrhu zadkona o praci

s détmi a mladezi (v saiasné dob je predlozen k projednani vliadou);

B pravidla pro poskytovani statnich dotaci nestatngmiskovym organizacim
déti a mladeZe zejména v oblasti organizace a peritwazabezpeeni
détskych tabot;

B prabéZzné vyhodnoceni pozndik cinnosti Rady pro posuzovani wévacich

progranti v nestatnich neziskovych organizacich.

Q Obsah, rozsah adeni této pipravy jsou podrobhspecifikovany v dal&tasti tohoto
materialu. Odbornaifprava pracovnik s cdttmi a mladezi v oblasti volnéhtasu je
specifickou formou dalSiho vZvani. Z toho dvodu se stanovuje, Ze tutnost

mohou vykonavat:

B piimo fizené organizace skupiny 5, na z&klaamocreni daného statutem

a Zizovaci listinou &chto organizaci,
B Skolskd z#&zeni pro zajmové vzthvani — o toto osidceni Zadaji, dle
stanovené metodiky, Akreditai komisi MSMT pro DVPP, ktera ji posoudi

a spolu se svym dopafenim geda k rozhodnuti nasstkovi ministra pro

mladez adlovychovu,

B nestatni neziskové organizace — o toto ¢d&ni Zadaji, dle stanovené
metodiky, Akreditani komisi MSMT pro DVPP, ktera ji posoudi a spoki s
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svym dopordenim peda krozhodnuti n&fstkovi ministra pro mladez
a €lovychovu;

O Oswdéeni pro odbornou ifpravu a vzdlavani pracovnik s ctmi a mladezi
v oblasti volnéh@asu udluje nangstek ministra pro mladez davychovu na navrh.
Akreditatni komise pro DVPP. Opani a stanovené podminky o ziskavani
oswdcéeni k odborné fipraw a vzdlavani pracovnik s dtmi a mladezi v oblasti

volnéhocasu:
B se stanovuje na obdobi dbjeti zakona o praci sétimi a mladezi,

B je zavazné pro ty nestatni neziskové organizaee¢ ktadaji MSMT o dotaci
ze statniho rozpau,

B pro ostatni nestatni neziskové organizace neni zem@vaa mohou je

uskutenovat nebo se jimiidit na zaklad vlastniho svobodného rozhodnuti.

Akreditatni komise pro DVPP bude Uzce spolupracovat s Konpisi akreditaci
rekvalifikacnich program. Cilem je, aby se ujednotila kritéria a koordinavproblematika
udélovani akreditaci pro celou oblast pracessrd a mladezi v oblasti volnéhmsu. Komise
pro akreditaci rekvalifikénich program bude pébézn¢ informovat Akrediténi komisi pro
DVPP o Zadostech o rekvalifikaci na oblast pradétmi a mladezi v oblasti volnéhtasu

a i svém rozhodovani bude k jejimu stanoviskihlfZet.

Forma odborné pripravy pracovnikii s détmi a mladeZi v oblasti volnéhatasu*®
a) Vychova vedoucich — odborné minimum
Charakteristika

Vzdélavaci program ve své obligatornésti zajifuje ziskani ¥domosti a dovednosti
pottebnych pro vykon funkce pracovnika volnélasu dti a mladeze. Fakultativriiast je
zajiSena nabidkou, ifpadré povinnym penzem ddomosti a dovednosti, které stanovi
subjekt, pro ktery j&innost vykonavana. Perspektivninredpokladem u vedoucich starSich
18 let je ukoriené stedoSkolské vz#ani.

192 Tamtéz, s. 7.
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Celkovacasova dotace:

40 hod. prezemé, samostudium, distans’®?

Zaklady pedagogiky volného ¢asu

Zaklady pedagogiky a psychologie pfi vedeni
skupiny déti a mladeZe

Zakladni bezpe&nostni pfedpisy vztahujici se
k vykonavané funkci

Pravni minimum

Bezpecnost pi praci

Zaklady prvni pomoci

Prevence negativnich jev(

kurzy pfed nastupem do funkce | kvalifikani pohovor
seminafe v piném rozsahu osvédceni 0 absolvovani

Dal3i specialni pozadavky zadané, realizované
a ovéfované subjektem, ktery ¢innost
organizuje

dle zvazeni

) dle zvaZeni organizace dle zvaZeni organizace
organizace

198 Srov. Tamtéz.
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7 ZAVER

Na zavr své diplomové prace bych ¢l shrnout dosazeni gjlkteré jsem si stanovila

v (vodu prace.

V ramcovych vzdlavacich programech, které formuji pravidla Skdiniezclavacich
prograni predSkolniho, zakladniho vé&dvani, které vychazeji jak z kbvych kompetenci,
coz jsou dokumenty obe&nformulovany jako soubory ipdpokladanych a&domosti,
dovednosti, schopnosti, post@ hodnot, které jsoutteZité pro osobni rozvoj a upla&tm
kazdého jedince. VySe uvedené formy &ladi vychazeji také i z hlavnich prindip
vzaklavani, které se maximdln prizpisobuje vyvojovym fyziologickym, kognitivnim,
socialnim a emocionalnim gebam dti této wkové skupiny. Dale pak se snaZzi, aby tato
vyvojova specifika byla ip vzdélavani dti v plné mfe respektovana. Také jde o novou
orientaci vzdlavani, zvladnout metodu ¢it se”, un®t vyuzivat, zpracovavat informace
i komunika&ni technologie. Blezitym faktorem je informace povrcbme gijimat, ale
kvalitné zpracovavat, #mit ve znalosti, urét kriticky myslet a zhodnotit. Zvladat konflikt,
respektovat odliSnost nazolidi ve spolénosti. Nadit se adekvath reagovat natiznorode
situace a byt schopni wiiesit problémy, které nastanou. Dale pak vést pldobtmy Zivot

a to vSetinit na zaklad samostatného Usudku.

V RVP neni uveden Kovy pojem, ktery je velmiiezity v ramci mé diplomové préace.
Jedna se o kritické mysleni. Které je zahrnuto léépkych kompetenci. Uvedeny pojem, jak
jsem posléze zjistila ma vice vyznanale jeden dlezity koren a to je nepodléhat prvnimu
dojmu, obecnému méni, nebo naléhavostijakého sdleni, nepebirat automaticky nazory,
které se traduji z generace na generaci, nybrzzabkzaujmout odstup a vytkibsi vlastni
nazor na zakladveédomosti a zkuSenosti jak vlastnich. K tomuto bfi rayt Zaci vedeni
pocinaje rodéi a posléze pedagogickymi pracovniky, tktdoprovazi velkowasti Zivota
kazdého jedince. Mym z&frem bylo se hlavhzantfit na vychovatele a pedagogy volného
¢asu, ale protoze pedagogickych pracouniktei pasobi v fiznych oblastech je mnoho
nemohla jsem dané téma zUzit, ale naopakitiopsio dalSi. Pracovnicigsobi ve své profesi
casto jako radce, instruktor, inspiratannosti, kterych nenasinvyuziva k navozeni procesu
uceni. Vede &i k hodnotnému vyuziti volnéhdasu. Ma byt fitelem. Musi respektovat
vékoveé i mentalni zvlaStnosti. vSeobecnym #Zgnim i se zagienim na jejich celkovy

I specificky rozvoj, na rozvoj jejich zajimznalosti, tvéivych schopnosti.
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Pedagogové provéj i informacni a konzulténi ¢innosti a odborné pomoci v oblasti
volnéhoc¢asu pro Skoly, Skolska #aeni, oltanské sdruzeni a dalSi zdjemce. ifTywogramy,
poskytuji metodické a konzuttai ¢innosti a specializované odborné pomoci.iiPate
primarre diagnosticka a preventividinnost v oblasti volnéhgasu ¥etné prevence sociain
patologickych jew a prevence bezpeosti a ochrany zdravi. Cilova skupina je velmi
rozsahla. Od iedskolniho ¥ku az po stéd. Jelikoz vzdlavani sebou nese stale novwé&spy
a metody, tak i dneSnfeské vzdlavani neni pozadu a tak je z&em jiz delSi dobu
modernizace vytovani, zvySovani dinnosti vywovani a zarowue rozsfeni u Zzak jeho
klicovych kompetenci obsazené v novych ramcovychélardcich programech. Jsou to
kompetence hlawnzantiené na kvalitni komunikaci, spolupraci, tix@ teSit problémy,
pracovat s informacemi, které jsou chapany jako bepukomplexnich zfsobilosti

vyuzitelnych v dalSim vzadani a zZivog.

Jako jeden ziezitych a zakladnich prasdki ke zkvalitréni vyutovani chapeme dialog.
Dialog jako feSeni konflikh a nedorozummi. Dialogem niZeme podporovat k rozvoji
osobnosti vSech ZékDialog je gedevSim moznost vzajemného oteviranfleeek cloveku,
moznost spokného hledani, vzajemné obohacovani o své zna#ieti, 0 znalosti druhych,
zkuSenosti, postoje, nazory i prozitky a emoceldgia by n€élo byt ve vywovani jednim ze
zakladnich aspektucitele a Zak.

| v historii se objevuje dialog jakouteZité téma pro vzadavani péinaje ve starérRecku
pokraujici alternativnimi Skolami az po dneSni metodjichz cilem byla zrna Zivota
praw prostednictvim vychovy ve Skole. V souvislosti s tim Isevai o pedagogickych
principech, jako jsou n@psvoboda, zodp@&dnost, spoluprace, samostatnost, sebevychova.
PoZadovali téz zemu postoje k déti respektovanim a uznanim &é jako jedince jako
osobnosti. Z toho vyplyva, Ze pro dialog musi bybi podminky pro realizaci dialogu jako
jsou nap. vytvoreni gijemného socialniho klimatu a vhodné atmosféry plialog,
pripravenost titele i Zaka na vedeni a vyuZiti dialogdjtpmnost atraktivnich, zajimavych
témat a problédvhodnych pro dialog.

K dialogu neodmyslitekh paki i otazky, které jej otviraji. Otazky maji motird funkci,
stimulujici charakter. Uplauji se v dosahovani dovednostédemosti, umoiuje i vyménu
védomosti, zkuSenosti a zafitkaki. A nakonec ma dialog potenciéali pozvijeni sociélni
stranky vydovani — naslouchéni, rozvijeni vztabe tidé. Je Siroké spektrum otazek lisi se

obsahem, zisobem formulace a také nénost otazek.
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Metoda, ktera se celadiookolo otazek se jmenuje Filozofie prétid Pivodni mySlenka
programu stoji na dvou momentech: na strguné dtsky zajem ptat se a stéléitpmna
otazka: pr¢? a na strandruhé zkuSenostfin filozofie. V hledajicim spok&enstvi gitomne
hodnoty solidarity a spoluprace i specificka robiele oteviraji nové moznosti vychovného

pusobeni.

V posledni kapitole jsem se zabyvala dalSim élé&adani pedagogickych pracoviiik
(DVPP). Informace pro svoji diplomovou praci jseéerpala z iznych zdroj, ale k posledni
kapitole to bylo obzvl&Sobtizné, byla jsem nucena obratit se htama internetové zdroje
dale pak na stranky Ministerstva Skolstvi, mladaezglovychovy, kde je vice informaci,
vyhlaSek, novel a zakdénk danému tématu. DVPP, které by&lm napomoci titelam
a pedagogickym pracovnifn systematicky posilovat své odborné kompetencegkabyt
urcitou zarukou jejich ufitou zarukou jejich odborné kvalifikace po celoubdoprofesni
kariéry. V sodasnosti, kdy sefjpravuje kurikularni reforma, je DVPP obzuapotebné.
ZvySenim kvalifikace se rozumi jako ziskani nebaSieni. To vSe se uskuttuje na
vysokych Skolach, v z&enich dalSiho vztivani pedagogickych pracoviiika v jinych
zatizenich, vzdlavacich institucich na zaklad akreditace utlené ministerstvem,
samostudiem, dalSim vddvanim zdravotnickych pracovriile podle zvlastniho pravniho
piedpisu v pipad ucitelt zdravotnickych studijnich obéor Komise zaseda podle peby na
zaklad pisemnych zadosti o vydani akreditace élénehci instituce nebo vzthvaciho
programu. Jsou zde i uvedeny informace o tom, ceirbéidost o akreditaci obsahovat a za
jakych podminek se smi pozadat. K dépin tématu jsem vyuzilaKoncepci dalSiho
vzatlavani pedagogickych pracoveiil§kolskych zazeni pro zajmové veldvani a odborné
pripravy pracovnilt s détmi a mladezi v oblasti volnéhk@su, ktera je podporovana v ramci
Ministerstva Skolstvi, mladeze &ddvychovy a je povazovana za material velraledity pro
ovliviiovani a zkvaliiovani dalSi p& o pracovniky s@dmi a mladezi v jejich volnérdase.
Predkladany navrh tedy spojuje @dhlediska - kompetentnost pracovnika v oblasti @bn
¢asu @ti a mladeze pro vykon funkce a kompetenci pravhi¢kfyzické osoby k fipraw

téchto pracovnii na vykon funkce.
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PRILOHA ¢&. Ill. Navrh za &lenéni kurikula P4C do SVP

_ Jazyk a jazykova komunikace 12
The Doll Hospital Matematika a jejf aplikace 12
l. Nakeesha et Jesse 80 Clovék a jeho svét 32
Geraldo
Grégoire et Béatrice Uméni a kultura 14
Clovék a svét prace 10
Jazyk a jazykova komunikace 12
, Matematika a jeji aplikace 12
i, |Efe . 80 | Clovék ajeho svét 32
Fabienne et Loic
Uméni a kultura 14
Clovék a svét prace 10
Jazyk a jazykova komunikace 10
u,  |KoandGus 80 I\Cﬂlzt:énlza;;(:hz Jse\J/Iéiphkace jtg
Mischa
Uméni a kultura 8
Clovék a svét prace 8
Jazyk a jazykova komunikace 20
v Pixie 80 Matematika ajeji aplikace 4
Romane Clovék a jeho svét 36
Uméni a kultura 20
Jazyk a jazykova komunikace 20
N Nous 80 li/latematilfa ajeji aplikace 4
Hannah I. Clovék a jeho svét 40
Uméni a kultura 16
Jazyk a jazykova komunikace 20
Hannah Il li/latevmatika a j(-:\ji aplikace 40
Vi Harry Stottlemeier's Discovery 120 (vllovek a spoleCnost 30
Clovék a pfiroda 14
Uméni a kultura 16
Jazyk a jazykova komunikace 30
Matematika a jeji aplikace 8
T 120 (i)lovc?k a s;v)’oleénost 40
Clovék a pfiroda 20
Uméni a kultura 4
Clovék a zdravi 8
Jazyk a jazykova komunikace 40
Clovék a spole¢nost 32
VIII-IX. | Suki 120 Clovék a pfiroda 16
Uméni a kultura 24
Clovék a svét prace 8
Jazyk a jazykova komunikace 20
Matematika a jeji aplikace 8
Clovék a spole¢nost 40
VII-IX. | Mark 120 | Clov&k a pfiroda 20
Uméni a kultura 6
Clovék a zdravi 16
Clovék a svét prace 10
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PRILOHA &. V. Fotografie ze semindii probihajicich pod vedenim prof.
Michela Sassevilla \Ceskych Budjovicich

Ludmila Muchova, v roce 2002 navstivila sentif@®D s Michelem Sassevillem.
Metoda ji tak nadchla, Ze diky jeji iniciakiwznikly prvni semin& v Novych
Hradech.
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Slavka Jindrova, které&ipedla Filozofii pro d@ti do Ceské republiky.

e =

Sestaveni prostoru pro filozofické, hledajici spetestvi.
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Ucastnici semini4 v Lhenicich 2006.
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ABSTRAKT

KOZUBIKOVA IVA, Filozofie pro dti v programu DVPP se zaffenim na vychovatele
a pedagogy volnéhgasu. Ceské Budjovice 2008. Diplomovéa prace. Jiteska univerzita
v ¢eskych Budjovicich. Teologicka fakulta. Katedra pedagogikyedduci prace: PaedDr.

Petr Bauman.

Kli ¢ova slova akreditace, dalSi vzthvani pedagogickych pracovidi(kDVPP), dialog,
Filozofie pro dti, hledajici spolé&enstvi, kl€éové kompetence, kritické mysSleni, pedagogicky

pracovnik, prevence nasili, rAmcovy ¥l&aci program.

Diplomova prace se zabyva rameéowzdlavacimi programy vigdskolnim a zakladnim
vzaklani a jejich funkci ve vychowavzdklavaciho procesu. Dale pedagogickymi pracovniky
(zejm pracovniky ve volr@sové sfie), ktgi se zasluhuji velkou &mou o tento proces, a
dialog jako podporujici faktor pro kvalij$i vyutovani a nejen to, je bran jako vyborna
forma komunikace mezi zakem a jeho pedagogemcaSol s tim zde uvadim idezitou
pomicku pro vzajemny dialog Filozofii proétd a s tim i jaky ma smysl a vyznam pro¢ob
vySe uvedené strany. Své Usudky opirdm o vlastogertost z intenzivnich semiiana
Teologické fakuk v Ceskych Budjovicich. V zaeru diplomové prace jsou informace o
koncepci programu DVPP, ktery ma napomoc¢italim a pedagogickym pracovriik
systematicky posilovat své odborné kompetence,kabja uritou zarukou jejich uiitou

zarukou jejich odborné kvalifikace po celou dobafesni kariéry.
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ABSTRACT

Philosophy for Children in In-Service Training of kisure Educators

Keywords: accreditation, in-service training of educatoBalogue, Philosophy for
Children, community of inquiry, key competencestiaal thinking, violence prevention,
Framework Educational Program.

The diploma thesis deals with Framework Educatidtralgrammes for primary and pre-
primary education and their function in the systa#neducation. Further, the role of educators
(in leisure education) and dialogue is examinecttogy with Philosophy for Children as an

Educational tool including the aspect of in-sentiegning of educators.
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