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1 UVOD

V soucasnosti se nachazime v dobé informacnich technologii, kdy Zzaci pfichazeji
do vyuky s mnozstvim riznych znalosti a ucitel je tak stavén do nové pozice, kdy by mél byt
schopen Zzakovy dosavadni zkuSenosti a znalosti analyzovat a pracovat snimi v duchu
konstruktivismu. Informace, které jsou zakiim ve Skole predavany prostrednictvim informacné-
receptivnich metod, je v soucasnosti velice jednoduché ziskat v internetovém prostiedi,
pficemz velkou roli zde zacina hrat také vyuZzivani umélé inteligence. Z tohoto duvodu
se postupné zacina upoustét pravé od dirazu na memorovani faktd a pfijimani velkého
mnozstvi informaci na ukor rozvijeni mysSleni Zzaki abudovani jejich kompetenci.

(Dostal, 2015)

Badatelsky orientovana vyuka se fadi mezi prostredky, které by mély efektivné prispivat
k napliiovani aktualnich cilti ve vyuce, které jsou soucasti aktualni vzdélavaci politiky a jsou
v souladu s pozadavky na vyuku stanovenych v Ramcovém vzdélavacim programu. Zaci si
diky BOV, vedle potiebnych znalosti, osvojuji také dovednosti a kompetence, které mohou

vyuzit ve svém bézném zivote pii aktivnim zafazeni do spoleCnosti a v osobnim rozvoji.

Pfi badatelsky orientované vyuce se zak stava aktivnim clenem celého procesu vyuky,
kdy prostfednictvim své Cinnosti, ve formé badani, ziskava potifebné informace a dovednosti.
Zaci pii vyuce napodobuji nékteré Cinnosti védctu a dodrzuji védecké postupy, diky kterym

si osvojuji také zasady védeckého badani.

Diplomova prace se zabyva vyuzitim badatelské vyuky, konkrétné je zalozena
na vytvoreni navrhtu badatelskych aktivit, jejich aplikaci pfimo ve vyuce a nasledné reflexi
téchto aktivit. Soucasti diplomové prace je také zpracovani a vyhodnoceni dotaznikového
Setfeni, které se zabyva zjiSténim informovanosti a nazorti souc¢asnych a budoucich ucitelt
zemeépisu o badatelsky orientované vyuce. Dale je v praci obsaZena analyza ucebnich tloh
ve vybranych u¢ebnicich zemépisu. Na zacatku prace bude predstaven teoreticky zaklad prace,
kde bude na zaklad¢ literatury popsana teorie pedagogického konstruktivismu, na némz stavi
kromé jiného také badatelska vyuky. Dale budou popsany zékladni principy badatelské vyuky

a okolnosti pfi jeji realizaci ve vyuce s dirazem na vyucovaci predmét zemeépis.



2 CILE PRACE

Tato diplomova prace pojednava o riznych aspektech badatelské vyuky, nabizi
informace o jejim vyuzivani v praxi a poskytuje ukazky badatelskych aktivit. V této praci je
stanoveno hned nékolik rtznych cild. Prvnim stanovenym cilem prace je na zakladé
dotaznikového Setfeni zjistit nazory ucitelt a student ucitelstvi zemépisu k badatelské vyuce.
Konkrétné se jedna o zjisténi vyhod, prekazek v realizaci, Cetnost vyuzivani BOV nebo témata
vhodna pro realizaci této vyuky. Nasledné¢ se jednd o hodnoceni ucebnic zemépisu
prostfednictvim analyzy ucebnich uloh v nich obsazenych. Diky tomu pak bude mozné
vyhodnotit stav vybranych ucebnic zemépisu v ohledech charakteru ucebnich tloh

se zamétrenim na zastoupeni badatelskych uloh.

Hlavnim cilem je navrhnout pét badatelsky orientovanych aktivit, které lze vyuzit
pii vyuce zemeépisu. Tyto navrhy aktivit budou nasledné aplikovany pii vlastni vyuce, pii¢emz
bude kladen diraz na reflexi vSech vyuzitych aktivit, aby bylo mozné vytvorené aktivity
pfipadné upravit. Probéhne také reflexe ucitele ireflexe zakl, ktefi se ucastnili realizace

badatelskych aktivit.
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RESERSE LITERATURY

Za stézejni zdroj, ze kterého prace teoreticky vychazi, lze povazovat monografii
od J. Dostala, Badatelsky orientovana vyuka (2015). Autor prace na zakladé domaci
i zahrani¢ni literatury detailné rozebirda vymezeni pojmu badatelskd vyuka. Predstavuje
vyukové metody, které se v ramci badatelsky orientované vyuky vyuzivaji, pfi¢emz se vice
vénuje problémové vyuce a jejimu vztahu s badatelskou vyukou (jejich spolecnym a odli§Snym
charakteristikam). Dale uvadi druhy badani, proces badani spolu s roli ucitele a zdka nebo odraz
BOV v jednotlivych oborovych didaktikach. Druhy badani jsou predstaveny také v clanku
The Many Levels of Inquiry od autort Banchi H. a Bell R. (2008). Roli ucitele a zaka se kromé
jiného zabyva ve svém piispévku Badatelsky orientované piirodovédné vzdelavani
i D. Nezvalova (2010). Zptusoby hodnoceni BOV rozpracovava Samkova, L. a kolektiv (2021)
v praci Teoreticky model pro formativni hodnoceni pii badatelsky orientované vyuce
matematiky a pfirodopisu, kdy jako nejvhodné€jsi zptasob uvadéji formativni hodnocenti,

jelikoz stavi podobné jako BOV na stejnych zasadach.

Pro konkrétni vyuziti badatelsky orientované vyuky v zemépisu, na které se prace
vyhradné zamétuje, 1ze vychazet z prace Csachové S. a kolektivu, Geopriestotové technologie
v badatel'sky orientovanom vyucovani geografie (2022), ktera piedstavuje vyucovaci predmeét
geografie, cile geografického vzdelavani a vyhody vyuzivani BOV pfi vyuce zemeépisu.
Ze zahrani¢ni literatury se jedna o The enquiry 'based approach to teaching and learning
Geography od kolektivu Naish M., Rawling E. a Hart C., kterd je obsazena v dile Teaching
geography in secondary schools (2002). Geo-inquiry process Educator Guide autora
Love C. (2017) uvadi stupné geografického badani, které byly vytvoreny za cilem uceni zaku
geografickému mysleni, kladeni geografickych otazek, ziskavani informaci a jejich organizaci

a analyze.

Co se tyCe vymezeni zakladnich didaktickych aspektt, jako jsou naptiklad vyukové cile
nebo vymezeni pedagogického konstruktivismu, bude prace &asto vychazet zdila Skolni
didaktika od autorti Kalhous Z. a Obst O. (2009) nebo z dila Obecna didaktika od autorky
L. Zormanové (2014), jejiz dilo Vyukové metody v pedagogice (2012) bude spolu s monografii
Vyukové metody od J. Mafiaka a V. Svece slouzit jako zaklad pii klasifikaci vyukovych metod
a jejich charakteristiky.
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Principy pedagogického konstruktivismu popisuje prace Konstruktivismus a jeho
aplikace v integrovaném pojeti piirodovédného vzdélavani od kolektivu autori v Cele
s editorkou D. Nezvalovou (2006) a Konstruktivismus ve vyucovani matematice od kolektivu
autor Molnar J., Schubertova S. a Vanék V. (2008), obé prace v tivodnich Castech obsahuji

podrobny popis principu konstruktivismu nebo predstaveni rozdila s transmisivni vyukou.

Soucasti prace je také analyza ucebnich tloh ve vybrané fadé ucebnic. Pedagogicka
psychologie (2013) J. Marese popisuje vlastnosti u¢ebnic a ucebnich uloh, podle kterych jsou
vymezeny parametry pro jejich hodnoceni. Rezni¢kova D. a Matgjéek, T. vytvofili ve své praci
Ulohy ve vyuce geografie (2014) tabulku kategorii uloh dle Tollingerové doplnénou o piiklady
zadani zemépisnych uloh, ktera muze slouzit jako pomucka pii fazeni uloh v ucebnici

k jednotlivym kategoriim ucebnich uloh.
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TEORETICKA CAST

3 KONSTRUKTIVISTICKE POJETI VYUKY

V pedagogickém slovniku (Pricha a Mare§, 2013, s. 132) se pod pojmem
konstruktivismus rozumi ,,$iroky proud teorii ve védach o chovdni a socialnich véddch,
zdurazijici aktivni ilohu subjektu v pozndvani svéta, vyznam jeho vnitrnich predpokladii
v pedagogickych a psychologickych procesech, dilezitost jeho interakce s prostiedim
a spolecnosti. “ Za hlavni znak pedagogického konstruktivismu povazuje Zormanova (2014)
Lpojeti uceni jako aktivniho, zdmérného, socidlniho procesu konstruovani vyznamii
z predlozZenych informacit a zkuSenosti navozenych ve vyuce. “ Poznani se dle Hrbackové (2006)
., konstruuje v mysli na Zaka individudlné na zakladé jiz existujici poznatkové struktury

a zaroven v interakci s prostiedim.

Dle Molnara akol. (2008) je uceni velmi individudlni, ato nejen v individualnich
stylech uceni. Kazdy zak pfichazi do vyuky s urCitymi znalostmi, zkuSenostmi a osobnimi
nazory neboli s prekoncepty. Ma tedy v hlavé svou ucelenou pifedstavu o svété, kterd je
zakladem jeho veskerého porozumeéni informacim. Této své predstavy se zak drzi, dokud si
podle ni muze vysvétlit veskeré prijaté informace. Ve vyuce se navozuje proces konstrukce
vyznamu, ktery mize mit dvé faze. Pti prvni fazi dochazi ke zkoumani novych predmét, které
vsak muze vést krozporu s zakovou dosavadni znalosti azkuSenosti. Druha faze pak
predstavuje feSeni tohoto rozporu, kdy zak na zakladé své aktivni prace zmeéni své dosavadni
pojeti. Svec (2006) zmifiuje, Ze zaci mohou do vyuky piichazet také se subjektivnimi poznatky,

kterou jsou vSak mylné. Takto mylné pojaté ucivo oznacujeme jako miskoncepce.

Zak pti konstruktivistické vyuce zastava tii hlavni role. Aktivni role stavi zaka na pozici
aktivniho ucastnika procesu vyuky, a ne pouze pasivniho piijemce informaci. Spolecenska role
klade diraz na interakci, protoze si zaci buduji poznatky na zakladé dialogu s ostatnimi.

Kreativni role spociva v diirazu na aktivni rekonstrukci ptivodnich predstav. (Hrbackova, 2006)

Dulezité je zminit, ze diraz, ktery je pfi konstruktivistické vyuce kladen na svobodu
a individualni rozvoj, nevyvraci nutnost klast na zaka naroky a stanovovat jasna pravidla. Jedna
se tedy o vytvoreni rovnovahy mezi direktivnosti ucitele a svobodou ditéte. Smyslem celé
vyuky postavené na konstruktivismu je vytvorit u zaku trvaly a pozitivni vztah k uceni, ktery
prameni z jejich vnitini motivace. Toho lze dosahnout, pokud se zak aktivné ucastni vyuky

a prebira odpovédnost. (Molnar a kol., 2008)
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P11 konstruktivistickém pojeti vyuky by mély byt vyuzity vhodné vyukové metody, které
aktivizuji zdkovy poznévaci procesy avedou ke komplexnimu rozvoji zdkovy osobnosti
v ohledech samostatnosti, predstavivosti, tvarcich schopnosti, logického a kritického mysleni.
Toho lze dosahnout aplikaci takovych vyukovych metod, jakymi je naptiklad problémova
metoda, brainstorming, diskuse, inscenacni a situa¢ni metody, projektova vyuka ¢i skupinova

a kooperativni forma vyuky. (Zormanova, 2014)

Dle Molnara a kol. (2008) lze roli ucitele pfi konstruktivistické vyuce vystihnout jako
tzv. partnera ve vyuce, ktery se drzi nékolika zakladnich pravidel. Mezi jedny

z charakteristickych vlastnosti konstruktivistického ucitele zminuje napiiklad nasledujici body:
e prii vyuce se ucitel zaméfuje spiSe na proces uceni, nez na jeho finalni vysledek;
e pusobi jako jeden z mnoha zdroji poznatku, ne pouze jedinym a hlavnim;
e stanovuje spolecné ulohy na zaklad€ urovné zaku;

e podporuje zaky v aktivnim zapojeni do vyuky avytvaii ulohy, které jsou

pro zaka dostate¢nou vyzvou pro vytvareni novych struktur;
e pokladanim otevienych otazek povzbuzuje zaky k myslenkovym ¢innostem;
e podporuyje aktivni a vzdjemnou interakci mezi zaky;
e povzbuzuje zdkovu samostatnost;

e respektuje individualni potfeby zaka pfi vyuce a pii hodnoceni klade duraz na

jejich individualni pokrok.
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Kalhous a Obst (2009) konstatuji, ze pedagogicky konstruktivismus byva vnimam jako
opak transmisivni vyuky a nékdy se vymezuje jako snaha o jeho pfekonani. Pfi transmisivnim
vyucovani je chapano jako ptedavani hotovych informaci poznatk zakam, ktefi jsou stavéni
do pasivni role jejich pfijemct. Dale pfirovnavaji transmisivni pojeti vyuky ke pfidavani zbozi
do skladu. Pfi¢emz zbozim rozumime znalosti a skladem zase zakovu mysl. Zastanci
konstruktivismu tvrdi, ze pfi transmisivni vyuce lze zaky naucit fakta nebo mechanické
provadéni postupt, ale jejich vyznamy nemuzou byt touto cestou, prostiednictvim ucitele nebo
knihy, nikdy ptredany. Vyznamy si jedinci sami vytvareji (konstruuji) pfi aktivni praci

a pfedlozenymi informacemi a je vyrazn€ dosavadni zkuSenosti zaka.

Tab. 1 Rozdily mezi konstruktivistickou a transmisivni vyukou

Polaritni dipol Konstruktivistické vyucovani | Transmisivni vyucovani
Hodnota poznani Kvalita Kvantita

Motivace Vnitini Vnéjsi

Trvanlivost poznani | Dlouhodoba Kratkodoba

Vztah ucitel-zak Partnersky Submisivni

Klima Daveéry Strachu

Nositel aktivity Zak Utitel

Cinnost zaka Tvotiva Imitativni

Poznatek zaka Produktivni Reproduktivni

Nosna otazka CO? a PROC? JAK?

Zdroj: Molnar a kol., 2008, s. 48

V 90. letech 20. stoleti se stal konstruktivismus v didaktice velmi popularni. I presto
se ale konstruktivisticka vyuka setkava také s kritikou. Naptiklad se zduraziuje, ze se v praxi
mohou konstruktivistické postupy ukazat jako malo efektivni. Nektefi autofi se obavaji, ze
v ptipadé opusténi starych a osvédCenych zpuasobti muze dojit ke zhorSeni vzdé€lavacich

vysledkt. (Kalhous a Obst, 2009)
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4 VYUKOVE CILE
Vyukovy cil definuje Kalhous a Obst (2009, s. 274) jako ,predstavu o kvalitativnich

a kvantitativnich ~ zméndch  u jednotlivych ~ Zdkii v oblasti  kognitivni,  afektivni

a psychomotorické, kterych md byt dosazeno ve stanoveném case v procesu vyuky.

Pfi pripravé vyuky si ucitelé stanovuji vychovné-vzdélavaci cile, tedy to, ¢eho chtéji
vyukou dosahnout. Stanoveni cilti vyuky pro vyucovaci hodinu vychazi z u€itelovy schopnosti
analyzovat ucivo, pricemz respektuje pedagogicko-psychologické zvlastnosti tfidy
ajednotlived. Na vytvafeni cilt by se, pokud je to mozné, méli podilet i sami Zaci. Zak totiz
neni povazovan za pasivni objekt vyuky, ale je jejim dualezity a aktivnim subjektem. Pokud
se zak podili na stanoveni cilG vyuky, sam je vnitiné piijima a ztotozfiuje se s nimi, pusobi cile
na zaka velmi motivacné a to obzvlast, pokud je vyuka zalozena na aktivni a samostatné praci

zakd. (Zormanova, 2014)

Stanoveni cilt ucitele je dalezité pro efektivni vedeni vyuky. Jakmile si ucitel stanovi,
¢eho chce pii vyuce dosahnout, teprve pak mize zacit volit vhodné zptisoby pro jeho dosazeni.
Ucitel stanovuje rozsah a usporadani uciva, voli metody a organizaéni formy vyuky. Pokud jsou
stanoveny jednozna¢né a kontrolovatelné muzeme jejich prostiednictvim jednoduse zhodnotit

vysledky vyuky. (Kalhous a Obst, 2009)

Cile vyuky se Casto déli podle toho, jakou oblast zakovy osobnosti rozvijeji. Podle
tohoto kritéria délime vyukové cile na kognitivni (vzdélavaci), které se zaméfuji na osvojovani
védomosti, dale na cile afektivni (postojové) vztahujici se na emocialni oblast, a také
na osvojovani postoji avytvareni hodnot. Jako posledni jsou cile psychomotorické
(vycvikové), které pomahaji k osvojovani psychomotorickych dovednosti, jakymi je naptiklad

prace s nastroji, psani, kresleni, télesny pohyb a dalsi. (Zormanova, 2014)

Pti stanovovani cila je potieba klast diraz na komplexnost, kdy by mél ucitel v prib&hu
delsiho ¢asového obdobi (tematického celku) volit cile, které by spadaly pod vSechny tfi oblasti
arozvijely by tak komplexné zakovou osobnost. Vyukové cile by také mély byt konzistentni,
ve smyslu vnitini vazby cild, kdy jsou vyssi cile zavislé na dosazeni niz§ich cilt. Dulezita je
i kontrolovatelnost. L.ze tedy snadno posoudit naplnéni a pfiméfenost cill, coz znamena

stanoveni optimalni naroc¢nosti cila vyuky. (Kalhous a Obst, 2009)
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4.1 Taxonomie vyukovych cili

Taxonomie cili predstavuje nastroj pro ucitele, prostifednictvim kterého mohou volit
vyukové cile, aby zajistili to, ze zaci dokazou v§echny ziskané védomosti, dovednosti a postoje
aplikovat a provadeét s nimi dalsi naro¢n€jsi myslenkové operace. Jedna se tedy o rozdéleni cila
do nékolika kategorii. V soucasnosti je vypracovano nékolik taxonomii vyukovych cila
od riznych autorti. Pfi zpracovani taxonomie vychazeli autofi hlavné ze dvou aspektd, a to
z procesu zamérné promény zakovy osobnosti a ze strukturalniho pojeti zakovy osobnosti.
Na zakladé toho délime taxonomii kognitivnich, afektivnich a psychomotorickych cilt.

(Zormanova, 2014)

Nejcastéji je zminovana Bloomova taxonomie kognitivnich cilt, ktera vychazi z teorie
amerického psychologa B. S. Blooma. Toto uspotfadani vyukovych cilti vychazi z pedagogicko-
psychologickych pozadavkii zaméfenych na kognitivni Cinnost Zaka, ze které vytvaii
hierarchicky usporadany systém skladajici se z Sesti kategorii cil. Diky tomu muize byt
nastrojem k logickému propojeni uciva a k vyhodnoceni toho, na jaké trovni zvlada zak
provadét ukol. Kazda z téchto Sesti vymezenych kategorii je nasledné ¢lenéna do subkategorii.
Hierarchické uspotadani cili navic vychazi z myslenky, Ze je zak az po dobrém zvladnuti uéiva

na nizsi kategorii schopny prejit k ¢innosti na vyS§si hierarchické tirovni. (Kalhous a Obst, 2009)

Nasledné si hierarchicky predstavime vSech Sest kategorii cild. Na prvni urovni je
znalost (zapamatovani). Jedna se o nejnizsi urover cill, na které je od zakl ocekavano opétovné
vybaveni ziskanych informaci a jejich reprodukce. Pti formulaci cilt této urovné se vyuziva
aktivnich sloves jako definovat, pojmenovat, popsat, sefadit atd. Nasleduje porozumeéni, kdy
se od zakt vyzaduje, aby prokazali pochopeni a schopnost uziti ziskanych znalosti. Pro tuto
uroven jsou typicka aktivni slovesa objasnit, interpretovat, jinak formulovat, uvést priklad atd.
Pti aplikaci nastava prenos uceni a ziskanych poznatkii do problémovych situaci. Cile jsou
stanovovany na zakladé aktivnich sloves typu: aplikovat, demonstrovat, navrhovat, diskutovat
atd. Analyza znamena rozlozeni sdéleni na prvky, a to tak, aby bylo mozné objasnit vztahy mezi
jednotlivymi prvky a také celkové usporadani vSech myslenek, které jsou ve sdéleni obsazeny.
To vSe na zakladé aktivnich sloves jako napfiklad: analyzovat, rozlisit, rozdélit, usporadat,
provést rozbor. U syntézy jde o schopnost zaka poskladat prvky v jeden celek. Pfi kombinaci
prvkla se pak subjektivné vytvari struktura. Pfi syntéze je také dulezité vyhledavat prvky
z ruznych zdroji a skladat je do novych utvara. Typickymi aktivnimi slovesy jsou: vyvodit
obecné zavéry, shrnout, navrhnout, kategorizovat, kombinovat, skladat atd. Kategorie

hodnoceni a posouzeni cili na zakovu potiebu a schopnost posoudit hodnotu myslenek, zptisobt
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feSeni ajiné, z hlediska néjakého ucelu, priCemz dilezitou roli hraje pouziti kritérii.
Mezi typicka aktivni slovesa patii: obhgjit, oponovat, porovnat, provést kritiku, posoudit,

provérit, vyvratit, zdavodnit, zhodnotit, uvést klady a zapory. (Kalhous a Obst, 2009)

V 90. letech 20. stoleti dochazi k revizi pivodni Bloomovy taxonomie cilt z roku 1956,
ktera vyustila k vydani publikace, kde je revize predstavena. Tato revidovana taxonomie je
nové dvoudimenzionalni, jednd se o dimenzi znalostni zahrnujici faktickou, konceptualni,
proceduralni a metakognitivni kategorii, a o dimenzi kognitivniho procesu, jez je tvofena Sesti
nasledujicimi kategoriemi: zapamatovat, porozumét, aplikovat, analyzovat, hodnotit, tvorit.

(Hudecova, 2004)
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5 BADATELSKY ORIENTOVANE VYUCOVANI

V cCeské literatufe se objevuje pojem badatelsky orientovana vyuka, pro ktery se vyuziva
zkratka BOV. Vychazi z anglického pojmu Inquiry based education (IBE), v pifipadée
ptirodovédného vzdélani Inquiry based science learning (IBSE). (Papacek, 2010a)

Badatelsky orientovanou vyukou chapeme jako vyucovani zalozené na badani neboli
inquiry. Proces badani se v pedagogické a psychologické literatufe objevuje relativné dlouho.
Se studiem a podporou procesu badani v prubéhu kognitivniho vyvoje ¢lovéka jsou spojovani
vyznamni myslitelé jako naptiklad John Dewey, Jean Piaget a dalsi. Vlastni pojem inquiry
se v anglickych pramenech objevuje od 60. let. 20. stoleti v dile J. R. Schumana, ktery
predstavuje tzv. rozporné situace, pii kterych pfichazi zak do rozporu sjeho dosavadnim
poznanim a tato situace ho vede k tomu, aby rozpor vytesil, coz vede k procesu badani. V Ceské
literatufe se zpocCatku badani pifi vyuce objevuje v kontextu teorie pedagogického
konstruktivismu, a pfedev§im v ramci aktivizujicich metod (napfiklad problémova metoda
a heuristickd metoda) nebo komplexnich metod (metody kritického myslent, projektova vyuka,

uceni v zivotnich situacich a dalsi). (Stuchlikova, 2010)

Badatelsky orientované vzdélavani bylo rozvijeno predevsim v ramci hnuti zalozeného
na prosazovani uceni prostiednictvim objevovani, které vzniklo jako protiklad tradi¢niho
vyuCovani, kdy zaci memorovali pojmy, které jim v hotové podobé ucitel predal.

(Nezvalova, 2010)

Dle Dostala (2015) se v Ceské i zahrani¢ni literatufe objevuji rizna chapani badatelské
vyuky. Konkrétné se jedna hlavné o dva odlisné pohledy pfi vymezovani pojmu badatelsky
orientované vyuky. Prvni z nich vymezuje badatelskou vyuku v uzsim slova smyslu, a to tak,
ze dochazi k vyraznému prekryvani s problémovou vyukou a jeji podstatu vidi hlavné v feSeni
problémt. Naopak druhy smér zdiraziiuje, ze badatelsky orientovana vyuka neni postavena
pouze na feSeni problémovych uloh, ale také na analyze problému, schopnosti vyhledavat

informace, formulaci hypotéz, jejich testovani a vyvozovani zaveru.
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Papacek (2010a, s. 146) chéape badatelsky orientovanou vyuku rovnéz v uzsim slova
smyslu a vymezuje ji jako problémovou vyuku. Konkrétné uvadi, ze badatelsky orientovana
vyuka je jednou zucinnych aktivizujicich metod problémového vyucovani. Vychdzi
Z konstruktivistického pristupu ke vzdéldvani. Ucitel nepreddvd ucivo vykladem v hotové
podobé, ale vytvari znalosti cestou FeSeni problému a systémem kladenych otdzek. Ma funkci
zasvéceného pritvodce pri reSeni problému a vede pritom Zdka postupem obdobnym jaky
je bézny priredlném vyzkumu. Od formulace hypotéz, pres konstrukci metod reSenti, pres ziskani
vysledkit  zjisténych metodikou, na které se Zdci s ucitelem dohodli a jejich diskusi

az k zaverum. “

Mezi autory druhého sméru, kteti chapou badatelskou vyuku v Sir§im kontextu, patii
napiiklad Nezvalova (2010, s. 56), ktera pod pojmem badatelsky orientovana vyuka rozumi:
., Ve vztahu k uceni Zdka je badatelsky orientované uceni aktivni proces, reflektujici pristupy
védcit ke zkoumdni a badani v prirodé. Zahrnuje zkuSenost, diikaz, experimentovdni
a konstrukci poznatkové struktury. Je tedy konzistentni s konstruktivistickym pristupem k ucent.
Ve vztahu k vyucovani je badatelsky orientované vyucovani je chdpdno jako vyucovani, kdy Zdci

¢

formuji vyuku ve tride, ucitel je facilitatorem.

Badani pfi vyuce muze z hlediska lidského poznani vychazet z nékolika hlavnich teorii.
Empirismus stavi na mysSlence, ze poznavani bezprostiedn€ souvisi na pfimé smyslové
zkuSenosti. Tento pfistup se vyuziva predev§im u pfirodovédnych predméta, kde dochazi
k riznym méfenim, experimentovanim a pozorovanim studovanych jevi vice nez v jinych
predmétech. Racionalismus naopak vychazi z mySlenky, ze znalosti vychazeji z rozumu, tedy
z abstraktniho mysleni. Principy této teorie stavi na metodach vychazejicich z myslenkovych
operaci, jako je napfiklad dedukce, analyza a syntéza. Velmi vyznamnou roli pro badatelsky
orientovanou vyuku hraji konstruktivistické teorie, konkrétné kognitivni konstruktivismus.
Spravné pojatd badatelska vyuka ma kladné prispivat krozvoji kognitivnich funkci
a schopnosti. Aby mohl byt proces uceni prostfednictvim badani efektivni, musi badatelské
aktivity odpovidat mentalni trovni zaka. (Dostal, 2015) Pii kognitivnim konstruktivismu
dle Molnara (2008) dochazi ke konstruovani tak, ze ,, poznavajici jedinec spojuje fragmenty
informaci z vnéjstho prostredi do smysluplnych struktur a provddi s nimi mentdlni operace,
které odpovidaji tirovni jeho kognitivniho rozvoje. “ Vice informaci o zdsadach pedagogického

konstruktivismu se nachazi v kapitole €. 3.
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Vlastni proces badani ve vyuce zahrnuje nékolik zasadnich Cinnosti, pfi kterych zaci
rozvijeji své znalosti a porozuméni védeckym postupim. (Samkova, 2015) Konkrétné se
v National Science Education Standards (National research council, 1996) jedna o pozorovani
a popis; kladeni otazek a formulace problému; vyhledavani potifebnych informaci; planovani

postupu vyzkumu a metod; sbér dat a jejich analyza; formulace vysledki a jejich sdéleni.

Pokud ma byt pfi vyuce dodrzeno vSech naslednosti, mélo by badani zakt zacinat
stanovenim otazky nebo problému. Jasné zaméfeni badani zajist'uje, ze intelektualni dovednosti
zaku jsou vyuzivany smysluplné€. Prvotni stanoveni otazky a problému a nasledny sled Cinnosti
muze zahrnovat tyto myslenkové operace: definice, popis, analyza, vysvétleni, vyhodnoceni,

predikce, zobecnéni, rozhodovani, osobni hodnoceni. (Naish, Rawling a Hart, 2002)

Vzdélavani se vSak od vyzkumu lisi v cilech a funkci. Badatelské ulohy jsou mnohdy
Casoveé narocné, tudiz neni nutné, aby zaci sami realizovali vSechny faze. Také se jednotlivé
faze mohou realizovat ve vice vyuGovacich hodinach. Zaci mohou napiiklad od uditele
transmisivné pfijimat informace, které jsou cilen¢ vyuzivany jako pfiprava zakl na vlastni
badani a nasledné si sami ovéfi jejich platnost. Smyslem vyuky totiz neni vybadat néco nového,
ale vtahnout zaky do procesu uceni prostfednictvim praktické realizace badatelskych aktivit.

(Dostal, 2015)

Za podstatu badatelsky orientované vyuky je tedy povazovano seznameni se s povahou
védy asjejimi postupy. To spociva predevsim v uvédomeni si, ze védecké poznatky jsou
empirické, kreativni, subjektivni, sociokulturni a provizorni. Dulezité je také, aby si Zzaci
uvédomili, ze neexistuje zadny univerzalni postup, ktery by spolehlivé vedl k ziskani novych
poznatki, pficemz dualezitou roli zde hraje predchozi zkuSenost a predstavivost. Badani muze
mit také prakticky zaklad, pfi kterém hraje roli cil (potfeba vyfesit problém), ale neni pfesné
znama cesta k vyfeSeni. V druhém piipadé se jednd o teoreticky zéklad, kdy jsou znamy
teoretické souvislosti, tedy cesta badani, ale neni znamo, zdali se dosp&e kcili.

(Samkova, 2015)

Badatelska vyuka je sice nejvice spojovana s pfirodovédnymi predméty, ale svou roli
hraje také v oborech humanitnich, kdy se orientuje pfevazné na kontextualni a spolecenské
otazky scilem porozuméni vzajemného pusobeni jevii ve spoleCenském svéteé. Studenty
podporuje pii rozvijeni myslenkovych procest, jakymi jsou predevs§im vysvétlovani,
hodnoceni, analyza, syntéza adal$i. Velmi dualezité je pifi badatelsky orientované vyuce

v humanitnich védach rozvijeni kritického mysleni. (Aghazadeh, 2020)
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Zaci si zakladni principy védecké prace osvojuji jiz v piedskolnim v&ku prostiednictvim
pozorovani, piedpokladani, usuzovani nebo klasifikaci. Tyto dovednosti slouzi jako zaklad
a predpoklad pro rozvoj vyssich operaci v dal§im vzdélavani. (Trckova a Kricfalusi, 2019)
Pii empirickych badatelskych metodach dochézi k ziskavani konkrétni zkuSenosti pfimym
vyuzitim pfislusné techniky. Tyto metody jsou tak vhodnéjsi pro mladsi zaky. U starSich zakt
by pak mély prevazovat metody obecné teoretické, pii kterych dochdzi k rozvoji mysleni

a kreativity. (Dostal, 2015)

Badatelské aktivity nejsou soucasti pouze Skolniho vzdélavani, kde jimi rozumime
pfimo vymezenou badatelsky orientovanou vyuku, ale pronikaji také do bézného zivota zaka.
Zde pak hovotfime o neformalnim vzdélavani, pfi kterém je dité silné motivovano a v badani
intenzivné angazovano, protoze se jedna o aktivity, které ho velmi zajimaji. Dale se pak jedna
o informalni vzdélavani, kdy je badani zalozeno bud’ na spontanni ¢innosti anebo je vyvolano
béznymi zivotnimi udalostmi. (Dostal, 2015) Také je potfeba zminit, ze badatelsky orientovana
vyuka je v souladu s RVP, jelikoz pfispiva k vyuzivani mezipredmétovych vztahti a podporuje

rozvoj klicovych kompetenci. (Samkova, 2015)

Pfi vybéru obsahu uciva pro badatelsky orientovanou vyuky je dualezité piihlédnuti
k cilim vzdélavani areflexe jiz aplikovaného tématu spolu s dodrzenim zasadnich
charakteristik pro BOV. Lze napfiklad vychazet ze soucasnych ucebnic nebo mizeme volit
obsah i mimo ucebnice, napriklad pfi realizaci projektové vyuky. (Papacek, 2010b) Pokud jsou
do vyuky zafazena promysSlend a interdisciplinarni témata z kazdodenniho Zzivota, dochazi

k hlubsimu pochopeni pojmu a jejich vztahi. (Trékova a Kri¢falusi, 2019)

Snaha o efektivni zafazeni badatelsky orientované vyuky na jednotlivych stupnich
vzdélavani probiha uz tadu let, existuje vSak mnoho davodi, které mazou ucitelim branit
pfi jejim vyuzivani. Nejcastéji se jednd o obavy ze ztraty kontroly nad tfidou, nedostatecné
znalosti a dovednosti, ¢asova i materialni narocnost, obtizné hodnoceni anebo se zaci obavaji
neuspéchu. (Radvanova, Cizkova a Martinkova, 2018) Badatelsky orientovana vyuka ma,
stejné jako vSechny ostatni pristupy k vyuce, své vyhody i nevyhody. Kritika progresivni vyuky
zdurazinuje predev§im problém s naroénym hodnocenim, organizaci a také je povazovana za

vyuku postradajici intelektualni podstatu. (Naish, Rawling a Hart, 2002)
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5.1 Druhy badani pri vyuce

Badatelska vyuka je ve své hlavni podstate¢ pomérné narocny proces vyuky a Casto

dochazi k mylné predstavé, ze by méli byt studenti pifi kazdé vyuce zapojeni tak, aby splnili

vSechny body procesu badani, tedy vytvoreni badatelské otazky, navrh a realizace vyzkumu

a jejich prezentace. Nelze vSak ocCekavat, ze studenti splni vSechny popsané body bez predesié

zkuSenosti s badanim, a to bez ohledu na vék.

Bachni a Bell (2008) predstavuji Ctyfi urovné badani, které na sebe navazuji a umoziuji

tak zakim postupné prohloubeni dovednosti. Druhy badani se lisi v tom, kolik informaci

o postupech a vysledcich ucitel Zakiim poskytne a do jaké miry bude vést zakovo badani. Lisi

se tedy v pomeéru aktivity ucitele a zdka. Jedna se o nasledujici urovng:

V prvnim pfipad€ se jedna o potvrzujici badani, kdy ucitel zakiim poskytne co nejvice
informaci, tedy hlavni badatelskou otazku a postup badani, pfiCemz jsou vysledky
predem znamy. Tento zptsob badani je vhodny pouzit, kdyZ je cilem ucitele upevnit pro
zaky jiz znamé poznatky, apfedev§Sim kdyz chce uclitel zaky seznamit se
samotnym procesem badani, pfi kterém si mohou procvicit specifické dovednosti
v oblasti badani, jako je napftiklad sbér a analyza dat. Tento zpusob je tak nejvice fizen

ucitelem a zaci zde maji méné aktivni roli.

Dalsi arovni je strukturované badani, pti kterém ma ucitel opét vyznamnou roli, jelikoz
opét stanovuje vyzkumnou otazku a postup feseni. S vysvétlenim, ke kterému dospéli
na zakladé ziskanych informaci pfi badani, vSak prichazeji uz sami zaci. Jak potvrzujici,
tak i strukturované badani je povazovano za badani nizsiho stupné, ale i tak jsou velmi
dulezité, protoze umoznuji zakim rozvijet jejich badatelské schopnosti a oba byvaji

v praxi vyuzivany nejcasteji.

Pfi fizeném (nasmérovaném badani) stanovuje ucitel pouze vyzkumnou otazku a zaci
si nasledné sami formuluji hypotézy, navrhuji postupy i metody a prezentuji své
vysledky. Na této urovni tak dochazi k vétsimu a aktivnimu zapojeni zaku, naopak role
ucitele se vice proméfiuje v privodce zakova badani, ktery je mu v pfipadé potieby

napomocny.
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e Nejvyssi trovni je oteviené badani a nejvice se priblizuje skutecné praci védca, jelikoz
vyzaduje uplnou samostatnost zaka. Pfi této Grovni zaci sami stanovuji vyzkumné
otazky, navrhuji postupy ametody badani, zaznamenavaji a analyzuji zjisténé
informace. Tato aroven tak vyzaduje nejvyssi kognitivni ¢innosti zaka. Do otevieného
badani by meéli byt zaci zapojeni pouze tehdy, pokud jiz provadéli badani nizsi arovné

a dokazali Gispésné€ navrhnout a realizovat badani spolu s vyvozovanim zaveéru.

5.2 Vyukové metody pri BOV

Manak a Svec (2003, s. 26) hovoti o vyukové metod¢ jako o ,,souboru vyucovacich
cinnosti ucitele a ucebnich aktivit Zdka, které jsou podminovany vyukovymi cili. “ PfiCemz

vyukové metody déli Matiak a Svec (2003, s. 49) na klasické, aktivizani a komplexni.

Klasické vyukové metody se nasledné déli na metody slovni (napfiklad vysvétlovani,
prednaska, vypravéni, prace stextem), nazorné-demonstracni (napfiklad prace s obrazem,
predvadeéni a pozorovani) a dovednostné-praktické (naptfiklad napodobovani, laborovani
a experimentovani, produkcéni metody). Mezi aktivizujici metody patii metody diskusni,
heuristické, feseni problému, situacni, inscenacni a didaktické hry. Ke komplexnim vyukovym
metodam fadime projektovou vyuku, metody kritického mysleni, uceni v zivotnich situacich,

kooperativni vyuku, oteviené vyucovani a dalsi.

Badatelsky orientovana vyuka je pomeérné specifickd tim, ze pii vyuce dochazi
k napliiovani stanovenych cila prostiednictvim badani, s ¢imz se poji vyuzivani riznych metod,
které jsou pievazné problémové. Podle Dostala (2015) se jedna napiiklad o vyzkumnou
metodu, problémovou metodu, heuristickou metodu, metodu fizeného objevovani, projektovou

metodu, informacné-receptivni metody ¢i metody reproduktivni.
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Problémova metoda vychazi z principu, kdy se zakim nesdéluji hotové informace,
ale zaci jsou ucitelem vedeni k tomu, aby svou samostatnou aktivni ¢innosti, pouze s ¢astecnou
pomoci ucitele, vyvozovali poznatky. K osvojovani veédomosti a dovednosti dochazi
v podminkach problémové situace, ktera je pfedstavovana formulaci, analyzou a feSenim
problému. Podstatou problémové vyuky je stanoveni problémové situace, kdy zak pfi jejim
feSeni narazi na urcitou obtiz, kterou prekona na zékladé jeho intenzivni mySlenkové €innosti
a objevovani novych informaci. Prace zakd je navic organizovana vzhledem ke stanovenym

vychovné-vzdélavacim cilim. (Zormanova, 2012)

PROBLEMOVA
VYUKA

BADATELSKY
ORIENTOVANA VYUKA iy ;
Reseni problémovych
uloh objevovanim novych
postupt a vyuzitim
neobvyklych prostredkiy;
objevovani novych

Reseni badatelskych tloh aplikaci
znamych postupti a vyuzitim do-
stupnych prostfedka

Reseni problémovych uloh aplikaci
znamych postupii a vyuzitim do-
stupnych prostfedka

vysledki fedeni

Obr. 1 Vzijemny vztah mezi badatelsky orientovanou vyukou a problémovou vyukou
Zdroj: Dostal, 2015, s. 55

Pfi vyzkumné metodé Zzaci pracuji samostatn€, vyhledavaji potfebné informace
a zkoumaji dany problém, pficemz si sami stanovi jednotlivé faze svého badani a jsou za svou
praci odpovédni. Nakonec pak prezentuji a zdtivodnuji své vysledky. Ucitel ma pii vyuce méné
aktivni roli, protoze pouze kontroluje praci zakt. (Zormanova, 2012) Jedna se o metodu, ktera

by mohla byt vyuzita u otevien¢ho badani. (Dostal, 2015)

Heuristickou metodu charakterizuje Maiiak a Svec (2003, s. 113) tak, Ze pfi ni ugitel
zastava méné aktivni roli a zakim, na rozdil od tradi¢ni vyuky, nesdé€luje ptimo poznatky.
V procesu vyuky je pak na zakladé riznych rad a doporuceni vede k tomu, aby si poznatky
osvojili sami na zakladé své aktivni Cinnosti. Tato metoda je tak typickd pro nasmérované
badani.

Projektova vyuka je v odborné literatufe definovana pomémné odliSn€. Zormanova
(2012) ji definuje jako metodu, pii které zaci samostatné pracuji na projektech, kterymi se
rozumi komplexni ulohy a problémy spojené s zivotni realitou. Hlavnim znakem je stanoveni
cile, ktery je naplnén prostrednictvim daného vystupu, tedy urcitym vyrobkem nebo praktickym
feSenim problému. Projektova vyuka predstavuje dobrou moznost pro vytvareni integrovanych

témat a také pro vyuziti mezipfedmétovych vazeb.
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5.3 Role zaka pri BOV
74k je aktivnim subjektem v procesu vyuky ajeho role by méla v idealnim piipadé
vychazet zjeho wvnitini motivace, tedy zjeho wvnitfni potfeby poznavat a spolupracovat

se spoluzaky. Nezvalova (2010) pfi definici zakovy role vychazi z predpokladu, ze:

e 73k ma zajem se ucit;

e v procesu vyuky je zodpovédny za své ucenti,

e pfijima vyzvu a aktivné se u€astni procesu objevovani;

e spolupracuje se spoluzaky v tymu a je jeho aktivnim ¢lenem, ktery se snazi o tispéSné
reSeni;

e dokaze klast rizné otazky, které se vztahuji k badani, a na zakladé jeho aktivni ¢innosti
nasledné predklada vysvétlent;

e planuje postup a navrhuje metody k ovéfeni myslenek;

e provadi vyzkumné aktivity a posuzuje ziskané informace;

e prostiednictvim riznych zptusobt prezentuje své myslenky a zavéry;

e reflektuje sviij proces uceni.

Zakam by se mély pokladat ulohy, které by sami méli bud’ pfijmout anebo by k nim mali
byt vhodné motivovani. Pro zaka je zna¢né motivujici, kdyz se zabyva problémem, u kterého
sam dopredu predpoklada, ze je pro ného mozné dosdhnout feseni. Stanoveny problém ptichazi
do rozporu s zakovymi dosavadnimi znalostmi a postoji, coz zaka prostfednictvim badani vede
k ochoté tento rozpor vyftesit, a to vyusti k uspokojeni potieby. Dals§im zpisobem muze byt
ucelné teSeni problému, kdy zak sleduje pouze dosazeni cile afeSeni problému ustupuje

stranou. Tento zpusob je pak ze vzdélavaciho pohledu méné ucinny. (Dostal, 2015)
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5.4 Role ucitele pii BOV

Dle Dostala (2015) je hlavni roli ucitele pfi badatelsky orientované vyuce role
tzv. projektanta vyuky. Kvalita a dovednosti ucitele znacné ovliviiuji findlni podobu vyuky
a jeji vysledky. Pro efektivni realizaci badatelsky orientované vyuky je dulezité, aby si ucitel
osvojil nalezité¢ kompetence, které se vSak li§i od kompetenci vhodnych pro transmisivni vyuku.
Nejdalezit€jsi roli ma ucitel pii planovani vlastni badatelsky orientované vyuky a tato role

spociva predevsim v nasledujicich bodech:

e posoudi vhodnost zarazeni planovanych aktivit do vyuky, pficemz klade duraz
na uroven zakl a moznosti realizace, jak z pohledu vSech prostfedkd a Casu; vyuky

planuje také v souladu s kurikularnimi dokumenty a platnymi predpisy;
e shromazduje vSechny materialy potfebné pro realizaci vyuky;

e dba na to, aby byly aktivity pfizpusobeny individualnim potifebam zakt, propojeny
s praktickym Zzivotem a disponovaly moznosti pokra¢ovat v badani i mimo Skolni

prostiedi.

Ucitel musi dbat pfi planovani vyuky také na fadu faktord, jako je klima ve tfidé, potieby
zakt a schopnosti tfidy. Zatimco v jedné tfidé bude mozné dat studentim velkou miru
samostatnosti pii badani, pfiCemz se na ucitele obraci jen v pfipadé, kdy potiebuji pomoct
a poradit, v jiné tfidé musi ucitel do vyuky vstupovat vice ve formé& frontalni vyuky, naptiklad
poskytovanim informaci, dat atd. Ucitelé a zaci spolupracuji pfi vyuce jako partnefi s cilem
ziskani védomostni, dovednosti a osobnich kompetenci. Pro efektivni vyuku je vhodné, aby
se ucitelé vybavili mnozstvim raznych vyukovych metod, z toho divodu, Ze by méli pfi vyuce

zvazit specifické vlastnosti a potieby zaku. (Naish, Rawling a Hart, 2002)

Pfi samotné realizaci badatelsky orientované vyuky ustupuje role ucitele na ukor zakd,
kteti jsou v této fazi aktivnimi ucastniky vyucovaciho procesu. Pro efektivni realizaci vyuky by
m¢él ucitel vyuzit své schopnosti motivovat zaky, realizovat aktivity na védeckém zakladé,
uplatiiovat mezipfedmétové vztahy, rozvijet zdkovo mysleni, a predevsim fidit proces badani

zaka. (Dostal, 2015)
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Pfi zkoumani role ucitele bereme v potaz také stuperi vedeni ucitele. Pfi inovativni vyuce
dochazi k pfechodu odpovédnosti uceni z ucitele na zaka, protoze se zaci aktivné zabyvaji
budovanim védomosti misto toho, aby byli pasivnimi pfijemci poznatkd. V dotazu fizeném
uciteli se ucitel rozhodl pro otazky, které se budou zkoumat, jak se budou zkoumat, zatimco
ve studentem fizeném dotazu studenti urcuji, co chtéji studovat, jak to budou d€lat a co budou
prezentovat. Ve smiSeném pfimém dotazu vyucujici uréuje nekteré aspekty vyzkumu, ale je zde
také prostor pro zaky, aby se mohli rozhodovat. Diky tomu, Ze si zaci sami vyberou problém
a smér badani, dochazi ke zvySeni jejich motivace. Z vyzkumu, ktery uvadi Dobber a kol.
vyplyva, ze pokud ucitel do ¢innosti zaka Castecné zasahuje a reguluje jejich ¢innost, je vyuka

efektivnéjsi. Role ucitele pii badatelské vyuce je tak pomérmé podstatna. (Dobber a kol., 2017)

Dalsi otazkou, kterou si muzeme klast, je, jaky typ regulace jako ucitel vyuzit.
Dobber a kol. (2017) ptedklada tfi typy regulace vyuky ze strany ucitele, a to metakognitivni
socialni a koncepéni regulace, které byvaji v procesu vyuky Casto propojeny. Metakognitivni
regulace souvisi pfedevsim s planovanim, kontrolovanim a hodnocenim vyuky. Pfi badatelsky
orientované vyuce je velmi specificka, protoze by se méela zaméfit na vytvoreni predstav o tom,
co vyzkum vlastn€ je a jak jej 1ze provadét. Regulace ve smyslu udavani cila, poskytovani rad
k dosazeni cili ake sledovani pokroku ma pozitivni vliv jak na planovani vyuky, tak
i na samotné uceni. Socialni regulace se zaméfuje na spolupraci zaka a souvisi se socialnimi
procesy pii feSeni problémul. Spoluprace mezi zaky ma pozitivni vliv na ufeni zalozeném
na badani. Koncepcni regulace je zaloZzena na specifickych znalostech a pravidlech

souvisejicich s danym predmétem.

I presto, ze pozice ucitele pii vlastni vyuce ustupuje do pozadi na tkor aktivity zaka,
jejeho role pii pripravé arealizaci badatelské vyuky velmi dualezita. Trckova
a Kricfalusi (2022) povazuji pravé nedostateCnou piipravu uditeld po strance dovednostni
(ptiprava a organizace vyuky, vedeni zaku), pedagogické a také odborné€ oborové, jako jednu

ze zasadnich prekazek, které brani zafazeni BOV do vyuky.
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5.5 Hodnoceni pii BOV

Samkova a kol. (2021) uvadi, ze badatelsky orientovana vyuka, jakozto vyuka zalozena
na aktivnim a samostatném objevovani zaku pfi osvojovani novych dovednosti a znalosti spolu
s védeckymi postupy, je pomérné obtizné hodnotitelna, co se tyce vysledkt uceni zakt. Jednou

z moznosti hodnoceni je tzv. formativni hodnoceni.

Dle Kolafe a Sikulové (2009) se tento zptisob hodnoceni zaméfuje na podporu
efektivniho uCeni zaka prostfednictvim poskytovani dostatecné a uzitecné zpétné vazby.
Dochazi k odhalovani chyb a nedostatkt, o kterych ucitel zaky informuje anasledné jim

ukazuje moznosti pro zlepSeni. Dochazi tak ke komplexnimu formovani zédkovy osobnosti.

Na zakladé popsaného lze pozorovat, ze badatelsky orientovana vyuka a formativni
hodnoceni spolu uzce souvisi aje dulezité jejich propojeni. Oba pfistupy vychazi z teorie
pedagogického konstruktivismu a vykazuji podobné vlastnosti v ohledech kladeni durazu
na autonomii zaku, ktefi jsou aktivné zapojeni do procesu uceni aza svij uspeéch jsou
spoluzodpovédni nebo také cili na hloubkové uceni, jehoz cilem je vytvareni podrobnych

a prenositelnych znalosti. (Samkova a kol. 2021)

Dulezitym podkladem pro hodnoceni zaka mtze byt tzv. badatelsky denik. Badatelska
vyuka muze obcCas presahovat jednu vyucovaci hodinu a stat se dlouhodobgjsi zalezitosti.
Pro zZaky je pak dulezité, aby si prubézné zaznamenavali badatelské lekce a jednotlivé postupy.
Idealni pomuckou je pravé badatelsky denik, ktery si zaci zakladaji vétSinou na zacatku
skolniho roku, pfipadné v priib&hu roku pied zacatkem badatelského projektu. Zaci si do deniku
prubézné zapisuji vSechny postupy badani, otazky, hypotézy, navrhy feSeni spolu s dal§imi
dilezitymi tabulkami, grafy, obrazky atd. Nakonec si zde zaci zapiSou zaveéry svého badani.

(Votapkova, 2013)
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5.6 Badatelsky orientovana vyuka v zemépise

Predmeét geografie je pomérné unikatni, protoze se zabyva interakci pfirodniho
a spolecenského prostiedi. Zaci se uéi porozumét komplexnim jeviim a procestim, které formuji
svét a vytvareji jedine¢né lokality, které vznikly interakci mezi clovékem a pfirodni krajinou.
Pti vyuce geografie se klade duraz na praci s prostorovymi daty, jejich analyzu a kartografickou
vizualizaci. Diky tomu mohou zéci rozvijet prostorové mysleni, konkrétné dokazou lokalizovat
objekty ajevy v prostoru apochopit jejich vzajemné pusobeni. (Csachova, 2022)
Geografové si pii studiu prostorovych podminek kladou tfi zakladni otazky typu: kde to je, proc
to tam je a proc se o to zajimame. Badatelsky postup v zemépise poskytuje zakiim systematicky
zpusob, jak zkoumat a porozumét svétu prostfednictvim vzorcl, procesu a interakci mezi

¢lovékem a pfirodnim prostfedim. (Love, 2017)

Pfi vyuce geografie se napodobuje zpiisob prace geografa tim, Ze se uCebni aktivity
propojuji s realnymi védeckym metodami, pficemz by se mél klast diraz hlavné na uceni
v souvislostech. (Csachové, 2022) Geografické poznatky jsou vytvafeny pomoci metod jak
z prirodnich véd, tak ze spoleCenskych véd, zejména z historie. Vysledkem je cela fada technik
pouzivanych v této disciplin€. Patfi mezi né€ napfiiklad prace s geografickymi informacnimi
systémy (GIS), prizkumem satelitnich snimku, interpretace map, statistické analyzy dat

a terénni vyzkum. (Passon a Schlesinger, 2017)

Mezi vyhody badatelské vyuky zemépisu patii podle Csachové a kol. (2022) uceni
objevovat, klast geografické otazky, formulovat hypotézy; aktivni feSeni problému zarucujici
hlubsi a trvalejs§i porozumeéni problému; prostfednictvim vlastni €innosti za vyuziti raznych
metod zaci sami piijdou na novy poznatek; propojeni srealnymi zivotnimi situacemi,;

samostatna prace a spoluprace s ostatnimi.
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Gershmel (2011) nabizi jednotlivé zptusoby prostorového mysleni a vyuka geografie

by pak u zakt méla vést k rozvoji schopnosti provadét tyto operace:
e porovnavani (spatial comparisons);
e posouzeni vlivu (spatial influence);
e vycleniovani regionu (spatial groups/regions);
e zmeéna, prechod (spatial transitions);
e hierarchie (spatial hierarchies);
e podobnost, analogie (spatial analogies);
e prostorove vzorce (spatial patterns);
e souvislosti (spatial patterns);
e gpatial associations (correlations).

Badani v zemeépisu spoléhd na geografickou perspektivu, kterd je interdisciplinarni
a zaci na maji moznost zkoumat slozité geografické problémy v rizném meéftitku. Méfitko miuze
byt lokalni, regionalni nebo globalni. Pravé kdyz se Zaci divaji na svét v rizném méfitku, jsou

schopni jevy propojovat. (Love, 2017) Tento princip znazortiuje obrazek ¢. 2.

Global

Regional

Historicy,

Ecological

Geological

Human World & Natural World
Obr. 2 Geograficka perspektiva
Zdroj: Love, 2017, s. 4
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Badani v geografii se stejné jako u jinych pfedmétt drzi nékolika zasadnich kroku, které
kopiruji postupy badani védca a maji rozvijet zakovy geografické dovednosti. Ucitel by mél

opét dbat na organizaci tiidy a vést aktivitu zaku k co nejvice efektivnimu vysledku.

Love (2017) zmiruyje, ze jeste¢ pred samotnym zahajenim vyuky je nejdulezitéjsi,
aby si ucitel stanovil cile, tedy ¢eho chce danou aktivitou u zakti dosahnout, jaké dovednosti

chce u zaku rozvijet nebo ¢emu chce, aby zaci porozuméli.

Naish, Rawling a Hart (2002) uvadi body, které jsou zadkladem v planovani efektivni
vyuky geografie. Jedna se o jasné vyukové cile ve smyslu znalosti, porozuméni a dovednosti;
vyuzivani riznych styld vyuky; vyuzivani riznych a dostupnych zdroju podporujici zakovo
uCeni; vyuzivani riznych ukola a Cinnosti, které poskytuji rizné moznosti pro zakovo uceni
a pro naplfiovani riznych cil@i; vyuzivani raznych metod hodnoceni zaku; poskytovani efektivni

zpétné vazby o vysledcich zakova uCeni a stanoveni jasnych cilt pro jejich budouci uceni.

Ucitel by mél dobfe zvazit organizaci vyuky. Z tohoto pohledu je podle Love (2017)
pro badani v zemépise lep$i, aby zaci pracovali skupinové, naptiklad ve formé spoluprace celé
tfidy, kdy tfida jako celek odpovida na geografické otazky, nebo utvorenim menSich skupin,
které samy vytvareji geografické otazky a odpovédi na né. Pfi praci v mensich skupinkach
muze ucitel kazdému zakovi urcit roli nebo nechat na zacich, aby si role rozdélili. Kazdy zak
by vSak mél byt nepostradatelnou soucasti celé skupiny a me¢l by mit stejny podil na vysledku
jako ostatni. Rozdéleni roli také usnadnuje proces hodnoceni prace zaka. Pfi praci celé tiidy
je organizace zak pomérné jednodussi, naopak je potieba dobfe zvolit téma prace, aby zaujalo
co nejvice zakl. Pri stanoveni hlavni geografické otazky mize kazdy zak napriklad predlozit
svij navrh anasledné by se tfida meéla postupné shodnout na jedné otazce, nebo ji muze
z ptedlozenych navrhi stanovit ucitel. Poté, co se stanovi badatelska otazka, je nutné sestavit

plan badani, ktery bude obsahovat nasledujici body (Love, 2017):
e Jaka data potrebuji zaci ziskat?
e Jak ziskaji zaci potfebna data?
e Jak dlouho jim potrva ziskat data?
e Jaky typ vyzkumu budou provadét?
e Proc¢ by se mélo o daném problému mluvit?

e Jak budou své vysledky prezentovat?
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Badani v geografii by mélo probihat na zakladé dodrzovani riznych modeld, kterymi
rozumime soubor na sebe navazujicich a komplexnich krokd stavéjicich na tfech pilifich.

Jedna se o ziskavani, zpracovani a komunikaci geografickych informaci. (Csachova, 2022)

Love (2017) predstavuje pétistupiiovou metodu geografického badani, ktera byla
vytvorena, aby rozvijela geografické mysleni zakt, schopnost kladeni geografickych otazek,

ziskavani informaci a jejich organizaci a analyze.
1. krok: Ptat se a klast geografické otazky.

V ramci prvniho kroku se zaci uci cilen€ klast promyslené geografické otazky k tématu
a nasledné o nich pfemyslet. V této fazi by mél ucitel zaky dostatecné motivovat, aby mohli

nad tématem hloubé&ji premyslet.
2. krok: Hledat a ziskavat geografické informace.

V této Casti zacinaji zaci hledat potfebné informace pro zodpovézeni otazek stanovenych
v prvnim kroku. Nejprve si zaci k danému tématu potrebuji ziskat zakladni informace,
aby mohli dale fesit slozitéj§i problémy. Pro tento ucel zaci vyuzivaji internetové zdroje
a literaturu, pfiCemz se klade diraz na to, aby byli schopni posoudit spravnost a kvalitu zdroju.
Nasleduje primarni ziskavani dat, kdy zaci provadi rizna mapovani, méfeni, prizkumy mezi
obyvateli, fotografovani a dalsi. Kromé prace v terénu zde hraje roli také ziskavani online dat

napfiklad prostfednictvim geoinformacnich systémi.
3. krok: Vizualizace, organizace a analyza geografickych dat.

Vsechna data, ktera zaci ziskali v pfedchozim kroku, pretvareji nyni do vizualni podoby

a podle charakteru jevu voli vhodné metody zobrazeni: grafy, mapy, schémata a tabulky.
4. krok: Vytvareni zavéra geografického badani.

Jedna se o findlni zhodnoceni celého badani, kdy zaci déavaji do kontextu vSechny
informace, které ziskali, adata, ktera analyzovali, aby odpovédéli na geografickou
(badatelskou) otazku, kterou si stanovili na zadatku. Zaci si také piipravi své finalni

vyhodnoceni, které¢ budou néasledné€ prezentovat.
5. krok: Sdileni vysledkt geografického badani.

V posledni ¢asti dochazi k prezentaci vysledkd prace zakt. Spolu s prezentaci zavéru

predstavi cely proces a jednotlivé kroky jejich badani.
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V nékterych zemich se princip badatelské vyuky promita do vyuky zemépisu pomérné
vyznamnym zpusobem. Napfiklad ve Skolach ve Spojenych statech americkych se u tii
vekovych kategorii klade diraz na provazené okruhy dovednosti. Jedna se o kladeni
geografickych otazek, ziskavani informaci a jejich organizovani, nésledna analyza informaci
a zodpovézeni geografickych otazek. Kazdy zté€chto okruhi zahrnuje pozadavky na vykon
studenta, které zak v pribéhu Skolniho roku napliuje. Dalsim piikladem je koncept
tzv. investigativni geografie vyuZivany napiiklad v anglickém & irském $kolstvi. Zaci si
uz od zacatku povinné §kolni dochazky osvojuji badatelské dovednosti, za coz jsou nasledné

hodnoceni. Pfi vyuce geografie se ¢asto realizuje vyzkum v terénu. (Reznickova, 2013)
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6 ZEMEPIS V KURIKULARNICH DOKUMENTECH

Kurikularni dokumenty jsou vytvareny na dvou urovnich, ato na statni a Skolni.
Statni troven tvoii Narodni program pro vzdélavani a Ramcové vzdélavaci programy (RVP),
které vymezuji ramce pro piedskolni, zakladni a stfedni vzd&lavani. Skolni urovei predstavuji
skolni vzdélavaci programy (SVP), které jsou vytvareny na jednotlivych skolach a uskuteiiuje
se podle nich vzdélavani. Principy kurikuldrni politiky jsou zakotveny v zakoné ¢. 561/2004

Sb. o predskolnim, zdkladnim, stfednim, vys$§im odborném a jiném vzdélavani. (NPI, 2024)

Postaveni Skolniho zemépisu v ramcovych vzdélavacich programech vychazi z védniho
oboru geografie, ktery je velmi komplexni astoji na pomezi prirodovédnych
a spoleCenskovédnich obori. To pfedstavuje problém pii zafazovani predmétu v kurikulu,
konkrétng do vzd&lavacich oblasti. V Ceské republice je predmé&t zemé&pis zafazen mez
piirodovédné obory, konkrétng do vzd&lavaci oblasti Clovék a piiroda. (Rezni¢kové, 2019)
Skolni zemé&pis je v n&kolika tématech uzce provazany s dal§imi vyuovacimi piedméty a také
Casto pomaha zprostiedkovat zakladni poznatky z védnich obort, pro které neni ve skolni vyuce
prostor. Zemé&pis se obvykle realizuje jako samostatny vyucovaci predmét, ale nabizi se také
moznost ho v SVP integrovat s dal§imi predméty zafazenymi ve vzdélavaci oblasti
Clovék a piiroda. Koncepce geografického vzd&lani cili na rozvoj geografického mysleni
a geografickych kompetenci u zakd, proto je vyuka geografie postavena na zkoumani,
klasifikovani a prezentaci objektl, jevlu a procesu, spolu s jejich interakci a proménou v Case.

Dulezitou soucasti vyuky je také terénni vyuka a pozorovani v krajiné. (Herink, 2004)

V RVP ZV a v RVP G je tedy zemépis zatazen do vzdélavaci oblasti Clovék a piiroda,
spolu s dal§imi pfirodovédnymi pfedméty, pfiCemz v RVP G najdeme pii charakteristice
vzdélavaci oblasti zminku, ze vzdélavaci obsah prirodovédného i spolecenskovédniho
charakteru oboru Geografie byl v zajmu zachovani jeho celistvosti zarazen do této vzdélavaci
oblasti.“ (MSMT, 2022, s. 26) RVP ZV vymezuje u pfedmétu zemé&pis celkem sedm nésledujici
tematickych celkl: Geografické informace, zdroje dat, kartografie a topografie; Prirodni obraz
Zemé; Regiony svéta; Spolecenské a hospodaiské prostiedi; Zivotni prostiedi; Ceska republika;
Terénni geograficka vyuka, praxe a aplikace. (MSMT, 2023) V RVP G doslo ke sloudeni témat
a je vymezeno pét tematickych celkd: Piirodni prostiedi; Socialni prostiedi; Zivotni prostiedi;

Regiony; Geografické informace a terénni vyugovani. (MSMT, 2022)
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Pii tvorbé SVP vychazi kazdd $kola ze zasad stanovenych v RVP a dochézi
k podrobnému rozpracovani koncepce vyuky, které zahrnuje rozdéleni tematickych celka
do ro¢niki, rozpracovani ofekavanych vystupt, vymezeni ¢asové dotace pro dany predmeét,
konkrétni obsah uciva, mezipfedmétovych vazeb ataké zarazeni jednotlivych prafezovych
témat. Pii zpracovavani SVP se sice kazda $kola fidi predepsanych pravidel, ale v uréitych
ohledech ziskava také velkou autonomii. Napiiklad muze ucitel zemépisu zaradit do vyuky
nova a inovativni témata, metody a &innosti. Skola také mdze tematické celky fadit do vyuky

v libovolném potadi, pokud dojde ke splnéni ocekavanych vystupt. (Misafova a Hercik, 2013)

Pti pohledu do zahrani¢nich kurikularnich dokumenta je patrné, ze vyucovaci predmeét
Zemeépis muze byt v ramci kurikularnich dokumenti zafazen do spole¢enskovédnich predméti
nebo muze dojit k vytvoreni samostatného bloku pro zemépis, coz miuzZeme povazovat

za vhodngj§i kvali lepsimu vystizeni predmétové specifikace. (Reznitkova, 2019)

V soucasnosti je velmi aktualnim tématem probihajici revize Ramcovych vzdélavacich
programl. Uz v roce 2021 probéhla mala revize RVP, ktera méla za cil modernizovat obsah
vzdélavani v digitalnich oblastech. V RVP ZV doslo k vytvoreni nové vzdélavaci oblasti
Informatika a mezi kliCové kompetence byl zatazen rozvoj digitalnich kompetenci zéaka.
Vetejnou kritiku si mala revize vyslouzila kvili redukci obsahu predmétt, a hlavné kvuli
redukci poc¢tu vyucovacich hodin, které byly potfeba vyhradit pro novou Informatiku. Spolu
s tim byl kritizovan i zptisob vefejné prezentace navrzenych zmén. Mala revize probéhla také
v RVP pro gymnazia, kde mezi klicové kompetence také pribyla kompetence digitalni. Velka
revize RVP vychazi z vladni strategie 2030+ a klade si za cil zménu podminek vzdelavani,
aby se zaci 1épe piipravovali na ivot ve 21. stoleti. Casteéné zmény ekaji i zemépis. Dalezité
bude dokonceni premény zemeépisu z tradi€niho chapani, které vidi zemepis jako popisujici
predmét na dileZity pfedmét zaméfeny na vyuky prostorového mysleni. (Rezni¢kova a Hanus,
2022)
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7 SOUCASNY STAV UCEBNIC ZEMEPISU

Pricha (2017) uvadi, ze dobfe zpracovana ucebnice pusobi ve Skolnim prostiedi jako
sofistikovany prostredek, ktery disponuje bohaté clenénou strukturou a funkéné zpracovanymi
slozkami. Jedna se o tzv. edukacni konstrukt, ktery urcitym zpisobem ovliviiuje edukacni
proces ve Skole. UCebnice jsou v prvé fadé jednim z mnoha didaktickych prostiedku slouzicich
k naplnéni cilt vyuky a jsou také velmi dilezitym zdrojem informaci pro zaky. Dale vymezuje

tfi zakladni funkce, které ucebnice maji. Jedna se o nasledujici body:

e prezentaci uciva: ucebnice jsou dulezitym zdrojem informaci, které prezentuji

v raznych formach;

e fizeni uceni avyucovani: uCebnice jako didakticky prostiedek fidi prostifednictvim
raznych otazek a ukoll zakovo uceni. Tim, ze udava strukturu a obsah uciva, pomaha

ridit i ucitelovo vyucovani;

e funkci organizacni: ucebnice disponuji prvky informujici o vyuzivani u€ebnic, jsou to

rizné pokyny, rejstiik nebo obsah.

Tyto zékladni funkce ucebnic slouzi jako zaklad pfi hodnoceni didaktické vybavenosti
ucebnic. Novée vytvorené ucebnice se ¢asto posuzuji jen z hlediska toho, jestli je jejich obsah
v souladu s kurikularnim dokumenty. Naopak se ucebnice jen velmi mélo posuzuyji z hlediska
praveé didaktické vybavenosti, ktera hodnoti, jestli ma uCebnice takové vlastnosti, které by

zajistovaly nejvhodnéjsi vyuzivani pro zaky. (Pricha, 2017)
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7.1 Badatelské ucebnice

V soucasnosti dochazi k vytvareni tzv. badatelskych ucebnic, které stavi na principu
badatelské vyuky a predkladaji badatelské aktivity k jednotlivym tématim, na zakladé kterych
si zaci osvojuji potfebné znalosti a dovednosti. Zatim vSak nedoslo ke zpracovani badatelské

ucebnice pro vyucovaci predmét Zemepis.

Jako priklad vyuziti badatelskych uloh vSak miizeme zminit badatelskou ucebnici
déjepisu Soudobé déjiny od nakladatelstvi Fraus. Tato badatelska ucebnice slouzi pro vyuku
d&jin 20. stoleti aje tak primarné€ uréena pro 9. roCnik zakladnich $kol nebo pro viceleta
gymnazia. V ucebnici hraji hlavni roli historické prameny rizného charakteru, se kterymi zaci
pracuji a kriticky je vyhodnocuji. Ucebnice ma tzv. hybridni formu, kdy je tisténa ucebnice
doplnéna o odkazy a kédy k dopliiujicim online materialtim, jako je aplikace Historylab a Skola
s nadhledem. (Badatelsky de€jepis, 2024a) Na obrazku ¢islo 3 se nachazi ukazka této badatelské

ucebnice, konkrétn€ prvni Casti kapitoly pojmenované Zanik monarchie a vznik republiky.

Zanik monarchie a vznik republiky [ﬁ

Proé zanikla habsburska monarchie?

Pomnik obétem vilky

v Drahonicich na Strakonicku.

V prvni svétové vilce padlo podle
odhadi nejméné 200 000 Zeskych
muzd, drtiva vét3ina zemiela
vuniforméch rakousko-uherské
armady. Fotografie je z roku 1937.

L1 HISTORYLAB 9 617203
Co kluci provedLi?

Prazkoumej fotografii jednoho
Klukovského uliénictvi z fijna 1918
a promysli, jak mohlo uliénictvi
souviset s politikou.

Ceska republika, ve které dnes Zijeme, navazuje na Ceskoslovenskou republiku, ktera vznikla jako nastupnicky
stit Rakouska-Uherska na &4sti jeho Gzemi. Cesky postoj viici této monarchii vytyéil v poloviné 19. stoleti
historik a politik Frantiek Palacky, ktery v ném vidél z&3titu malych stfedoevropskych nirod proti Rusku
na strané jedné a Némecku na strané druhé. Vztahy mezi nirody uvnit? monarchie viak byly konfliktni.

Vznik Ceskoslovenska byl spojen s prvni svétovou vélkou (1914-1918). Svou roli sehrali Zedti a slovensti
politici doma i v exilu, v éele s T. G. Masarykem, a feskoslovenské legie, bojujici na strané Dohody. Masaryk
poZadoval vznik samostatného stétu Cechi a Slovkd, oddéleného od habsburské monarchie. Neméné
vjznamné byly zmény v Zeské a slovenské spoleZnosti v ddsledku vélky. Vilka vedla k posileni moci stitu
a podFizeni viech slozek spoleZnosti a hospodafstvi jeho potfebim. Monarchie poZadovala stile vice a na
bizela stile méné. Nespokojenost Eeské vefejnosti vyuZili politici spojeni s Masarykem a vyhlsili 28. fijna
1918 Ceskoslovensky stat. Slovci se pfipojili o dva dny pozdéji. Zanik monarchie byva vysvétlovan touhou
Zeského niroda po samostatnosti. Mohly ale roli hrat i jiné dévedy? Prot zanikla habsbursks monarchie?

Nirodnostni mapa habsburské
monarchie z roku 1911

1 Jaké narody zily
v Rakousku-Uhersku?
Jaké narody zily v Zeskjch
zemich? Jaké narody Zily
na dzemi, kde se pozddji
rozklidalo Ceskoslovensko?

Obr. 3 Ukazka ulohy v badatelské uc¢ebnici déjepisu Soudobé déjiny
Zdroj: Badatelsky d¢jepis, 2024b
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Na zacatku kazdé kapitoly je stanovena badatelska otazka, ktera je velmi dilezitym
prvkem kazdé kapitoly. Zaci by na konci kapitoly méli sami dospét k odpovédi na stanovenou
badatelskou otazku. Dale kazda kapitola obsahuje uvodni fotografii slouzici jako evokacéni
prvek, jednu z ikon historického mysleni ukazujici princip, ktery kapitola rozviji — naptiklad
pfi¢ina a nasledek, trvani azména atd. Dal§im podstatnym prvkem je vykladovy text,
ktery slouzi ktomu, aby bylo mozné zaky uvést do kontextu azici se mohli v dané
problematice zorientovat. Vykladovy text vSak neslouzi jako hlavni poznavaci zdroj,
jako je tomu v tradicnich ucebnicich. Vizualizacni prvky, jako jsou grafy, mapy, tabulky,
obrazky adalsi, pomahaji zakim pii propojovani ahledani souvislosti mezi ziskanymi

informacemi. (Badatelsky dé&jepis, 2024a)

7.2 Ucebni ulohy
Pricha a kol. (2013, s. 323) definuje ucebni ulohu jako ,, kaZzdou pedagogickou situaci,

¢

kterd se vytvari proto, aby zajistila u Zdkit dosazent urcitého ucebniho cile.

Ucebni ulohy vyuzivané pii vyuce geografie mohou byt velmi pestré, a to hlavné svym
ucelem, formou a obsahem. Dle Marese (2013) muzeme u kazdé ucebni ulohy rozlisit urcité

vlastnosti, na zékladé kterych vymezujeme parametry, které slouzi k hodnoceni téchto tloh.

e Formativni parametr posuzuje hlavni vyznam vytvafenych uloh, tedy jejich roli
pti formovani zakovy osobnosti. Pfi vyuce geografie se jednd predevSim o rozvoj
geografickych znalosti a dovednosti, jakymi je napfiklad geografické mysleni, spolu

se ziskavanim postoju a hodnot nebo s formovanim jejich osobnich vlastnosti.

e Operacni parametr ukazuje, jaké myslenkové operace (Cinnosti) zaci vykonavaji

pfi plnéni uloh.

e Obsahovy parametr mizeme chapat bud’ jako zaméfeni na tematické zatfazeni uloh,

nebo na kategorie znalosti vychazejici z revidované Bloomovy taxonomie.

e Regulativni parametr sleduje formulaci azptasob zadani ucebni ulohy, jedna se

napiiklad o rozdil mezi tlohami uzavienymi a otevienymi.
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Mares (2013, s. 367) uvadi, ze pfi vytvareni uCebnich uloh je dilezité cilit na emocné-
motivacni naboj, ktery souvisi se znénim ulohy a vyrazné ovliviiuje zajem zaka k plnéni ulohy.
Dale rozliSuje stimulacni a motivacni parametr. O stimula¢nim parametru mluvime, kdyz uloha
,, Zaka nezaujme, pokud funguje jen jako prostiedek vnéjsiho ndtlaku na Zdkovu cinnost. “ Pokud
., loha probudi u Zdka zdjem, ochotu ji resit, nebot' vzbudila vnitini, poznavaci potiebu, ““ jedna

se o motivacni parametr.

Dulezitym prostiedkem pro hodnoceni jsou taxonomie ucebnich uloh. Nasledné si
predstavime jednu ztaxonomii, ktera vznikla Upravou puvodni Bloomovy taxonomie

kognitivnich cilt. Jedna se o taxonomii ucebnich uloh dle Tollingerové. V této taxonomii jsou

ulohy rozdéleny do péti kategorii, které jsou fazeny podle narocnosti myslenkovych procesu.

Tab. 2 Taxonomie ucebnich tiloh dle Tollingerové doplnénd o piiklady zad4ni zemé&pisnych iloh

Kategorie uloh

Podkategorie uloh

Priklady tloh

Ulohy vyzadujici pamétni
reprodukci poznatkd

Ulohy na znovupoznani

Vybér odpovédi: které
tvrzeni je pravdivé, vyber
nejvetsi, nejlidnatesi (stat,
mesto), ...

Ulohy na reprodukci faktd,
Cisel, pojmu

Jakou ma rozlohu, kde lezi,
jak se nazyva, ...

Ulohy na reprodukci definic,
norem, pravidel

Charakterizuj monzunové
podnebi, definuj proces
urbanizace, ...

Ulohy na reprodukci vétsich
textovych celku

Uved znéni pravidla
velikostniho poradi mést

Ulohy vyzadujici
jednoduché myslenkové
operace s poznatky

Ulohy na zjistovani faktd

Vyhledej v atlase, vycti
z mapy, z tabulky, ...

Ulohy na vyjmenovani
a popis fakti

Popi§, z ¢eho se sklada,
vyjmenuj faktory, ...

Ulohy na vyjmenovani
a popis procesu a zpusobu
¢innosti

Popi§ faze demografické
revoluce, ...

Ulohy na rozbor a skladbu

Udglej rozbor, analyzuyj, dej
dohromady, ...

Ulohy na porovnavani
a rozliSovani

Porovnej, jak se lisi, urci
spole¢né charakteristiky, ...

Ulohy na t¥idéni

Roztiid’ podle velikost, jak
se déli, rozdel do
kategorii, ...

Ulohy na zjistovani vztahu
mezi fakty

Jak ovliviiyje, co je piicinou,
co je nasledkem, ...
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Ulohy na abstrakeci,
konkretizaci, zobecnéni

Co je spolecné pro,
konkretizuj, uved priklady,

Reseni jednoduchych Vypocitej méfitko mapy,

piiklada uloh vypocitej vzdalenost, ...
Ulohy vyzadujici slozit&jsi Ulohy na pieklad Vytvor schématicky nacrtek,
mySslenkové operace na zakladé€ schématu popis,
s poznatky jak funguje, ...

Ulohy na vyklad Zduvodni, vysvétli, popis

vlastnimi slovy, ...

Ulohy na vyvozovani

Ze zjisténych udaju vyvod,
zobecni ziskané informace
audélej zaver, ...

Ulohy na odvozovani

Na zakladé trendu se pokus
predpovédeét, z definice
odvod’, ...

Ulohy na dokazovani
a ovefovani

OvVET spravnost, ...

Ulohy na hodnoceni

Ur¢i klady a zapory, ...

Ulohy vyzadujici sdéleni
poznatkd

Ulohy na vypracovani
ptrehledu, vytahu, obsahu

Udglej strucny vytah, ...

Ulohy na vypracovani
zpravy, referatu

Vypracuj zpravu, ...

Samostatné pisemné prace

Zamysli se nad témito
otazkami a napis, ...

Ulohy vyzadujici
produktivni (tviiréi) mysleni

Ulohy na praktickou aplikaci
poznatku

Jak se da prakticky vyuzit,

ReSeni problémovych uloh
a situaci

Ulohy zavislé na vztahu
mezi zndmymi a neznamymi
fakty

Kladeni otazek a formulace
uloh zakem

Kladeni geografickych
otazek

Ulohy na objevovani
na zakladé vlastniho
pozorovani

Pozoruj krajinu a poté
vysledky pozorovani
zakresli, navrhni, ...

Zdroj: Reznitkova, Matgjéek, 2014, s.
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PRAKTICKA CAST

8 ANALYZA UCEBNICH ULOH

Pii hodnoceni ucebnich uloh se muze stanovit poznavaci naro¢nost ucebnich uloh,
pestrost souboru uloh, poznéavaci (operacni hodnota) souboru ucebnich uloh a didakticka
hodnota souboru ucebnich uloh. Pro tuto praci bude podstatnd pravé poznavaci (operacni)
hodnota souboru ucebnich uloh, ktera je urCena tak, ze se provadi tabulkovy zaznam daného
souboru ucebnich uloh. Na konci je mozné urcit, které kategorie taxonomie dle Tollingerové

v souboru ucebnich uloh prevladaji. (Kalhous a Obst, 2009)

Pro potteby prace probehlo hodnoceni ucebnic, které se zamétrovalo na operacni analyzu
ucebnich uloh uvybranych ucebnic zemépisu. Smyslem analyzy bylo zjstit kognitivni
narocnost ucebnich uloh a nasledné vyvodit jejich potencial vzhledem k badatelskym tloham.
Jako prostfedek pro vyhodnoceni byla zvolena operacni analyza vyuzivajici taxonomii
ucebnich uloh dle Tollingerové, ktera vychazi z upravy ptvodni Bloomovy taxonomie. Pfi
operacni analyze bude kazda ucebni tiloha zafazena pod piislusnou kategorii tiloh, a to zejména
na zakladé aktivniho slovesa v zadani ulohy. V pfipadé zemépisnych ucebnic nam muze jako
pomticka pro hodnoceni slouZit tabulka & 2, ktera byla vytvofena v praci Reznitkové

a Matéjcka (2014). Tato tabulka predstavuje doplnéné kategorie uloh dle Tollingerové

o priklady zadani zemépisnych tloh.

Pro analyzu byly vybrany ucebnice nakladatelstvi Fraus, konkrétn€ ucebnice Zemepis
6, 7, 8, 9 — nova generace. Tato fada ucebnic vyS$la roku 2021 anasledné ziskala dolozku
MSMT. Je uréena pro zakladni $koly aviceleta gymnazia. Jedna se o hybridni udebnice,
coz znamena, ze obsahuji QR kody, apfi jejich naskenovani se zaci dostanou k dalSim
materialim souvisejicich s tématem. Ke kazdému dilu ucebnice jsou dostupna také pfislusna

Cisla pracovnich sesitt, u kterych bude opét provedena analyza ucebnich tloh.
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8.1 Ucebnice

Kazda ucebnice je rozdeélena do nékolika hlavnich kapitol a podkapitol. Na konci
kapitol byva zafazeno opakovani, kde se nachazi nékolik uloh riizné narocnosti a vétsinou je
zde obsazena vétsi aktivita, ktera muze mit badatelsky charakter nebo je zalozena na
vyhledavani a zpracovani informaci ve skupinach, pfipadné na feSeni problémovych uloh.
Na zacatku ucebnic pro 7., 8. a 9. ro¢nik je zafazeno opakovani dilezitych informaci z prechozi
ucebnic. Kazda vykladova stranka ucebnice obsahuje vystizné a dobfe zvolené ilustracni
obrazky spolu s dulezitymi tematickymi mapami a grafy (vékové pyramidy, klimatické

diagramy atd.).

Rada ucebnic je na prvni pohled dobfe graficky zpracovana. Textovy obsah ucebnic
pusobi pfiméfenym dojmem, konkrétn€ disponuji optimalni velikosti pisma a textové Casti jsou
rozvrzeny prehledné. Ucebnice tak nejsou textove preplnéné, ale zaroven je zde srozumitelné

shrnuto vSe podstatné.

V ucebnicich se nachazeji ulohy, které jsou oznaCeny péti riznymi symboly a mély by
vypovidat o typu ucebni ulohy. Jedna se tedy o symboly pro oznaceni ucebnich uloh, které
znazoriuji: Otazka, ukol; Souvislosti; Jina aktivita, Prace ve skuping; Badani a prace s mapou;

Chytra hlava.

Nékteré ulohy oznaCené rtuznou ikonou vSak maji obCas pomémé podobné znéni,
ato prevazné ve smyslu vyhledavani informaci (zjistéte, vyhledejte atd.). Symbol badani
a prace s mapou naznacuje, ze by nékteré ulohy mély mit badatelsky charakter. Vétsina téchto
uloh je zameétena na praci s mapou, maji nizsi i vyssi urovné mySlenkovych operaci, ale nelze
je povazovat za badatelské, protoze zaci pouze vyhledavaji informace v atlase, naptiklad
,, Najdéte na mapé Afriky jezero Malawi. Zjistéte, v kterém podnebném pasmu lezi. “ (Cerveny,

Kopp, Mentlik a Rouskova, 2021, s. 62)

Neékteré ulohy zarazené pod tento symbol pak nejsou zalozené ani na praci s atlasem,
ani se nejedna o badatelské ulohy, ale jsou zamétrené naprtiklad na pouhé zjistovani informaci,
jako i jiné Glohy oznagené jinym symbolem. Ulohy, které maji badatelsky charakter, miiZzeme

predstavit na nasledujicim piikladu.

Projdéte se po hlavni ulici vaseho mésta smérem od namésti v historickém stiedu
az na okraj mésta. Pozorujte stdri a charakter zdstavby a pokuste se podle toho urcit vyse

zminéné casti mésta. Vysledky zakreslete do pldnku. “ (Marada a kol., 2021, s. 73)
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., K pochopeni principu sklenikového efektu miiZeme provést jednoduchy pokus. Vezméte
dva teploméry, jeden z nich polozte pod sklenénou ndadobu, napr. sklenici od okurek, druhy
polozte volné vedle nadoby a pozorujte, jak se bude ménit teplota na obou teplomérech. Pokus
budete provddeét pokus na primém slunci, dejte pozor, aby prilis velka teplota pod sklenénou

nddobou neposkodila teplomér. “ (Marada a kol., 2021, s. 38)

Badatelsky charakter vsak maji iulohy, které jsou oznafeny jinym symbolem
nez Badani, a to vétSinou Chytra hlava nebo Jina aktivita i Prace ve skupiné. Naptiklad jedna
z takovych uloh zadava zakim zjistit zaméstnanost svych rodi¢t v jednotlivych sektorech

hospodarstvi a nasledné vytvoreni grafu ze ziskanych informaci.

Zcela vyjimecné se v ucCebnici objevi iulohy, ukterych neni zcela ziejmé, jakym
zpusobem by mély byt pro zaka pfinosné. Napiiklad jedna uloha z kapitoly Americké regiony
zni: , Zjistéte, které nase cestovni kancelare nabizeji dovolenou ve Stredni Americe. Jaké jsou

ceny téchto zajezdii. “ (Kohoutova, Preis a Dvorak, 2021, s. 64)

Dalsi ucebni ulohy se nachéazeji na pravé Casti, za okrajem hlavniho textu. Tyto ulohy
uz nejsou oznaceny zadnym symbolem a jedna se spise o dopliikové a rozsitujici ulohy, opét
riizné naroénosti. Ulohy &asto odkazuji k jiZz probranému uéivu nebo k uéivu jiného piedmétu
(naptiklad d&jepisu a pfirodopisu), a to za ucelem vytvoteni Sir§iho kontextu a propojeni uciva.
Dale uvadéji i zajimavosti k tématu, naptiklad jedna tloha zni: ,,Slavnym maorskym tancem
je tzv. Jhaka ‘. V soucasné dobé ji pro zpestieni pouzivaji pred zahdjenim utkdani novozélandsti
ragbisté. “ (Kohoutova, Preis a Dvorak, 2021, s. 76) Neékteré ulohy maji vyS§i narocnost
mySslenkovych operaci nebo maji dokonce badatelsky charakter. Jedna z Gloh v ucebnici pro 9.
roCnik naptiklad zaky navadi, aby sami na zaklad€¢ webovych stranek rychlého stravovani

a webovych stranek Eurostatu vypocitali tzv. BigMac index.

Na konci kazdé podkapitoly (naptiklad Vodstvo Asie) se pod velkym pismenem
S nachazi shrnuti vSech dulezitych poznatki ataké cast Otazky aukoly, ktera obsahuje
prevazné 3-5 ocislovanych tloh, které opét shrnuji podkapitolu a lze si ovéfit, ze zaci tématu

porozuméli. Tyto kontrolni ilohy maji vétSinou formu vyjmenovani nebo vysvétleni.
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Zemépis 6 je zaméfen na planetarni geografii, kartografii,

zaklady fyzické

a socioekonomické geografie. Obsahuje Ctyfi kapitoly s ndzvem: Planeta Zem¢, Mapa—obraz

Zemé, Prirodni slozky a oblasti Zemé, Jak ziji lidé na Zemi. Ucebni ulohy spadaji spise

do niz§ich kategorii, ale i tak zde nalezneme nékolik zajimavych a badatelskych uloh. Nejvice

uloh produktivniho mySleni se nachazi v kapitole Mapa—obraz Zemé¢, napiiklad jedna

z takovych uloh zadava zakiim mapovani unikatnich stromia v prostorech skoly. Zaci maji

za tkol prostfednictvim GPS zaznamenat polohu stromu, dale zjistit jeho druh, pfibliznou

vysku, obvod a strom nasledné vyfotografovat. Nakonec zaci vypracuji zpravu o unikatnich

stromech a spolu s tim také elektronickou mapu v aplikaci Google Earth.

Tab. 3 Procentualni rozlozeni u¢ebnich uloh dle kategorii v uebnici Zemépis 6

Pamétni Jednoduché Slozitéjsi Sdéleni Produktivni
reprodukce | myslenkové operace | myslenkové poznatku mySleni
poznatku s poznatky operace s poznatky
Planeta Zemé¢ 21,6 66,2 8,1 4,1 0,0
Mapa—obraz 13,6 59,3 16,9 5,1 5,1
Zemé
Pfirodni slozky 5,7 64,4 25,9 2,9 1,1
a oblasti Zem¢
Jak ziji lidé na 16,2 71,3 10,8 1,5 0,3
Zemi
Celkem 13,7 67,7 15,1 2,5 0,9

Vlastni zpracovani
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Zemépis 7 obsahuje vétsi pocet kapitol, které maji predavat zakiim znalosti o regionalni
geografii Afriky, Ameriky, Australie, Oceanie, Asie a spolu s tim také o Antarktidé, Arktidé
a svétovém oceanu. Posledni dvé kapitoly maji odli§ny cil nez pfedchozi a jsou vice zalozené
na ulohach vyssich kategorii. Kapitola Vracime se do Evropy by méla zaky motivovat
pro vyuku v dalsim Skolnim roce a kapitola Zemépis o prazdninach nabizi zakim ulohy
s tématikou dovolené, ktera je pro né€ velmi aktualni a zaroveil mohou stale rozvijet geografické
dovednosti. Dale obsahuje ulohy badatelského charakteru, které mohou Zzaci plnit pres
prazdniny. Napftiklad se jedna o zalozeni prazdninového deniku, kde si zaci pres prazdniny
zaznamenavaji popis mistni krajiny ajeji proménu na rdznych mistech, popis pocasi, trasy

vyletu, fotografie a dalsi.

Tab. 4 Procentualni rozlozeni u¢ebnich uloh dle kategorii v uebnici Zemépis 7

Pamétni Jednoduché Slozitéjsi Sdéleni Produktivni

reprodukce | myslenkové operace | mySlenkové poznatku | mysleni

poznatku s poznatky operace s poznatky
Opakovani 19,4 41,9 32,3 3,2 32
Jak je svét 22,6 32,3 32,3 6,5 6,5
rozdélen
Afrika 27,8 31,9 25,0 4,2 11,1
Regiony Afriky 232 52,2 11,6 7,2 5,8
Atlantsky ocean 39,1 47,8 4,3 4,3 4,3
Amerika 28,6 58,0 12,5 0,0 0,9
Regiony Ameriky 30,7 49,1 19,3 0,9 0,0
Antarktida 42,1 52,6 5,3 0,0 0,0
Jizni ocean 40,0 40,0 20,0 0,0 0,0
Indicky ocean 16,7 75,0 8,3 0,0 0,0
Tichy ocean 50,0 50,0 0,0 0,0 0,0
Ocednie 18,8 75,0 6,3 0,0 0,0
Australie 19,6 60,8 17,6 0,0 2,0
Asie 10,1 69,6 14,5 2,9 2,9
Regiony Asie 23,4 52,4 21,0 0,8 2.4
Arktida 7,7 69,2 15,4 0,0 7,7
Vracime se do 10,0 70,0 20,0 0,0 0,0
Evropy
Zemgepis 10,0 30,0 10,0 20,0 30,0
o prazdniniach
Celkem 23,8 51,2 17,0 4,6 3,5

Vlastni zpracovani
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Zemepis 8 navazuje na regionalni geografii a pokracuje s predavanim informaci

o geografii Evropy a nasledné také o Ceské republice. V kapitole regiony CR jsou pak vice

popsany vSechny kraje, jejich specifika a zajimavosti. Nejvétsi podil uloh spadajicich

do vysSich kategorii nachazime v kapitole Evropa, a to diky ¢astému vyuzivani prace s grafy,

tematickymi mapami nebo vyhledavani informaci a feSeni aktualnich témat v Evropé.

Tab. 5 Procentualni rozlozeni u¢ebnich uloh dle kategorii v uebnici Zemépis 8

Vewr

Pamétni Jednoduché Slozitéjsi Sdéleni Produktivni

reprodukce | myslenkové mySlenkové operace | poznatku | mySleni

poznatku operace s poznatky | s poznatky
Opakovani 20,0 50,0 25,0 5,0 0,0
Evropa 13,5 32,6 31,5 15,7 6,7
Regiony Evropy 14,3 46,4 25,0 11,3 3,0
Ceska republika 17,2 40,3 26,9 9,7 6,0
Regiony CR 10,8 45,7 30,0 9,0 4,5
Celkem 13,7 43,1 28,1 10,6 4,6

Vlastni zpracovani
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Zemepis 9 se zaméfuje na aktualni témata a problémy soucasného svéta, s Cimz se poji

zna¢né mezipiedmetové propojeni, a to predevsim s pfedmétem zaklady spoleCenskych véd.

Nachazime zde nejvyraznéj§i zastoupeni uloh vyS§si kategorie i iloh badatelského charakteru,

opét zasluhou uloh zaméfenych na praci s grafy nebo na vyhledavani informaci. Pro ptiklad 1ze

uvést ulohu, ktera zadava zakiim u nejlidnatéjSich statd svéta vyhledat odhadované predikce

poctu obyvatel do roku 2050, vyvozeni moznych zmén v zebficku pofadi stati a dalSich

nasledk, které mohou vzniknout. Ulohy niz§ich kategorii se z vétsiny nachazely v Gastech

otazky nebo ukolech na opakovani.

Tab. 6 Procentudlni rozlozeni u¢ebnich uloh dle kategorii v uebnici Zemépis 9

Pamétni Jednoduché Slozitéjsi Sdéleni Produktivni
reprodukce | myslenkové mySlenkové operace | poznatku | mySleni
poznatku operace s poznatky | s poznatky
Opakovani 40,0 20,0 28,0 12,0 0,0
Problémy soucasného 0,0 0,0 100,0 0,0 0,0
svéta
Globalizace 8,6 37,1 429 0,0 114
Globalizace 20,0 25,7 45,7 0,0 8,6
v hospodafistvi
Kulturni globalizace 25,4 32,2 20,3 10,2 11,9
Globalni problémy 25,7 34,3 17,1 14,3 8,6
zivotniho prostiedi
Politicka globalizace 14,3 23,8 28,6 33,3 0,0
Rozdily ve vyspélosti 4,7 25,6 44,2 9,3 16,3
zemi
Zdroje globalniho 15,5 27,6 37,9 13,8 52
rozvoje
My a propojeny svét 14,9 32,8 31,3 10,4 10,4
Celkem 17,9 29,6 33,0 10,6 9,0

Vlastni zpracovani
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Na zéklad¢é provedené operacni analyzy uloh lze konstatovat, Ze jsou v ucebnicich
nejvice zastoupeny ulohy vyzadujici jednoduché myslenkové operace, které tvori celkem
49,7 % ze vSech uloh. Tato kategorie uloh se vice objevuje v ucebnicich pro 6. a 7. roc¢nik.
Velké zastoupeni mély také ulohy vyzadujici slozitejsi mySlenkové operace, konkrétné tvorily
21,6 % vSech uloh. Tyto ulohy, spolu s ulohami na sdéleni poznatku a produktivni mysleni,
mély vétsi zastoupeni v ulebnici pro 8. a 9. roénik. Ulohy na pamétni reprodukci poznatkd se
v kazdé ucebnici vyskytuji ptiblizné stejné, nejvice ov§em v ucebnici pro 7. ro¢nik, kde tvotily

23,8 % uloh. Celkové zastoupeni uloh na pamétni reprodukci ve v§ech dilech u¢ebnic je 17,5 %.

Operacni hodnota ucebnic tak postupné stoupa od Zemépisu 6 po Zemépis 9. Pricinu
muzeme vidét napiiklad v charakteru témat jednotlivych kapitol, které jsou v ucebnicich.
Naptiklad v ucebnici pro 9. ro¢nik se nachazi velmi aktudlni témata, jako jsou globalizace,
globalni problémy aj. Tato témata nabizeji vétSi moznost vyuzivani slozitéjsich uc¢ebnich tloh.
Dalsi moznou pfi¢inou miZze byt postupny vyvoj zakovych schopnosti, kdy se zaci v 6. ro¢niku

spiSe seznamuje s geografii a jejimi postupy.

Ulohy na sdéleni poznatk? a produktivni mysleni mély celkové nejmensi zastoupeni, ale
naopak byly mnohem obsahlejsi nez jiné, a mély rizné formy, naptiklad vétsi skupinové prace
s vyhledavanim a analyzou dat, vlastni sbér a zpracovani dat, terénni vyuka, vypracovani zprav,
navrhy mozného feSeni problému atd. Pravé diky pfitomnosti takovych uloh 1ze hodnotit sérii

ucebnic jako zdafilou.

Vsechny ulohy byly pfi analyze zatfazeny do nékteré z kategorii a doslo k posouzent,
zdali maji ulohy badatelsky charakter. Ze vSech uloh nachazejicich se v ucebnicich mélo

badatelskych charakter 11,3 % uloh. Ulohy, které mé&ly badatelsky charakter, byly z velké &asti

vvvvvv

a produktivni mysleni.
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Ulohy s badatelskym charakterem byly nejvice obsaZeny v Zemé&pise 8 a 9, naopak

nejméné v ucebnici Zemepis 6. Badatelské ulohy jsou tak vice fazeny k tématim regionalni

geografie, globalizace a k aktualnim tématim. Podil badatelskych uloh na vSech ulohach

v ucebnicich je 5,8 % v Zemeépise 6; 8,3 % v Zemeépise 7; 20,8 % Zemépise 8 a 16,4 %

v Zemépise 9. Badatelské ulohy byly rizného charakteru, znaCené riznymi symboly, ale

nejvice symbolem Badani, Prace s mapou ¢i Chytra hlava.

Tab. 7 Absolutni pocet uloh v ucebnicich piifazenych do kategorii

Ucebnice | Pamétni Jednoduché Slozitéjsi Sdéleni Produktivni | Celkem
reprodukce | mySlenkové operace | myslenkové poznatku | mySleni
poznatku s poznatky operace s poznatky
Zemepis 6 | 88 434 97 26 16 661
Zemepis 7 | 192 413 137 35 30 807
Zemepis 8 | 87 273 178 67 29 634
Zemepis 9 | 68 112 125 40 34 379
Celkem 435 1232 537 168 109 2481

Vlastni zpracovani
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8.2 Pracovni seSity

Ke kazdému dilu ucebnice je dostupny také piislusny dil pracovniho seSitu, jehoz
kapitoly odpovidaji dané ucebnici. Tyto pracovni seSity jsou slozeny pouze z ucebnich tloh
rizného druhu, které by meély vést k upevnéni znalosti zaka a k rozvijeni jeho geografického
mysleni. Soucasti kazdého pracovniho sesitu je Piehled uciva, kde jsou shrnuty nejdilezité;si

informace z pfislusného ¢isla ucebnice.

Pracovni seSit Zemépis 6 ma nejvetsi zastoupeni tloh prvnich tii kategorii, nejvice pak
Glohy 2. kategorie (Ulohy vyzadujici jednoduché myslenkové operace s poznatky). Ulohy
vyzadujici sdé€leni poznatki a produktivni mySleni se v pracovnim seSité vyskytuji pouze
vyjimecné€, nejvice byly zastoupeny v kapitole Jak ziji lidé na Zemi. Jako piiklad ulohy
na pamétni reprodukci poznatku, konkrétné na reprodukci pojmu, lze uvést: ,Jak se jmenuji
cdry, které popisuji clenitost reliéfu? Kterd mista spojuji? Jak se rika Cislicim, které vyznacuji
nadmorskou vysku? “ (Cerny a Machalova, 2014, s. 14) Prikladem ulohy vyzadujici jednoduché
mySslenkové operace s poznatky: , Prostuduj tabulku a serad stdty podle poctu obyvatel,

rozlohy stdtu, hustoty zalidnéni... “ (Cerny a Machalova, 2014, s. 44)

Tab. 8 Zastoupeni jednotlivych kategorii uCebnich tiloh v pracovni sesité¢ Zemépis 6

Kategorie Pamétni Jednoduché Slozitéjsi Sdéleni Produktivni

uloh reprodukce mySlenkové operace | myslenkové operace | poznatku | mySleni
poznatku s poznatky s poznatky

Pocet tloh 50 100 38 8 2

Procentualni 253 50,5 19,2 4,0 1,0

zastoupeni

Vlastni zpracovani

V pracovnim seSité¢ Zemépis 7 je stale patrnd prevaha uloh nizsi kategorie a jen mirny

vzrust aloh vyssi kategorie oproti predchozimu dilu.

Priklad tlohy na jednoduché myslenkové operace s poznatky: ,,Porovnej dva klimatické

diagramy, které patri Los Angeles a Miami. “ (Kohoutova, Preis a Dvorak, 2014, s. 27)

Ptiklad ulohy slozit&§i myslenkové operace: ,, Prohlédni si mapy a vysvétli, pro¢ a ve
kterém rocnim obdobi je Bangladés pravidelné postihovan nicivymi zdplavami. Pokus se
zdivodnit, proc jsou pri téchto zaplavdch vidy obrovské pocty obéti. “ (Kohoutova, Preis

a Dvorak, 2014, s. 45)
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V pracovnim seSité se objevily také tlohy, které nebylo mozné zaradit do nékteré z péti

kategorii uloh. Naptiklad tuloha: ,Zakup a osobné ochutnej bonbon nebo zZvykacku

s eukalyptovou prichuti. Jaké maji ucinky?“ (Kohoutova, Preis a Dvorak, 2014, s. 40)

Nebo uloha zadana: , Nakresli navrh vzoru orientdalniho koberce. “ (Kohoutova, Preis a Dvorak,

2014, s. 51)

Tab. 9 Zastoupeni jednotlivych kategorii uCebnich tloh v pracovnim sesité Zemcpis 7
Kategorie Pamétni Jednoduché Slozitéjsi Sdéleni Produktivni
uloh reprodukce mySlenkové mySlenkové poznatku mySleni

poznatku operace s poznatky | operace s poznatky

Pocet uloh 39 116 43 13 6
Procentudlni | 18,0 53,5 19,8 6,0 2,8
zastoupeni

Vlastni zpracovani

V pracovnim seSité¢ 8 se opét zvySuje podil tloh vyssi kategorie uloh, na tkor tloh

niz8ich kategorii. Ulohy na pamétni reprodukei se vyskytuji zcela vyjimeéng. Ulohy vyzadujici

jednoduché a slozitéjsi myslenkové operace s poznatky jsou v pracovnim seSit€é poméerné

vyrovnané. Podobné¢ i tlohy na sdé€leni poznatki zde maji pomérné velké zastoupeni, nejvice

ze v8ech dilt pracovnich sesitu.

Tab. 10 Zastou

eni jednotlivych kategorii u¢ebnich uloh v pracovnim sesit¢ Zemepis 8

Kategorie Pamétni Jednoduché Slozitéjsi Sdéleni Produktivni

uloh reprodukce mySlenkové mySlenkové poznatku mySleni
poznatku operace s poznatky | operace s poznatky

Pocet uloh 2 29 28 22 17

Procentualni | 2,0 29,6 28,6 22,4 17,3

zastoupeni

Vlastni zpracovani
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Posledni dil pracovnich sesitd, Zemépis 9, zaméfeny na téma globalizace, rozdily
ve vyspélosti a zivotni prostiedi, obsahuje odlisSné a narocné€jsi ulohy nez predchozi dily.
Vyrazny podil, narozdil od piechozich dilt, zde maji posledni tfi kategorie tloh, a to predevsim
v poslednich dvou kapitolach: Zdroje globalniho vyvoje; My a propojeny svét, pii¢emz prave
vétsina z té€chto obtizn&jSich uloh maji charakter badatelskych uloh, a tak se zde badatelské
ulohy vyskytuji nejCastéji.

Tab. 11 Zastoupeni jednotlivych kategorii ucebnich uloh v pracovnim sesité¢ Zemépis 9

Kategorie Pamétni Jednoduché Slozitéjsi Sdéleni Produktivni
uloh reprodukce mySlenkové mySlenkové poznatku mySleni
poznatki operace operace
s poznatky s poznatky
Pocet uloh 4 8 21 10 24
Procentualni 6,0 11,9 31,3 14,9 35,8
zastoupeni

Vlastni zpracovani
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Ulohy v pracovnich sesitech byly velmi pestré. Objevuje se zde &asté vyuZivani Gloh
vyzadujicich praci s grafy, mapou avyvozovani informaci nebo vyhledavani informaci.
Co se tyce badatelskych uloh v pracovnich seSitech 6, 7 a 8, je jejich podil pomérné nizky a vice
se jich nachazi v ptislusném dile ucebnic. Naopak v pracovnim seSit€¢ 9 ma 44 % ze vSech uloh
badatelsky charakter. Jedna se o pomérné rozsahlejsi ulohy predevsim s tématem globalizace,
které maji nekolik ¢asti a vyzaduji tplné zapojeni zaka. Celkovy podil badatelskych uloh ve

vSech pracovnich seSitech je 7,8 %.

ZDROJE GLOBALNIHO VYVOUJE

@ stimuti populace je jednim z nejéastéji sklofovanych demografickych problémi soucasnosti. Stirne
populace viech regiond svéta stejnou mérou?

V tabulce mi3 uvedené hodnoty udévajici pocet osob starsich 65 let v regionech svéta, a to pro roky
1950, 2010 a predpovéd pro rok 2050.
a) Vypodti, jaky podil osoby starsi 65 let
seniori celé Zemé =l
o5 et 2050

Zije v jednotlivych %50 208
regionech - tj. pfepocti podet % potet
absoluu‘u‘ p’oc‘et osob Afrika 7699 37065 148 048
na relativni podil. Vypo-
et proved'pro viechny | Asie 57330 278283 906 053
udané roky. Hodnoty

19134 189 118
dopl do tabulk v Evropa 44908
Zjisténé relativni Latinskd Amerika 5199 m 132753
udaje (podil seniord Severni Amerika | 14100 45954 98493
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c) Na zék]_adé vytvofenych grafi zhodnot zménu v podilu regiont na celkovém poétu starych osob
na ?emn za sledované roky. Zaméf se predeviim na identifikaci zmén (naristu/abytku) a také
regioni s nejvétiimi zménami.

d) NXni se zamys!i na tim, jak zména poétu seniorit maZe ovlivnit jednotlivé regiony. Jaké zmény to
pfinese z hlediska ekonomiky, spolecenského Zivota, socidlniho zabezpegeni, rodinné politiky &
politiky obecné? Které regiony mohou z tohoto divodu o&ekavat nejvétsi problémy? Své zavéry

zformuluj do kratkého textu.

32

Obr. 4 Ukazka badatelské ulohy z pracovniho seSitu Zemépis 9
Zdroj: Marada, Hanus a Kocova, 2017, s. 32
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9 DOTAZNIKOVE SETRENI

Metoda dotazniku je jednou znejvice vyuzivanych pii sbéru kvantitativnich dat,
a to nejen v pedagogickém vyzkumu. Vlastni dotaznik je dle Chrasky (2016, s. 159) , soustava
predem pripravenych a peclivé formulovanych otdzek, které jsou promyslené serazemy
a na které dotazovana osoba (respondent) odpovida pisemné.“ Otazky pokladané v dotazniku
se mohou zaméfovat bud’ na vnéjsi jevy, kterymi jsou nazory na obecné piipady nebo na vnitini

jevy, jako osobni postoje a citové stavy.

V dotazniku se vyskytuji prevazné€ uzaviené a polouzaviené otazky, ale obcCas také
otazky oteviené. Diky tomu je mozné ziskana data z dotazniku pomérné jednodusSe zpracovat
a porovnat. Pfi tvorbé dotazniku by se mélo dodrzovat nékolik pravidel. Jedna se napiiklad
o dobrou grafickou upravu, tvodni predstaveni ucelu dotazniku, ptfiméfenou délku dotazniku,

ale primarn¢ jasné a srozumitelné formulované otazky s vybérem odpovédi. (Reichel, 2009)

Pro ucel diplomové prace bylo provedeno dotaznikové Setfeni na téma badatelsky
orientovand vyuka v zemépise, které bylo urCeno pouze pro ucitele a studenty ucitelstvi
zemépisu. Cilem dotaznikového Setfeni bylo zjistit informovanost a zajem uciteld/studentd
ucitelstvi zemeépisu o vyuzivani badatelsky orientované vyuky. Dotaznikové Setfeni bylo

provadéno online prostfednictvim webové aplikace Google Forms.
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9.1 Vyhodnoceni dotaznikového Setreni

Pti dotaznikovém Setfeni byli osloveni ucitelé zemépisu a soucasni studenti ucitelstvi
zemepisu, priCemz se podatilo ziskat odpovédi od 106 respondentt. Jednalo se o 56 muzi
a 50 zen. Respondenti byli rozdé€leni do 5 vékovych kategorii: 26 a méné¢ let, 27-37 let, 38—48
let, 49-59 let, 60 a vice let. Nejvice zastoupenou vékovou kategorii byla kategorie 26 a méné

let z davodu pievazujiciho poctu studentl ucitelstvi zemépisu.

Nejvice odpovédi se tedy podafilo ziskat od studentti ucitelstvi, konkrétné 73 odpovedi,
pficemz 3 ztéchto studentl jsou zaroven i ucitelé na zakladni Skole a2 z nich jsou ucitelé
na stfedni Skole. Dotaznikového Setfeni se pak zacastnilo 33 ucitelt zemépisu, ov§em 9 z téchto
ucitelt neznalo pojem badatelsky orientovana vyuka, proto dotaznik nedokoncili. Jednalo se
jak o ucitele na zakladni, tak na stfedni Skole, a to pfedevsim ve vékové kategorii 49-59 let.
Dalsich 10 respondentt jsou aprobovani ucitelé na zakladni Skole a 8 respondentt na stfedni
Skole. Mezi respondenty byli také neaprobovani ucitelé, ato konkrétné 5 na zakladni Skole

a 1 na stfedni Skole.

Z oslovenych respondentt, ktefi vyplnili dotaznikové Setfeni, tak celkové bylo 97
seznameno s badatelsky orientovanou vyukou a 9 naopak pojem neznalo. Jednalo se o tfidici

otazku €. 5 (Jste seznamen/a s principem badatelsky orientované vyuky?).

Na zaklad¢ otazky €. 4 (Jaky je pramérny pocCet zakl ve tiidach, kde vyucujete zemepis?)
vyplyva, ze pii vyuce zemepisu byva ve tiidé nejCastéji 23-29 zakl, méné pak 16-22 zaku
nebo 30 a vice, pfiCemz ucitelé, ktefi maji ve tfidé méné zaka, jsou spiSe naklonéni realizaci

badatelsky orientované vyuky.

Na otazku ¢. 6 (Jak jste byl/a seznamen/a s badatelsky orientovanou vyukou?)
respondenti nejCastéji odpovidali, ze se o badatelsky orientované vyuce dozvédeli hlavné
na vysoké Skole, pficemz se jednalo predevsim o studenty ucitelstvi nebo mladsi ucitele. Dalsi

castou odpovedi byl jako zdroj informaci uveden internet a literatura nebo kolegové ve skole.

90
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Pfistudiuna Zinternetu Od ostatnich Diky
vysoké skole nebo uciteld ve  vzdélavacim
literatury skole kurzdm

Obr. 5 Zobrazeni odpovedi na otazku €. 6 (Jak jste byl/a seznamen/a s badatelsky orientovanou vyukou?)
Vlastni zpracovani
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Velmi rozmanita byla otazka €. 7 (Jaké mohou byt 3 nejvétsi vyhody zarazeni badatelsky
orientované vyuky do vyucovani zemépisu?). Obé kategorie (studenti i ucitelé) se shoduji
pfevazné na tom, ze badatelska vyuka pomaha k lepsimu porozuméni uciva a poznatky, které
zaci ziskaji, jsou pak trvalej§i. Studenti ucitelstvi dale vyzdvihuji jako pozitivum BOV
ziskavani prostorového mysleni aschopnost zakli objevovat, klast geografické otazky,
formulovat a vyvozovat zavéry. Naopak soucasni ucitelé se vice priklanéji ke zvysené motivaci

zaka pii BOV a propojenosti s realnymi zivotnimi situacemi.

Zaci lépe porozumi danému ucivu a jejich poznatky

24
jsou trvalejsi . 73
Zaci se udi objevovat, klast geografické otazky, 27
formulovat hypotézy a vyvozovat zévéry AE— 70
ZAci jsou vice motivovani a zvyiuje se jejich zdjem o 19
zemépis . ss NE
Propojenost ugiva s redlnymi Zivotnimi situacemi s e!® | = ANO

Moo s ey vs . v ; 65
Zaci ziskavaji lepsi prostorové mysleni gy 3,

Zadné vyhody nejsou 97

0 20 40 60 80 100 120

Obr. 6 Zobrazeni odpoveédi na otazku €. 7 (Jaké mohou byt 3 nejvétsi vyhody zatazeni badatelsky orientované
vyuky do vyuCovani zemepisu?)
Vlastni zpracovani
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Znacné obsahlou byla také i otazka ¢. 8 (Existuji podle Vas néjaké piekazky, které brani
vyuzivani badatelsky orientované vyuky pifi vyuce zemeépisu?). Nejvétsi prekazkou
pro podstatnou vétSinu respondentt je Casova naro¢nost piipravy jednotlivych badatelskych
aktivit a nasledné nedostatek kvalitnich vyukovych materialti a pomucek nebo také mala Casova
dotace pro zemeépis. Nedostatek znalosti o metodice BOV, jako piekazka branici realizaci
aktivit, zvolili vétSinove spise ucitelé. Naopak narocné organizacni pozadavky pro tfidu volili

spise studenti a muzeme predpokladat, Ze se jedna o disledek nedostatku zkuSenosti z praxe.

~ z z v Vs P 5
Casova narotnost pripravy aktivit e 5

Nedostatek kvalitnich vyukovych materidli a 27
pomiicek A — 70

Ly . v 49
Mala ¢asova dotace pro zemepis L 28

Nérogné organizaéni pozadavky pro thidu ™ - 62 NE
mANO
Mala podpora vedeni 3kol a ostatnich ucitell | >0 77
Nemadm pfili$ znalosti o metodice, abych "BOV" 35
zafadil do vyuky 12
Nizky zajem Zak(i o vyuku zemépisu ™10 g7

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

Obr. 7 Zobrazeni odpoveédi na otdzku €. 8 (Existuji podle Vas néjaké piekazky, které brani vyuzivani badatelsky
orientované vyuky pfi vyuce zemépisu?)
Vlastni zpracovani
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Oteviena otazka ¢. 9 (Co by mohlo ovlivnit ¢astéjsi zafazovani "BOV" do vyuky?)
zjistovala, co by soucasnym a budoucim ucitelim pomohlo v tom, aby mohli Cast€ji zafazovat
badatelsky orientovanou vyuku v praxi. Objevovaly se razné odpovédi, které mizeme shrnout
do nasleduyjicich bodu: informovanost uciteld, osvéta, lepsi dostupnost materiald, spoluprace
mezi uciteli, podpora vedeni Skoly, lepsi ¢asové moznosti, blokové hodiny zemeépisu (hodina
a pal — spojeni 2 vyucovacich hodin zemépisu).

Jako ptiklad miazeme vyzdvihnout nasledujici dvé odpovedi:

., Spousta ucitelit nemd o BOV ani tuSeni. Myslim si, Ze by bylo dobré jim poskytnout
Skoleni, kde by se o tom dozvédéli vice informaci a védeli by, jak na to. Mozna by to prispélo

k tomu, Ze by to zacali do vyuky zarazovat.

., Vytvoreni materialit a ukazkovych lekci, které ucitelitm pomohou s lepSim pochopenim
badatelské vyuky, av zacdtcich pro né bude vytvorena néjaka baterie hodin. Podobné
jako je tomu napriklad u projektu Déjepis +. A za druhé vice projektii jako je Geoskop, které
by vznikaly za podpory MSMT.

Zéasadni byla pro dotaznikové Setfeni také otazka €. 10 (Vyuzivate/Vyuzivali byste
badatelsky orientovanou vyuky pfi své praxi?). Z dotaznikového Setfeni vyplyva, ze 45 %
respondentt vyuziva badatelsky orientovanou vyuku zcela vyjimecné, 34 % respondentti pouze
v nékterych hodinach, 10 % respondentt velmi ¢asto a pouze 8 % respondentl nikdy nevyuzilo

nebo by nevyuzilo pfi vyuce zemeépisu badatelsky orientovanou vyuku.

Na zakladé odpoveédi respondentti 1ze konstatovat, Ze badatelsky orientovanou vyuku
vyuziva nebo by vice vyuzivali studenti ucitelstvi, ktefi zatim nejsou v samotné praxi nez
soucasni ucitelé. Odpoveédi studentti vSak mize znaéné ovliviiovat skuteCnost, Ze studenti zatim
nemaji dostatek praxe, a je tak mozné, ze poté, co se stanou uciteli, se maze jejich nazor zménit.

Badatelské vyuce jsou vice naklonéni ucitelé zakladnich nez stfednich Skol.

Otazka ¢. 11 (Pokud vyuzivate v hodinach badatelskou vyuku, ujakych témat Vam
pfisla nejefektivnéjsi?) byla pouzita za ucelem vytvoreni kratkého prehledu témat, ktera jsou
vhodna a zajimava pro realizaci badatelsky orientované vyuky. Jelikoz se jednalo o nepovinnou
otazku, neshromazdilo se vétsi mnozstvi odpovedi. Presto ale mlzeme fici, Ze respondenti
vyuzivaji badatelsky orientované vyuky predevs§im pii vyuce: fyzicko-geografickych témat
spojenych s terénni vyukou, témat propojenych s déjepisem, aktualnich témat, témat s moznosti

vyuzivani Ciselnych dat (hospodarstvi, obyvatelstvo)
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10 NAVRHY BADATELSKY ORIENTOVANE VYUKY

V této Casti prace jsou predlozeny navrhy badatelsky orientované vyuky, které byly
vytvoreny ve formé pracovnich listl. Nazev kazdé aktivity vychazi z hlavni badatelské otazky,
kterou stanovuje ucitel. Jelikoz je cilem prace tyto aktivity také aplikovat pfi vyuce, kde zaci
jesté nemaji zkuSenosti s badatelskou vyukou, vychazi vSechny navrhy z potvrzujiciho
a nasmérovaného badani, tedy zbadani niz§i arovné. Ke kazdému pracovnimu listu byl
vytvoren také metodicky list, ktery obsahuje stanoveni vyukovych cili podle Bloomovy
taxonomie, konkrétné se jedna o cile geografické a badatelské. Dale obsahuje také zarazeni
vyuky k o¢ekavanym vystupim RVP G a RVP ZV, scénaf hodiny vCetné popisu jednotlivych

uloh a dalsi nalezitosti jako prifezova témata, klicové kompetence atd.

Pii vybéru témat aktivit se vychazelo pfedev§im zjejich aktualnosti a atraktivnosti
pro zaky, aby byli k plnéni aktivit motivovani a dozvédéli se néco, co vyuzijii v jejich osobnim
zivoté. Charakter uloh v pracovnich listech vychazi z badatelskych postupt, které by si zaci
meéli prostfednictvim plnéni aktivit osvojit. Jedna se o prvotni stanoveni badatelské otazky,
tvorbu hypotéz, vyhledavani informaci, ziskavani a analyzu dat, formulaci zavéra. Na zacatku
kazdého pracovniho listu tak z4ci na zékladé stanovené badatelské otazky diskutuji a formuluji
prvotni hypotézy. Ulohy zaméfené na vlastni badani jsou postaveny na vyhledavani informaci,
analyze predlozenych dat, graf rizného typu, analyze historickych snimkii nebo ortofoto
snimkd. Pii nékterych aktivitach maji zaci za tkol na zaklade instrukci sami vyhledat data nebo
prostfednictvim méfeni v terénu €i prostfednictvim dotaznikového Setfeni sami data ziskat.
Diky plnéni téchto tloh mohou zaci ziskat také povédomi o tom, jakd data nebo mapové
podklady lze prostfednictvim internetu ziskat ajak snimi pracovat. Na konci kazdého
pracovniho listu zéaci vytvoti zavér, ve kterém vzdy zhodnoti ziskané informace, porovnaji je
s pocateCnimi hypotézami a odpovi na badatelskou otazku. Tyto zavéry mohou mit riznou

podobu, naptiklad formu prispévku na socidlnich sitich nebo novinového ¢lanku. Poté, co zaci

zpracuji aktivitu, probiha spolecné hodnoceni a diskuse s ucitelem.

V pracovnich listech se také nachazi teoretické texty nebo popisky, které zakium
pomohou ziskat zakladni informace k tématu. Je jim tak znam kontext situace, ze kterého pak
vychazi pti plnéni dalSich uloh.

Vsechny pracovni listy jsou vytvoreny pro vyssi tfidy gymnéazia, ale v metodickych
listech se nachazi doporuceni na mozné Upravy, aby mohla byt vyuka vyuzita i na zakladni

skole.
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Co se tyCe forem vyuky, aktivity v metodickych listech jsou popsany jako skupinova
prace, ale mohou vychazet také zprace samostatné. Pfi vybéru zalezi na preferencich
a potiebach ucitele spolu s charakterem a schopnostmi tfidy. Skupinovou vyuku muze ucitel
zvolit napfiklad pokud chce u zaka rozvijet spolupraci, vzajemnou komunikaci nebo pokud
se ve tfidé nachazi slabsi zaci, pro které by byla aktivita pfi samostatné praci obtizné
zvladnutelna. Pii skupinové praci je velice dulezité, aby si zaci mezi sebou rozdélili role
a aby kazdy nesl za svou Cast prace odpovédnost. Vyvarujeme se tak tomu, ze praci udéla
nékolik aktivnich zaka a ostatni budou pouze pfihlizet. Naopak samostatnou praci ucitel voli,
pokud chce u zéka rozvijet samostatnost, kreativitu, schopnost organizovat si praci sam a mit
za ni kompletni odpovédnost. V ohledech badatelské vyuky voli samostatnou praci, pokud maji
zaci s badatelskou vyukou ajejimi postupy urcitou zkuSenost a jsou vSichni schopni ulohu

vypracovat. (Sindelaf, 2019)
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10.1 Aplikace navrhi do vyuky

Pro zjisténi funkcnosti a kvality badatelskych aktivit, probéhla jejich aplikace ptimo
ve vyuce zemépisu. Aplikovany byly 4 pracovni aktivity, ato na Gymnaziu Valasské
Klobouky. Aktivitou, kterd nebyla aplikovana, byl navrh ¢. 2 (Jak v naSem mésté bojuji
s dopady klimatické zmény?), a to z davodu, ze nebyly pro vyuku vhodné podminky. Tento
navrh by mél byt realizovan idealné v kvétnu nebo v Cervnu, kdy bude mozné vyhodnotit vliv
slune¢niho zafeni a horka v centru mésta. Navrh €. 4 (Jaké vyuzivame zdroje energie a jak s tim
souvisi klimaticka zména?) byl kvuli slozit€j$i organizaci a ¢asové narocnosti dotaznikového

Setfeni, které je soucasti aktivity, aplikovan pouze ¢astecné.

TIhned po realizaci vyuky byla provedena ucitelova reflexe vyucovaci hodiny, na zakladé
které, doslo k drobnym tpravam v pracovnim a metodickém listu. Probéhla také reflexe zaka,
kteti se aktivity Ucastnili. Pro reflexi, kterou méli poskytnout zaci, bylo prostfednictvim
aplikace Mentimeter vytvoreno par zpétnovazebnich otazek. Zakim byl hned po ukonéeni

aktivity predlozen QR kod, ktery je na aplikaci dovedl a odpovédéli na vytvorené otazky.

Otazky zjistovaly, jak se zakum aktivita libila, jaké byly jeji silné a slabé stranky.
Dale zdali bylo zadani uloh srozumitelné, jak byli zaci spokojeni s vysledky své prace

a porozuménim tématu €i jak Casto by chtéli podobné aktivity zatazovat do vyuky.

Hlavnim cilem této reflexe od zaka bylo zjistit, ktera aktivita se zakim nejvice libila a co
konkrétné se jim na aktivité libilo nebo co je zaujalo. Dale zjistit pfipadné nedostatky a jestli
jsou ulohy v pracovnich listech zadany srozumitelné. Predevsim pak, jestli prostifednictvim této
aktivity zaci porozuméli tématu, a jejich spokojenost s vysledkem své prace. Diky této reflexi

mohly byt aktivity a metodické listy opét upraveny.
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10.2 Navrh ¢.1 Jak se vyvijelo mésto Valasské Klobouky?

Aktivita vychazi z vyuky mistniho regionu. Je vytvotena pro vyuku na §kolach ve mésté
Valasské Klobouky, ovSem predlozené materialy tykajici se Valasskych Klobouk muze ucitel
nahradit i jinymi pro pfisluSnou obec. Aktivita tak mize byt modifikovana a vyuzita kdekoliv
jinde pfi vyuce mistniho regionu. Vytvorena aktivita je zamySlena pro vyuziti na vysSsim

gymnaziu, ale pii drobné Gpravé mize byt aplikovana i na zakladni skole.

Prostrednictvim této aktivity se zaci sami seznami s historii svého bydlisté nebo mista
Skoly, na zakladé dostupnych materialti vyhodnoti rizné procesy a jevy, které ukazou, jak se
dana obec vyvijela, v ¢em se proménila, a co pfi tomto vyvoji hrélo roli. Jelikoz se ve vyuce
objevuje lokalita, ktera je pro zaky pomérné znama, predpoklada se, ze by mohli byt pro praci

vice motivovani a také by jim mély byt nékteré okolnosti vice znamé.

Aktivita obsahuje analyzu historickych fotografii ajejich porovnavani s aktualnim
vzhledem a funkci. Dale Zaci na zaklad€ grafu s vyvojem poctu obyvatel vyvozuji dulezité
obdobi s ristem nebo poklesem a odvozuji mozné piiciny. Soucasti aktivity je také porovnani

vzhledu a struktury mésta a jeho okoli prostfednictvim historické a aktualni ortofoto mapy.
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10.2.1 Metodicky list

Nazev aktivity: Jak se vyvijelo mésto Valasské Klobouky?
Klicova slova:
¢ historické fotografie, ortofoto snimky, demograficky vyvoj, socialismus
Cile aktivity:
e Zak formuluje hypotézy.
e Zak analyzuje predlozené materialy (grafy, historické fotografie, ortofoto snimky).
e 7Zak na zaklad& vysledkd prace formuluje zavéry.

e Zak na ptikladu obce dokaze popsat procesy, které formovaly spoletenské prostiedi za

socialismu.
e Zak vlastnimi slovy zhodnoti priib&h vyvoje obce od konce 19. stoleti po sou¢asnost.
e 7k si uvédomuje vyznam a sounaleZitost s okolim jeho bydlits.
Kli¢ové kompetence:

e Kompetence kuceni, kfeSeni problému, komunikativni, socidlni a personalni,

obcanské, digitalni.
Prurezova témata:

e Enviromentalni vychova; Vychova v mysleni v evropskych a globalnich souvislostech;

Osobnosti a socidlni vychova
Zarazeni do vyssiho celku (RVP G):
e Regiony
Ocekavané vystupy (RVP G):

e 74k vymezi mistni region (podle bydlisté, $koly) na mapé podle zvolenych kritérii,
zhodnoti pfirodni, hospodatské a kulturni poméry mikroregionu a jeho vazby k vyS$sim

uzemnim celkiim a regionim.

64



Zarazeni do vyssiho celku (RVP ZV):

Ceské republika

Ocekavané vystupy (RVP ZV):

Zak hodnoti na pfimérené urovni piirodni, hospodaiské a kulturni poméry mistniho

regionu.

Cilova skupina zaku:

Aktivita je vytvorena pro zaky vysSiho gymnazia, ale mize byt upravena a vyuZita
v 9. tfidé zékladni Skoly. Konkrétné je vhodné aktivitu vyuzit v ro¢niku/obdobi,
kdy zaci dle tematického planu probiraji v d&epise vyvoj Ceskoslovenska
za komunistického rezimu mezi lety 1948-1989. Nebo v seminafi zemépisu, kdy uz

Zaci tyto potiebné znalosti maji.

Mezipredmétové vazby:

Zaci vyuzivaji pri aktivité své poznatky prevazné z vyuCovaciho predmétu déjepis,

konkrétné téma vyvoj Ceskoslovenska za komunistického rezimu mezi lety 1948—1989.

Casové vymezeni:

45 minut (1 vyucovaci hodina).

Pomiucky:

psaci potieby, pracovni list, pocitac, tablet (mobilni telefon)

Scénar hodiny:

Ucitel predstavi zakim téma, cile hodiny a badatelskou otazku. Aby ucitel probudil
u zakl motivaci pro praci na dané aktivité, zahajuje vyuku diskusi, pii které klade
zéakam nasledujici otazky: Ceho si vsimdte, kdyz chodite po vasem mésté? Premysleli

Jste nékdy nad tim, jak mésto drive vypadalo? Proménilo se zde néco?

Nasledné probihé organizacni cast hodiny, kdy ucitel stanovi organiza¢ni formu vyuky,
napfiklad skupinovou nebo samostatnou praci. Pii skupinové praci je dulezité zajistit
praci kazdého clena skupiny. Nasledné ucitel rozdava zakm pracovni listy, ve kterych

maji k dispozici vSechny potiebné materialy, dal§i odkazy do internetového prostredi
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a doporuceni pro praci. Zaci zpracovavaji ulohy v pracovnim listu a ucitel kontroluje

jejich praci.

Prvni tloha je zam&fena na vytvareni zakovych hypotéz. Zaci se maji zamyslet nad tim,
které udalosti mohly vyrazné€ ovlivnit vyvoj poctu obyvatel nebo strukturu meésta.
Nasledné se zamysli nad tim, kde by sami hledali vSechny potiebné informace
pro zodpovézeni stanovené badatelské otazky. Zaci by v idealnim piipadé méli uvést

CSU a praci regionalniho historika z Valagskych Klobouk, Petra Odehnala.

Ve tfeti tloze maji zaci k dispozici osm historickych fotografii zriznych mist
Valasskych Klobouk. Zakim by mé&la byt mista znama a méli by je poznat jiZ z t&chto
fotografii, ale v pfipadé potieby zde maji i GPS soufadnice mist. Jejich ukolem je
popsat, jak se mista proménila napiiklad vzhledové & jejich funkci. Zaci mohou
pfi porovnavani s aktualni podobou vyuzit odkaz na Street View (Google Maps).
Tato uloha by také mohla byt realizovana v terénu, kdy by zaci sami prosli jednotlivé
lokality a popsali by rozdil. Ucitel muze dat zaktiim k dispozici také publikaci Osnova
Paméti popisujici historii mésta Valasské Kloubky s oznacenim podstatnych stran,

ze které mohou Cerpat dalsi potfebné informace.

Pii Ctvrté uloze zaci dostavaji k dispozici grafy znazorfiujici vyvoj poctu obyvatel
ve mésté Valasské Klobouky. Ukolem Z4ki je popsat tento vyvoj, pii¢emz se pokusi
urcit roky, kdy dochazi k vyraznéjsi zméné/poklesu poctu obyvatel. Nasledné se zaci
dostavaji k popsanym meznikim, které mohly vést k popula¢nim zménam a pfi pohledu
do grafu vyvoje obyvatel se pokusi urcit, jestli tomu tak ve Valasskych Kloboukach
bylo. Zaci si také mohou data o vyvoji poétu obyvatel vyhledat na strankach CSU, a to

bud’ sami, nebo na zakladé instrukci ucitele.

Dalsi uloha obsahuje pohled na mésto Valasské Klobouky skrz aktualni ortofoto mapu
a ortofoto mapu z 50. let 20. stoleti. Na zaklad¢ jejich porovnani popiSou zaci rozdily
ve struktufe mésta a také mohou dobfe pozorovat zmény v rozdéleni zemédelské pady
jako dusledek kolektivizace. Pro detailnéjsi prohlédnuti obou map mohou zaci vyuzit
odkaz na Geoportal CUZK. Uloha miiZe byt zjednodusena tim, Ze ugitel zakoim dopiedu
na mapé€ vyznaci mista, na ktera by se méli pfi porovnavani zaméfit a mize jim dat

k dispozici text, ktery 1ze se zménami na fotografiich spojit.
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e Na konci pracovniho listu zaci na zaklad€ porovnani hypotéz vyicenych na zacatku
prace anové ziskanych informaci vytvofi zavéreCnou zpravu, kde odpovi na
badatelskou otazku. Zaci své zavéry prezentuji pied tiidou aspolu s uéitelem
a ostatnimi spoluzaky diskutuji nad zavéry své prace. Nakonec vyhodnoti, jak jsou

spokojeni s vysledky své prace.
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Jak se vyvijelo mésto Valasské Klobouky ?

Od 2. pol. 19. stoleti po soucasnost Py

1

Jaké mohly byt podle tebe zasadni momenty, které ovlivnily vyvoj mésta ve smyslu poctu
obyvatel, struktury mésta atd.? Sva tvrzeni zdGvodni. Napadaji té nékteré dalsi otazky
k tématu?

2

Kde bys hledal relevantni informace o vyvoji mésta (data ze scitani lidu, historie obce atd.)?
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K dispozici mas historické fotografie z 19. — 20. stoleti. Fotografie nejenZe zobrazuji riizna
mista ve mésté, ale také nékteré vypovidaji o dlileZzitych momentech vyvoje mésta.

Pozorné si prohlédni fotografie a pozornost vénuj také jejich popisku!

a) Pokus se sam urcit, o jakd mista se jedna a kde se nachazi. Pokud ti nejde mista urcit,
pomtZou ti GPS souradnice.

b) Porovnej mista na fotografiich s tim, jak vypadaji aktualné. Urdi, jakou funkci dnes pini
a jestli se jejich funkce zménila.

Pro porovnani se sou¢asnym stavem pouzij Street View na pfidaném odkaze.

VAL. KLOBOUKY. ¥ 42 Hotel U Slunce*.

Hotel u Slunce na dobové pohlednici kolem roku 1920 (architekt Hubert Gessner).

GPS souradnice: 49°8'26,4" s. §., 18°0'30,9" v. d.

DUm podnikatele Josefa Bratmanna, prelom 19. a 20. stoleti (architekt Hubert Gessner).

GPS souradnice: 49°8'29,7" s. §., 18°0'22,5"E v. d.
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Bieon e el 3

Hotel ob¢anské zalozny a prostory spolku Beseda Dobrovsky na pocatku 20. stoleti (architekt Hubert Gessner).

GPS souradnice: 49°8'23,6" s. $.,18°0'27.4" v. d.

Nova budova méstanskeé skoly z roku 1907. Méstanska skola byla ve VK zfizena roku 1872.

GPS souradnice: 49°8'26,6" s. 3., 18°0'18.9" v. d.

1949 se zahajuje vyroba strojnich Sicich jehel, ktera byla od roku 1952 soustfedéna v narodnim podniku IGLA.

GPS souradnice: 49°08'24.9" s. 8., 18°01'06.3" v. d.
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V roce 1961 vznikaji ve Valasskych Kloboukach dvé vyrobni druzstva Valaska a Dlbrava.

GPS souradnice: 49°08'24.9" s. 8., 18°01'06.3" v. d.

V 70. letech 20. stoleti probihala vystavba sidlisté. V roce 1982 by predano k uzivani 152 bytu.

GPS souradnice: 49°08'53.2"s. §., 18°00'56.6" v. d.

PO

Nakupni stiedisko (1976)

GPS souradnice: 49°8'32,2" s. §., 18°0'45,3" v. d.

Zdroj fotografii:

ODEHNAL, P. (2018): Osnova paméti. Valasské Klobouky.
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a) Na zakladé tabulky a grafu se pokus vyvodit, jak se ve mésté vyvijel pocet obyvatel.
Urci dleZité roky (obdobi), které predstavovaly zménu v ristu/poklesu.

b) Pod tabulkou mas popsany dilezZité mezniky, které v mohly vést k populaéni zméné.
Zjisti, jestli se projevily v populacni zméné Valasskych Klobouk.

vz e

V pripadé potieby si dohledej dalsi informace na internetu.

Pocet obyvatel

Obec
1869 1880 1890 1900 1910 1921 1930 1950 1961 1970 1980 1991 2001 2011 2021

Valasské
Klobouky 3364 3509 3764 3689 3727 3446 3364 3363 4026 4218 4692 5028 5191 4911 4863

5500

5000

4500

4000

3500

Pocet obyvtel

3000

2500
1869 1880 1890 1900 1910 1921 1930 1950 1961 1970 1980 1991 2001 2011 2021

Rok

Vyvoj poctu obyvatel ve mésté Valasské Klobouky mezi lety 1869-2021
Zdroj dat: CSU

Pokles obyvatel pfi 1. svétové valce

Narust porodnosti po 1. svétové valce

Pokles obyvatel pfi 2. svétové valce

Narust porodnosti po 2. svétové valce

ZaloZeni prumyslovych podnikl ve mésté Valasské Klobouky v 50. a 60. letech 20. stoleti
Silné rocniky, tzv. Husakovy déti, v 70. letech 20. stoleti

Pokles porodnosti v 90. letech 20. stoleti
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Porovnej ortofoto snimky z rtiznych let. Nasledné vyvod), jak se proménila struktura mésta
a jeho okoli. Zmény muizZes uvést do kontextu s historickymi souvislostmi.

V pripadé potieby si dohledej informace na internetu. Pomoci ti mohou také nékteré
informace z ulohy ¢. 3.

Pro podrobné;jsi prohlédnuti mapového vyiezu vyuzij nasledujiciho odkazu.

Aktualni ortofoto mapa

Zdroj: CUZK

Ortofoto mapa z 50. let

Zdroj: CUZK
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6

Na zavér své prace vypracuj zpravu, kde zhodnotis zjisténé informace z predeslych uloh
a odpovis na zakladni stanovenou otazkou. Pfipomen si také sva tvrzeni z ulohy €. 1.
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10.2.2 Hodnoceni aktivity

Aktivita byla aplikovana ve dvou tfidach 3. roCniku vys§iho gymnazia. Na zacatku
hodiny doslo v obou tiidach k piedstaveni tématu a badatelské otazky. Zaci se dle mych pokynt
rozdélili do skupin a kazdy z nich si zvolil roli, kterou pii praci bude zastavat (naptiklad
koordinator, iniciator, zapisovatel, prezentator a hledac informaci). Poté byla zahajena diskuse,
pii které jsem zaktm kladla otazky popsané v metodickém listu, abych je pro praci motivovala.
Nasledné byly zakiim pfedany pracovni listy, na kterych zacali okamzité pracovat. Pii tom, co
74ci pracovali, jsem kontrolovala jejich praci ve skuping a byla jim napomocna. Zakim jsem
také na tabuli promitla ¢asovy limit, ktery méli na préci, aby si byli schopni ¢as efektivné
rozlozit. Po uplynuti doby vyhrazené pro praci probéhla zaveérecna diskuse a kontrola vysledkd,

kdy kazda skupina predstavila sviij vypracovany zaver.

Zaci obou tiid hodnotili aktivitu velmi pozitivng. Jako silné stranky aktivity asto
oznaCovali praci s historickymi fotografiemi, které mély popisky, a byly tak pro né velmi
zajimavé. Jako dalsi ocenili celkové ziskani povédomi o historii obce a byli radi za nové ziskané
a pfinosné informace. Nakonec jako silnou stranku aktivity hodnotili i praci se zajimavymi

zdroji na internetu a praci ve skupinach. Dle zakti mély ulohy srozumitelné zadani.

Ukazka jednoho z hodnoceni: ,,Libilo se mi, Ze jsme nad tim mohli logicky uvazZovat
a zaroven jsme zjistili, k cemu byly budovy ve Val. Kloboukach drive vyuzZivany, proc se ménil

pocet obyvatel atd. Bylo to hezky zpracované.

Prevazna vétsina zakt uvedla, ze aktivita zadné slabé stranky neméla. Nékteti zaci dale
uvedli, ze pro né byla cela aktivita dlouha. Aktivita se vSemi nalezitostmi zabrala 45 minut
a podle mého nazoru se jedna pouze o skute¢nost, ze jsou zaci zvykli na klasickou frontalni

vyuku, ktera nevyZzaduje pfiliSnou ¢innost zaka.

Po prvni aplikaci aktivit v jedné z tfid doslo k upravam ulohy €. 4. Pii vyuce jsem si
vSimla, ze néktefi zaci méli problém u rustu a poklesu obyvatel sami uvést kontext situace.
Proto byly do aktivity pfidany popisky situaci, které mohly ovlivnit vyvoj obyvatel a zaci maji
nove odpoveédet, jestli se tyto situace ve vyvoji promitly. Takto upraveny pracovni list byl pak

aplikovan v dalsi tfid€, kde zaci s ulohou uz zadny problém neméli.
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10.3 Navrh ¢. 2 Jak v nasem mésté bojuji s dopady klimatické zmény?
Badatelska aktivita je postavena na terénni vyuce v okoli mista Skoly, z toho divodu
je Gasové i organiza&n& naroén&jsi. Zaci v terénu pracuji s pracovnim listem a postupné plni
jednotlivé tlohy za dodrZeni badatelskych postupti. Cela aktivita je postavena predevsim
na méfeni teploty vzduchu nad povrchem na pfedem vytipovanych mistech ve méste.
Na zakladée tohoto méfeni zaci sami vytvaii mapovy vystup ve formé klimatické mapy centra
meésta a dale pracuji s vysledky méfeni. Dalsi tlohy poté vedou zaky k posouzeni vlivu
vysokych teplot v centru mésta. Konkrétné si zaci vSimaji krizovych mist, ktera jsou vystavéna
vysokym teplotam. Také sleduji, jaké prvky pomahaji zmirnit ptsobeni veder a na zakladé
predlozenych opatfeni v teoretickém zakladu se pak sami snazi navrhnout dal§i mozna opatieni,

ktera by byla mozna ve mésté realizovat.

Zaci také provadi analyzu grafi CHMU, které zobrazuji vyvoj letnich a tropickych dni.
Spolu s tim se zaci seznami s klimatickou zménou a jejimi projevy, konkrétné s riistem teplot

nebo s pojmy jako je adaptace, mitigace a teplotni ostrov.

Aktivitu je nutné zaradit na konci Skolniho roku (kvéten, Cerven) ve dnech, kdy jsou
vyssi teploty, aby mohl byt splnén cil aktivity a aby mohlo byt provedeno méfeni teploty

povrchu.
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10.3.1 Metodicky list

Nazev aktivity: Jak v naSem mésté bojuji s dopady klimatické zmény?
Cile aktivity:
e 7Zak formuluje hypotézy a klade otazky.
o 7Zak dokaze vysvétlit souvislost klimatické zmény s rGistem teplot.
e Zak analyzuje grafy a vyvozuje obecné zavéry.
e 7Zak se podle mapy orientuje v terénu.
e Zak provadi mé&feni teplot v terénu, které vyhodnoti a penese do klimatické mapy.

e Zak na zakladé pozorovani v terénu zhodnoti stavajici opatfeni zmirnujici ptisobeni

veder ve mésté a navrhne dal§i mozna feSeni.
Klicova slova:
e klimatick4d zména, mésto, teplota, horka, adaptace
Kli¢ové kompetence:

e Kompetence k uceni, kfeSeni problému, komunikativni, socialni a personalni,

obcanské, digitalni.
Prurezova témata:

e Enviromentalni vychova; Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech;

Osobnostni a socialni
Zarazeni do vyssiho celku (RVP G):
e Zivotni prostiedi; Geografické informace a terénni vyudovani
Ocekavané vystupy (RVP G):

e Zak zhodnoti nektera rizika pisobeni pfirodnich a spolecenskych faktort na Zzivotni

prosttedi v lokalni, regionalni a globalni Grovni.

e 7Zak &te, interpretuje a sestavuje jednoduché grafy a tabulky, analyzuje a interpretuje

Ciselné geografické udaje.
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Zarazeni do vyssiho celku (RVP ZV):
e Zivotni prostedi; Terénni geografick4 vyuka, praxe a aplikace
Ocekavané vystupy (RVP ZV):

e 7Zik na vybranych piikladech uvadi zavazné disledky arizika pfirodnich

a spoleCenskych vlivi na zivotni prostiedi.
e 74k ovlada zaklady praktické topografie a orientace v terénu.

e Zak aplikuje v terénu praktické postupy pii pozorovani, zobrazovani a hodnoceni

krajiny.

e Zak uplatiiuje v praxi zasady bezpetného pohybu a pobytu v krajing uplatiiuje
v modelovych situacich zasady bezpecného chovani ajednani pii mimotradnych

udalostech.
Cilova skupina zaku:

e Zaci musi mit potfebné znalosti z fyziky a probranou atmosféru. VétSinou lze vyuku
provést na konci 1. ro€niku vys§iho gymnazia nebo na konci 3. ro¢niku v souvislosti

s vyukou zivotniho prostfedi nebo v seminafi zemeépisu.

Mezipredmétové vazby:

e Fyzika
Casové vymezeni:

¢ 90 minut (2 vyucovaci hodiny).
Pomucky:

e psaci potreby, pastelky, pracovni list, tablet (mobilni telefon), teplomér
Scénar hodiny:

e Na zacatku je nutné splnit vSechny organiza¢ni ¢innosti. Pfesun od skoly do centra
meésta, kde zaci dostanou bezpeCnostni pokyny (kde se mohou pohybovat,
obezietnost, ...), instrukce pro praci steplomérem, instrukce Casové a pro plnéni

pracovniho listu.
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Zaci jsou rozdéleni do skupin a zahajuji svou praci. U¢itel dohliZi na jejich bezpe&nost.

Zaci na zaklad® piedem danych otazek v pracovnim listé diskutuji ve skuping

a formuluji hypotézy a dalsi otazky.

Zaci si prostuduji teoreticky zaklad k tématu, ktery se tyka klimatické zmény, jejich
dusledky, a to predevsim zvySovanim teplot. Nachazi se zde i vymezeni pojmu adaptace

a mitigace spolu s piiklady adaptacnich opatieni ve méste.

Pfi druhé tloze maji zaci k dispozici grafy, které zobrazuji vyvoj poctu letnich
a tropickych dni béhem jednotlivych let. Zaci si maji tyto grafy prohlédnout a nasledné
vyvodit zavéry. M¢li by dospét k zavéru, ze pocet letnich a tropickych dni v poslednich
letech stoupa, i presto se ale objevuji roky, kdy byl pocet letnich nebo tropickych dni

pod normalem, ne vSak vyrazng.

Tieti Glohou se dostavame k terénni vyuce. Zaci maji k dispozici vyiez z aplikace
Mapy.cz. V tomto vyiezu, ktery znazormnuje centrum meésta Valasské Klobouky, by méli
zaci oznacit minimaln€ Ctyfi mista, ktera by se mohla lisit teplotou povrchu a svou volbu

pak musi zdivodnit.

Ve ctvrté tloze jiz zaci provadi vlastni méteni teploty povrchu na vybranych mistech.
Dulezité je, aby zaci teplotu méfili ve stejné vysSce nad povrchem a aby byli pouceni
o praci s teplomérem. Zaci si zméfené teploty zapisuji do pracovniho listu. Uz v tento
okamzik zaci zjiStuji, jestli byly jejich hypotézy z predchozi ulohy spravné. V dalsi
uloze popisou, jak se naméfené teploty liSily (kde byly nejvyssi a kde nejnizsi) a co tyto
rozdily zpusobuje. Na zakladé zméfenych teplot se pak pokusi vytvofit svou
klimatickou mapu centra mésta ValaSské Klobouky, pficemz dodrzi vSechny

kartografické zasady.

Dalsi cast terénni vyuky je zaméfena na pozorovani jednotlivych prvki v centru mésta.
Zaci maji za tkol uréit kriticka mista, co se ty¢e horka, a maji také zhodnotit, jestli
se meésto snazi bojovat proti horku a realizuji néktera adaptacni opatfeni. Pti této tloze
muze zakam poslouzit seznam piikladi adaptacnich opatfeni ve mésté na zaCatku
pracovniho listu. Tento seznam Zzaci vyuziji iv posledni uloze, kde maji za tkol

navrhnout opatfeni pro vytipovana rizikova mista, ktera by situaci ve mésté€, z pohledu

dopadu horka, zlepsila.

Ucitel s zaky provadi spole¢nou kontrolu a diskutuji o vysledcich prace
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http://Mapy.cz

1

Jak v nasem mésté bojuji ?

s dopady klimatické zmény

Na zakladé vlastniho uvazeni se pokus odpovédét na otazky a svoji odpovéd zdivodni.

Co ovliviuje teplotu vzduchu ve mésté? Je potieba vytvaret ve méstech opatreni, ktera
zmirni pGsobeni tepla? Jak souviseji vysoké teploty s klimatickou zménou?

Pokus se formulovat dalsi otazky, které té k tématu napadaji.
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Teoreticky zaklad

Soucasna klimatickd zména je zpUsobena ¢innosti ¢lovéka, narozdil od zmén klimatu, které
probéhly v minulosti. Divodem je pfedevsim spalovani uhli, ropy a zemniho plynu a dalsi
¢innosti zpUsobujici vypousténi sklenikovych plynd do atmosféry. Diky tomu se zesiluje
sklenikovy efekt vedouci k oteplovani planety (tani ledovcu, vzestup hladiny oceand, ¢asté
viny veder, sucho v krajiné a dalsi extrémni projevy pocasi).

V soucasnosti se spolecnost snazi rliznymi zplUsoby vyporadat s projevy klimatické zmény.
Konkrétné ve méstech se jako jeden z problém0 objevuje narlst poctu dni s extrémné
vysokymi teplotami. Diky tomu muze byt ohrozeno lidské zdravi, a to predevsim u rizikovych
skupin osob, jako jsou napriklad starsi lidé. Nastava tak potreba realizovat ve méstech
opatreni, kterd by obyvatelstvo pred horkem chranila.

V souvislosti se zménou klimatu se ¢asto objevuji dva pojmy: adaptace a mitigace.

Mitigace je chapana jako predchazeni dopadd klimatické zmény nebo jeji zpomaleni
a zmirnéni. Napfiklad snizovani emisi sklenikovych plyna.

Adaptace na klimatickou zménu znamena vyrovnani se s dopady zmény klimatu. Za adaptacni
opatreni povazujeme jakoukoliv Upravu, kterd vede ke snizovani dopad( klimatické zmény.

V souvislosti s vysokymi teplotami ve méstech byva ¢asto zmiriovan také pojem tepelny
ostrov, ktery oznacuje situaci, kdy je ve mésté daleko tepleji nez v jeho okoli. PFi vzniku
tepelného ostrova hraje roli nékolik faktor(. Jedna se predevsim o pfitomnost betonovych

a asfaltovych povrchd, které dopadajici slunecni zareni z vétsi ¢asti pohlti, nez odrazi, a tak
se rozpali vice nez jiné, napfiklad pfirodni, povrchy. Tyto teplotni rozdily jsou patrné zejména
vecer, kdy se pohlcené teplo uvolfiuje do okoli.

Zdroje a dopliujici informace:

https://www.klimatickazmena.cz/cs/vse-o-klimaticke-zmene/mitigace-a-adaptacni-moznosti-na-zmenu-klimatu-

pro-cr/

https://faktaoklimatu.cz/temata/klimaticka-zmena

https://faktaoklimatu.cz/explainery/vliv-klimatu-na-extremy-cesko

https://ct24.ceskatelevize.cz/clanek/veda/ve-meste-muze-byt-az-o-deset-stupnu-tepleji-nez-na-venkove-
tepelne-ostrovy-komplikuji-treba-spanek-6361
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Priklady adaptacnich opatieni ve mésté

SAMOSTATNE STOJICi STROMY, ALEJE, PARKY

Vzrostla zelen vyrazné ovliviiuje méstské klima.
PIni zde hned nékolik funkci, napriklad diky
schopnosti strom( vyparovat zachycenou vodu
dochazi k ochlazovani okoli. Dale také pfispivaji
ke snizovani prasnosti, a tak i podilu
znecistujicich latek v ovzdusi. Nakonec vytvari
pfirozené zastinéni a utocisté pro mnohé
zviteci i rostlinné druhy.

ZASTINENI

MUze se jednat o zastinéni pfirozené (vzrostlé
stromy) nebo rGzné formy pristfeskd, a to
predevsim tam, kde lidé travi vice ¢asu
na jednom misté (zastavky MHD, détska
hristé atd.)

MODRA INFRASTRUKTURA

Mikroklima také vyrazné ovliviiuje pfitomnost
vodnich ploch rtizného typu, jako jsou jezirka
a rybniky, ale také i fontany nebo kasny. Déje
se tak kvali odparovani obsazené vody. MUzZou
vSak slouZit i jako zdroj pitné vody nebo
zavlahy.

ADAPTACNiI OPATRENiIi NA BUDOVACH

Zelené plochy na budovach vyuzivaji
termoregulacni schopnosti rostlin. Stejné jako
ostatni zelert ve mésté, zmiriuji tyto plochy
dopady vIn veder a tvofi protivahu k efektu
tepelného ostrova. Dale také pfispivaji
ke snizeni hlu¢nosti a prasnosti.

ZACHYTAVANI A VYUZiVANi SRAZKOVE VODY

Tato opatreni vyuzivaji naptiklad jezirko nebo
nadrz sbirajici srazkovou vodu pro zavlahu
zelené, nebo slozitéjsi systémy akumulujici

vodu v podzemnich nadrzich, kterd
je vyuzivana uvnitf budov pro rGizné tcely.

ZVYSENIi PODILU PLOCH S PROPUSTNYM
POVRCHEM

Propustné povrchy, jako jsou naptiklad
vegetacni tvarnice, Stérkové travniky a porézni
dlazba, umoznuji narozdil od béznych umélych

povrchU infiltraci vody do pGdniho profilu.
Diky tomu dochazi k ochlazovani vzduchu
vyparem, umoznuji také rast trav apod.

Zdroj:

https://www.klimatickazmena.cz/cs/adaptace/mesta/
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Nasledujici grafy zobrazuji vyvoj poctu letnich a tropickych dni béhem jednotlivych let.
Tropicky den: maximalni denni teplota dosahne 30 °C a vice.
Letni den: maximalni denni teplota dosdhne 25 °C a vice.

Pozorné si grafy prohlédni a vyvod' zavéry o vyskytu letnich a tropickych dni.
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Primérny ro¢ni pocet letnich dni na Gzemi CR v obdobi 1961-2022. Zvyraznény jsou roky s poétem letnich dni
50 a vyssim. Modra pfimka znaci hodnotu dlouhodobého priméru za obdobi 1991-2020.

Zdroj: CHMU (Klimatologicka roéenka 2022)
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Primérny roéni pocet tropickych dni na Gzemi CR v obdobi 1961-2022. Zvyraznény jsou roky s poétem
tropickych dni 20 a vyssim. Modra pfimka znac¢i hodnotu dlouhodobého priiméru za obdobi 1991-2020.

Zdroj: CHMU (Klimatologicka roéenka 2022)
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V kazdém zvoleném misté zmér teplotu vzduchu (ve stejné vysce nad povrchem) a teplotu
zaznamenej.

Misto 1

Teplota:

Misto 2

Teplota:

Misto 3

Teplota:

Misto 4

Teplota:
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5

evwvs

Co tyto rozdily zplisobuje?

6

Na zakladé zmérenych hodnot se pokus vytvofit teplotni mapu. Do mapy dopln vSsechny
prvky, které musi mapa obsahovat.

00

+ + 1
0 50 100 150 m

7

Pokus se oznadit problémova mista z hlediska horka. Na zakladé pozorovani zhodnot, jestli
se mésto snaii situaci urcitym zplGsobem Fresit.
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8

Na zakladé predloZenych adaptaci na klimatickou zménu se pokus navrhnout feSeni situace
v problémovém misté.
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10.4 Navrh €. 3 ProC mizi Aralské jezero?

Aralské jezero predstavuje priklad toho, jak mize ¢lovék svou ¢innosti zptisobit prirodni
katastrofu a zapfi¢init tak zanik pfirodniho utvaru. Prostfednictvim nésledujici badatelské
aktivity by sizaci méli toto riziko dostatecné uvédomit. V prubéhu téchto aktivit si zaci
postupné vytvori obrazek celé situace ve formeé piicin, prubéhu a nasledkt vysychani Aralského

jezera.

Aktivity jsou zalozeny na zkoumani klimatickych grafi ze Stfedni Asie v souvislosti
s péstovanim bavlny, vyhledavanim dat o zemédélské produkci na strankach Faostat
a The World Bank Data, popisem procesu vysychani jezera prostiednictvim satelitnich snimkd,

odhadovanim dalsiho vyvoje nebo vytvorenim fetézce dusledka.

Jednotlivé ulohy jsou prolozeny texty, které vychazi ze ¢lankt v Geografickych

rozhledech. Tyto texty pomohou zakiim komplexné pochopit situaci u Aralského jezera.
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10.4.1 Metodicky list

Nazev aktivity: Pro¢ mizi Aralské jezero?
Cile aktivity:
e Zak formuluje hypotézy.
e Zik vyhledava informace.
e Zak analyzuje klimatické grafy a vyvozuje zavéry.
e 7Zak vyhledava data a nasledné je analyzuje.
e Zik porovnavé ortofoto snimky.
e 74k na zakladé zjisténych informaci formuluje zavér.

e Zak si uvédomi zavazné nasledky, které muze Clovek zpusobit pfi snaze pretvorit

pfirodu pro vlastni potiebu.
e Zak vlastnimi slovy popise pii¢iny, prabsh a dsledky vysychani Aralského jezera.
Klicova slova:
e Aralské jezero, Uzbekistan, SSSR, bavina
Kli¢ové kompetence:

e Kompetence kuceni, kfeSeni problémua, komunikativni, socialni a personalni,

obcanské, digitalni.
Prurezova témata:

e Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech; Enviromentalni vychova,

Osobnosti a socidlni vychova
Zarazeni do vyssiho celku (RVP G):

e Regiony; Zivotni prostiedi
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Ocekavané vystupy (RVP G):

e 7Zak na mapach lokalizuje makroregiony svéta, vymezi jejich hranice, zhodnoti jejich
ptirodni, kulturni, politické a hospodarské vlastnosti ajednotlivé makroregiony

vzajemné porovna.

e Zak zhodnoti nektera rizika pisobeni pfirodnich a spolecenskych faktort na Zzivotni

prosttedi v lokalni, regionalni a globalni Grovni.
Zarazeni do vyssiho celku (RVP ZV):
e Zivotni prostiedi
Ocekavané vystupy (RVP ZV):

e Zik uvadi na vybranych piikladech zavazné dosledky arizika pfirodnich

a spoleCenskych vlivi na zivotni prostiedi.

Cilova skupina zaku:

e 2.nebo 3. rocnik vy§siho gymnazia, zemépisné seminafe.

e Pii upravé 7. ro¢nik zékladni Skoly.
Mezipredmétové vazby:

e D¢jepis; Biologie
Casové vymezeni:

¢ 90 minut (2 vyucovaci hodiny).

e Pii zjednodusSeni ulohy €. 2 Ize vyuzit aktivitu za 45 minut (1 vyucovaci hodina).
Pomucky:

e psaci potreby, pracovni list, pocitac, tablet (mobilni telefon), internet
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Scénar hodiny:

e Na zaklade pokynu ucitele budou zaci rozdéleni do skupin, zptsob rozdé€leni si ucitel
zvoli dle svych preferenci. Dulezité je zajistit, aby se do prace zapojili vSichni zaci ve

skuping, a to naptiklad rozdélenim roli.

e Na zacatku aktivity predstavi uCitel zakiim badatelskou otazku, cile a princip badatelské
aktivity. Zaci si sami pre¢tou kratky Gvodni text v pracovnim listu, spolu s ugitelem
diskutuji nad tématem a formuluji hypotézy. Jedna se o nasledujici otazky: Co mohlo
vést k cdstecnému zdniku tak velké vodni plochy? Miize mit vysychani Aralského jezera

Vv

jezera?

e Své domnénky si po diskusi zapisuji do pracovniho listu, kde maji pro hypotézy urceny
prostor. Zaci postupné plni pracovni list, ktery obsahuje ulohy zaméfené na vlastni
ziskavani a vyvozovani poznatkl. Pracovni list je doplnén o kratké texty, které maji za
ukol zaky seznamit se zakladnimi informacemi o Aralském jezete, aby si byli schopni

vytvorit uplny obrazek celé situace a aby mohli plnit dané ulohy.

e Prvni tkolem bude vyhledat si na internetu rozlohu Ceské republiky, kterou porovnaji
s ptvodni rozlohou Aralského jezera. Zaky muze toto porovnani motivovat pro zjisténi
toho, co vedlo k zaniku tak velké vodni plochy. Nasledujici tloha je zaméfena na
péstovani baviny ve Stfedni Asii. Zaci si nejprve vyhledaji, jaké jsou vhodné podminky
pro jeji péstovani, a poté si projdou klimatické grafy znazorrujici primérné teploty
a srazky v jednotlivych statech Stiedni Asie. Zaci na zakladé grafti odvodi, zdali jsou
v prostoru Stfedni Asie vhodné podminky pro péstovani bavlny. Zaci maji k dispozici
také odkaz do atlasu mapy.cz, kde jsou znazornény primérné ro¢ni srazkové thrny na

svéte. Tento odkaz mize zakiim pomoci pii vyvozovani pomoci.

e Tieti Gloha spotiva ve vyhledavani dat na zakladé danych instrukci. Zaci nejprve
prostfednictvim odkazu na Faostat zjisti, jakou roli hraje bavlna v zeméd¢élské produkci
Uzbekistanu, tedy jak velka je jeji produkce. Nasledné zjisti 10 nejvétSich producentt
bavlny na svété a zaméfi se na to, jestli je mezi témito 10 producenty také Uzbekistan,
popfipadé na kolikatém miste. Prostfednictvim dalsiho odkazu na The World Bank Data
7aci zjisti, jaky podil ma zemé&délstvi na HDP Uzbekistanu. Zaci maji k dispozici
v pracovnim listu odkazy na zminéné stranky ve formé QR kodu a spolu s tim také

zakladni instrukce pro vyhledavani dat.
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Ulohu je mozné zjednodusit tim, Ze ugitel zakiim tyto data pied4 ve formé tabulek a Zaci

se je pokusi analyzovat.

Ve ctvrté tloze maji zaci k dispozici ortofoto snimky zraznych let (1964-2021)
ana zaklad¢é analyzy té€chto snimk( maji za kol popsat vyvoj Aralského jezera.

U kazdého snimku by zaci méli identifikovat hlavni zmény.

V paté uloze je ukolem zaki na zakladeé kratkého textu a ziskanych informaci
z predchozich uloh vytvorit fetézec dasledkt vysychani Aralského jezera. Mohou byt
vyuzity dvé moznosti. V prvni varianté zaci dostanou téma a sami se zamysleji nad
disledky a vytvaii fetézec. Pii druhé varianté, ktera je jednodussi a lze je vyuzit spise
na zakladni Skole, zaci vytvaii fetézec dusledkt na zakladé vybéru z pojmu, které

vytvoril ucitel a jsou k dispozici v pracovnim listu.

V Sesté uloze se zaci s vyuzitim vSech ziskanych informaci zamysli, zdali muze
existovat ze strany Uzbekistanu potieba obnovit Aralské jezero. Zaci by méli dokéazat
formulovat skuteCnost, ze produkce baviny hraje v ekonomice Uzbekistanu vyznamnou
roli a pokud by mélo dojit k obnoveni Aralského jezera, musely by se zavlahy prestat

vyuzivat.

Posledni ulohou pracovniho listu je vypracovani zpravy, ktera mize mit grafickou
formu novinového ¢lanku nebo piispévku na socidlni siti, kde zaci shrnou vSechny noveé
ziskané poznatky, ze kterych vyvodi obecné zavery ataké odpovi na badatelskou

otazku. Ptihlédnou také ke svym hypotézam vyi¢enym na zacatku hodiny.

Nasledné ucitel provadi s zaky spolecnou kontrolu a diskutuji o vysledcich prace, kdy

kazda skupina predstavi svij zaver.
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Proc¢ mizi Aralské jezero

Aralské jezero je bezodtokové slané jezero leZici ve Stfedni Asii na Uzemi Kazachstanu
a Uzbekistanu. Drive se jednalo o ¢tvrté nejvétsi jezero na svété s rozlohou pfiblizné
68 tisic km2. Do jezera Usti dvé vyznamné stfedoasijské Feky, a to Amudarja a Syrdarja.
Okoli Aralského jezera vyrazné téZilo predevsim z rybarstvi a nasledného exportu ryb.
Samotné jezero predstavovalo rozsahly ekosystém s rozmanitou faunou.

V 50. letech 20. stoleti byl Kazachstan a Uzbekistan soucdsti SSSR, a pravé v této dobé se

v SSSR, kvli nedostatku baviny, zrodil plan na jeji péstovani v regionu Stredni Asie, ktery vedl
k postupném zaniku Aralského jezera. Tento pocin mliZzeme zaradit do tzv. Stalinistického
planu pro pretvoreni krajiny.

Co mohlo vést k ¢astecnému zaniku tak velké vodni plochy? Muze mit vysychani Aralského

vewvs

o zachranu jezera?

Pro svou predstavu porovnej ptivodni rozlohu jezera s rozlohou CR. Co v tobé toto
porovnani vzbuzuje?
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Na zakladé tabulky a grafi zjisti, jestli jsou podminky ve Stfedni Asii vhodné na péstovani
baviny. Pro pfedstavu porovnej priimérné rocni srazkové thrny na pfilozeném odkazu
(Atlas Mapy.cz). Potfebné informace si vyhledej na internetu.

Pro péstovdni baviny je potreba:

Tabulka pramérnych srazkovych Uhrna za rok ve Stredni Asii (2022)

stat mm/rok

Kazachstan 250
Kyrgyzstan 533
Tadzikistan 691
Turkmenistan 161
Uzbekistan 206

Zdroj: Fao AQUASTAT
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Zdroj: The World Bank Data
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3

Pracuj s odkazem na stranku Faostat a The World Bank Data. Prostfednictvim odkaz zjisti
10 nejvétsich producentti baviny na svété. Patfi mezi né Uzbekistan? Hraje produkce baviny
a zemédélstvi roli v ekonomice Uzbekistanu?

FAOSTAT
Elements: Production quantity
Countries: Uzbekistan; Select all

Rok 2022

Iltems: Select all; Seed cotton, unginned
Show data

Razeni od nejvyssich hodnot produkce

The World Bank Data

Agriculture, forestry, and fishing,
value added (% of GDP)

Europe and Central Asia

Za Ucelem péstovani baviny byla ve stepnich oblastech Stfedni Asie vybudovana sit
zavlaZovacich kanalQ a pro jejich napdjeni byla vyuzivana voda z fek Amudarja a Syrdarja.

Zastaraly zavlaZovaci systém disponoval délkou 28 000 km a dochazelo zde ke ztraté vedené
vody (60 % vody se ztratilo po cesté). Vodni kandly byly zandseny naplaveninami

a v nékterych mistech dokonce naruseny nebo zcela zniceny. Jezero tak mélo negativni
hydrologickou bilanci, coz znamena, Ze se z jezera vice vody odpafrilo, nez do néj pfiteklo.
Nasledné dochdzelo ke klesani objemu vody a plochy jezera. Kromé vysychajiciho jezera
prichazelo také, kvlli snahdam o co nejvyssi zemédélské vynosy, zvyseni chemizace (vyuZzivani
hnojiv), které vedlo k degradaci zemédélské pldy.
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Na zakladé nasledujicich ortofoto snimku Aralského jezera popis jeho vyvoj od roku 1964
po soucasnost.

1964

2007

2014 2021
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Na zakladé informaci z textl v pracovnim listu se pokus vytvofit tzv. fetézec dasledku
(na kazdy dusledek navazuje dalsi). Zamysli se nad vSemi moZnymi dusledky, které pfineslo
vybudovani zavlaZovaci sité, intenzivni zemédélstvi a nasledné vyschnuti Aralského jezera.

Postupné dochazi ke zvySovani salinity jezera, omezovani rybolovu, degradaci pldy,
kontaminaci Zivotniho prostredi a vymirani Zivocisnych druht (ekosystémy se v kratké dobé
nedokdZou zméné prizpUsobit). Soli, hnojiva, pesticidy a dalsi chemikalie donesené pritoky
do jezera jsou postupné vyvaty do okoli, kde vznika a dale se rozsifuje solna poust nazyvana
Aralkum. Objevuji se také dalsi problémy jako zmenseni rozlohy lesa v okoli, vymirani druht
zivocich(i, nedostatek kvalitni pitné vody ¢i zhorSeni zdravotniho stavu obyvatel. Jezero
predstavovalo také vyznamny klimaticky faktor a po jeho vysuseni dochdzi k rdstu prdmérné
ro¢ni teploty a zvySené sezonalité klimatu (kratsi, teplejsi a sussi |éta, delSi a chladnéjsi zimy).

V soucasnosti probihaji snahy a rGzné zachranné projekty, které jsou zamérené na péstovani
vhodnéjsich plodin, omezeni hnojiv a pesticidl, efektivni vyuzivani pritokové vody a zajisténi
nezavadné pitné vody. V letech 2003—-2005 byla v oblasti, diky iniciativé kazasské vlady

a financni pomoci Svétové banky, postavena hraz Kok Aral. Hraz zabranuje odtékani vody

ze Severniho Aralského jezera (Malého Aralu) do Jizniho Aralského jezera (Velkého Aralu).
Diky stavbé této prehrady se podstatné zvysila hladina a plocha severni ¢asti, a tak doslo

k ndvratu nékolika druhl ryb a ¢astec¢né obnové rybolovu.

Kazdy stat v oblasti ma vSak odliSné zajmy. Staty na hornich tocich chtéji energeticky vyuzivat
vodu, kterd je pro vodni toky a Aralské jezero hlavnim zdrojem vodnosti. Dalsi staty pak stale
vice vyuZivaji zavlahy pro péstovani baviny, ovsem pfi obnové Aralského jezera by muselo
dojit k omezeni zavlah.

Péstovani baviny
ve stfedni Asii
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7

Vzpomein si na tlohu €. 3 a text v Gloze €. 5. Pokus se vyvodit, jestli ma Uzbekistan potiebu

vyvinout snahu pro obnoveni jizni ¢asti Aralského jezera, které by vyzadovalo zruseni
zavlaZovaci sité.

Na zakladé ziskanych informaci a vypracovanych tloh napis zavérecnou zpravu, ktera mize
mit grafickou formu novinového ¢lanku nebo prispévku na socialnich sitich. Ve zpravé

vrsve

zminis vSe podstatné o zkaze Aralského jezera (pFiciny, prubéh, disledky) a odpovis
na badatelskou otazku.

Zdroje textl a obrazk(:
BICIK, I. a SOBR, M. (2016): Mrtvé srdce Stfedni Asie? Geografické rozhledy, 25 (5), s. 5-7.
SOBR, M. (2012): Poda¥i se zachranit Aralské jezero? Geografické rozhledy, 22 (2), s. 27-29.

NOVOTNY G. (2017): Enviromentalni dopady péstovani baviny v Uzbekistanu. Geografické rozhledy, 26 (4),
s. 6—7.

https://earthobservatory.nasa.gov/world-of-change/AralSea

https://earthobservatory.nasa.gov/images/77193/the-aral-sea-before-the-streams-ran-dry

https://www.downtoearth.org.in/news/environment/daily-court-digest-major-environment-orders-march-18-

2024--95084
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10.4.2 Hodnoceni aktivity

Aktivita byla aplikovana ve 2. a 3. roCniku vyssiho gymndazia. V obou tfidach jsem
na zacatku hodiny zakim predstavila téma a badatelskou otazku s tim, ze smyslem celé aktivity
je na badatelskou otazku odpovédét. Nasledné probehlo rozdéleni zaka do skupin po 4 az 5
v jedné skupiné (spojili se zaci, ktefi sedé€li blizko sebe v lavicich), pfi kterém jsem zdtraznila,
aby si zaci ve skupiné zvolili roli (napfiklad koordinator, iniciator, zapisovatel, prezentator
a hledac informaci) tak, aby méli vSichni na praci stejny podil. Skupiny zakt dostaly pracovni
listy, na kterych zacali pracovat. V prubéhu méli Zaci k dispozici ¢asovy odpocet vyhrazeny
pro praci, aby si mohli Cas efektivné rozlozit. Mezitim jsem kontrolovala praci zaku, jestli se
vénuji plnéni aktivity, rozumi zadani uloh a jestli maji ve skupiné spravné rozdélené role.
Nakonec vSechny skupiny predvedly své zavéry ve formé piispévki na socialni sité a probéhla

diskuse vysledku.

Pfi vyuce jsem si vSimla, ze jedna ze skupin 2. roniku méla v tloze €. 2 problém
na zakladé tabulky a grafti urcit, jestli je ve Stfedni Asii dostatecné vlhko pro péstovani baviny.
Kvili tomu byla uloha doplnéna o odkaz na stranky Atlas Mapy.cz ve formé QR kodu,
kde je zobrazena mapa s primérnymi rocnimi srazkovymi uhrny ve svété. Tato nova verze pak
byla vyuzita ve 3. ro¢niku. Dal§i tlohy uz nevyzadovaly zadné Gpravy a zaci s nimi nemeli

zadny problém. Pfi hodnoceni také vSichni uvedli, Ze zadani uloh bylo srozumitelné.

Dle hodnoceni se zakam aktivita velmi libila. Jako silné stranky zaci uvadéli predevsim
zajimavé téma a obrazky, ziskani novych informaci zdbavnou formou, praci s internetem
aulohy, které vedly k zamysleni. Dale mnoho zakd ocenilo pfitomnost odpoétu casu
a také rozdéleni roli ve skuping, protoze jsou zvykli, ze ¢asto byva pii skupinové praci aktivni

pouze mala ¢ast dané skupiny.

Jako slabou stranku naprostd vétSina uvedla, ze aktivita zadné slabé stranky neméla.
V nékolika piipadech se ovSem opét objevilo, e byla aktivita piili§ dlouha. Zaci tak uvedli

i presto, ze se jim podle piedchozich otazek aktivita libila a pfisla jim zajimava.
Hodnoceni zaki z 2. a 3. rocniku se nijak zasadné nelisilo. Priklady hodnoceni zaki:

., Libilo se mi, Ze soucasti zaddni byly riuzné obrdzky a bylo k tomu spousta zajimavych

otdzek na zamysleni.

,,Hodné nas to bavilo, byla to prijemna zména.

. Myslim si, Ze tim, jak jsme vSechno sami zjiStovali, tak si to budeme dobre pamatovat. “
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10.5 Navrh ¢. 4 Jaké vyuzivame zdroje energie a jak s tim souvisi klimaticka
zména?

Téma klimatické zmény a obnovitelnych zdroja je v souc¢asné dobé pomérné aktualni.
Prostrednictvim této aktivity se zaci seznami s riznymi grafy, které souvisi s vyrobou elektriny
a také s emisemi sklenikovych plynt. Diky t€émto grafim a dopliujicim informacim ve formé
teoretickych textd v pracovnim listu budou Zzaci schopni pochopit, pro¢ je dualezité dbat

na vyuzivani obnovitelnych zdroju.

Hlavni Casti této aktivity je vSak vypracovani dotaznikového Setfeni, do kterého vytvori
otazky sami zaci a osvoji si tak dulezité zasady jeho tvorby. Sbér odpovédi je pomérné Casove
naro¢nou zalezitosti alze ho provadét ruznymi zpusoby. Metodicky list popisuje jednu
zmoznych variant. Po ziskani odpovédi by méli zaci provést jejich analyzu a vytvorit

k prislusné otazce grafy odpovédi, ze kterych lze vyvodit zavéry jejich prace.
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10.5.1 Metodicky list

Nazev aktivity: Jaké vyuzivame zdroje energie a jak s tim souvisi klimaticka zména?
Cile aktivity:

e Zak formuluje hypotézy.

e Zak vyhledava informace.

e 7Zak analyzuje graficky zobrazena data.

e Zak piipravi, provede a vyhodnoti dotaznikové Setien.

e Zik vyvozuje zavéry.

e Zak objasni souvislost mezi obnovitelnymi zdroji a klimatickou zménou.

e Zak charakterizuje energeticky mix CR.
Klicova slova:

e energie, klimaticka zména, obnovitelné zdroje, sklenikové plyny
Klicové kompetence:

e Kompetence kucCeni, kfeSeni problémd, komunikativni, socialni a personalni,

obcanské, digitalni.
Prurezova témata:

e Enviromentalni vychova; Vychova k mysleni v evropskych a globalnich souvislostech;

Osobnostni a socialni vychova
Zarazeni do vySSiho celku (RVP G):
e Zivotni prostiedi; Regiony

Ocekavané vystupy (RVP G):

e Zak zhodnoti néktera rizika pasobeni piirodnich a spoleenskych faktord na Zivotni

prostiedi v lokalni, regionalni a globalni trovni.

e Zak zhodnoti polohu, piirodni poméry a zdroje Ceské republiky.
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Zarazeni do vyssiho celku (RVP ZV):
e Zivotni prostredi; Ceska republika
Ocekavané vystupy (RVP ZV):

e Zik uvadi na vybranych piikladech zavazné dosledky arizika pfirodnich

a spoleCenskych vlivi na zivotni prostiedi.

e Zak hodnoti a porovnava na ptiméfené urovni polohu, ptirodni poméry, ptirodni zdroje,

lidsky a hospodaisky potencial Ceské republiky v evropském a svétovém kontextu.

Cilova skupina zaku:

e 3. ro¢nik gymnazia, popifipadé seminar zemé&pisu.

e Pii apravé 9. tfida zékladni Skoly.
Mezipredmétové vazby:

e Fyzika; Chemie
Casové vymezeni:

¢ 90 minut (2 vyucovaci hodiny) + sbér odpovédi dotaznikového Setreni
Pomucky:

e psaci potteby, pracovni list, pocita¢ (Excel), tablet (mobilni telefon)
Scénar hodiny:

e Na uplném zacatku je nutné provést organizaci. Ucitel rozdéli zaky do skupin podle
vybraného pravidla a zada jim dualezité pokyny pro jejich praci. Dba na rozdéleni roli
ve skupinkach, aby se kazdy zak do aktivity zapojil. Predstavi zakt téma aktivity

a badatelskou otazku, tedy co bude cilem jejich prace.

e Prvni uloha je zaloZena na stanoveni hypotéz. Zaci mohou diskutovat v ramci skupiny
nebo muze byt uloha splnéna hromadné na zakladé diskuse celé tfidy a ucitele.
V pracovnim listu jsou stanoveny dvé otazky, nad kterymi by se zaci méli zamyslet.
Jedna se o otazky: Jaké zdroje nejvice prispivaji k vyrobé elektrické energie v CR? Pro¢

dochazi k prechodu na obnovitelné zdroje energie?
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V nasledujici utloze jsou zaci prostiednictvim odkazu nasméfovani na web Fakta
o klimatu. Prvni odkaz predstavi zakum, jaké maji jednotlivé sektory podil na emisi
sklenikovych plynt a konkrétni ptiklady v kazdém sektoru. Dalsi odkaz souvisi taktéz
s podilem emisi sklenikovych plyni mezi jednotlivymi sektory, ale predstavuje vyvoj
emisi v prube&hu let 1990-2021, pficemz popisuje zmeny, které probéhly a zapfiCinily
bud’ jejich rust nebo pokles (naptiklad spusténi jaderné elektrarny Temelin, utlum tézby
uhli, pandemie Covidu-19). Zaci by se méli seznamit s tim, kolik jednotlivé sektory
produkuji sklenikovych plynd, aco to konkrétné zahrnuje, jak se emise v Case
promériovaly a jaké to mélo divody. Dulezité pro dalsi praci bude, aby Zzaci zjistili, ze

nejvetsi podil na emisi sklenikovych plyni ma vyroba elektfiny.

V uloze ¢. 3 maji zaci opét k dispozici grafy zobrazujici data o energetice. Prvni graf
zobrazuje podil zdroju na vyrob€ elektfiny. Druhy graf zobrazuje, které zdroje elektiiny
maji nejvetsi podil na emisi sklenikovych plynt. Tento graf je také doplnén tabulkou
hodnot, protoze se zde objevuji nizké hodnoty, které grafem nelze dobfe zobrazit. Zaci
se dozvidaji, ze v soucasnosti ma nejvetsi podil na vyrobé elektrické energie hnédé uhli
a nasledné jaderné palivo. Co se tyCe emisi, zaci zjiSt'uji, ze praveé na vyroba elektfiny
v uhelnych atepelnych elektrarnach ma v ramci energetiky 88% podil na emisi

sklenikovych plynda.

V pracovnim seSit€ se nachazi teoreticky zaklad o klimatické zmeéné a emisi
sklenikovych plynd. Zaci na zakladé textu odpovidaji na otazky v Gloze &. 4. Otazky
jsou stanoveny nasledovné: Co zpiisobuje klimatickou zménu a oteplovani planety?
Jaké mohou byt negativni diisledky nadmérné produkce sklenikovych plynu? Jakym
zpiisobem zemé bojuji proti témto negativnim diisledkiim? Zaci maji také moznost

si dal$i doplnujici informace sami dohledat prostfednictvim internetu.

Nasledujici ulohy jsou zaméfeny na vyzkum, ktery si zaci sami vyzkou$i vytvorit
a vyhodnotit. Tato aktivita bude probihat hromadné pro celou tfidu. Ucitel pred
zahgjenim aktivity seznami zaky s funkci a se zasadami pii tvorbé a vyhodnoceni

dotaznikového Setfeni.

Zaci si ve svych pavodnich skupinach nejprve stanovi hlavni cil Setfeni a vytvori
minimalné pét otazek. VSe se musi tykat hlavniho tématu aktivity, aby mohl zakim
tento vyzkum pomoci odpovédét na stanovenou badatelskou otazku. Nasledné se budou

skupiny metodou tzv. snéhové koule postupné slucovat, az se jako tfida shodnou na péti
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jednotnych otazkach v dotaznikovém Setfeni. Naptiklad pokud budou ve tfidé Ctyfi
skupiny, slouci se vzdy dvé a dvé skupiny v jednu, ve které si navzajem predstavi
vytvorené otazky a shodnou se opét pouze na péti otazkach. Nasledné se spoji dveé velké
skupiny v jednu, kde si opét predstavi své otazky a shodnou se na péti finalnich otazkach

v dotaznikovém Setfeni.

Sbirani odpovédi mize probihat riznym zpasobem. Zaci napiiklad prevedou otazky
do internetového prostiedi a odkaz na dotaznikové Setfeni mutize byt sdilen na socialnich
sitich Skoly. Sami zaci pak mohou prostiednictvim odkazu ziskat dalsi odpovédi od své

rodiny a kamaradu.

Poté, co se shromazdi dostatek odpovédi, zpracuje ucitel data do MS Excel a nasledné
je preda zakim do skupin. Skupiny pak zpracuji jeden graf odpovédi na vybranou
otazku. Pfi vybéru otazek byly zvoleny pouze otdzky uzaviené s vybérem jedné
odpovédi, aby bylo zpracovani dat do grafii pro zaky jednodussi, ovSem pokud jsou zaci
vice zdatni, mohou byt vytvoreny i otazky s vybérem vice odpovédi. V této fazi mize
byt zvolena skupina, kterd nebude zpracovavat graf odpovédi, ale jeji funkci bude
na zakladé ziskanych informaci z predchozich wloh v pracovnim listu a vysledki

dotaznikového Setfeni vypracovat zaver.

Kazda skupina poté predstavi vysledky a grafy pro jednotlivé otazky. Skupina povéfena
zpracovanim zavéru si zapisuje podstatné informace, pficemz nakonec vytvori finalni

zaveér, ktery mohou zaci prezentovat opét na socialnich sitich skoly.
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1

Jaké zdroje energie vyuzivame ?

a jak s tim souvisi klimaticka zména P

Jaké zdroje podle tebe nejvice ptispivaji k vyrobé elektrické energie v CR? Pro¢ dochazi
k pfrechodu na obnovitelné zdroje energie?

Na nasledujicich odkazech se nachazi grafy znazornujici podil jednotlivych odvétvi

na produkci sklenikovych plynii v CR a doplfujici informace. Vypi$ informace, které jsou
podle tebe zdsadni, a které ti pomohou odpovédét na badatelskou otazku.

Zjistit také, co znamena CO:eq.
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Nasledujici grafy zobrazuji podil jednotlivych zdrojti na vyrobé elektfiny a jejich podil
na emisich COzeq za rok 2022. Co grafy vypovidaji o energetice CR?

Podil zdroji na vyrobé elektriny

\1%

3%

1%

= Jaderné palivo
m Hnédé uhli
= OZE
Zemni plyn
= Cerné uhli
= Precerpavaci

= Ostatni plyny

Zdroj: ERU
0,2%
Podil zdroju elektfiny na emisi
sklenikovych plynt
m Uhelné elektrarny a teplarny
= Plynové
= Bioplyn a biomasa
Jaderné
= Vodni
= Solarni
m V/étrné
Zdroj elektfiny Podil emisi
Uhelné elektrarny a teplarny 87,7%
Plynové 7,10%
Bioplyn a biomasa 3,50 %
Jaderné 1,10%
Vodni 0,20%
Solarni 0,30%
Vétrné 0,00 %

Zdroj: Fakta o klimatu
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Teoreticky zaklad

Soucasna klimaticka zména je zpUsobena Cinnosti ¢lovéka, narozdil od zmén klimatu, které
probéhly v minulosti. Divodem je pfedevsim spalovani uhli, ropy a zemniho plynu a dalsi
¢innosti zpUsobujici vypousténi sklenikovych plynd do atmosféry. Diky tomu se zesiluje
sklenikovy efekt vedouci k oteplovani planety (tani ledovcu, vzestup hladiny oceand, ¢asté
viny veder, sucha v krajiné a dalsi extrémni projevy pocasi).

Mezi hlavni sklenikové plyny patfi oxid uhli¢ity (CO,), ktery vznika predevsim na zakladé
spalovani fosilnich paliv (uhli, ropa a zemni plyn) a nejvice pfispiva k oteplovani planety.
Dalsimi sklenikovymi plyny jsou pak metan nebo oxid dusny.

Mezi nasledky zvySovani koncentrace sklenikovych plyn( (hlavné CO,) patfi: ztencovani
vrchnich vrstev atmosféry; pokles teploty hornich vrstev atmosféry; rychlejsi vzestup nocnich
teplot proti dennim; rychlejsi vzestup zimnich teplot proti letnim; nizsi vyzarovani tepla

do vesmiru; snizovani obsahu kysliku v ovzdusi; zvySovani koncentrace CO; v ovzdusi; vétsi
mnozstvi infraCerveného zareni, které se navraci na zemi; zvySovani teploty ocedn(; vétsi
koncentrace CO; ze spalovacich procest v oceanech, kordlech a stromech.

V roce 2016 vesla v platnost Pafizskd dohoda tykajici se zmiriovani zmény klimatu a jejiho
prizpUsobeni, kterou podepsalo celkem 195 zemi. Cilem této dohody je dosazeni klimatické
neutrality a udrzeni narGstu priimérné globalni teploty pod 2 °C v porovnani s hodnotami
pred primyslovou revoluci a usilovat o to, aby narust teploty neprekrocil hranici 1,5°C.
Toho lze dosahnout snizenim emisi do roku 2030 pfiblizné o 50 %.

Zdroje a dopliujici informace:

https://faktaoklimatu.cz/temata/klimaticka-zmena

https://cs.wikipedia.org/wiki/Sklen%C3%ADkov%C3%A9 plyny

Co zptisobuje klimatickou zménu a oteplovani planety? Jaké mohou byt negativni disledky
nadmérné produkce sklenikovych plynt? Jakym zplisobem zemé bojuji proti témto
negativnim dlsledkim? Na zakladé textu se pokus odpovédét na otazky a dopliujici
informace si dohledej prostrednictvim internetu.
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https://faktaoklimatu.cz/temata/klinriaticka-zrriena
https://cs.wikipedia.org/wiki/Sklen%C3%ADkov%C3%A9

Tvym ukolem bude provést dotaznikové setreni, které se bude tykat energii a klimatické
zmény. Nejprve si stanov cil svého sSetfeni, na zakladé kterého sestavi$ otazky. Cil Setreni
musi Uzce souviset s hlavnim tématem aktivity. Vypracuj 5 otazek, které budou uzaviené
(vybér jedné odpovédi).

Cil Setfeni:

Otdzky:

6

Vysledky svého Setieni zpracuj do zavérecné zpravy, pricemz vytvor alespon 2 grafy
zobrazujici odpovédi na vybrané otazky.
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10.5.2 Hodnoceni aktivity

Tato aktivita byla z ¢asovych divoda aplikovana pouze zcasti, ato ve 3. ro¢niku
gymnazia. Dotaznikové Setfeni je totiz organizacné i Casoveé narocna zalezitost. Zaci si tak
vyzkouseli ulohy €. 1-4 a v tloze €. 5 se pouze seznamili s principem dotaznikového Setieni

a zkusili si ve skupiné vytvorit otazky, které by vedly k naplnéni cile Setfeni.

Na zacatku hodiny probéhlo predstaveni tématu a badatelské otazky. Poté byli zaci
rozdéleni do skupin. Zaci si ve skupinach rozdélili role, aby byl pii praci aktivni kazdy zak
(naptiklad koordinator, iniciator, zapisovatel, prezentator a hleda¢ informaci). Poté kazda
skupina dostala sviij pracovni list a zahajila praci, kterou uzpusobila casovému limitu, ktery se
promital na tabuli. Zatimco zaci vypliiovali pracovni list, jsem kontrolovala, jestli prace ve
skupinach probiha tak, jak ma. Nakonec zaci spole¢né predvedli vysledky své prace, odpovedéli

na badatelskou otazku a probéhla diskuse na téma.

Pfi vyuce jsem si nevS§imla, ze by zaci méli jakykoliv problém s nékterou z uloh. Vsemu

rozuméli a nepotiebovali ani dovysvétlit zadani. Pouze v uloze €. 2 bylo upraveno zadani alohy.

Zaci hodnotili aktivitu pozitivng. Jako silné stranky oznaGovali praci ve skuping
a s internetem nebo praci s grafy ¢i otazky na zamysleni. Nékteti zaci také ocenili aktualnost
tématu a informace, které se jim budou hodit v bézném zivoté. Objevilo se zde ovSem i par
zakl, ktefi méli trochu jiny pohled na aktivitu, a u slabych stranek aktivity naopak uvedli,

ze je vlastni prace bavila, ale téma je tolik nezaujalo.

109



10.6 Navrh & 5 Jak se vyviji poet obyvatel CR?

Tento navrh aktivity je zaméfen na zkoumani vyvoje poctu obyvatel a vyvozovani,
co viechno miZe ovlivnit riist, piipadné pokles obyvatel, a to na konkrétnim piipadu Ceské
republiky. Zaci pii svém badani vyuZivaji vékové pyramidy pro Ceskou republiku z réiznych
let, které o vyvoji obyvatelstva mnoho vypovidaji. Tyto udaje ziskané z vékovych pyramid pak
7aci nasledné propojuji s moznymi piiginami. Zaci pracuji také s grafy zobrazujicimi vyvoj
migrace do CR, aby si uvédomili, Ze se na vyvoji podili jak pfirozeny, tak mechanicky pohyb
obyvatel. Dulezitou ¢asti aktivity je prace s predikci na rok 2050, ktera souvisi s budoucim
problémem dachodi. Predpoklada se, ze vétSina zakti na gymnaziu ma alespon zakladni
povédomi o tomto problému, ktery se v médiich Casto objevuje. Cilem aktivity je, aby si zaci

uvédomili priciny této situace a potreby jejiho feseni.
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10.6.1 Metodicky list

Nazev aktivity: Jak se vyviji poGet obyvatel v CR?
Cile aktivity:

e Zak formuluje hypotézy.

e Zik vyhledava informace.

e Zak analyzuje grafy a vyvozuje obecné zavéry.

e Zak zhodnoti vyvoj po&tu obyvatel v CR.

e 7Zak si uvédomuje, jaké problémy piedstavuje starnutim populace.
Klicova slova:

e vékova pyramida, demografie, predikce, obyvatelstvo, migrace
Kli¢ové kompetence:

e Kompetence kuceni, kfeSeni problémud, komunikativni, socialni a personalni,

obcanské, digitalni.
Prurezova témata:

e Vychovak mysleni v evropskych a globalnich souvislostech; Vychova demokratického

obCana
Zarazeni do vyssiho celku (RVP ZV):
o Ceska republika
Ocekavané vystupy (RVP ZV):

e Zak hodnoti a porovnava na ptiméfené urovni polohu, ptirodni poméry, ptirodni zdroje,

lidsky a hospodaisky potencial Ceské republiky v evropském a svétovém kontextu.
Zarazeni do vyssiho celku (RVP G):
e Regiony; Socialni prostredi
Ocekavané vystupy (RVP G):

e Zak zhodnoti polohu, pfirodni poméry a zdroje Ceské republiky.
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Zak zhodnoti na piikladech dynamiku vyvoje obyvatelstva na Zemi, geografické,
demografické a hospodarské aspekty puasobici na chovani, pohyb, rozmisténi

a zamestnanost obyvatelstva.

Cilova skupina zaku:

3. ro¢nik vy§§iho gymnazia, pfipadné zeméepisny seminaf.

Pti apravé 9. ro¢nik zékladni Skoly.

Mezipredmétové vazby:

Déjepis

Casové vymezeni:

45 minut (1 vyuc€ovaci hodina)

Pomucky:

pracovni list, psaci potieby, tablet (mobilni telefon)

Scénar hodiny:

Ucitel zahajuje hodinu tim, ze zada zakam instrukce pro rozdéleni do skupin a pokyny
pro praci ve skuping, aby kazdy zak mél ve skuping urcitou roli a mél na vysledné praci
skupiny svijj podil. Dale jsou zaci seznameni s tématem aktivity a badatelskou otazkou,

na kterou by méli byt prostfednictvim jejich prace schopni odpoveédét.

Zaci se ve skupiné nejprve zamysli nad tim, jaké udalosti mohou ovlivnit vjvoj poétu
obyvatel a své myslenky si po diskusi zapiSou. K témto hypotézam se pak budou

v zaveru vracet.

V nasledujici tloze jsou k dispozici Ctyfi vékové pyramidy z let 1945, 1974, 1998
a2022. Zaci si maji tyto vékové pyramidy prostudovat, nasledn& je popsat a urdit
obdobi, kdy dochazi k vyraznym poklesim ¢i ubytkim poctu obyvatel. K uréenym
poklesim a narstim se pak zaci pokusi uréit pficinu. Pokud maji zaci potiebné
znalosti, mohou sami urcit tyto pfiiny anebo muZze pracovni list obsahovat popsané

situace, které Ize spojovat s daty ve vékové pyramide.
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Ctvrta uloha je zamé&fena na migraci, ktera riist nebo pokles obyvatel taktéZ ovliviiuje.
Graf v uloze zobrazuje vyvoj migrace do CR mezi lety 2004—2022. Zaci by si méli
viimnout pfedevsim roku 2022, kdy se do CR dostava fada migrantt v dasledku valky

na Ukrajiné.

V dal§i uloze je predstavena predikce na rok 2050 v podobé veékové pyramidy
akratkého textu z CSU. Zaci se maji na zakladé této predikce zamyslet, jakeé
demografické problémy mohou kolem roku 2050 vzniknout. Zaci by méli byt schopni
na zaklad¢ predlozenych informaci vyvodit, Ze se do dichodového veéku dostavaji
populacné silné rocniky ze 70. let, a naopak ekonomicky aktivni obyvatelstvo tvori
slabé roCniky z90. let. Bude nastavat problém v souvislosti s vékem odchodu do

duchodu a financovani duchodu.

Na zavér zaci vypracuji zpravu, kde shrnou vSe podstatné z vypracovanych uloh,
porovnaji ziskané informace s hypotézami stanovenymi na zacatku pracovniho listu

a odpovi na badatelskou otazku.

Ucitel provadi s zaky spolecnou kontrolu a diskutuji o vysledcich prace.
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Jak se vyviji pocet obyvatel CR

Populace v Ceské republice se v pribéhu let dynamicky promériovala, a to v zavislosti na
rdznych procesech spojenych s modernizaci spole¢nosti a na politickém vyvoji v zemi. Cilem
tohoto cviéeni bude zjistit, jakym zplsobem se populace v CR proménila a jaké mély tyto
zmény dUvody a nasledky.

Co podle tebe mohlo v priibéhu let ovlivnit vyvoj poétu obyvatel v CR?

Mas3 k dispozici vékové pyramidy zobrazuijici strukturu obyvatel CR v letech 1994-2022.
Porovnej vékové pyramidy z let 1945, 1974, 1998 a 2022. Kazdou vékovou pyramidu

se pokus popsat, pficemz si vSsimej vyraznéjsSich prirtistkii/Gibytk( obyvatel a ozna¢ dilezité
roky.

Vékova struktura k 31. 12. 1945 Vékova struktura k 31. 12. 1974
Ceska republika Ceska republika
100+ 00
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Vékova struktura k 31. 12. 1998 Vékova struktura k 31. 12. 2022
Ceska republika Ceski republika
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Zdroj: €sU

K uréenym pFfirtstkim/abytkiim obyvatelstva pfifad’ pfic¢iny a kontext situace.
MuZes si pomoci prostfednictvim internetu nebo na nasledujicim odkazu.

Co zobrazuje nasledujici graf? Popis data v grafu a pfifad’ k nim kontext situace. Potifebné

owv v

informace si muzes dohledat na internetu.

VYVv0J POCTU CIZINCO PODLE TYPU POBYTU
DEVELOPMENT OF THE NUMBER OF FOREIGNERS BY TYPE OF RESIDENCE
2004 - 2022 (31. 12.)
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Prohlédni si vékovou pyramidu predikujici vyvoj obyvatel CR do roku 2050. Na zikladé
zjisSténych informaci se pokus urcit, s jakymi demografickymi problémy se bude nutné
vyporadat. Urci pficinu a disledek této situace.

Ekonomicky aktivni slozka (ve véku 20-64 let) bude v populaci klesat, zatimco pocet obyvatel
ve véku potencidlné ekonomicky neaktivnim by se mél zvySovat. Na zacatku roku 2050 by tak
mélo na sto osob ve véku 20—-64 let pripadat témér 93 osob ve véku 0—19 (détska slozka) Ci
65 a vice let (lidé v dichodovém véku). Bude se tak pozvolna bliZit ke stavu, kdy je pocet osob
v neproduktivnim véku stejny jako pocet osob v potencidlné produktivnim véku.

Pfi¢ina Dusledek

Vék
o
]

100 80 60 40 20 0 20 40 60 80 100
Pocet obyvatel (v tis.)

Zdroj a doplnujici informace:

https://www.czso.cz/documents/10180/92011146/13015819a4.pdf/11e3bc8b-69b5-4ee6-8f41-
db854825b055?version=1.2

Vypracuj zavér, ve kterém odpovis na hlavni badatelskou otazku, zhodnotis ziskané
informace a tvé pocatecni hypotézy.
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https://www.czso.cz/documents/10180/92011146/13015819a4.pdf/lle3bc8b-69b5-4ee6-8f41-

10.6.2 Hodnoceni aktivity

Aktivita byla aplikovana ve 3. roéniku gymnazia pii probirani geografie CR. Na za¢atku
hodiny bylo zakim predstaveno téma aktivity spolu s badatelskou otazkou. Nasledné byli zaci
rozdéleni do skupin av téchto skupinach si poté zvolili role, které zastavali (napfiiklad
koordinator, iniciator, zapisovatel, prezentator a hleda¢ informaci). Skupiny obdrzely pracovni
listy, kde mély k dispozici vSechny potfebné materidly a zadané ulohy. Jakmile Zzaci zahgjili
praci na aktivité, byl jim na tabuli promitnut ¢asovy odpocet, aby méli pfedstavu o tom, kolik
Casu jim na aktivitu zbyva a mohli tak vyplnit vSechny ulohy. Jako ucitel jsem kontrolovala
praci skupin, predev§im rozdéleni roli, pficemz jsem byla zakiim k dispozici, pokud by si
s né¢im neveédéli rady. Poté, co zaci vyplnili vSechny ulohy, probéhla spolecna kontrola

a prezentace zaveéru jednotlivych skupin, ktera vedla ke spolecné diskusi.

Vsichni zaci uvedli, Ze pro né byla formulace tloh srozumitelna a aktivita se jim libila.
Jako silné stranky aktivity zaci hodnotili ziskani novych a pfinosnych informaci, zajimavou

formu vyuky nebo vyhledavani informaci na internetu a skupinovou préaci.

., Aktivita byla hezky zpracovand, bylo to zajimavé téma, otazky davaly smysl a byl na ni

¢

dostatek casu.

Co se tycCe slabych stranek, vétsinou zaci k otazce nic nenapsali anebo uvedli, ze aktivita

zadné slabé stranky neméla. Pouze nekolik zakl téma tolik nezaujalo.

., Bavila mé prace ve skupiné a vyhleddvani informaci, ale toto téma mé tolik nechytlo.
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10.7 Reflexe vSech badatelskych aktivit

Pro celkové zhodnoceni a porovnani badatelskych aktivit byla provedena analyza zpétné
vazby zaku. Pfi prvni otazce Zaci Skalovali aktivitu od 1 do 5 podle toho, jak se jim libila.
Nejlepsi hodnoceni méla aktivita €. 1 (Jak se vyvijelo mésto Valasské Klobouky?). Tato aktivita
byla pro zaky zajimava tim, ze zde objevovali mista, ktera dobfe znaji, ale pfemysleli nad témito

misty trochu jinym zpisobem. Nasledovala aktivita €. 3 (Pro¢ mizi Aralské jezero?).

Jako silné stranky aktivit zaci nejcasteji uvadeli predevsim zajimava témata, fotografie
a dalsi materialy. Nasledné ziskani novych a zajimavych informaci, vyhledavani informaci

na internetu anebo praci ve skuping.

Podle vétsiny zaka aktivity nemély slabé stranky. Neéktefi zaci ale napfiklad uvadéli,

Ze je samotna prace bavila, ov§em téma je prili§ nezaujalo anebo hodnotili aktivity jako dlouhé.

Ulohy v aktivitach byly pro naprostou vétsinu zakd srozumitelné, pouze zanedbatelny

pocet zakt (3 %) uvedl, ze jim ulohy pifipadaly Caste¢n€ srozumitelné.

Na otazku €. 5 Jak jsi spokojen s vysledky své prdace a porozuméni tématu? zaci nejvice
vybirali odpoveéd’ zcela spokojen, konkrétné 81 % zaki, a 19 % zaka bylo se svou praci Castecné
spokojeno. Rozlozeni odpovédi bylo u jednotlivych aktivit velmi podobné. Nejvice spokojeni

se svou praci byli zaci u aktivity ¢. 1 a €. 3, tedy u téch aktivit, které se jim nejvice libily.

V posledni otazce zaci uvadeéli, jak ¢asto by na podobnych aktivitach chtéli ve vyuce
pracovat. Odpovédi zaka se piili§ nelisily v souvislosti se splnénou aktivitou. Zaci vybirali
pouze variantu a) Casto a variantu b) obcas. Celkové by tak ze vSech zaka, ktefi aktivitu plnili,

chtélo 42 % podobné aktivity zarazovat Casto a 58 % zakl obcas.
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11 ZAVER

Badatelsky orientovana vyuka muze pii spravném vyuziti, zejména pii dodrzovani
stanovenych postupt badani a pii aktivnim zapojeni zakud, pusobit na zaky velmi motivacné
ataké muze zakim pomahat komplexné pochopit danou problematiku spolu s osvojenim
védeckych zasad pfi badani. Pfi vytvareni badatelské vyuky je potfeba dbat mimo jiné
i na znalosti a dovednosti zakl spolu s jejich zkuSenosti s badatelskou vyukou. Pokud naptiklad
zaci pracuji badatelsky poprvé, je dulezité volit druhy badani nizsi urovné, kdy do procesu
badani vyraznéji vstupuje ucitel, ktery praci zaka vede. Pii badatelské vyuce v zemépise Zaci
co nejvice napodobuji praci geografa a ziskavaji potfebné znalosti a geografické dovednosti
prostiednictvim prace s geografickymi daty v rizné formé, satelitnimi snimky nebo diky

terénnimu vyzkumu.

Povédomi o badatelské vyuce je mezi budoucimi asoucasnymi uciteli zemé&pisu
pomeérné dobré. Lépe jsou s principy badatelské vyuky seznameni spiSe mladsi ucitelé, kteri
ziskali tyto znalosti na vysoké skole. Mensi povédomi je pak mezi uciteli star§i generace, ktefi
nemusi byt pfimo obeznameni s pojmem badatelsky orientovana vyuka, ale mohou badatelské

ulohy vyuzivat, napfiklad ve formé problémové vyuky.

Ucitelé zemeépisu vidi vyhody badatelské vyuky predevsim v lepSim porozumeéni uciva
a trvalosti poznatkt nebo v ziskani schopnosti objevovat, klast geografické otazky, formulovat
hypotézy a vyvozovat zavéry. Dale jako vyhodu hodnoti i vétsi motivaci zak( a rist zajmu
o zemépis. Badatelska vyuka se vSak Casto setkava s riznymi piekazkami, které mohou vyrazné
branit v jejim vyuzivani v praxi. Jednou z nejvétSich prekazek se jevi Casova narocnost pfiprav
badatelskych aktivit nebo nedostatek kvalitnich vyukovych materiald a pomicek. VétSina
uciteld zemépisu realizuje badatelskou vyuku zcela vyjime¢né. Malou miru vyuZivani
badatelské vyuky ovliviiuje imald ¢asova dotace anaro¢n€jsi organizaCni pozadavky.
Pro Cast€j$i zafazovani badatelské vyuky by tak bylo podle ulitelt dulezité zajistit vetsi
informovanost mezi uciteli, dostupnost materiali nebo by mélo dochazet k lepsi podpore

ze strany vedeni Skol a ke spolupraci mezi uciteli ve skole.
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Ulohy badatelského charakteru miizeme najit i v soudasnych uéebnicich a piislugnych
pracovnich seSitech. Nedavno vydana ftada ucCebnic i pracovnich seSiti zemépisu
od nakladatelstvi Fraus obsahuje mnoho pestrych uloh, které si kladou za cil rozvijet
geografické mysleni u zakd. Ulohy se Gasto zakladaji na praci s grafy, mapami nebo
na vyhledavani informaci. Nalezneme zde ulohy, které spadaji do vSech kategorii uloh
dle jejich ¢lenéni podle Tollingerové, nejvice do kategorie uloh vyzadujicich jednoduché

mySlenkové operace a nasledné ulohy vyzadujici slozitéj§i myslenkové operace.

Podil uloh s badatelskym charakterem ve vsech dilech ucebnic je 11,3 % a nejvétsi
zastoupeni maji v poslednich dvou dilech pro starsi zaky. V ucebnici Zemépis 6, 7, 8 je podil
uloh s badatelskym charakterem wvys$§i nez v pfislusnych pracovnich seSitech, pficemz
vyraznéjsi podil badatelskych tloh se nachézi v dilech 7, 8 a 9. Naopak pracovni seSit Zemepis
9 obsahuje 44 % badatelskych tloh, jedna se o nejvétsi podil takovych tloh ze vSech ucebnic
a pracovnich listd. Ulohy v tomto pracovnim sesité jsou pom&mé rozsahlé a Gasto zaméfené
na aktualni témata. Badatelské tlohy jsou tak vice fazeny k tématiim regionalni geografie,

globalizace a k aktualnim tématim.

Vsech pét vytvorenych navrha badatelskych aktivit vychazi z teoretickych zakladua,
které jsou popsany v prvni Casti prace. Tyto navrzené aktivity byly aplikovany pii vyuce
a nasledné byla provedena reflexe hodiny, na zakladé které doslo k drobnym upravam, které se
tykaly formulace tloh nebo doplnéni riznych informaci a zdroji do pracovnich listd. VSechny
aktivity zaci hodnotili velmi kladné, pravdépodobné iz divodu pro né netradi¢ni vyukové
metody. Formulace tloh byla podle zak( srozumitelna, Casto vyzdvihovali atraktivnost tématu
badatelské aktivity, pfitomnost zajimavych fotografii a grafii nebo praci ve skupinach
a vyhledavani informaci na internetu. Zakam se na aktivitd také libilo, Ze se dozvédéli nové
informace zajimavou formou a chtéli by, aby podobné aktivity byly do vyuky zafazovany
daleko cCast&ji. Z navrzenych aktivit je pro zaky nejvice zajimava aktivita ¢. 1 (Jak se vyvijelo
meésto Valasské Klobouky?) vychazejici z vyuky mistniho regionu a nasledné aktivita ¢. 3 (Proc
mizi Aralské jezero?), ktera zaky provazi vSemi okolnostmi postupného zaniku Aralského

jezera.
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12 SUMMARY

This work explores the possibility of using research-oriented teaching directly
in the teaching of geography. The theoretical part of the work represents the main delineations
of constructivism and the IBL. This is a description of the teaching methods used, the types
of research involved or the role of pupil and teacher in teaching. Emphasis is mainly given

to the subject of geography and its specifics, as well as the use of the IBL.

The results of a survey of geography teachers show that teachers perceive the benefits
of research-oriented teaching primarily in a better understanding of learning and the
permanence of knowledge or in gaining the ability to discover, ask geographical questions,
formulate hypotheses, and draw conclusions. However, teachers use the IBL quite
exceptionally, which may be due to the difficulty of preparing research activities or the lack

of high-quality teaching materials and equipment.

The analysis of teaching tasks in selected textbooks and geography workbooks focused
on the intensity of thought operations, with an emphasis on the presence of researcher-like tasks.
The roles in textbooks and workbooks were very varied and created to develop geographical
thinking. All categories of learning tasks according to D. Tollinger were represented while
majority of them required simple thought operations. The presence of research jobs was

appropriate in textbooks, the most research jobs are found in the geography workbook 9.

The main part of the work includes proposals for research activities for teaching
geography. These activities meet all the principles of research teaching, such as adherence
to research practices and the active involvement of pupils. Activities were applied directly
in teaching and their effectiveness was investigated. The pupils who took part in the lessons
completed the questions for feedback and assessed the strengths and weaknesses of the activity.
Pupils see the presence of interesting material and resources as strengths, along with working
in a group or searching for information on the internet. Pupils enjoyed the activities and would
like to be able to learn through them more frequently in geography lessons. As a result of the
application of the proposals, minor modifications of the wording of the tasks were also made

together with addition of some resources.
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Dotaznikové Setfeni Badatelsky orientovana vyuky
Pohlavi

a) Muz
b) Zena

Vek

a) 26 améné let
b) 27-37 let

c) 38-48 let

d) 49-59 let

e) 60 avice let

Jaky je Vas vztah k vyuce zemépisu? (moznost vybéru vice odpovedi)

a) Student ucitelstvi zemépisu

b) Aprobovany ucitel zemépisu na zakladni skole
¢) Neaprobovany ucitel zem&pisu na zakladni Skole
d) Aprobovany ucitel zemépisu na stiedni Skole

e) Neaprobovany ucitel zemépisu na stiedni Skole

Jaky je prumérny pocet zaku ve tfidach, kde vyucujete zemepis?

a) Meén€ nez 15

b) 16-22

c) 23-29

d) 30avice

e) Stale studuji, takZe nevyucuji zemépis

Jste seznamen/a s principem badatelsky orientované vyuky?

a) Ano
b) Ne

Pokud nejste obeznameni s principem badatelské vyuky, timto pro Vas dotaznik kon¢i.

Jak jste byl/a seznamen/a s badatelsky orientovanou vyukou? (moznost vybéru vice odpovedi)

a) Pri studiu na vysoké skole
b) Od ostatnich ucitelt ve Skole
¢) Zinternetu nebo literatury
d) Diky vzdélavacim kurzim
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Jaké mohou byt 3 nejvétsi vyhody zarfazeni badatelsky orientované vyuky do vyucovani zemépisu?
(mozZnost vybéru vice odpovédi)

a) Zaci lépe porozumi danému uéivu a jejich poznatky jsou trvalejsi

b) Zaci jsou vice motivovani a zvysuje se jejich zajem o zemépis

¢) Zaci se udi objevovat, klast geografické otazky, formulovat hypotézy a vyvozovat zavéry
d) Propojenost uciva s realnymi Zivotnimi situacemi

e) Zaci ziskavaji lepsi prostorové mysleni

f) Zadné vyhody nejsou

g) Jina ...

Existuji podle Vas néjaké prekazky, které brani vyuzivani badatelsky orientované vyuky pfi vyuce
zemgépisu? (moznost vybéru vice odpovedi)

a) Nizky zajem zaka o vyuku zemépisu

b) Nedostatek kvalitnich vyukovych materialt a pomucek

¢) Casova naroénost piipravy aktivit

d) Mala casova dotace pro zemépis

e) Mala podpora vedeni skol a ostatnich ucitelu

f) Naro¢né organizacni pozadavky pro tfidu

g) Nemam pfili§ znalosti o metodice, abych "BOV" zaradil do vyuky
h) Jina ...

Co by mohlo ovlivnit Cast&jsi zafazovani "BOV" do vyuky?

Vyuzivate/Vyuzivali byste badatelsky orientovanou vyuky pfi své praxi?

a) Velmi Gasto

b) Pouze v nékterych hodinach
¢) Zcelavyjimecné

d) Nikdy

Pokud vyuzivate v hodinach badatelskou vyuku, pfi vyuce jakych témat Vam piisla nejefektivnéjsi?
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Otazky pro reflexi badatelské vyuky urcené zakiam

Na stupnici od 1 do 5, kdy 1 je nejvice a 5 nejméné (jako ve Skole), ohodnot,, jak se ti aktivita libila.

Jaké jsou podle tebe slabé stranky aktivity.

Jaké jsou podle tebe silné stranky aktivity.

Bylo pro tebe zadani uloh srozumitelné?
a) Ano
b) Castecné
¢) Ne

Jak jsi spokojen/a s vysledky své prace a porozumeéni tématu.

a) Zcela spokojen/a
b) Castecné spokojen/a
¢) Nespokojen/a

Jak Casto bys chtél/a zarazovat podobn¢ aktivity do vyuky?

a) Casto
b) Obcas
¢) Zcelavyjimecné
d) Nikdy
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VyplInéné pracovni listy

1

2

Jak se vyvijelo mésto Vala3ské Klobouky ?

0d 2. pol. 19. stoleti po sou¢asnost °

Jaké mohly byt podie tebe zisadni momenty, které ovlivnily vyvoj mésta ve smyslu poétu
obyvatel, struktury mésta atd.? Své tvrzeni zddvodni. Napadaji t& nékteré dal3i otazky
k tématu?

To 2. svetod vlleg — Oyl e
P2 vt saalisey ~ndunsy o (oo prgsie
Suubn byt doms)

Kde bys hledal relevantni informace o vyvoji mésta (data ze séitani lidu, historie obce atd.)?
oty = _shutnly oo shaRstadadno  gind—
= L2dC St
“lidore vmatem ke (ligdacke Pebn Odela)

K dispozici mas historické fotografie z 19. - 20. stoleti. Fotografie nejente zobrazuji riznd
mista ve mésté; ale také nékteré vypovidaji o dilelitych momentech vyvoje mésta.

Pozormé si prohlédni fotografie a pozornost vénuj také jejich popiskul

a) Pokus se sam uréit, o jaki mista se jedna a kde se nachdzi. Pokud ti nejde mista uréit,
pomiiou ti GPS soufadnice.

b) Porovnej mista na fotografiich s tim, jak vypadaji aktudiné. Urdi, jakou funkci dnes pini
a jestli se jejich funkce zménila.

Pro porovnéni se souZasnym stavem poutij Street View na piidaném odkaze.

e sidle wistshdho sdindha
més. Phet o enalet

Des & 2 v datle dles
ondeve- Lonananthho Sirdan

Mubert Gessner).

GPS soufadnice: 49°8'29,7" 5.3, 18°022,5"E v.d

VeSlewae  Be sedoe

Hotel obtanské zslokny a prostory spolku Beseda Dobrovsky na potatku 20. stoletl (architekt Hubert Gessner)

GPS soufadnice: 49°8'23,6 5.4, 18°027.4" v. ¢

G‘/b\m‘.v\z\-v\w VA[AfSZ{A xf’o\x:J(g

Nova budova méitanské Skoly 2 roku 1907. Méitanskd Skola byla ve VK rfizena roku 1872

GPS soufadnice: 49'826,6" 5. §,, 18°0'18.9" v.d

1949 se zahajuje Wt inich Sicich jehel, roku podniku IGLA.
GPS soufadnice: 49°08'24.9" 5. 4, 18"01'06.3" v. d.

i ¢ :
Fave ~Vgwba oo

Selady o Dol

V roce 1961 vanikaji ve Valaiskych Kloboukich dvé wyrobni drustva Valagka a Dibrava

GPS soufadnice: 49°08'24 9" 5. §, 18°01'06.3" v. d.

Lugnd \véshwl* + Whonghakecq
ol | Gl povic. wish

s ¥
V 70. letech 20. stoleti probihala vystavba sidlisté. V roce 1982 by pfeddno k utivini 152 bytd.

GPS soufadnice: 49°08'53.2°s. 3., 18°00'56.6" v. .

Obdwo  Fida

Nékupni stfedisko (1976)
GPS soufadnice: 49'8'32,2" .3, 18°0'45,3" v.d.

2droj fotograhi
ODEHNAL, Petr (2018): Osnova paméti. Valaiské Kiobouky.
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a) Na zékladé tabulky a grafu se pokus vyvodit, jak se ve mésté vyvijel pocet obyvatel.
Uréi daleiité roky (obdobi), které zménu v rdstu/pokls

b) Pod tabulkou ma3 popsany dilefité mezniky, které v mohly vést k populaéni zméné.
Zjisti, jestli se projevily v populaéni zméné Valaiskych Klobouk.

V pfipadé potteby si dohledej dalii informace na internetu.

Potet obyvatel

Obec
1869 1880 1890 1900 1910 1921 1930 1950 1961 1970 1980 1991 2001 2011 2021

Valagské
Klobouky 3364 3509 3764 3689 3727 3446 3364 3363 4026 4218 4692 5028 5191 4911 4863

4000

3500

Potet obyvtel

3000

2500
1869 1880 1890 1900 1910 1921 1930 1950 1961 1970 1980 1591 2001 2011 2021

Rok

Wvoj pottu obyvatel ve mésté Valasské lety 1869-2021

2droj dat: &S0

Pokles obyvatel pfi 1. svétové vilce  AVO

Narlist porodnosti po 1. svétové vlce NE

Pokles obyvatel pfi 2. sitové vilce A0

Niriist porodnosti po 2. svétové vilce AMO

Zaloteni primyslovych podniki ve mésté Valasské Klobouky v 50. a 60. letech 20. stoleti A
Silné roéniky, tzv. Husskovy déti, v 70, letech 20, stoleti /U0

Pokles porodnosti v 90. letech 20, stoleti A NQ

Porovnej ortofoto snimky z riznych let. vyvod, jak se " mista
a jeho okoli. Zmény miies uvést do kontextu s historickymi souvislostmi.

V pripadé potreby si dohledej informace na internetu. Pomoci ti mohou také nékteré
informace z dlohy &. 3.

Pro &j3i di Wﬂ‘ vyFezu vyutij nésl| odkazu. 2
PN g L &
(ozsiies
Aktudini ortofoto mapa
Zdroj: €UZK
2l pollik
(ZAINTINC)

——
6

h&S\L(}\Vé oV;ui\r& b0

Na zdvér své price vypracuj zpravu, kde zhodnoti zjisténé informace z predeslych tloh
a odpovis na zdkladni stanovenou otazkou. Pfipomer si také své tvrzeni z tlohy &. 1.

oy Pohe dog vid  iluwsly  valby (R soasbosimst

- Shltduin sl St vb'\,m]w[ neprowilon

~\ witked da W brdouddn s l,‘,»?o\ﬁks\’u‘b\
CW P W gwein benba dmdees

Dok pade oAty ( Do Ll

@P«f"‘a“"‘/(h/
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Pro¢ mizi Aralské jezero
L]

Aralské jezero je bezodtokové slané jezero lefici ve Stfedni Asii na Uzemi Kazachstanu
a Uzbekistanu. Dive se jednalo o étvrté nejvétsi jezero na svété s rozlohou pfiblizné
68 tisic km?. Do jezera Usti dvé vyznamné stiedoasijské feky, a to Amudarja a Syrdarja.
Okoli Aralského jezera vyrazné téZilo predeviim z rybafstvi a nasledného exportu ryb.
Samotné jezero p lo rozshly ek ém s faunou.

V 50. letech 20. stoleti byl Kazachstan a Uzbekistan soucasti SSSR, a pravé v této dobé se

v SSSR, kviili nedostatku baviny, zrodil plén na jeji péstovani v regionu Stfedni Asie, ktery ved!
k postupném zaniku Aralského jezera. Tento pocin mizeme zafadit do tzv. Stalinistického
planu pro pretvoreni krajiny.

Co mohlo vést k Easteénému zdniku tak velké vodni plochy? MiZe mit vysychani Aralského
jezera néjaké zavain&j3i disledky? Dochézi podle tebe v dneéni dobé ke snahdm
o zichranu jezera?
Vellee” wwnoishi valy sa pouile ne vuslaioin burty prote Gocle b cabeinsin, Zoplu
Vodly . Wopahn mizin ot vliv v biadome vamidt ot

Pro svou pfedstavu porovnej piivodni rozlohu jezera s rozlohou €R. Co v tobé toto
porovnéni vzbuzuje?

Roeloher CR je 30 0cokum’™.

v dgjBich Josih wilo jexero slboro slpjuoc voelobn

Na zaklad@ tabulky a grafi zjisti, jestli jsou podminky ve Stfedni Asii vhodné na péstovani
baviny. Pro pfedstavu porovnej pramérné roéni sritkové Ghrny na prilofeném odkazu
(Atlas Mapy.cz). Potfebné informace si vyhledej na internetu.

Pro péstovani baviny je potieba.

Tabulka primérnych srazkowych Ghrnd za rok ve Stfedni Asii (2022)

st ook -y vhodhs’

in 250 X J Iy
Kyrgyzstan 533V X —neni vho dus
Tadiikistén 691 vV
Turkmenistin 161 X
Uzbekistin 206 /

2droj: Fao AQUASTAT

3

Pracuj s odkazem na stranku Faostat a The World Bank Data. Prostfednictvim odkaz{i zjisti
10 nejvétiich producentd baviny na svété. Patfi mezi né Uzbekistdn? Hraje produkce baviny
a roli v ek

FAOSTAT

Elements: Production quantity
Countries: Uzbekistan; Select all

Rok 2022

Items: Select all; Seed cotton, unginned
Show data

Razeni od nejvys3ich hodnot produkce

The World Bank Data

Agriculture, forestry, and fishing,
value added (% of GOP)

Europe and Central Asia

naivi¥si 'Prv'f-uo" : Glrar , Indlie V'S ABravlic | boolis] | Auctelic J:rué-,
Ailifain | Tarbmenstesn o Argentinn.

Produbee bavlhy ozemdilobi hraje roli o ebonomice Usbelisteiine,

Za Gcelem péstovani baviny byla ve stepnich oblastech Stfedni Asie vybudovana sit
zavlaiovacich kandld a pro jejich napdjeni byla vyulivina voda z fek Amudarja a Syrdarja.

Zastaraly zavlaovaci systém disponoval délkou 28 000 km a dochazelo zde ke 2traté vedené
vody (60 % vody se ztratilo po cesté). Vodni kanaly byly zanaseny naplaveninami

av nékterych mistech dokonce narudeny nebo zcela zni¢eny. Jezero tak mélo negativni
hydrologickou bilanci, coi znamend, Ze se z jezera vice vody odpatilo, neZ do néj piiteklo.
Nasledné dochazelo ke kleséni objemu vody a plochy jezera. Kromé vysychajiciho jezera
pichdzelo také, kvili snahdm o co nejvy33i zemédélské vynosy, zvySeni chemizace (vyulivani
hnojiv), které vedlo k degradaci zemédélské pidy.
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Na zdkladé nasledujicich ortofoto snimki Aralského jezera popis jeho vyvoj od roku 1964
po soutasnost.

1989 Vel wwile
timine barcy , bl s,

1964 Oveecens PF Yoda
B

2007 s zero sbore taninle
Wy’ Ky et

—piiFedy pr naseli ety "oy~

Aend¥ zaniid /o

Vinidle pair nabsil
Tobni%e

Na zékladé informaci z textd v pracovnim listu se pokus vytvorit tzv. fetézec disledki
(na kaidy disledek navazuje dal3i). Zamysli se nad viemi moinymi disledky, které pfinesio
dni sité, i zemédélstvi a nésledné vyschnuti Aralského jezera.

Postupné dochdzi ke zvySovani salinity jezera, omezovani rybolovu, degradaci pidy,
kontaminaci fivotniho prostfedi a vymirani ZivoiSnych druhi (ekosystémy se v kratké dobé
nedokalou zméné pfizplsobit). Soli, hnojiva, pesticidy a dalsi chemikalie donesené pfitoky
do jezera jsou postupné vyvaty do okoli, kde vzniki a dale se rozsifuje solnd poust nazyvand
Aralkum. Objevuji se také daléi problémy jako zmenseni rozlohy lesa v okoli, vymirni druhd
tivotichd, nedostatek kvalitni pitné vody & zhorSeni zdravotniho stavu obyvatel. Jezero
piedstavovalo také vyznamny klimaticky faktor a po jeho vysuseni dochézi k ristu primémé
roéni teploty a zvySené sezonalité klimatu (krat3i, teplejsi a suisi Iéta, delsi a chladnéjdi zimy).

V sougasnosti probihaji snahy a rdzné zachranné projekty, které jsou zaméfené na péstovani
vhodnéjiich plodin, omezeni hnojiv a pesticidd, efektivni vyulivani pfitokové vody a zajiéténi
nezévadné pitné vody. V letech 2003-2005 byla v oblasti, diky iniciativé kazasské viady

a finanéni pomoci Svétové banky, postavena hraz Kok Aral. Hrdz zabrafiuje odtékani vody

2e Severniho Aralského jezera (Malého Aralu) do Jizniho Aralského jezera (Velkého Aralu).
Diky stavbé této pfehrady se podstatné zvysila hladina a plocha severni &asti, a tak doilo

k ndvratu nékolika druhd ryb a Easteéné obnové rybolovu.

Kaidy stit v oblasti ma v3ak odli¥né zajmy. Staty na hornich tocich chtéji energeticky vyulivat
vodu, kterd je pro vodni toky a Aralské jezero hlavnim zdrojem vodnosti. Dal3i staty pak stale
vice vyulivaji zaviahy pro péstovéni baviny, oviem pii obnové Aralského jezera by muselo
dojit k omezeni ziviah,

vobudoreln” buniln 98SR

m Vypaboreini”  mals mneisbes vady v psiieciss

ber Tiveten | Lonse rybolove

Vzpomeii si na ilohu & 3 a text v tiloze £. 5. Pokus se vyvodit, jestli ma Uzbekistan potfebu
vyvinout snahu pro obnoveni jifnf &isti Aralského jezera, které by vyiadovalo zruieni
zavlaiovaci sité.

Objevwy Sesnuly 0 bnoren, ” jyinidus ki eeneig

Na zdkladé a uloh napi zivéreénou zprévu, kterd miie
mit formu novinového &lédnku nebo na socid sitich. Ve zpravé
zminis vie podstatné o zkize Aralského jezera (pficiny, pribéh, disledky) a odpovid

na badatelskou otazku. :

Zpravy <z

26nile Avidsloctoe jozercs]

Viecha'ni” 2apeicle v druhe”
Rolocing 20. sholed, Lozl

Slovtz duns
byt

A

) Pisde ca’in;”

N zemi disdes ol
Blol vacla ~ 504 wa zodied
Peserere O bk g .4.17
Y snenbatn” heifido nemi”ami

Jetere

Cog 7|

Zdroje textd 3 obrazki:
BICIK, 1. a S0BR, M. (2016): Mrtvé srdce StFedni Asie? Geografické rozhledy, 25 (S), 5. 5-7.
S0BR, M. (2012): Podafi se zachrénit Aralské jezero? Geografické rozhledy, 22 (2), 5. 27-29.

NOVOTNY G. (201 26 (4), 5.6~
7
fworld-of-
[17193/the-aral-sea-before-thy g
digest-malor- oikas e 18.
2024-95084
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Jaké zdroje energie vyuzivaime ?

a jak s tim souvisi klimatickd zména °

1
Jaké zdroje podle tebe nejvice prispivaji k vjrobé elektrické energie v CR? Pro¢ dochazi
k prechodu na obnovitelné zdroje energie?

-aou\rW\ AoV Um | WA

( =
0. 2dvod \wvx Sevvuli & lcf}mwk

Lo\\a\oo\\ Wl 0 HP\OW\W\\

Na nésledujicich odkazech se nachézi grafy zndzorfiujici podil jednotlivych odvétvi
na produkci sklenikowych plynd v R a Vypis it které jsou
podle tebe zisadni, a které ti pomohou odpovédét na badatelskou otazku.

/ze

N(&Jcks\ TOMN wan st wma T/v\vv‘oc\ <~<mw(,

n ¥p\a (32,4%) | PAYC pwmw‘\ \74/7)
Fu\cuc\w\ Wik WA A FW‘W\
Spa\ovowv\ {osilwholn YaL\U v u\.m,jsw\

o vom ado O‘D 2021 — PV RSt v D\OFvL\\‘Q \potles

v QWN\<\\J\ QA ﬁn\\\u}\,\,\

{JN VIRKE Poies Pri Couidm

Nasledujici grafy zobrazuji podil jednotlivych zdroji na vyrobé elektfiny a jejich podil
na emisich COzeq za rok 2022. Co grafy vypovidaji o energetice CR?

Podil zdroji na vyrobé elektfiny

1% 1%
{ e 5 Uisloth WA
e
12% « Oz /\L\CL\V wm A R(d.
i = hnw
o Carnb U\wﬁv\,
« Piecerpavacl

» Ostatni plyny

2droj: ERU
0.2%
1% 0% Podil 2droji elektfiny na emisi
sklenikovych plynis

® Uhelné elektrirny a teplirny

T,

o Bopta o

Joderné

«vodn

« Solird

o vitme

. o
oo\ clanev. Z‘C’(VOdM na
Zdroj elektiiny Podil emisi ewasfola & Wi malwy!/
Uhelné elektrérny a teplarny 87,7% oo e
Plynové 7,10% o : d“m tutg\\
Bioplyn a biomasa 3,50% [
R WA ey 2 \A"\A\uﬁub\

Vodni 0,20% 0\ Nty .
Youl o L a Hplaven (\hve
Vétmé 000% | oMWW Prodaerty | 3 %0

2Zdroj: Fakta o klimatu

Hf‘(H!L\‘}

Teoreticky zaklad

Soutasna klimaticka zména je zplsobena ¢innosti élovéka, narozdil od zmén klimatu, které
probéhly v minulosti. Divodem je pfedeviim spalovani uhli, ropy a zemniho plynu a dalsi
Einnosti zplsobujici vypousténi sklenikovych plynd do atmosféry. Diky tomu se zesiluje
sklenikovy efekt vedouci k oteplovani planety (tani ledovcd, vzestup hladiny o(e—a'n_fx‘, Casté
viny veder, sucha v krajiné a dal3i extrémni projevy potasi).

Mezi hlavni sklenikové plyny patfi oxid uhligity (CO2), ktery vznika pfedeviim na zakladé
spalovani fosilnich paliv (uhli, ropa a zemni plyn) a nejvice pfispiva k oteplovani planety.
Dalsimi sklenikovymi plyny jsou pak metan nebo oxid dusny.

Mezi nasledky zvySovani koncentrace sklenikovych plynd (hlavné CO;) patfi: ztenZovani
vrchnich vrstev atmosféry; pokles teploty hornich vrstev atmosféry; rychlejsi vzestup noénich
teplot proti dennim; rychlejsi vzestup zimnich teplot proti letnim; nizsi vyzafovani tepla
do vesmiru; sniZovani obsahu kysliku v ovzdusi; zvySovéni koncentrace CO; v ovzdusi; vétsi
mnoistvi infraterveného zafeni, které se navraci na zemi; zvySovani teploty ocednd; vétsi
koncentrace CO; ze spalovacich procest v ocednech, koralech a stromech.
V roce 2016 vesla v platnost Pafizska dohoda tykajici se zmirfiovani zmény klimatu a jejiho
prizplsobeni, kterou podepsalo celkem 195 zemi. Cilem této dohody je dosazeni klimatické
neu(vallty a udrZeni ndristu priméré globaini teploty pod 2 °C v porovnani s hodnotami
primyslovou revoluci a usilovat o to, aby narist teploty nepfekrogil hranici 1,5°C.
Toho Ize dosahnout snizenim emisi do roku 2030 pfiblizné o 50 %.

Co ménu a planety? Jaké mohou byt negativni disledky

produkce ych plyndi? Jakym zpd 2zemé bojuji proti témto
negativnim disledkiim? Na zékladé textu se pokus odpovédét na otdzky a dopliujici
informace si dohledej prostfednictvim internetu.

[ [ I
Ipalovi A kthi \\rc-pua wWhoo 2ma Lo
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¢ / . /
SMEAN  EWA S

Tvym (kolem bude provést dotaznikové Setfeni, které se bude tykat energii a klimatické
2zmény. Nejprve si stanov cil svého Setfeni, na zakladé kterého sestavis otzky. Cil 3etfeni
musi tizce souviset s hlavnim tématem aktivity. Vypracuj 5 otézek, které budou uzaviené
(vybér jedné odpovédi).
Cil Setieni: WAL ! o / Y
il setfeni: JAT (\OA prisy \\9%\ ¢ oovouii\ . 2d Nﬂ WA
Otazky:
\U\\V\ & VOE Wi 2
AR domoy SOWA TONEY Fro ugdlan eleks ) i
ANO < NE&

§ TR uhs pdork Preawzet wa dorouil. zol. ¢

!

i . - D7
&\\v\ &\50\,\ \,a\\om{\ g'owou to\»odt/\
= Prol ool vas AOMGE W Drephod o ogn.2.

6

Vysledky svého 3etfeni zpracuj do zavéreéné zpravy, pFicemi vytvor alespon 2 grafy
zobrazujici odpovédi na vybrané otazky.
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Jak se vyviji poget obyvatel CR
[ ]

Populace v Ceské republice se v priibéhu let dynamicky proméfiovala, a to v zdvislosti na riiznych
procesech spojenych s modernizaci spole&nosti a na politickém vyvoji v zemi, Cllem tohoto cvicent
bude zjistit, jakym zplsobem se populace v CR proménila a jaké mély tyto zmény divody a ndsledky.

Co podle tebe mohlo v pritbéhu let ovlivnit vyvoj poétu obyvatel v ER?

W{//g | amian //?/« Grrrd

M k dispozici vékové pyramidy zobrazujici strukturu obyvatel ER v letech 1994-2022.
Porovnej vékové pyramidy z let 1945, 1974, 1998 a 2022. Kaidou vékovou pyramidu
se pokus popsat, pficemi si viime] vyrazn&jSich prirdstkd/bytkd obyvatel a oznaé dilefité

roky.
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K uréenym pfiristkdm/ibytkiim obyvatelstva pfifad pfiginy a kontext situace.
MiiZe3 si pomoci prostfednictvim internetu nebo na nasledujicim odkazu.

EWER 16Le » priki 1nY
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At ) Pr aemrbics o 14 b a grn Gt

Co zobrazuje nasledujici graf? Popis data v grafu a pfifad k nim kontext situace. Potfebné
informace si mize3 dohledat na internetu.

VYVOIPOLTU CHINGO PODLE TYPU POBYTY
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Zdroj: €sU

édni si vékovou vyvoj obyvatel €R do roku 2050. Na zékladé
zjisténych informaci se pokus uréit, s jakymi demografickymi problémy se bude nutné
vyporadat. Uréi pfiginu a dasledek této situace.

Ekonomicky aktivni slozka (ve véku 20-64 let) bude v populaci klesat, zatimco pocet obyvatel ve véku
potencidlné ekonomicky neaktivnim by se mél zvy3ovat. Na za&atku roku 2050 by tak mélo na sto
osob ve véku 20-64 let pfipadat téméF 93 osob ve véku 0-19 (détskd slozka) &i 65 a vice let (lidé

v diichodovém véku). Bude se tak pozvolna blizit ke stavu, kdy je potet osob v neproduktivnim véku
stejny jako poéet osob v potencidiné produktivnim véku

Pritina Disledek
Dicdrls
N, g Loty A
rAuA B Al
Hils proeapai .

6
Vypracuj zévér, ve kterém odpovi3 na hlavni badatelskou otdzku, zhodnoti3 ziskané
atvé

Treed it 2 /?/14777-7 Alirrn 47,"/;/
mam';.%,{‘/g @ amina %yl ARrrrde

Plir ms” e’ M/ha(, /I?umf,\- . 0f7y/
F tadeaepn mide watdd PeFhon A (Hedirim

Hr ﬂ{ﬂ%fﬂv ’/”"Z 7/1{({«11- /ﬁ'?:, Pu'oberlen”
4 Mﬂﬁiﬂr/ﬁY(z}ﬂ %may/o/éé_

'l Migsloyih  Trrtlim ¢ rofedrdian
A Huck e | a ¢ firis,

138




