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UvVOD

Na téma inkluze bylo napsano nespocet odbornych publikaci. V soucasném pojeti je na
inkluzi nahlizeno tak, ze dité¢ se specidlnimi vzdélavacimi potiebami ma stejna prava jako

ostatni zéci ve tfid¢, avSak stejnou merou jsou mu pripsany také jeho povinnosti.

Zdali da rodi¢ své dité s handicapem do bézné sSkoly, dnes zavisi pouze na jeho tsudku.
Avsak otazkou je, zda jsou dnesni Skoly na tuto skutecnost opravdu piipraveny, pedagogicti
pracovnici fadné proskoleni, a piredevsim na jaké urovni je inkluzivni vzdélavani v naSich

Skolach vypracovano, aby bylo pfinosné pro vSechny strany.

Téma je mi velmi blizké z dlivodu, Ze j4 sama jsem na zakladni Skole Sest let chodila do tfidy
s integrovanym chlapcem. Rada bych se proto na inkluzi podivala o€ima kolektivu déti, které
jsou s ditétem se specidlnimi vzdélavacimi potiebami ve tfidé. Pamatuji si, jaky jsme méli jako

ttida skvély kolektiv a mam povédomi, jak takovato integrace funguje v praxi.

S odstupem casu, kdy studuji na Univerzit¢ Palackého v Olomouci obor Specialni
pedagogika predskolniho véku — ucitelstvi pro mateiské skoly, také vidim nemalé mezery v

naSem vzdélavacim systému, co se této problematiky tyce.
Prace je rozd¢lena na ¢ast teoretickou a praktickou.

Teoreticka ¢ast je délena na tii kapitoly a obsahuje charakteristiku klimatu tfidy v mateiské
Skole, popisuje pfistupy k détem v inkluzivnim vzdélavani a vyvojovou charakteristiku déti v

predskolnim véku.

Néplni praktické ¢asti bude, metodou pozorovani zjistit vztahy déti ve tfidé s jedincem se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami, zaclenéni téchto déti do tfidniho kolektivu a zapojeni se
déti se specidlnimi vzdelavacimi potfebami do fizenych Cinnosti a celkového rezimu dne v

matefské skole.

Cilem bakalatské prace je v teoreticke ¢asti zamérit se na klima tridy, definovat zakladni
pojmy, vymezit oblast inkluze a integrace a popsat vyvojovou charakteristiku ditéte
predskolniho véku. V praktické ¢asti této prace je cilem zjistit pozorovanim chovani
jednotlivych déti k integrovanému ditéti a zjistit miru interakce mezi détmi v tFidnim

kolektivu.



TEORETICKA CAST

1 KLIMA VE TRIDE MATERSKE SKOLY

Mnozi autofi, zabyvajici se klimatem ve $kolach a tfidach, si v avodu nechaji par fadki na
vymezeni zakladnich pojmda, které jsou s timto terminem tzce spjaty. Mezi tyto pojmy patii
prostiedi, atmosféra a klima. Ackoli si tyto terminy jsou velmi blizké, kazdy z nich se svou
jedinecnosti od ostatnich 1isi. Na obrazku €. 1 od Laska je velmi stru¢né€ zndzornéno, jak se tyto

terminy vzajemné ovliviiuji.

Prostiedi

Atmosféra

1.1 Vymezeni pojmi prostiedi, atmosféra, klima

1.1.1 Prostredi

., Prostredi je objektivni realita se souborem faktorii (bytosti, jevii, podminek, procesi,
cinnosti“ (Grecmanova, 2008, s. 9). Tyto faktory ¢lov€ka neustale obklopuji, jsou pro néj

vyznamné a hodnotné (Grecmanova, 2008).

Prosttedi je tedy vyznamnym Cinitelem, ktery se podili na vyvoji a rozvoji ¢lovéka. Jde o
neimysIné utvaieni lidské osobnosti, kde ma znaény vliv socialni a piirodni prostiedi. Skolni
prostfedi je mozné posuzovat ve chvili, kdy jsme obezndmeni se vSemi Ciniteli, kteti na Skolu
piisobi. Skolu ovliviiuje spousta vn&jsich vlivii a taky ona sama dava podnéty svému okoli. Toto

vlivné ptisobeni Skoly mé znacny dopad na vykonost zakt (KaSparkova, 2007).



Havlinova rozdé¢lila prostfedi tfidy na ekologické a spolecenské, kdy samotnd kvalita
prostiedi je tvofena Ctyimi slozkami prostiedi Skoly. Jedna se o slozky ekologické, spolecenské,
socialni a kulturu, pficemz kazda z nich se podili na celkové pohod¢ zaka, ucitele, rodice i

dalSich zaméstnanct Skoly (Tagiuri in Havlinova, 1994).

Velmi podrobné se prostfedim zaobira Lasek, kde dle jeho klasifikace je patrné ,,kdo* a ,,co®,
na dité plsobi a v jakém prostiedi se nyni nachazi. Podle Laska je prostfedi prvni faktor, ktery

ma vliv na zrani, uc€eni a poznavani ¢lovéka (Lasek, 2007).

Prosttedi rozliSuje na fyzické a socidlni. Jedinec se dle n€j pohybuje na tiech trovnich
prostiedi. Prvni je mikroprostredi, které je tizce spjato s rodinou, ttidou ve $kole, spoluzéaky,
vrstevniky a prateli. Poté je mezzoprostiedi, kde je zafazeno bydlist¢ a okoli (ptiroda, kultura,
vlivy a normy, které nejvice piisobi na zivot ¢loveka a formuji jeho osobnost (Lasek, 2007).

1.1.2 Atmosféra

V ptipad€ vymezeni atmosféry, panuje mezi odborniky vice ustdleny ndzor nez pti vymezeni

prostiedi a klimatu.

Atmosféra je kratkodoba a zavisi na konkrétni situaci. Zcela podléhé prostiedi a lidskému

vnimani (Grecmanova, 2008).

Havlinové uvadi, Ze se atmosféra uplatiiuje ve Skole nebo tiid€ a je znat pouze konkrétni den

¢1 konkrétni ¢as (Havlinova, 1994).

Také KaSparkova je stejn¢ho smySleni a uvadi, Ze atmosféra je zavisla na prostredi.
V ptipadé, Ze je Skolni atmosféra neménnd, méa pozitivni dopad na Zaky, ulitele 1 dalsi
pracovniky Skoly. Je nejlépe uchopitelnd pii vyznamnych Skolnich udalostech naptiklad: skolni
besidka, sportovni dny, vylety. Atmosféra Skoly je jev, ktery je neustile v pohybu a méni se

podle aktualni situace a emoc¢niho rozpolozeni zakt a ucitela (Kasparkova, 2007).

Dle Laska ,,se jedna o emocné vypjatéjsi situace, ve kterych klima miize a nemusi piisobit “

(Lasek, 2001).

Gavora varuje pred Castymi zménami, ke kterym v piipadé chvilkové a kratkodobé
atmosféry dochazi (Gavora in Petlak, 2006). Atmosféra tiidy se bude liSit, pokud do ni vstoupi

cizi osoba od rozpolozeni, kdy tfidu navstivi dlouholety kamarad déti.



1.1.3 Klima

Pojem klima byl v minulosti v souvislosti se Skolskym vzdélavacim systémem celkem
neobvykly. Tento termin byl primarné uzivan v pfirodnich védach, kde oznacuje dlouhodoby
rezim pocasi, ktery je charakteristicky pro urcité izemi. V posledni dob¢ se tento termin dostal
do povédomi jak mezi odborniky, tak pedagogické i1 nepedagogické vefejnosti. Ve
spolecenskych védach ma tento pojem vyznam dlouhodobého celkového rozpolozeni skupiny
lidi.

K prvnim vlastovkam, které¢ se zminily o klimatu Skoly bezpochyby patii Tagiuri. Klima
definuje jako ,, souhrn pojmui, které se podili na celkové kvalité prostredi uvniti- skoly *“ (Tagiuri,

1982 in Havlinova, 1994, s. 29).

Petlék popisuje termin klima jako stav konkrétniho prostfedi a podnebi v prostiedi. Nezalezi
pouze na tom, zda se zak citi dobte a spokojené. Na klimatu se spolupodili nejen uditelé, Zaci,
ale zalezi i na prostiedi, vzajemnych vztazich mezi uciteli a zaky ¢i mezi zaky navzajem. Z

tohoto dliivodu nelze pro klima uvést univerzalni pojeti (Petlak, 2006).

Klima je dlouhodoby jev, ktery podléhd socidlnim 1 osobnostnim vztahim. Je
charakteristické pro konkrétni Skolu, ttidu, ucitele, ucitelsky sbor a vyuc¢ovaci hodinu. ,, Klima

nevznika samo od sebe, ale vytvari se“ (Kasparkova, 2007, s. 26).

Je diilezité si klima neplést s atmosférou, zatimco klima je jev dlouhodoby, atmosféra je jev

nestaly a kratkodoby (Jezek, 2003).
1.2 Skola a matefska $kola

V této kapitole bude taktéZ rozebiran pojem klima Skoly. Nejdiiv by vSak bylo vhodné

definovat pojem Skola, ktera je nedilnou soucasti zkoumaného terminu.

Skola je vychovna a vzdélavaci organizace. Zde se déti rozvijeji, nabyvaji novych schopnosti
a dovednosti a dosahuji odborné zpisobilosti. V neposledni fad¢ Skola vykonava také funkci

socializa¢ni a personaliza¢ni.

Dilezité vSak je jak se zaci a ucitelé ve Skole citi. ,, Klima skoly povazujeme za projev jejiho
prostredi (s ekologickou, demografickou, socialni a kulturni dimenzi), ktery vnimaji, prozivaji
a hodnoti jeho ucastnici (Zaci, rodice, ucitelé, skolni inspektori, verejnost)“ (Grecmanova,
2008, s. 33). Do klimatu skoly mlze patfit klima tfidy a vyuky, klima ucitelského sboru,

komunikacni, organizacni nebo $kolni klima (Grecmanova, 2008).
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Jelikoz vyzkum bakalarské prace bude probihat v matefskych $kolach je na misté definovat

také predskolni organizaci.

V pedagogickém slovniku je matetfskd Skola definovana jako Skolské zatizeni, které
navazuje na rodinnou vychovu a souCasn¢ détem zajistuje vSestrannou péci. Obvykle ji
navstévuji déti ve veku od tii do Sesti let. Hlavnim vzdélavacim prostitedkem v piedskolnim
vzdélavani je hra. DéEti formou hry napliluji stanovené cile, které jsou zaméteny na kognitivni,
emocni a fyzicky vyvoj. Osvojuji si zde zakladni pravidla chovani, mezilidské vztahy, rozviji

fe¢ a komunikac¢ni dovednosti (Priicha, Walterova, Mares, 2009).

Predskolni vzdélavani do nedavna nespadalo do povinné skolni dochazky. Avsak od roku
2017 mé zékonny zéastupce povinnost dité¢ starsi véku péti let piihlasit k predskolnimu
vzdélavani v kalendainim roce, ve kterém zalind povinnost vzdélavani ditéte (zakon C.

178/2016 Sb.).

Matéjcek nesouhlasi s tvrzenim, ze matetfska Skola je pouze pfipravnym stupném pro
zakladni skolu. Domniva se, ze déti by si zafizeni jist¢ vymysleli sami. Dit¢ pomysiné
ptekracuje hranice svého nejbliz§iho okoli, za které povazuje svou rodinu, ptestava byt
egocentrické a zacina navazovat bliz8i pratelské vztahy. Mateiska Skola vede déti k vhodnym

navykiim a novym dovednostem (Matéjcek, 2000).
1.2.1 Klima Skoly

Existuje mnoho faktorti, na kterych klima Skoly zavisi. Patii zde naptiklad pocet Zakd,
slozeni pedagogického kolektivu, prostiedi Skoly ¢i ubirani se Skoly ur€itym smérem (jazykova
Skola). Petlak uvadi druhy klimatu Skoly, které zaroven pokladda za stanovisko ke kritickému

posouzeni vlastnich ¢ind Skoly (Petlak, 2006).

Klima 8koly je dle Capka soubor osobnich hodnoceni a sebehodnoceni viech Gidastnikil dané
Skoly, ktefi se na vzdélavani spolupodileji. Do klimatu Skoly zahrnuje vzajemnou komunikaci,
socialni vztahy, vnimani prostfedi, proZitky, emoce 1 dalsi socidlni a psychické procesy, které
jsou §kolou vyvolavany (Capek, 2010).

Capek do klimatu koly nezahrnuje vécné podminky, jako je velikost, staii Skoly ani
hygienické métitko ttidy. Co povazuje za dilezité jsou predev§im pocity zaka ve Skole a tfide
a to, jak rady Skolu navstévuji. Do popiedi stavi zajmy déti a uciteld. Dle n&j neni podstatné

vybaveni Skoly, ale zda vybaveni hodnoti kladn¢€ z4ci. Autor zdiirazituje nepostradatelnou roli
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viech Gicastnikl klimatu 8koly. Zahrnuje zde ugitele, feditele §koly, zaky a rodi¢e (Capek,

2010).

Klima skoly ma své podstatné ¢asti. Je to ,, klima panujici ve vztazich mezi Zaky ve tridach,
klima panujici ve vztazich mezi tiidou a jednotlivymi vyucujicimi, klima panujici v ucitelském
sboru, klima panujici ve vedeni skoly, klima panujici ve vztazich ucitelé-ostatni pracovnici
Skoly, klima panujici ve vztazich ucitelé-rodice, klima panujici ve vztazich vedeni Skoly-

predstavitelé komunity, v niz se skola nachdzi” (Mares, in Jezek, 2003, s. 91).

Dle Marese je ,,klima skoly produktem specifické socidlni skupiny, ktera ma spolecnou

historii a do urcité miry také hodnoty a normy““ (Mares, 2005 in Capek, 2010, s. 61).

Kotatkova povazuje ucitele za hlavniho tvirce klimatu ve Skole i tfidé. Vyzdvihuje
dilezitost osobnostnich ryst pedagoga. Kazdé dité velmi citlivé vnimé chovéani dospélych
(vielost, zajem ¢i dobré vztahy), avSak stejnou mérou vnima také zcela opacné chovani (spéch,
nepohodu, netrpélivost nebo dokonce lhostejnost). Je tieba si uvédomit, Ze pocity jsou

subjektivni. Kazdy ¢loveék je pravdépodobné bude vnimat rozdilné (Kot'atkova, 2008).
1.3 Klima tridy

Bakalarska prace se zabyva klimatem tfidy v matetské Skole. Pojem klima tfidy nema
jednotnou definici. Nazory odbornikil se rozchéazeji predevsim v aspektech, jez tfidni klima
Vytvari.

Klima t¥idy je jakymsi prvkem vétsi ¢asti, kterou je klima §koly. Skolni klima ma vyznamny
vliv na tfidni klima, a soucasn¢ klima tfidy ptisobi na $kolni. Klima tfidy je jev ptisobici na
zaky 1 pedagogy. Je soucasti pii utvafeni vztahl, ¢innosti 1 socialniho prostfedi. Mezi jeho

zékladni &innosti patii napliiovani socialnich potfeb zaka (Capek, 2010).

Grecmanova popisuje klima tfidy jako socialni ukaz, ktery je znazornén ve vyuce,
prestavkach, na vyletech a na dalSich akci Skoly. Klima tfidy ovliviiuji ekologické,
demografické, socialni a kulturni faktory. Mezi ekologické faktory miiZzeme fadit vybavenost
tfidy a rizné pomicky. Demografické piisobeni lze shledat v poctu divek a chlapct ve tfid¢,
jejich zdymech, nabytych znalostech a dalsi. Klima kazdé tiidy se lisi. Klima tfidy je vysledkem

vnimani a prozivani spolecenské a kulturni reality u zakt (Grecmanova, 2008).

Velmi trefnd je charakteristika tohoto pojmu dle Capka, ktery jej definuje jako: ,, Souhrn
subjektivniho hodnoceni vnimani, prozZitku, emoce a vzdajemného pusobeni vSech ucastnikii,

ktere v nich jako ve spolutviircich a konzumentech vyvolavaji edukacni a jiné cinnosti v daném

12



prostiedi. “ Klima tfidy je dlouhodobé pomérné ustadlené emocni ladéni, které trva po dobu
nékolika mésict 1 let pro konkrétni tfidu a ucitele v této tfidé pisobici. Na klima ma vliv
mikrosocialni prostfedi. Vnimani tohoto prostfedi zaky a uciteli, ktefi v dané tfidé pisobi,

nazyvame klimatem téidy (Capek, 2010).

Petldk uvadi, ze klima tiidy a vyuky nelze oddélovat, jelikoz klima tfidy piisobi na klima

vyuky a obracen¢ (Petlak, 2006).

V pedagogickém slovniku je klima popsano jako stabilni zplisob vnimani, prozivani,
hodnoceni a odezvy aktéri konkrétni tfidy na situace, které¢ ve tfidé probihaly, probihaji ¢i
teprve probihat budou. Za aktéry jsou povazovani: tiida jako celek, skupina zakl, samotny 74k,
ucitel, skupina ucitel, kteti jsou s danou tfidou v interakci. Klima déli na aktudlni - opravdové
existujici klima a preferované, takové, které si Zaci a ucitelé pteji (Pricha, Walterova, Mares,

et al.. 2009).

Lasek je toho nazoru, Ze klima tfidy souvisi se socialnim a emocionalnim naladéni zakl a
zaroven ma vliv na vzajemné pisobeni zaka a ucitell. Socialni klima je tvofeno uciteli i zaky
a odrazi se v motivacni, vykonové, emociondlni, mravni a socialni roviné (Lasek, 2007).

1.4 Spolutvirci tfidniho klimatu
Ucitel

Lasek uvadi, Ze na profesi pedagoga panuje rozdilny ndzor. U¢itel ma v tradi¢nim pojeti dvé

hlavni naplné prace. Nejprve ma za ukol zprostiedkovat détem své poznatky a nasledné

nenasilnym zptsobem vytvofit nové védomosti, dovednosti a navyky, které jim pomohou ke

zdarné socializaci. Pedagog ve tfid¢ dava vécem novy fad. (LaSek, 2007).

Dle Klusaka si jsou ucitele dobie védomi, jak velky vliv na klima tfidy maji, nesmi vSak
zastavat roli policisty, soudce a dozorce. Ve tfidnim klimatu je dilezité, aby pedagog svou
mocenskou roli spiSe upozadil a aktivitu 1 iniciativu pfenechal détem. Je dalezité postupovat
citlivé a vlidné. Zvlastni zfetel je tfeba brat na tfidniho ucitele. Pedagog musi své déti znat,
veédét, jak s nimi jednat, podporovat je, umét pobidnout ¢i naopak usmérnit. Ucitel by mél byt
pro déti vzorem. M&l by umét je spravné motivovat k ¢innosti &i se jich zastat. Radi se mezi

dilezité dospélé osoby v zivoté ditéte (Capek, 2010).

Pro kvalitni tfidni klima jsou neméné dtilezité vlastnosti ucitele. Predpoklada se, ze ucitelka,
kterd pracuje v mateifské Skole by méla mit rada déti. Toto tvrzeni je diskutabilni, jelikoZ se

v nasem zivoté n¢kdy setkame s ¢lovékem, ktery se dle naseho nazoru k détem viibec nehodi.
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Souhlasim s nazorem, ze pokud ¢lovek k détem nema pozitivni vztah, nemél by tuto profesi
vykonavat. Avsak co znamend tvrzeni mit rad déti?

e Piijimat détské vnimani svéta jako inspiruji, ne unavujici.

e Byt ptirozené rad détem oporou v mnoha jejich projevech a vytvarenych situacich.

e Zajimat se bez odmitani o to, co dité fika, jak se pta, jak bez zabran tvofi a komentuje

zivot kolem sebe.

e Pomadhat jim pfirozen¢ podle jejich potieb i ve chvilich ne uplné¢ standartnich.

e Citit se mezi détmi dobie a s chuti pro n¢ chystat ¢innosti a tésit se na né.

e Radovat se a citit smutek podle pocita déti.

e Nebrat na sebe roli ucitelky, kdyz ptfichdzime do prace, a sundéavat ji ze sebe, kdyz

odchazime. Byt pfirozené naladéni na souziti s takto malymi détmi, aniZ tim trpime.

Jestlize ucitelka dit€ uznava a chvali pted rodici, je pak jimi 1épe piijato a ocenéno. Takto
klima tfidy pfechazi do klimatu rodiny (Kotatkova, 2008).
Dité predskolniho véku a Zaci

Béhem obdobi Skolni dochdzky se méni zakliv postoj ke svym spoluzdkiim i uditeli. Zaroven

se méni také charakteristika tfidy. Déti v pfedSkolnim vEku nejsou prozatim schopny utvéret
stalou skupinu. Déti mnohdy hromadné reaguji na situace emocionalné: pla€em, smichem,
agresi ¢1 hlukem. Vztahy mezi vrstevniky nejsou postaveny na pevném zakladu, vytvareji pouze
pfechodna seskupeni. Dé&ti v pfedSkolnim véku jsou stile egocentrické, nedokéazi druhé dité
vnimat jako osobnost. Je zde patrny naznak utvareni mezilidskych vztaht, které se projevuji

napiiklad nadfazenosti nebo fizenim mladSich déti starSimi. U mladSich Skolnich déti pretrvava

zavislost na matce, ktera postupem ¢asu opadne (Capek, 2010).

Pfitomnost Zakl ve tfidé ma na klima dvojity vyznam, jsou zdrojem pro pochopeni klimatu
Skoly a zaroven jsou jako ¢lenové tiidy a Skoly jeho spolutviirci. Saldern se zabyval zkoumanim
zéaku z hlediska pohlavi a doSel k zavéru, ze chlapci klima hodnoti spiSe negativné. Eder jeho
vyzkum potvrdil a objevil spojeni mezi zdjmem zakl o Skolu a pfiznivosti klimatu (Eder in
Grecmanova, 2008).

Lasek povazuje, z hlediska Skolni psychologie a aplikované poradenské psychologie, za
zadouci, aby bylo Zakovo ja, rozdéleno od $kolniho a dalich jeho ja. Casto se stavé, Ze rodice
a ucitelé utrousi pozitivni nebo negativni poznamky na zakovo chovani ve Skole. A reakce

rodici je témét vzdy totoZznd, Ze dité se ve Skole chova uplné jinak nez doma (Lasek, 2007).
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Rodice
Role rodice je ve vzdélavani velmi zasadni a ¢asto i pfinosné a ma zasadni vyznam pro klima

Skoly.

Ackoli rodi¢ neni pfimym tvircem, do klimatu tfidy vétSinou velmi zasahuje. Obvykle se
stavi do role pozorovatele a dozorce, vznasi své ndzory a ptipominky. Jeho pozadavky jsou
mnohdy opravnéné. V piipad¢€, Ze rodi¢ projevuje svij zdjem a pomahd, mize byt pedagog
spokojen. Rodice zpravidla respektuji odbornost pedagogti a feSeni riznych situaci nechava;ji

na nich (Capek, 2010).

Kotatkova uvadi, ze rodic¢e jsou podstatnym prvkem kvality klimatu tfidy. Pokud rodice
projevuji zajem o aktivity v matefské Skole, stavaji se vétsi soucasti klimatu Skoly a mohu

nepiimo motivovat své dit¢ ke vzdélavani a socializaci (Kot'atkova, 2014).

Pedagogicka encyklopedie sd€luje, Ze do vzdélavani déti by rodice meli byt zaclenéni jiz od
preprimarniho a primarniho véku. Rodice mohou ve $kole zastavat roli klienta, partnera, ob¢ana
a rodi¢e jako problému. Vyzkum Rabusicové, Sedové, Trnkové a Cihacka poukazal na
ptevladajici zdkaznicky pfistup. Rodie si pro své dit¢ vybiraji skolu zamémé dle vlastnich
kritérii. Dulezitymi faktory se ukazala byt kvalifikace pedagogli a samotnd informovanost

rodi¢i Skolou. Souhra rodiny a §koly ma velmi pfiznivy vliv na rozvoj ditéte i na sebevédomi

rodi¢t v péci o dité (Priicha, 2009).
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2 PRISTUPY K DETEM V INKLUZIVNIM VZDELAVANI

Pojmy inkluze, integrace, segregace, individudlni vzd€lavaci plan ¢i dité se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami se v poslednich letech ve Skolstvi objevuji celkem Casto. Méni se
postoje k vychove a vzdélavani zakl se specialnimi vzdélavacimi potiebami, kam spadaji déti
se zdravotnim postizenim a zdravotnim znevyhodnénim, socidlnim znevyhodnénim, ale také

déti nadané a mimoradné nadané (Bartonova, Vitkova, 2007).
2.1 Integrace

V dnesni dobé je pojem integrace v nasi spolec¢nosti celkem zab&hly. Dle Slowika se jedna
0 nejvyssi stupen socializace Clovéka. Jedna se o spolecné souziti majoritni spole¢nosti a
znevyhodnénych lidi, kdy se vztahy mezi Gi€astniky vyznacuji nizkou mirou rozpori (Jesensky

in Slowik, 2016).

S timto pojmem je Uizce spjata také socidlni integrace, kterou mtizeme chépat jako ptirozené
rovnopravné zaclenovani clovéka do spolecnosti, pfi¢emz timto procesem si projde kazdy
z nas. AvSak existuji zde rizikové skupiny jako jsou napft. osoby s postizenim, které se od bézné
populace znacnym zpiisobem lisi, a proto se nedokazi zcela socializovat pfirozené Socidlni
integrace tedy ob¢ skupiny sjednocuje a vytvaii tak zcela novy spolecensky systém, ve kterém

ma kazda Clovek své misto (Slowik, 2016).

Dal$im pojmem, ktery 1ze nalézt v Pedagogickém slovniku je integrované vzdélavani. Jedna
se o piistupy a zplsoby, kdy jsou Zaci se specidlnimi vzdélavacimi potiebami zapojeni do

hlavniho proudu vzdélavani (Pricha, Walterova, Mares, 2009).

Integrované déti tedy navstévuji béznou Skolu a jsou zatfazeny do bézné tiidy. V piipadé

neuspéchu jsou viak pretazeny do specialniho zatizeni (Lechta, 2010).
2.2 Inkluze

K inkluzi dochazi, pokud je kazdy clovek ve své individualité spolecnosti prijimdan a ma
moznost se plné do ni zapojit. Rozdily a odchylky jsou v ramci socidlni inkluze brany jako
obohaceni pro skupinu. Jejich pritomnost spolecnost ani nezpochybnuje, ani nepovazuje za

vjimku (Anderlik, 2014).

Ukolem dnesni spole¢nosti je, viem détem bez rozdilu, zajistit co nejkvalitngj§i vzdélani.
Inkluzivni vzdé€lavani je urcity plan, jak nevyclenit jedince s postizenim na okraj spole¢nosti,

jelikoz kazdy z nas v ni ma, bez vyjimky, své misto. AvSak dnesni edukace je nastavena tak, ze
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dit¢, které neni schopno zvladat pozadavky stanovené Skolou, patii tam, kde mu bude

poskytnuta specialni péce (Dolezalova, 2019).

Podstatou inkluze je riiznorodost a vyskyt mensich &i vétsich odchylek mezi lidmi. Clovék
se znevyhodnénim se nepfizplisobuje majoritni spolecnosti a je kladen diiraz na individualni
potieby jednotlivce. V inkluzi lidé nejsou rozd€lovani na skupiny, vSichni jsou si rovni a kazdy

je bran jako zékonita soucast kolektivu.

Osoby s postizenim se mohou zcastnit vSech Cinnosti a aktivit jako lidé bez postiZeni,
pficemz nevyuzivaji specialnich pomucek ¢i opatieni. Piiméfend podpora je témto lidem

nabidnuta pouze za situace, kdy je to nevyhnutelné (Slowik, 2016).

Terminy inkluze a inkluzivni vzdélavani v ¢eském vzdélavacim systému jsou dle Vosmika
pochybné. SpiSe se ztotoziiuje spojmem spoleéné vzdelavéani, jez se zdsadné pouziva
v pravnim odvétvi. Hlavni mySlenkou tohoto procesu je umoznit vSem détem bez rozdilu

navstévovat nejlépe spadovou skolu a podpotit tak rovné Sance na vzdélani (Vosmik, 2018).

Pojem inkluzivni vzd€lavani je popsan také v Pedagogickém slovniku. Zde se piSe, Ze
inkluzivni vzdélavani by mélo umoznit zaclenit vSechny déti se specidlnimi vzdélavacimi
potiebami do béZnych Skol, pfi¢emZ velmi podstatnou véci je zména thlu pohledu na netispéch
zédka v systému. Pripadné selhani poukazuje na systém, ktery je nedostateCné otevieny
individualnim pottebam konkrétniho ditéte a je nutné v tomto systému jednotlivé prekazky najit

a odstranit (Pricha, Walterova, Mares, et al., 2009).

Inkluzivni pedagogika je tedy fakovy systém vzdeélavani, ktery umozZiiuje vsem détem bez
rozdilu navstévovat beznou zakladni skolu. Hlavnim cilem je, aby kazdé dit€¢ vyuzilo svij
rozumovy potencial a osvojilo si spolupraci a komunikaci s ostatnimi (Michalova, PeSatova,

2015).

U kazdého ditéte je uplatiiovan individudlni pfistup. O né&j se opird vyuka i organizace celé
Skoly. Kazdému ditéti je na miru vytvoten individudlni vzdélavaci plan, ktery respektuje jeho
potieby a schopnosti. Jinakost ditéte je povazovana za obohaceni. Jejich pfitomnost ve tfidé
dava druhym moznost rozvijet vzajemnou uctu, toleranci a empatie (Michalova, PeSatova,

2015; Lechta, 2010).
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2.2.1 Integrace vs. inkluze

Prvni dvé podkapitoly mély za ukol vysvétlit dva podobné, le¢ v mnoha vécech rozdilné
pojmy, které nemalo ovlivnily Skolsky vzdélavaci systém. Nasledujici ¢ast textu se bude t€mito

pojmy zabyvat vice do hloubky a pokusi se vysvétlit, v ¢em spociva jejich nejednotnost.

Mnoho autorii srovnava pojmy integrace a inkluze soucCasné. Integrace se v této dobé
povazuje za Siroké mezinarodni hnuti, které prosazuje prava Clovéka na rovnocennou a
rovnopravnou ucast na spole¢né, nevylucujici a nevyd¢lujici kultute. Inkluze je pak typickym
rysem takové kulturni spole¢nosti, kde se na jejim zivoté podili bez odchylky vsichni (Hajkova,

Strnadova, Petrova, 2010).

Jinde autofi do integrace zahrnuji pfipravu déti na zaclenéni do béznych skol. Tato ptiprava
je nutna, aby uspokojila potiebu ptizptisobeni ditéte skole, avsak nepredpoklada se, ze by skola
samotnd musela, kvili riznorodosti déti, uréitou zménu podstoupit. Oproti tomu inkluze si
zaklada na akceptovani této riznorodosti, pokud jde o néarodnost, postizeni, pohlavi, rasu,

jazykovy plivod, troven vykonu, ¢i socidlni prostiedi (gmelové, Souralova, Petrova, 2017).

Dle Abramové lze rozlisit oba pojmy tak, Ze integrace je stale zamétend na rozdily, avsak je
zde snaha o znovu spojeni toho, co bylo diive rozdéleno. Avsak inkluzi chape jako pojeti, které
vychézi z podminky, kde se vSechny déti zapoji do vzdélavani dle své trovné a schopnosti

(Abramové in Anderlik, 2014).

Tannenbergerovd vnima inkluzi jako proces a integraci jako stav. Oba terminy obsahuji
teoretickou 1 praktickou stranku, avSak integrace je o néco vice otazkou praxe nez filozofickym
pojetim. Integrace je chépana jako urity mechanismus ¢i opatieni, oproti tomu inkluzi

rozumime proces nebo systém (Tannenbergerova, 2016).

Interakce se zabyva pouze jednotlivecem ¢i skupinou. Inkluze se snazi o zahrnuti spole¢nosti
nebo Skoly do celku a poté uplatiuje individudlni pfistupy ke kazdému jedinci.

(Tannenbergerova, 2016).
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2.3 Rané vzdélavani déti s postiZenim

V dnesni dob¢ maji rodi¢e déti s postizenim moznost si pro své dit€¢ vybrat tu variantu
vzdélavani, kterd se jim zda pro dité nejptijatelnejsi. Bud'to je dite integrovano do bézné tiidy
matetské Skoly, avsak jistou alternativou je ptredSkolni vzdelavani ve Skolach specidlnich,

eventudlné ve zdravotnickych zafizenich (Mazankova, 2018).

Matetské Skoly se fidi Ramcovym vzdélavacim programem pro piedskolni vzdélavani (dale
jen RVP PV), ve kterém je bran zietel na individudlni moznosti rozvoje kazdého ditéte a
ptilezitost psychicky i fyzicky dospét v dobé, kdy opousti matetskou Skolu. Ptizpisobuje se
vyvojovym télesnym, kognitivnim socidlnim a emocionalnim potiebdm a dbé na dodrzovéni
respektu vyvojovych specifik déti. Hlavnim cilem ptedskolniho vzdélavani je ziskani klicovych
kompetenci, kterymi jsou kompetence k uceni, k feseni problému, komunikativni, socialni a

personalni, ¢innostni a ob&anské (RVP PV, Ceska republika, 2018).

Predskolni vzd€lavani predstavuje nejnizsi stupen vzdelavani ceské vzdélavaci soustavy.
Toto vzdélavani nejCastéji probiha v institucich matefskych Skol. Piedskolni vzdélavani by
mélo plné€ respektovat vyvojova specifika déti a zcela se ptizplisobit vyvojovym, rozumovym,

emocionalnim a socialnim pottebam zak.

Dle Mazéankové zna¢nou roli pii vybéru zatizeni hraji prave tyto potieby a schopnosti ditéte,
které jsou odpovidajicim zplGsobem zhodnoceny vramci psychologického a
specialnépedagogického Setfeni. Déje se tomu tak pod vedenim kvalifikovanych pracovnikii
v pedagogicko-psychologické poradné ¢i specidlné pedagogickém centru. Na zaklad¢ vysledkt
z vySetfeni mohou tito pracovnici doporucit zakonnym zastupcim ditéte patficny a

odpovidajici typ ptedSkolniho zatizeni (Mazankova, 2018).

Pfi tomto vySetfeni se také posuzuje nezbytnost pfitomnosti asistenta pedagoga. Nicméng,
jak je psano vyse, konecné rozhodnuti o tom, v jakém zafizeni se bude dit¢ vzdélavat maji
rodice. V piipad¢ inkluzivniho vzdélavani je dité zafazeno do bézné tfidy mateiské Skoly,

vzdelava se pomoci asistenta pedagoga a vyuziva podpiirnych opatieni (Mazankova, 2018).

Jednou z nevyhod integrovan¢ho vzd€lavani je fakt, ze mateiska Skola neumi zajistit
doprovodny typ péce, ktery je pro dité s postizenim nezbytny (napt. logopedii, fyzioterapie).
Tyto terapie znacnym zplisobem prospivaji zdravotnimu stavu ditéte. AvSak jejich zajisténi
zalezi pouze na rodicich, ktefi je s ditétem obvykle absolvuji po Skole, kdy byva dité po celém
dni vysileno. Nésledujici nevyhodou integrovaného vzdélavani je skutecnost, Ze mnoho

pedagogickych pracovnikli nemé za celou dobu svého ptisobeni s détmi s postizenim piimé
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zkuSenosti. Drtivad vétSina z nich jsou absolventi vysokych Skol se zaméfenim na béznou
pedagogiku, nikoli specidlni, tudiz maji jisté obavy z predstavy vzdélavani integrovaného ditéte
s postizenim. Tyto pochybnosti nebo mnohdy odlisSny nazor k inkluzi pedagoga, se Casto
piejimaji do vztahti mezi pedagogem a zakem ¢i jeho rodici a negativné se odrazeji na celkové

integraci ditéte s postizenim (Mazéankova, 2018).

Mazankové také uvadi, ze alternativou piedSkolniho vzdélavani pro déti se specialnimi
vzdélavacimi potiebami muze byt také mateiska Skola specidlni. V ptipadé vzdélavani ve
specidlnim Skolstvi je kladen diiraz na uplné respektovani individuality kazdého jedince. Ve
tiid¢ je zfetelné snizen pocet zakd, vzdélavani probiha pod vedenim specidlniho pedagoga,
ktery aplikuje individudlni vyuku a pfistup ke kazdému ditéti. Specidlni terapeutické pristupy
(muzikoterapie, hipoterapie, canisterapie atd.) a pravidelny odpocinek je nedilnou soucasti

vzdélavaciho procesu (Mazankova, 2018).

Dalsi moznosti predskolniho vzdélavani pro dité s postizenim je zdravotnické zatfizeni, tj.
rehabilita¢ni stacionaf, kde ucelena rehabilitace je kli¢ovym bodem prace s détmi. Logopedie,
fyzioterapie i ergoterapie je soucasti kazdodenni vzdé€lavaci naplné déti. I pfi této formé
specialni pedagog s détmi pracuje individudlné€ a vzdélavani je ptizpisobeno jejich moznostem

a schopnostem (Mazankov4a, 2018).

Funkce détské skupiny, je velmi dilezitym hlediskem v predSkolnim vzd€lavani, jelikoz
vykazuje znaky kvalitniho souZiti a spoluprace mezi détmi. Mateifska Skola je v dneSni dobé
rozmanitych nastrah tim nejlepSim feSenim pro bezpetné nabyvani socidlnich zkuSenosti a

dovednosti ditéte (Kotatkova, 2014).
2.3.1 Smysl predskolniho vzdélavani pro dité s postiZenim

Prvni moZnosti odpoutani se od matky, pfedstavuje nastup ditéte do mateiské Skoly, kde se
setkdva se stejné¢ starymi détmi a jinou autoritou, nez jsou jeho rodice. Potieby ditéte
s postizenim jsou témet stejné, jako u vSech ostatnich déti. Tyto déti si také chtéji najit pratelé
a hrat si se svymi vrstevniky. Nicmén¢ z diivodu jejich komplikovaného zdravotniho stavu,
jsou déti s postizenim zafazeny do matetské Skoly nejdiive ve Ctyfech letech. Péce o dité
s postizenim je pro rodie velmi ndro¢nd a mnohdy jim nezbyvaji sily na to, aby dité do

pfedskolni organizace umistili (Mazankova, 2018).

Déti v predSkolnim vzdélavani jsou vedeny k samostatnosti a u¢i se novému zavedenému
dennimu rezimu Skoly. Dité€ s postiZzenim si, po nastupu do matetské Skoly, za¢ina vytvaret nové

socialni vztahy, uci se pracovat v kolektivu déti, spolupracovat s ostatnimi a respektovat dalsi
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autority. Ve vztazich s vrstevniky piebiraji nové role, t€si se ze spolecnych zazitki, snazi se

mezi détmi prorazit jak ve skuping, tak v celém tfidnim kolektivu (Mazankova, 2018).

Pozitiva 1 negativa mtizeme nalézt na vSech typech predSkolniho vzd€lavani. Pii integraci
ditéte do bézné tfidy mateiské skoly je dité€ s postizenim zaclenéno do kolektivu déti intaktnich,
které jej ptirozen¢ motivuji k lepSim vykoniim a dité si tak snaz pfivlastni nové dovednosti.
Zasluhou integrace tak dité mize ziskat vzdélani pfimérené svym schopnostem. (Mazankova,

2018).

Pro GispéSnou a smysluplnou integraci je stézenim bodem spoluprace vSech pedagogickych
pracovnikll s rodi¢i ditéte s postizenim a také soucinnost Skoly s pracovniky Skolského

poradenského zatizeni (Mazankova, 2018).
2.3.2 Pohled rodicu ditéte s postiZenim na predskolni vzdélavani

Vzpominka na vstup ditéte do matetské Skoly se zaryje do paméti nejspis kazdému rodici.
Vice jsou s touto situaci spjaty matky, jelikoz v drtivé vétSiné jsou to prave ony, které s ditétem
zlstaly doma na rodi¢ovské dovolené, zazily jeho prvni pady, slova nebo jen necinné sedély u
postylky a kontrolovaly jeho nadechy a vydechy, kdyz sladce spalo. A pravé dochézkou do
predskolniho zatizeni se dit€ pomalu od matky odpoutava, navazuje nova pratelstvi, a nejen ve

hie s kamarady se u¢i novym socialnim rolim (Mazéankova, 2018).

Rodice déti s postiZzenim jsou si velmi dobte védomi, Ze jejich potomek, je v jistych ohledech
jiny a Ze v urcitych vécech je znacn¢ omezen. JelikoZ maminky téchto déti védi, Ze jejich dité
nedosahuje takové irovné sebeobsluhy jako jeho vrstevnici, nedokéze si fict o pomoc, a naopak
pée a vzdélavani déti s postizenim vyZaduje znacnou miru pomoci od ostatnich, imyslné
odkladaji nastup ditéte do matefské Skoly. AvSak o moZnosti a prub¢hu predskolniho

vzdélavani se zacinaji starat jiz od utlého veku ditéte. (Mazankova, 2018).

Obrovskou vyhodou je, Ze si rodice mnohdy mohou sami zvolit, v jakém typu zatizeni se
bude jejich dit¢ vzdelavat. VétSina rodict dava prednost integraci ditéte v bézné tiidé mateiské
Skoly, kterd se nachéazi ve spadové oblasti jejich bydliste. Myslenka dochazky ditéte s
postizenim do bézné Skoly, kam bude dochazet se svymi intaktnimi vrstevniky, je pro rodice
velmi piinosna a povzbuzujici. Na druhou stranu je pro n¢ velmi vy€erpavajici, pokud matei'ska
Skola zaujimé k integraci vyhybavy ¢i odmitavy postoj a rodi¢e musi o piijeti ditéte usilovat
rozli¢nymi zplisoby anebo jsou nuceni si najit jinou matefskou Skolu, ktera je k integraci ditéte

naklonéna (Mazankova, 2018).
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Ptijetim nového Skolského zédkona nastalo pro predskolni vzdélavani nemalo zmén. Mezi
nékteré z nich patii také povinny posledni rok ptedskolniho vzdélavani, coz pro rodice déti s
postizenim znamenad, ze matefska Skola musi dit¢ do své instituce umistit. V tomto ptipadé
rodicim ditéte s postizenim odpada starost, Ze dit¢ do vzdélavaciho procesu nenastoupi, avsak
problémem pfetrvava v nepfipravenosti pedagogickych pracovnikil na integraci ditéte do bézné

ttidy (Mazéankova, 2018).

I kdyz se téma inkluze dostalo do povédomi Siroké vefejnosti a stale se o ni debatuje, rodice
déti s postizenim doposud nejsou dikladné obeznameni se skutecnosti, jaky je vlastné celkovy
prabéh integrace ditéte do procesu vzdélavani. Shledavaji také jisté mezery v informovanosti o
moznosti zazadat pridéleni asistenta pedagoga nebo také nedokazi presné rozlisit asistenta

pedagoga od osobniho asistenta (Mazankova, 2018).

Dulezitym a neodmyslitelnym bodem uspéSné integrace je skvéld spoluprace mezi
pedagogickymi pracovniky, asistentem pedagoga, Skolou a rodi¢i, a dale kolektivni spoluprace
vSech pracovnikil na pracovisti. Mnohdy opodstatnéné obavy po par tydnech ustupuji a rodice,
zejména matka, se po dobu, kdy je dité v matefské Skole miize t€Sit volnym chvilim, kdy ma
¢as na seberealizaci, odpocinek nebo se mize vratit do zaméstnani s védomim, Ze je o jeji dité

dobfie postarano (Mazankova, 2018).
2.4 Role asistenta pedagoga

V soucasné dobé¢, kdy je inkluzivni pedagogika na vzestupu, se pozice asistenta pedagoga
stala nedilnou soucasti ¢eského vzdélavaciho systému. Je zatfazovan do tfid Skol matetskych,

zakladnich, stfednich i vysokych, kde také vykondva funkci persondlni podpory.

Teplda definuje asistenta pedagoga, jako pedagogického pracovnika, ktery umoZiuje
napliiovat podplrnd opatfeni détem, zakiim a studentim se specidlnimi vzdélavacimi
potfebami. Diky napliiovani podplirnych opatieni zajiStuje détem kvalitn€j$i vzdélavani a

kvalitu zZivota (Tepla, 2016).

Na asistenta pedagoga je mozné nahlizet jako na pomocnika ucitell, ktery se zaslouZile
spolupodili na vzdélavani ve Skole i mimoskolnich aktivitach. Je spoluticastnikem podptirného

vzdélavani 1 integrace zéka (Pricha, 2009).

Funkce asistenta pedagoga je upravena ve vyhlasce ¢. 27/2016 Sb., o vzdélavani zakl se

specidlnimi vzdélavacimi potiebami a zakli nadanych. Mezi jeho kompetence fadime,
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zkvalitnéni podminek prace pedagoga, podporu kladného a individualizovaného pfistupu
k détem se specialnimi vzdélavacimi potfebami, komunikaci s ditétem, rodici.

Asistent pedagoga usnadiiuje adaptaci ditéte v prostiedi Skoly, pomaha ditéti pii vyuce a
pripravé na ni. Poskytuje ditéti podporu v oblasti komunikace a socidlnich dovednosti. Nabizi

oporu v oblasti sebeobsluhy, pohybu a celkové orientaci. Pii vSech téchto ¢innostech se snazi,

aby dité bylo co nejvic samostatné.
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3 VYVOJ DITETE PREDSKOLNIHO VEKU

Tato kapitola pojedndvé o zakladni charakteristice vyvoje ditéte predskolniho veku a
formuluje zasadni stanoviska v jedinecnosti kazdého ditéte. Diky t€émto postojim muizeme
sledovat vyvoj predskolniho ditéte a taktéz hodnotit ziskany stupenn vyvoje télesného,

psychického, kognitivnich funkci, motoriky a feci.
3.1 Charakteristika obdobi a vyvoje ditéte predSkolniho véku

Na charakteristiku predSkolniho véku miizeme nahlizet ze dvou hledisek. V §irSim pojeti se
za predskolni vék oznacuje doba od narozeni ditéte az po jeho nastup na zakladni skolu. Tento
koncept vSak nedava jednotlivym vyvojovym etapam prostor pro individualni charakteristiky
vyvoje, ale dochazi zde k jistému srovnavani vSech déti do Sestého roku Zivota. (Langmeier,
Krejcitova, 20006).

Z uzsiho hlediska miizeme toto obdobi popsat jako ,,vék matetské skoly*, kdy se vek ditéte
pohybuje mezi tfetim az Sestym rokem. U tohoto konceptu je nutno zdlraznit dilezitost
vychovy rodinné, jelikoZ prave ta je stile zédkladnim kamenem, na némz néasledn¢ matetska
Skola dale stavi a svym plsobenim podporuje dalsi rozvoj ditéte. (Langmeier, Krejcifova,
2006).

Predstava vékového rozmezi predskolniho obdobi je pro mnoho autord rozdilna. Naptiklad
Vagnerova (1996) ve své publikaci pfedSkolni vek charakterizuje jako obdobi, které trva zhruba
od tfi do Sesti let véku. Oproti tomu Kuric (2001) stddium piedSkolniho véku vymezuje az od
StyF do Sesti let véku ditéte. Stejny nazor zastava i Cacka (1997).

VSsichni z vyse uvedenych autorti se vSak shoduji v horni vékové hranici, ktera predstavuje
vstup do Skoly. Za béznych podminek je nezbytné, aby dité ke vstupu do prvni tfidy dosahlo
véku Sesti let.

Vyznamnou roli, ditéte ptedskolniho veéku, zde zastava také psychosomaticky vyvoj.
V tomto obdobi dochazi ke zméné¢ télesné konstituce, dité se vytahuje a typicka boubelatost se
méni na $tihlost (Kuric, 2001). Dle Cacky (1997) se tato faze nazyva vytahovani a dité béhem
ni dosahuje vysky pfes jeden metr.

Dité¢ se zlepSuje také v oblasti jemné motoriky, kdy je v obdobi mezi 5-6 rokem schopno

kreslit, vystiihovat, zavazovat tkani¢ky u bot, zapinat knofliky (Cacka, 1997).
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3.2 Motoricky vyvoj
3.2.1 Hruba motorika

Na pocatku predskolniho obdobi nejsou pohyby rukou a nohou zcela koordinované, avSak

postupem casu se chlize automatizuje a nabyté dovednosti se v pritbé¢hu tohoto obdobi upevni.

Motoricky vyvoj u ditéte predskolniho véku se neustale zdokonaluje, zlepSuje se pohybova
koordinace, dité nabyva vétsi hbitosti i1 eleganci pohybt, i kdyZ tyto pokroky nejsou na prvni
pohled patrné jako v pfedchozim obdobi. Ttileté dit€¢ zvladne chodit i behat stejné dobie po
nerovném terénu jako po roviné, ziidka kdy spadne a ovlada taky chlizi do schodi 1 ze schoda
bez drzeni se zabradli ¢i osoby. Dité ve véku Ctyt a péti let jiz velmi dobfe utika, sebéhne ze
schodt, dokaze i skédkat, stat delsi dobu na jedné noze, 1€zt po zebtiku, seskocit z nizké lavicky

¢i chytit a hodit mi¢ (Lengmeier, Krejcifova, 2006).
3.2.2 Jemna motorika

Zdokonaluje se taktéz jemna motorika. Dit¢ zvlada manipulaci se stale mensimi predméty a
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pomiickami.

Postupné napodobuje vertikalni, horizontalni 1 kruhové Cary, je schopno nakreslit kiizek a
v pozd¢j$im veku takeé Ctverec a trojuhelnik. Pii kresbé ditéte se odrazi jeho rozumové vnimani
svéta. Dité kresbou vyjadiuje vlastni predstavy, nejprve maluje a poté vysledek své prace
pojmenovava, avsak toto pojmenovani se zdaleka nepfiblizuje redlnému vykresu. V obdobi
¢tvrtého roku je typickd kresba tzv. hlavonoZce. Je to kresba lidské postavy, kde je hrubé
znazornéna hlava, nohy a hlavni ¢asti obliceje (oCi a usta). Kresba pétiletého ditéte je vice

detailngjsi a odpovida pfedem dané predstave (Lengmeier, Krej¢itova, 2006).

Jemna motorika jde ruku v ruce se sebeobsluhou ditéte. Dité se jiz dokaZe samo obléknout,
svléknout, avSak n¢kdy potrebuje mensi pomoc. Obouva si boty a zkousi zavazovat tkanicky.

Dit¢ piedskolniho véku zvlada osobni hygienu a ma osvojeny navyky spravného stolovani.
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3.3 Kognitivni vyvoj

Do kognitivniho vyvoje spadaji vSechny duseni procesy, které jedinci umoznuji v nevyssi
mozné mife poznani svéta. Je rozdélen na schopnosti poznavaci, ktery znaéi potencial pro
rozvoj a na procesy poznavaci, jez jsou psychickou ¢innosti kazdého jedince. Do poznavacich
procesu patii Citi a vnimani, predstavivost a fantazie, pamét, mysleni a fe¢ a jind podoba

vyjadfovani, kterou je napiiklad neverbalni komunikace (Nadvornikova, 2011).
3.3.1 Predstavivost a fantazie

V ptedSkolnim obdobi dochdzi k zietelnému rozvoji fantazie ditéte. Tento rozmach souvisi
s vy$§im mnozstvim pusobicich podnéti a také s rozvojem kvality paméti, jelikoz si dité
podnéty dokaze udrzet a posléze vybavit. Pomoci fantazijnich predstav si dité vytvari nerealné
podoby a vysvétluje realitu. Je taktéz nachylné ptipisovat nezivym vécem lidské vlastnosti a
ozivovat je. Fantazie ditéte pfedskolniho veéku je velmi bohata a spontanni, jelikoz neni dosud
svazana kritickym myslenim. Dité ptedstavivost a fantazii uplatituje pii ndmétovych hrach, ale

i v redlnych zivotnich situacich (Nadvornikova, 2011).

S predstavivosti je spjat také pojem eidetismus, kdy déti té€Zce rozlisuji subjektivni predstavu
s objektivnim svétem. Dité tak svou pfedstavu poklada za skutecnost a nasledné o ni tak hovofti

(Plevova, Petrova in Simi¢kova-Cizkova, 2010).

Dalsi pojem, ktery se v tomto véku objevuje je détska konfabulace, coZ znamena, Ze dité si
svymi smySlenkami dokresluje mezery mezi vnimanymi jevy, véfi jim a povaZuje je za pravdu

(Sulova, 2004).
3.3.2 Pamét

U ditéte v pfedSkolnim veéku pfevazuje pamét mechanickd, kdy mu necini potize si
zapamatovat basnic¢ky nebo piibch pohadky. Logickd pamé&t’ neni zatim vyvinuta. Dité rozviji
vSechna stadia paméti, k nimZ patii zapamatovani, uchovani v paméti i vybavovani. V tomto
obdobi ditéti uzravd nervovy systém a nabyva schopnosti seberegulace, kdy se snazi
zapamatovat misto, kde jsou ulozeny riizné predméty. Dité si snaze vytvafi vzpominky, jelikoz

jeho pamét’ je velmi tvarna (Nadvornikova, 2011).
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3.3.3 Mysleni

V mysleni v tomto obdobi dochédzi k velmi vyraznému posunu. Ve tfetim roce si dité
osvojuje pojmy, vytvaii si soudy a tsudky. Konec tfetitho roku je nazyvan druhym ptacim
obdobim. Dité se uz nepta otdzkami ,,Co?*, ale ,,Pro¢?*“ a ,,Jak?*“. Rozviji se také druhd signalni
soustava a dit¢ zacina zobecnovat, srovnavat, analyzovat ¢i naopak sklada véci v celek. Existuji

tfi urovné mysleni, které se u déti predskolniho véku projevuji:

e nazorné-Cinnostni mysleni, kdy dit€ musi vykonat jistou Cinnost, aby pochopilo

souvislosti mezi vécmi a jejich vlastnostmi

e ndazorné-obrazné mysleni, kdy neni tieba pfimé manipulace s predméty, ditéti postaci

ilustrativni znazornéni

e slovné-logické mysleni, kdy dité myslenkové operace uziva ve svych predstavach,

pouze na bazi slovnich podnétti
(Néadvornikova, 2011).

Kolem ¢tvrtého roku dité upousti od predpojmového mysleni a plynule pfechazi na vyssi
stupent mysleni nazorného. Nyni jiz dokaze uvazovat v celostnich pojmech, které vznikaji na
zaklad€ vytrZeni podstatnych podobnosti. Déti v pfedSkolnim véku se stale vazou na to, co

vid€ly a co u toho prozily. Usuzovani je stale siln¢ vazano na nazor (Langmeier, Krejcifova,

2006).

Dité¢ mladsiho predskolniho veku je stale siln€ egocentrické a své potieby stavi do poptedi.
Cini mu problémy uvédomovat si a nasledné respektovat nazory druhého (Plevova in Simi¢ova-

Cizkova, 2010).
3.4 Komunikace a jazykové dovednosti

Dle Klenkové komunikace znamend schopnost uzivat vyrazovych prostfedki k vytvareni,

udrzovani a péstovani mezilidskych vztahti (Klenkova, 2006).

Komunikace ndm pomahd navazovat a budovat mezilidské vztahy a bezpochyby ma vliv na
rozvoj osobnosti ¢lov€ka. Komunikace umozni zprostfedkovani komunika¢niho zaméru mezi
jedinci, ktefi se na tomto procesu podileji. Hlavnimi u¢astniky komunikace jsou komunikator,
osoba, kterd obsah sdéluje a komunikant, pfijemce. K dal$im pojmim fadime komuniké, coz je

obsah a komunikaéni kandl, tzn. podminky pro uspésnou komunikaci (Klenkova, 2006).
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Podstatnou ¢asti projevu ditéte je neverbalni komunikace, kterd naznacuje, v jakém
emoc¢nim rozpolozeni se dité nachazi. Dité ji vyjadiuje svymi pohyby, naptiklad se k dospélému

otaci zady, schova se nebo v ptipad¢ radosti poskakuje, tleskd, tancuje (Nadvornikova, 2011).

Velmi napadné byvaji taktéz mimické projevy ditéte. Pokud je dité pozitivné naladéno, citi
se bezpetné, Ci projevuje zdjem o okoli, mizeme na jeho rtech spatiit usmev. Je-li dité
rozzlobené, nejisté, unavené nebo ma strach, znaci to negativni prozitky, které fesi mracenim,

pla¢em nebo nafouknutim tvaii (Nadvornikova, 2011).

V obdobi piedskolniho véku dochdzi ke zlepSovani fecovych dovednosti a velkému nartastu
slovni zasoby. U ditéte pfedSkolniho véku prevlada komunikacni slozka feci, kdy je fe€ v prvni
fad¢ dorozumivacim prostiedkem a je velmi dilezitym faktorem pro zaclenéni ditéte do
ttidniho kolektivu. V oblasti kognitivni slozky feci lze taktéZ zaznamenat vyrazny posun, kdy
dité¢ nabyva zkusenosti a novych poznatkli nejen pomoci bezprostiedni zkusenosti, ale také
¢tenym textem, verbalnim popisem obrazkli a rozvojem predstavivosti sméfované timto

smérem. VEty jsou rozsahlejsi a slozitéjsi, za¢ind uzivat souradnych i podiadnych souvéti a jeho

zajem o fe¢ se stupiiuje, napiiklad tim, Ze dlouho vydrzi poslouchat ¢teny text (Sulova, 2004).

Dité ve véku 5 az 6 let zvlada plynulou konverzaci s okolim a na otdzky odpovida spravng,

1 pfestoZe nema zcela osvojena pravidla gramatiky (Kot’atkova, 2008).

Aktualni naladéni ditéte 1ze vypozorovat podle polohy a intenzity hlasu. Dité, které si je jisté
v kramflecich, ma ton fe¢i vyrazny a mnohdy je az pfili§ hlu¢né, 1 kdyZ je posluchac blizko.
Oproti tomu fecovy projev ditéte, které je nejisté az ustraSené, je velice tichy (Nadvornikova,

2011).

Dulezitou roli v komunikaci, ptedevsim z pohledu sebevédomi ditéte, hraje také tempo teci.
U dité, které chce ihned vSe vysvétlit 1ze predpokladat, ze z komunikace nema strach a je
sebevédomé. Naopak velmi pomalé tempo s dlouhymi odmlkami zna¢i nejistou ditéte

(Nadvornikova, 2011).

3.5 Emoce a socializace

Vv

Nejdalezitéjsi roli zajist'ujici primarni socializaci ditéte pfedskolniho veku, zastava rodina.
(Langmeier, Krejcitova, 2006).
Dité je na rodinu stale siln¢ upnuto a na del$i odlouc¢eni si musi nejprve zvyknout. Diteé

predskolniho v€ku by mélo umét snadno navéazat kontakt s ostatnimi détmi a byt v kolektivu

svych vrstevnikli uvolnéné (Thorova, 2015).
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Podstatnym prostfedkem socializace u ditéte v predSkolnim véku je hra. Pomoci hry se dité
seznamuje s okolim, bada a experimentuje. Hra odrazi vztah ditéte vzhledem k jeho okolnimu
prostiedi, prostiednictvim hry se dit€¢ u¢i novym vécem a v ramci hry se uplatiiuje prace. Hra
pro dité predskolniho veéku je taktéz zékladni psychickou potifebou, motivaci a socializa¢nim

¢initelem (gimiékové, Cizkova a kol., 2010).

Co se emocniho vyvoje tyce, u ditéte predskolniho veéku se rozviji socidlni, intelektudlni,
etické 1 estetické citéni. City socialni se vyviji ve dvou smérech. Zpocatku spiSe prevladaji
vztahy k dospélym, kdy dit€¢ ma k dospélym urcité sympatie ¢i nesympatie. AvSak poté nartsta
potieba budovat vztahy s vrstevniky, kdy ke hie potfebuje spolecnika. Dité si vytvaii tzv.
sebecit, ktery je v predskolnim véku stimulovan egocentrismem. City projevujici se radosti
znov¢ ziskanych zkuSenosti ¢i poznani jsou city intelektudlni. City estetické dovoluji ditéti
vnimat krasno, rozviji se pfi vnimani hudby. Citéni etické jsou ve spojeni s vnitini moralkou
ditéte a uvédomeénim si toho, co je dobré a co Spatné, co se smi a co nikoliv (Plevova in

Simi¢kova-Cizkova, 2010).
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PRAKTICKA CAST

4 CILE A VYZKUMNE OTAZKY

Hlavni cil bakalarské prace

e Zjistit vztah a pohled ostatnich déti ve tfid¢ na integrované dit¢ a na asistenta pedagoga
pusobiciho v dané tiidé.
Dil¢i cile
e Zmapovat, zda déti ve tfidé spolupracuji s integrovanym ditétem.
e Zjistit, zda je integrované dit¢ soucasti tfidniho kolektivu.

e Poskytnout zajemcim o tuto problematiku nezaujaty pohled na integraci zaki

s postizenim.
Vyzkumné otazky
e Jak spolupracuji déti s integrovanym ditétem?
e Je integrovana divka soucasti tfidniho kolektivu?
e Jak asistent pedagoga podporuje divku, aby se zaclenila do tfidniho kolektivu?

e Jaky vliv md integrovana divka na ostatni déti ve t¥idé?

30



5 METODOLOGIE - KAZUISTICKA STUDIE

Pojeti bakalarské prace je zpracovdno formou kvalitativniho vyzkumu. Timto ndzvem
Strauss a Corbinova (1999, s. 10) povazuji jakykoli vyzkum, jehoz vysledkii se nedosahuje
pomoci statistickych procedur nebo jinych zpisobu kvalifikace. Vyzkumnik je soucasti
zkoumaného vzorku a usiluje o sprateleni se a proniknuti do béznych situaci, které mu umoznuji
porozumét jim a nasledné je popsat. Je dulezité, aby poté situaci posoudil objektivné a kriticky
vyhodnotil. K jeho dovednostem patii také dobré komunikacni schopnosti a uméni abstraktniho

mysleni (Strauss, Corbinova, 1999; Gavora, 2000).

Kvalitativni vyzkum se zaméfuje na podstatu zkoumaného jevu. Metody kvalitativniho
vyzkumu pomahaji objevit a pochopit podstatu jevu, o kterém zatim mnoho nevime. Také se
vyuzivaji k ziskdni novych a detailngjSich informaci pro jevy, které jiz zname (Strauss,

Corbinova, 1999).

Kvalitativni vyzkum se typicky vyznacuje dlouhodobosti, intenzivnosti a podrobnym
popisem piipadu. Charakteristickymi metodami jsou nestrukturované pozorovani - zvlasté

participacni, rozhovor a analyza textd a dalSich produkti ¢innosti (Gavora, 2000).

Kvalitativni vyzkum se vyznacuje nckolika zdkladnimi pfistupy. Témi jsou ptipadova

studie, etnograficky pfistup, zakotvena teorie a fenomenologicky vyzkum (Hendl, 2005).
5.1 Metody zpracovani vyzkumu
K pozorovani a vypracovani kazuistik byly v bakalarské praci zvoleny tyto metody:

e Zulastnéné pozorovani.

e Rozhovory s pedagogickymi pracovniky.

e Analyza fotografii a videonahravek.

e Osobni dokumentace respondentl.

Pozorovani

Pro naplnéni cile byla zvolena metoda participacniho pozorovani kolektivu tiidy

s integrovanym ditétem, a taktéz pozorovani prace asistenta pedagoga a pedagoga ve tiide.
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vyzkumu. Pozorovatel je soucasti déni a vyuziva pro ziskani dat vSech moznych prostredkii

jako napftiklad rozhovor, dokumentace, fotografie a dalsi (Hendl, 2008).

Dilezitymi prvky pro pozorovani jsou fizenost, cilevédomost, systemati¢nost, planovitost a
zamérnost, pficemz posledni tfi elementy vyjadiuji jakousi miru objektivity. Typickym znakem
pozorovani je vyzkumnikovo stanovisko, které nezasahuje do situaci. Proces pozorovani je
postupné zaznamenavan do pozorovaciho archu. Do néj si vyzkumnik zapisuje vyskyt,

pripadné nepifitomnost jevu a jeho intenzitu (Kfovackova, in Skutil 2011).

Mezi klady pozorovani patii pfirozenost, nizka finan¢ni nakladnost, pifimy kontakt
s redlnymi jevy, ziskani velkého mnozstvi kvalitativnich udajii. K zéporim muzeme fadit
velkou casovou ndro¢nost, ndro€nost piipravy, niz§i objektivitu, ¢i ovlivnéni prabchu

pozorovani (Kfovackova, in Skutil 2011).

Béhem pozorovani byla méa pozornost zdmérn¢ zaméiena na kolektiv tfidy, pfedev§im na
projevy chovani déti vi¢i sledované divence. Pii pozorovani jsem si vSechny jevy zapisovala
do poznamek. Taktéz jsem si poznamenavala div€iny vykony a projevy zejména v oblasti
socialniho chovani. Neopomenula jsem vSak zapsat také jeji motoriku, sebeobsluhu, vnimani a
dalsi.

Rozhovory

V pribéhu pozorovani taktéZ spontanné probihaly rozhovory s pedagogickymi pracovniky
a asistentkou pedagoga. Nezdvazn€ na pozorovani byly uskutecnény rozhovory s matkou
divky. V rozhovorech byly zjiStovany dopliujici informace potifebné, pro dokresleni dané

situace.
Videonahravka

Videonahravka nam pomaha pochopit ¢i si dokreslit konkrétni situaci. Pfi této metod¢ se
vyuziva tzv. maskovaného videonahravéani, které ptredchazi piehravani a nepfirozenému

chovani lidi pfed kamerou (Chrastina, 2019).
Fotografie

Fotografie je brdna jako produkt lidské cinnosti, avSak existuji pfipady, kdy je nam
fotografie ptredloZena s ur¢itym komunika¢nim zdmérem. Na fotografii miZeme nahliZet ze
dvou thll pohledu. Prvnim jevem ten, ktery je na ni vyobrazen a druhym jevem jsou podminky

a ucel, pro ktery byla potizena (Berg 2001, in Chrastina 2019).
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K jistym pozitiviim patii jasné viditelné zavéry, peclivé zpracovani informaci a moznost se
k zdznamu vratit. Mezi negativa patii fakt, ze jsou to citlivé osobni udaje, které podléhaji
zékonu, ziskané informace je tfeba zformulovat na papir a mnoho dat je potfeba dohledat

(Hendl, 2008).
Pripadova studie

V bakalatské praci byla pouzita ptipadova studie (kazuistika), jejiz primarni princip spoc¢iva
v zachyceni slozitosti pripadu, popisu vztahu v jejich celistvosti (Hendl, 2005, s. 104). Lze se
domnivat, ze dikladnym prozkouménim jednoho piipadu lze porozumét ostatnim podobnym
pripadim. Na zavér vyzkumu se zkoumany ptipad uvadi do SirSich souvislosti a miize byt

porovnavan s obdobnymi ptipady (Hendl, 2008).

Diive se kazuistika fadila mezi 1¢katské metody. Dnes 1ze na kazuistiku, z pohledu specialni
pedagogiky, nahlizet jako na metodu, ktera ma za kol prostudovat vSechna dostupna data o

specialni kauze (Vasek, 1991, in Valenta 2013).

V ramci ptipadové studie se pracuje s osobni i rodinnou anamnézou (Skutil, 2011). S timto
je uzce spjato studium dokumentace, které spocivalo v ndhledu do osobni a skolni dokumentace
respondentky. Ziskané informace z dokumentli byly pouZity jako dopliujici data pfi

vypracovani kazuistiky.
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6 CHARAKTERISTIKA VYZKUMNEHO VZORKU

V matetské Skole byla vybrana jedna divka se specialnimi vzdélavacimi potfebami, ktera
byla zafazena do specialni tfidy s vadami zraku. Divce je 6 let. Z divodu ochrany osobnich

udajt bylo divce vymysleno fiktivni jméno.

Pro ziskavani citlivych a divérnych informaci bylo nutné zajistit informovany souhlas.
Rodice souhlasili s poskytnutim dokumentace ditéte pro ucely bakalatské prace, a to stvrdili

svym podpisem. Informovany souhlas se nachdzi v ptiloze ¢. 1.
6.1 Charakteristika Skoly a Skolniho prostredi

Mateiska skola s nachazi v poklidné ¢asti obce Krhova. Jejim ziizovatelem bylo mésto

vvvvv

ptesla prava a povinnosti této piispévkové organizace na nového ztizovatele, obec Krhovou.
Skola disponuje péti tfidami, z nichz jsou dvé tfidy bézné a tfi tfidy specialni (jedna pro déti
s vadami zraku a dvé pro déti s vadami feci). V kazdé tfidé pracuji dva plné kvalifikovani

pedagogicti pracovnici a v piipad¢ doporuceni Skolského poradenského zatizeni také asistent

pedagoga.

V celé matetské Skole prevlada velice pozitivni a pfijemnd atmosféra. Dava tak za pravdu
svému motu ,,Jsme vSichni na jedné lodi*“. PedagogiCti pracovnici i Skolni personal dba na to,
aby se déti v zafizeni citily dobte a bezpecné.

Diky spolecnym Skolnim aktivitdm a projektim Skoly se vSechny déti ve Skolce znaji a

vvvvv

6.2 Charakteristika tridy a vzdélavani

Prostory tfidy ,,Delfinkii* jsou vybaveny modernim a vkusnym nabytkem, jez spliuje
piislusné normy pro vybaveni mistnosti tfidy v matefské skole. U ttidy se také nachdzi plné
vybavena kuchyiika pro vydej pokrmt, socialni zafizeni a Satny pro déti. Soucasti vybaveni je
interaktivni ucebna i-Chytrysek, ktery zdbavnou formou hry a jednoduchymi tkoly podnécuje
déti ke spolupraci a rozvoji paméti, koordinace ruka-oko atd. Dale maji déti na vybér
z nepieberného mnozstvi hrac¢ek a pomucek, které jsou vSem volné dostupné.

Specialni tfidu ,,DelfinkG navstévuji déti s poruchami binokularniho vidéni a jinymi
zavaznymi poruchami zraku. Ve tfid¢ se pravidelné provadi polepticko - ortopticka cvicent,
ktera jsou urcena k rozvoji zlepSeni funkce zraku a nacviku zrakové hygieny. V matetské skole,
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vedle Satny ,,Delfinkii* se také nachdzi ortopticka cvicebna, v niz ortoptickd sestra s détmi

provadi na specialnich strojich potfebna cviceni.

Déti jsou vzdélavany dle Skolniho vzdélavaciho programu pro piedskolni vzdélavani ,, Jsme
vSichni na jedné lodi“, ktery je vytvoien v souladu s Ramcovym vzdélavacim programem pro
predskolni vzdélavani.

Ucelové vzdélavani déti probiha v podobé fizenych cinnosti, které jsou vykondvany
v dopolednich hodindch. Rano i béhem dne ma dit¢ dostatek prostoru ke spontanni hte.
Pedagogové se vénuji vSem détem a pristupuji k nim individualné nejen v rdmci poleptickych
cviceni.

Po svacince nasleduji spontanni, skupinové i frontalni prace s détmi ¢i pohybové aktivity.
Déti chodi pravidelné ven na Skolni zahradu a v ramci péce o své zdravi navstévuji canisterapie,

hippoterapie ¢i solnou jeskyni, chodi do ptedplaveckého kurzu nebo kurzu brusleni.
6.3 Charakteristika tfidniho kolektivu

Vyznamnym piinosem této specialni tfidy je sniZeny pocet tii az sedmi letych déti, ktery

dava pedagogtim velky prostor pro individualni praci s ditétem.

Kolektiv tfidy je tvofen jedendcti détmi a dvéma tfidnimi ucitelkami, z nichz jedna je
zastupkyné feditelky Skoly a druhd vykonava funkci specidlniho pedagoga. Nedilnou soucasti

ttidniho kolektivu jsou také dvé€ asistentky pedagoga.

Ttidu ,,Delfinki™ navstévuje pét chlapci a Sest divek. Jelikoz se jedna o specidlni tfidu

vSechny déti jsou specidlnimi vzdélavacimi potfebami.
6.4 Postaveni autorky ve tridé a napln prace

Ttidu jsem zacala navstévovat z diivodu Skolni praxe ve druhém ro¢niku vysokoskolského
studia na Univerzité¢ Palackého v Olomouci. Jelikoz studuji obor Specidlni pedagogika
ptedskolniho véku — uditelstvi pro matetské Skoly, chtéla jsem si vyzkouSet co nejvice
rozmanitou praci s détmi se specialnimi vzdélavacimi potiebami.

84

Napfi€ tfemi roniky mé praxe jsem vystiidala téméf vSechny tfidy v dané mateiské Skole.
V prvnim ro¢niku jsem byla ve specialni tfid¢ ,,Papouski* pro déti s vadami feci, ve druhém
ro¢niku v zimnim semestru jsem navstévovala béznou tfidu ,,Sluni¢ek* s integrovanym ditétem
a od letniho semestru a také ve tietim ro¢niku jsem navstévovala specidlni tfidu ,,Delfink* pro

déti s vadami zraku.
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Vsechny déti na muj ptichod do tfidy reagovaly kladn€ a zvidavymi otazkami se mé ptaly,
zda jsem jejich nova pani ucitelka ¢i si s nimi pajdu hrat.

Domnivam se, ze m¢ déti do svého kolektivu piijaly velmi rychle. A protoze jsem ve tfidé
nejdiive ucinkovala jako praktikantka, navazovala jsem s nimi blizsi kontakty po celou dobu

mého plsobeni. Snazila jsem se pro déti byt pfirozenou autoritou a pracovat s nimi na zakladé

pozitivni motivace, coz se mi, troufam si fici, povedlo.

Déti jiz od prvniho dne se mnou spolupracovaly, chodily za mnou pro rady, Zadaly o pomoc
pii fizenych ¢i pracovnich Cinnostech, pfirozené se mnou navazovaly konverzaci, vedly
nefizeny rozhovor, nadSené¢ m¢ vitaly pii pfichodu do MS nebo jen tak pfiSly a objaly mé,

ptitulily se.

I kdyz jsem v dobé svého plsobeni svédomité vykondvala vSechny Cinnosti patfici ke
Skolni praxi, zdmérn¢ jsem jiz pozorovala tfidni kolektiv a ma pozornost se soustiedila

predevsim na jednu divenku, na kterou je zaméfena ptipadova studie této bakalaiské prace.
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7 PRIPADOVA STUDIE

Divka, na kterou je piipadova studie zaméfena se jmenuje Viktorie. Narodila se v lednu roku
2014, je ji tedy 6 let a 6 mésici. V 30. tydnu téhotenstvi byla divce diagnostikovana vrozena
vyvojova vada Ageneze corpus callosum. Rust je zpomaleny, méa ploché nohy a vbocené
kotniky, prsty na nohou jsou piekiizené. Ve Ctyfech letech byla divce diagnostikovana dalsi
vada Synostoza 2. a 4. obratle. Divka pravidelné navstévuje ortopedii v Brné. Dale je divce

diagnostikovano ADHD.
7.1 Rodinna anamnéza

Divka vyrista v uplné harmonické roding. Zije s matkou, 39 let, otcem, 40 let a dvéma

starSimi sourozenci, bratrem 19 let a sestrou 17 let.

Sourozenecky vztah se nevyznacuje Zadnymi zvlastnostmi. Vzhledem ke zdravotnimu stavu
divky se rodina snazi pfizpUsobit jejim aktudlnim potifebam, avSak rodice neopomijeji ani
potieby svych dvou starSich déti. Divka poméaha v béZzném chodu domacnosti. Rada vari
mamince kavu v kavovaru a pod jejim dohledem také zapind mycku, pracku, suSicku, ¢i
pomahd v kuchyni. AvSak vzhledem k ndpadnému projevu hyperaktivity divka nevydrzi u

¢innosti delsi dobu.

Oba rodice maji dobte placenou praci. Matka mé vysokoSkolsky bakalatsky titul, v oboru
Evropskohospodatskospravni studia, pracuje v soukromé sféte jako hlavni ucetni. Otec pracuje

jako Zivnostnik ve stavebnictvi.

Finan¢né€ je rodina zajisténa primérné, zije v rodinném domé¢ se zahradou a psem, ktery je

povazovan za pravoplatného Clena rodiny.

Prosttedi této rodiny je velmi podnétné. Rodice svym détem vénuji maximalni péci, snazi se
0 nejvyssi rozvoj dovednosti svych déti, povzbuzuji je v zalibach a ve volnych chvilich jezdi
na vylety ¢i sportuji. Rodi¢e své déti vedou ptistupem prostiednictvim demokratické vychovy,

avSak neopomijeji urcité nastaveni pravidel, kterd déti musi dodrzovat.

Rodice maji zdravy usudek, vzdy berou ohledy na dceru a vyhledavaji pro ni prospésné
aktivity. Matka s divkou jezdi na hippoterapie, ve Skolce divka dochdzi na canisterapie,
pravidelné 2x rocné jezdi do lazni. Divku zminéné ¢innosti znateln€ bavi a po kazdé navstéve
lazni jde vidét jisty pokrok v chlizi, komunikaci 1 v pfijmu potravy. Rodina se na divku snazi

klast pfimé&fené naroky, imérné jejimu véku, individudlnim schopnostem a dovednostem.
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7.2 Osobni anamnéza

Tehotenstvi matky probihalo bez komplikaci, porod probéhl ptirozenou cestou v 37. tydnu
téhotenstvi. Porodni hmotnost divky byla nizka, vazila 1930 gramt, méfila 40 cm. Poporodni

adaptace prob¢hla bez vyraznéjsich komplikaci.

Jednotlivé faze motorického vyvoje nastoupily s opozdénim. Do dvou let byla divka
rehabilitovana pomoci Vojtovy metody. V 15 mésicich se sama posadila, nasledujici mésice

postupné lezla a samostatna chiize pfisla ve 21. mésici.

Projevovala se jako spokojené dité, casto byla pozitivné naladéna. Se zpomalenym
psychomotorickym vyvojem souvisi 1 opozdény vyvoj feci. Pocatek fecového projevu byl u
divky velmi slaby a do nastupu do matefské Skoly nebyl v fe€ovém projevu zaznamendn
vyrazny posun. Pravideln¢ navstévuje klinického logopeda, po nastupu do matetské skoly, byla

zatazena do bézné tfidy a taktéz dochazi k logopedovi skolnimu.
Lateralita

Pouziva pravou ruku.
Hruba motorika

Jak je uvedeno vyse, divka zacala chodit ve 21. mésici véku. Pii nastupu do matetské Skoly
méla vyrazné problémy s hrubou motorikou. Nyni se hruba motorika velmi zlepsila a divka jiz
s doprovodem zvladne i1 chiizi po schodech, kdy stfidd nohy ¢i béh na nerovném terénu.

Ptiznivy vliv na motoricky vyvoj ditéte maji také 1azné, které s matkou 2x ro€né absolvuje.
Jemna motorika

Divka s dopomoci zvladd rizné manipulaéni ¢innosti, napf. navlékani koralkl, stavéni z
kostek. AvSak obratnost a spoluprace rukou neni zcela sehrand. M4 problémy vybarvit
ohraniceny prostor, na papir spiSe ¢mard. Nizkami stiiha jen s dospélym, samostatné zatim
nezvlada. Vyuzivany jsou spiSe hracky pro mensi déti, které jsou leh¢i — hrkatka, hracky se
zvuky a dal8i. Velmi rada pracuje s kinetickym piskem. Neumi si zapnout knofliky ¢i zavazat

tkanic¢ky u bot, sebeobsluhu zvlada s napomoci asistentky pedagoga.
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Grafomotorika a kresba

Koncetiny divky jsou vla¢né, nema v nich silu. Divka mé problém se spravnym uchopem i
sklonem tuzky. Spontanni kresebny projev se projevuje ¢maranicemi. Namétovou kresbu

nezvladne.
Komunikace a re¢

Divka mluvenému slovu a pokyniim rozumi. Verbalni vyjadfovani je neumérné véku, fika
konce slov. Vokaly zvlada. Slozit a fici vétu nedovede. Snazi se opakovat po dospélych. Slovni
zéasoba na jeji vek je velmi pasivni, chuda a nesrozumitelna. Déti ji nerozumi, dospéli se dovtipi.
Nejcasteéji pouziva neverbalni formu komunikace. Oc¢ni kontakt udrzi, k vyjadfeni svych
sdéleni vyuziva spiSe mimiky a gest. Pravidelné navstévuje klinického logopeda, po néastupu

do matetské Skoly byla zahajena intenzivni logopedicka intervence.
Zrakové vnimani

Zrakové vnimani je ovlivnéno zrakovymi vadami Hypermetropia levis a srabismus
convergens. Divka je v péci Mudr. Sarky Sajtarové, pravidelné cvici v ortoptické cvicebné,
kterd je zfizend pii matetské Skole. Stfida okluze a provadi pleoptickd cviceni. Zrakové

rozliSovani tvard, barev, rozdill, sklddani celkii apod., je na Grovni dvou az ti letého ditéte.

r__r

Sluchové vnimani

Divka reaguje na osloveni a umi rozlisit bézné zvuky. Pozna a napodobuje zvuky zvitat. O

opakovani slov a vét se snazi, rytmizaci nezvladne.
Pozornost a pamét’

Divka ma diagnostikovanu vrozenou vyvojovou vadu centralni nervové soustavy Ageneze
corpus callosum. Vzhledem k diagnéze divky je jeji pamét kratkodoba. Oslabena je nybrz
kvalita pozornosti, kdy je pozornost povrchni, v projevu je citelné znat hyperaktivita divky.

Bésnicky, texty pisni ¢i pamét'ové hry si neni schopna zapamatovat.
Uroveii dovednosti divky

Divka znad své jméno, avSak pfijmeni ani adresu nezvladne. Tvary dokéZe vkladat do
Sablony, barvy pozné obcas a spiSe ndhodné¢. Orientace v prostoru a na plose je dobra. Orientaci

v ¢ase ani predmatematické dovednosti nezvlada.
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Chovani

Adaptace divky prob¢hla bez vétSich obtizi. Je spolecenska, pii kontaktu s ostatnimi zdravi
pozdravem ,,Ahoj*. Pfi pozdravu nerozliSuje, zda se jedna o dit¢ nebo dospé€l€ho a zdravi tutéz
osobu i vicekrat za den. Nema rada néhl¢ a velké zmeény a chvili ji trva, nez se s ostatnimi sblizi.
O ostatni déti projevuje zajem, rada si s nimi hraje na rodinu, av§ak nema rada velké omezovani.
Neumi se brénit, obranu fesi utckem k asistentce nebo jinému dospélému. Soucit s détmi
projevuje mimikou ¢i placem, placici dit€ pohladi po tvari.

EEG biofeedback

Od roku 2018 divka pravideln¢ dochazi na EEG biofeedback. Terapie probihd jedenkrat
tydne v pondéli v odpolednich hodindch. Divka toto cviceni navstévuje také pii pobytu
v laznich. Vzhledem ke zvySené hyperaktivité divky, jde pfedevSim o to, aby se dokazala 1épe
zadné znamky odporu.

Hippoterapie

Divka také od minulého roku navs$tévuje rodinnou staj v nedaleké vesnici, kde za Gcasti
kvalifikovaného pracovnika probiha hippoterapie. Tato aktivita probihé jedenkrat tydné v patek
v odpolednich hodinach a pomaha divce udrZzovat spravné drzeni téla. Tato ¢innost je pro divku

samotnou jakousi odménou, jelikoZ vSechna zvifata miluje a rada je s nimi v kontaktu.
Neurorehabilita¢ni cvieni a masaZe na rozvoliiovani nohou

Necely rok divka dochéazi na cvi€eni, kde trénuje hrubou a jemnou motoriku a mentélni
dovednosti. Zde dojizdi jedenkrat tydn€ ve stfedu a cviceni trva dvé hodiny v kuse. Jde o
specialni cviceni v oblecku (Theratogs), diky némuz drzi své télo ve spravné poloze. Pro lepsi
vnimani feci uziva sluchatek.

Divku také tato terapie bavi, fyzioterapeuty vitd s ismévem a pro ni typickym pozdravem
,»Ahoj“. Na cvi¢eni dochéazi bez matky, jelikoZ v jeji pfitomnosti je uplakand a chce délat véci
dle sebe. I kdyz je tato procedura velmi finan¢né nékladna jsou zde znat viditelné pokroky pfi

chtizi do schodt 1 ze schodu a v celkovém vnimani.

Po cviceni nésleduje masaz na uvolnéni svald, kterou si divka uziva. Po masazi je divka

relaxovand a spokojena.
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7.3 Participacni pozorovani

Vztahy mezi détmi byly zkoumany zucastnénym pozorovanim recipro¢niho chovani déti pii
fizenych cinnostech i1 pfi volné hie, v mateiské Skole, vrdmci volnocasovych aktivit

provadénych ve skole i mimo Skolni ptdu.

Pozorovani kolektivu probihalo ve specialni tfidé ,,Delfinki*. Divka do mateiské Skoly
nastoupila v unoru, roku 2017 a az do minulého Skolniho roku, tj. 2018/2019, navstévovala
s asistentkou pedagoga béznou tfidu ,,Slunicek. AvSak vzhledem k pietrvavajicim zrakovym
obtizim, byla ve skolnim roce 2019/2020 pietazena do specialni tfidy pro déti s vadami zraku

,,Delfinku*.

Kolektiv tfidy byl pozorovan po dobu péti mésicl a pozorovani probihalo v mésicich fijen,
listopad, prosinec, leden, a ¢erven. V tnoru jsem byla pfitomna na Skolnim karnevale, jelikoz

se fadi do Skolnich akci.
Pozorovani bylo rozdé€leno na tii diléi ¢asti:
o Kolektiv tfidy pfi volné hte.
e Kolektiv tfidy pfi fizenych ¢innostech.

e Kolektiv tfidy venku a pfi Skolnich akcich.

Pozorovani

Ve tfid¢€ vladne velmi vlind a pozitivni atmosféra. Jelikoz matefsk4 Skola je spiSe rodinného
typu, jsou zde vidét znacné blizké vztahy mezi rodici, zdejSimi pedagogy i1 ostatnim persondlem
Skoly. VSechny aktivity jsou ptizptsobeny individudlnim dovednostem a schopnostem déti a

ucitelky maji moznost na nové vzniklé ptilezitosti pruzné¢ reagovat.

Pti ptichodu do tfidy se déti pozdravi s pani ucitelkou a mohou si jit hrat, ¢i v ptipad¢ zajmu,
se jim vymysli jednotlivé ¢innosti. Od deviti hodin probihé ve tfid€ ranni kruh a jsou zde také
uskuteciiovany fizené ¢innosti. Po rannim kruhu nésleduje svacinka a poté pobyt venku. Pfi
matefské Skole je zfizena a zrekonstruovana rozsahla Skolni zahrada, kde maji déti dostatek
prostoru a pfilezitosti pro seberozvoj. O pll dvandcté maji déti obéd a po ném pii poslechu
pohédek nebo relaxacni hudby, odpocivaji na lizku. Ve dve hodiny maji déti odpoledni svacinu

a do ¢tyt hodin si mohou spontanné hrat, ¢i pokracuji v zapoc€atych dopolednich aktivitach.
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Nutno podotknout, Ze matetska Skola neni velka a vSechny déti se vidi jedenkrat denné na
Skolni zahradé. Ve Skole jsou momentalné individualné zatazeni 4 integrovani zaci se
specidlnimi vzdelavacimi potfebami, ktefi obCas zavitaji do ostatnich tfid na navstévu. Tudiz

déti jsou na integrované zaky zvyklé.

Pti nastupu divky do tfidy byly déti imérné jejich véku seznameny s diagndézou divenky. A

pani ucitelky jim peclivé a trpélivé zodpovédély vSechny dotazy sméfujici na divencinu nemoc.
Kolektiv tridy pri hire

Adaptace divky do tfidy ,,Delfinki* prob&hla velmi hladce a bez potizi. Jelikoz divka tfidu

Casto s asistentkou pedagoga navstévovala, pani ucitelky i déti znala z ptfedchozich navstév.

Pti ptichodu do tfidy zdravi divka pani ucitelku a asistentku pedagoga svym typickym
pozdravem ,,Ahoj*. Chvili prozkoumava prostiedi tfidy a nasledné se zapojuje do hry s détmi.
Nékdy k détem ihned po ptichodu pfimo utika. Déti, se kterymi si chce hrat nejcastéji vezme

za ruku a dovede je k tomu, s ¢im si chce hrat.

Ke spontanni hte si spiSe vybira hol¢icky, chlapci jsou na ni pfili§ zivi. AvSak lze vidét, ze
vSechny déti ve tfid€ na divku berou ohled a davaji na ni pozor 1 v zépalu hry. S chlapci divka
rada stavi z kostek nebo hraje na schovévanou. Pokud jsou vSak hlu¢néjsi, jde si hrat sama nebo

vyhleda asistentku.

Div¢ino zapojeni do hernich aktivit odpovida veéku Ctyt let. Do hry s détmi se zapojuje dle
svych pravidel, nedovede respektovat druhé a nelze prehlédnout silné znaky egocentrismu.
Vzhledem ke komunika¢nim dovednostem divenky komunikace mezi détmi probiha spise
neverbaln¢. D¢Eti se snazi ji porozumét, ale ocividné nechapou vyznam divéina sdélenti.
Asistentka pedagoga je vZdy v blizkosti a v pfipadé¢ potreby pomahd détem piekazky

v komunikaci pfekonat.

Lze pozorovat, Ze se k ni déti chovaji velmi opatrné aZ ochranitelsky. Divenka je velmi
drobna, jeji télesnd konstituce je na Grovni tiiletého ditéte. Ostatni divky ji rady nosi na rukou
jako miminko. Nejradsi si hraji na rodinu, kdy je respondentka pravé v roli miminka. K dal$im
oblibenym hram déti patii hra na doktora, kde divka zastava roli pacienta a nechava se oSetfovat

ostatnimi détmi. Casto si hraji na obchod, zmrzlinafe, nebo si stavi rizné skladacky.

Divka se v kolektivu citi jisté¢ a bezpe¢né. Nema vSak rdda ndhlé zmény ¢i velky hluk.
V ptipadé, ze divku nékdo pii hfe omezuje, ithned zanechava Cinnosti a brani se utékem

k asistentce pedagoga nebo jinému dospélému.

42



Kolektiv tridy pri Fizenych ¢innostech

Divka se do fizenych cinnosti celkem aktivné zapojuje, avSak je u ni patrna kratkodoba
vydrz. Pomaha motivace odménou. Pii rannim kruhu nevydrzi dlouho sedét a kdyz ji to nebavi,

vezme asistentku za ruku a jdou se projit po Skole, aby nerusily ostatni déti.

Déti se naucily vyruSujicim projevim divky nevénovat pozornost, avSak jsou-li pfili$

napadné, je jejich pozornost rozptylena a prab¢h ¢innosti narusen.

Nutno podotknout, ze pokud divenku néjaka Cinnost zaujme, vydrzi sedét klidn€ po celou
dobu. Napiiklad, pfi procvicovani smysli ji velmi bavila hra na nevidomé, pii které si

s kamarady procvicovala orientaci.

Divka se snazi zapojit do ranniho cviceni a zpivani u klaviru. Rada tancuje s kamarady, hraje
si na vlacek ¢i zlatou branu. Lze vidét, Ze déti ji okamzité berou mezi sebe, v rannim kruhu ji

nechdvaji volné misto na sezeni a je nedilnou soucasti ttidniho kolektivu.

Asistentka pedagoga je pomocnou rukou divky. Vede ji pfi fizenych ¢innostech, avsak stale

jinechava dostatek prostoru k samostatnému projevu.

Divka rada zkousi vSechny vytvarné ¢innosti, které vidi u déti. Rada si nimi maluje, kdy

spiSe ¢mara, tvoii z kinetického pisku a z papiru.

Kazdy patek je vénovan pohybovym aktivitam. Dé&ti s divkou rady cvi¢i. Hazi si s micem,

kopou si, ska€ou na trampoling.

Pozorovani se dotklo také narozeninovych oslav mnoha déti, véetné respondentky samotné,
kterd slavi narozeniny v lednu. Déti v kruhu spole¢né oslavenci zazpivaji pisnicku, poté mu
popieji a nasleduje typické narozeninové ,hopla“. Divka se do vSech téchto aktivit s chuti

zapojila.

Po domluvé s matkou divky si divka po ob&dé& chodi odpocinou do vedlejsi t¥idy ,,Zelvicek™,
ktera je odpoledne volna. Zde ma pro spanek potiebny klid, jelikoZ se pifi odpocinku znatelné

projevuje ADHD. Na déti se neustéle divala, mluvila a rusila je pfi spanku.
Kolektiv tFidy venku a pri Skolnich akcich

Kazdy den se za piiznivého pocasi vyrazi s détmi na Skolni zahradu ¢i na prochazku. Na
Skolni zahrad€ maji déti nespocet moznosti k aktivitam a rozvoji svych dovednosti v zelené
ucebné. Nejradéji si vSak zaptjci kola, kolobézky ¢i odrazela a jezdi na nich nebo se jen tak

probéhnou, aby se protahly.
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Divka se rada s kamarady houpe na houpackach ¢i v siti, lozi po prilezkach. Venku si déti

také spolecné hraji at’ uz spontanni ¢i nametové hry, kresli kiidami po chodniku a dalsi.

Pii prochazce kolem Skolky se divka s asistentkou pedagoga Casto od tfidy odpoji, aby
ostatni pfili§ nezdrzovala. Nicmén¢ ucitelky se vzdy s asistentkou pedagoga pfedem dohodnou

na mist¢, kde maji s tfidou namifeno, aby tam pozdéji mohla divka s asistentkou dojit.
Div¢ino tempo chiize je pomalejsi, ale predevsim rada odbihd k plotim za zviratky. Se vSemi
majiteli zvifat se asistentka pedagoga zna a je domluvend, které zviie si smi pohladit a od

kterého se radsi drzet dal. Divenka je velmi empaticka a zvirata miluje. Chova se k nim s velkou

opatrnosti, aby jim neublizila. Poté, co se divka opét s détmi shledad, si spolu hraji.

Na skolnich vyletech se divka drzi s kamaradkou za ruku a jdou spolu ve dvojici. Tempo
chiize je ptizpiisobeno divce. Divka spolupracuje s kamarady a pii feSeni tikolu jim poméaha

napfiklad podanim urcitého predmétu.
Rada jezdi s détmi do solné jeskyné, kde si spole¢né hraji.

Pti Skolnich besidkach (mikulasska besidka, vanoc¢ni besidka, karneval) se divka zapojuje

do jednotlivych ¢innosti.

V tnoru se konal karneval, divka pfiSla do tfidy s veselou ndladou a natéSena. Déti spolecné

tancovaly, plnily ¢innosti a hraly hry.
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7.4 Vysledky a diskuze

Cilem bakalatské prace bylo zkouméani vztahti a pohleda ostatnich déti na integrované dité
a na asistenta pedagoga ptisobiciho ve tfid¢. Zjistit, zda je integrované dité soucasti kolektivu a

zda déti s timto ditétem spolupracuji.
e Jak spolupracuji déti s integrovanym ditétem?

Na zakladé¢ ziskanych informaci lze fici, Ze vSechny déti alespon jedenkrat za den s divkou
navazkou blizsi kontakt. Vzhledem k tézce opozdénému vyvoji feci divky, komunikace mezi
détmi probihd na neverbalni urovni. Za povSimnuti vSak stoji, ze se star$i déti, i pfes
komunikac¢ni bariéru, snazi divce vyjit vstiic. S divkou si také rady hraji, avSak vzhledem k jeji
diagnéze ADHD u ¢innosti nevydrzi dlouho. I kdyz mé divka pridélenu asistentku pedagoga,
déti ji rady pomadhaji s riznymi ¢innostmi. Nejedna se vSak o pomoc pii vytvarnych aktivitach.
Pfi nich ma kazdé dité plné ruce prace se svym dilem. Nicméné déti v mateiské Skole jsou
celkové vedeny k tomu, aby pomdhaly mlad$im a méné zdatnym détem. Spoluprace déti
s divenkou je na velmi dobré trovni, déti divku maji rady a kvili dostate¢nému mnozstvi

informaci akceptuji jeji odliSnosti.
e Je integrovana divka soucésti tfidniho kolektivu?

Béhem vyzkumu jsme mohli potvrdit tezi Mazankové (2018), kterd zastdva ndzor, Ze
integrace do bézné Skoly je pro déti s postizenim velmi pfinosnd. Diky styku s ostatnimi détmi
méla divka velmi casto dobrou ndaladu, tvofila si nové zazitky a navazovala ptatelstvi.

Z vyzkumného Setfeni vyplyva, Ze je divka v kolektivu déti obliben4, a je tedy 1 jeho soucasti.
e Jak asistent pedagoga podporuje divku, aby se zaclenila do tfidniho kolektivu?

Pozorovani potvrdilo slova Moravkové Vejrochové (2015), kterd uvadi, Ze asistent pedagoga
hraje podstatnou roli pifi utvafeni socidlné emocniho klimatu tfidy a mize byt posilujicim
faktorem pii tvorbé a rozvoji socialnich vztahti ve tfidé a Skole. Podpora divky probihala
motivaci k ¢innostem, pochvalou za zdafilou praci, ¢i pomoci pii piekonani komunikacni
bariéry mezi détmi. Z pozorovani je patrné, Ze asistent pedagoga je spiSe jakymsi privodcem
edukacénim procesem divky. Je ji ndpomocen pii rGznych cinnostech, avSak nechava ji
dostateCny prostor pro samostatny projev. Asistent se taktéz nevénoval pouze divce se
specidlnimi vzdelavacimi potifebami, ale celému tfidnimu kolektivu, tudiz zabranil zpisobeni
socialni izolace divky. Naopak divku neustale uvadél do déni tfidniho kolektivu tvofenim

spole¢nych aktivit s détmi.
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e Jaky vliv ma integrovand divka na ostatni déti ve tfide?

Ve vyzkumu jsme se taktéz zameéfili na postoj ostatnich déti k integrované divce.
Spanhelova (2006) poukazuje na to, Ze v predskolnim vzd&lavani se ofekava, ze malé déti
prostiednictvim interakce se svymi vrstevniky rozvinou své socidlni dovednosti. Postoj zakt
vuci ditéti s postizenim je téma, kterym se odbornd literatura zatim pfiliS nezabyva.
Z pozorovani vyplyva, ze pritomnost divky ve tiid¢ snizuje piredsudky déti vaci dalsSim lidem s
jinakosti. Déti diky pravidelnému kontaktu s respondentkou dokéazi pochopit odliSnosti a
potieby dalsich lidi se specidlnimi vzdélavacimi potiebami. Vyzkum také potvrdil a souhlasi s
tvrzenim Mazankové (2018), kterd piipomind fakt, Ze intaktni déti si diky sdilenému Casu
s postizenymi jedinci uvédomi, ze zdravi neni podminkou a nauci se s t€émito lidmi jednat,

pfiméfené jim pomahat a tolerovat jejich odliSnosti.
7.4.1 Sebereflexe

Je tfeba zdUraznit, Ze vyzkum probihal v konkrétni Skole, konkrétni tfide, s konkrétnimi
détmi a také ve vymezeném casovém useku. Na vyzkumné otdzky, které umoznovaly vybér
kladné ¢i zaporné odpovédi (Ano/Ne), bylo odpovidano kladné. Celkovy dojem z vyzkumného

Setfeni je pozitivniho charakteru.

Dle nazoru autorky je vyznamnym faktorem kolektivu tfidy v inkluzivnim vzdélavani také
mira a druh postizeni, kterym se integrovany jedinec vyznacuje. Jinak se do tfidniho kolektivu
bude zatazovat dit¢ s télesnym postizenim a jinak dit¢ s poruchami autistického spektra.
V priibéhu skolni praxe i celistvého pozorovani méla autorka moznost piihlizet na individuélni
integraci ditéte s poruchami autistického spektra. Na zaklad€ svych dosavadnich zkuSenosti a
postiehil z praxe se autorka domniva, ze v piipad¢ Setfeni tohoto jedince, by se vysledky

vyzkumu vyrazné liSily.
7.4.2 Doporudeni pro praxi

Mazéankova (2018) uvadi, Ze mnoho pedagogli miize mit se zac¢lenénim ditéte s postizenim
do tfidy obavy, jelikoz mnoho z nich nema4 s integraci zkuSenosti. Tyto obavy mohou pferist
v odmitavy postoj pedagoga k integraci. Z vyzkumu vyplyva, Ze nejdilezitéjsi je spoluprace
vSech ucastnikil integrace. Velmi podstatnou roli pak hraje spoluprace ucitele s asistentem

pedagoga plisobicim v dané ttide.

Autorka préace by doporucila, aby spoluprace ucitele a asistenta pedagoga probihala ve velmi

uzké vazbé, jelikoz pravé asistent ma pro tuto problematiku potebnou kvalifikaci a v pfipadé
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nejistoty, mize byt pedagogovi pti vzdélavani integrovanych déti a tvoreni klimatu tfidy oporou

a znanym piinosem.
7.4.3 ReSerse

Pro srovnani vysledkt Setfeni, autorka pomoci internetovych zdroji vyhledavala vyzkumné
prace zaobirajic se podobnou tématikou. Pii hledani zjistila, Ze téma klima tfidy je celkem
probadané téma, avSak drtiva vétSina praci je zaméfena bud’to pouze na intaktni spole¢nost,
nebo se tyka vyssiho stupné vzdelavani. Prace s podobnou tématikou tykajici se matetskych
Skol bohuzel nebyla nalezena. Proto bakalarska prace bude srovnavana s praci s obdobnym

tématem, avsak s vyzkumem, ktery byl provadén na zakladnich skolach.

Tato prace byla vypracovana pod ochranou Jihoéeské Univerzity v Ceskych Budgjovicich.
Prace se shodné zaobirala cilem vyzkumu, a sice zjiSténi vztaht a pohled zakl ve tfidé na
integrovaného zaka, avsak s tim rozdilem, Ze integrovany zak mél poruchy autistického spektra.
V tomto sméru dosla ke stejnému zaveéru, ze zaci se snazi integrovanému spoluzakovi pomoc a
jeho chovani spojené s poruchami autistického spektra akceptuji. Také se vyzkum prace
shoduje s tvrzenim vyzkumu této bakalaiské prace, Ze pfitomnost asistenta pedagoga je

nezbytna nejen v piipad€ napomoci integrovanému zakovi, ale také pfi utvareni kolektivu tiidy.
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ZAVER

V kazdé spolecnosti se vyskytuje urcité procento populace, kterd se svym zptsobem lisi od
spolecenské normy. Jedinci s postizenim k onomu procentu bezvyhradné patii. Avsak i tito
jedinci maji sejné pravo na vzdélavani, ucast v déni spolecnosti a realizaci ve vSech oblastech

zivota, jako majoritni spole¢nost.

Proces integrace ditéte s postizenim do bézné matetské Skoly patrné neni jednoduchy. Velmi
dilezitym faktorem je spoluprace vSech zucastnénych a vytvoieni patficnych podminek pro
uspésné zaclenéni zaka do tiidy.

Kolektiv tfidy hraje vyznamnou roli pfi procesu zaclefiovani jedince se specidlnimi
vzdélavacimi potfebami. Cilem prace bylo se blize zaméfit na vztahy déti ve tiidé
k integrovanému ditéti. Vyzkumny vzorek byl tvofen kolektivem jedenacti déti ve veéku od 3

do 6 let, véetné¢ divky, ktera byla do tfidy integrovana.

Praktickd cast byla zpracovdna pomoci kazuistiky, prostiednictvim participacniho
pozorovani, rozhovorti s pedagogickymi pracovniky a analyzou dokumentace, fotografii a

videonahravek. Zvolené cile bakalaiské prace by mély byt uspésné splnény.

Bakalafsk4 prace se pro mé shledala byt v mnoha vécech pfinosnou. V prvni fad€ jsem si
prohloubila znalosti v dané problematice a na kratkou chvili se stala soucasti kolektivu

s integrovanym ditétem a mohla sbirat cenné zkuSenosti, které zajisté vyuziju v praxi.

oA

Bakalafsk4a prace by se mohla rozsifit o pokracovani, které by se mohlo nést v duchu

integrace déti s riznymi typy postiZeni.
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Priloha ¢é. 1
INFORMOVANY SOUHLAS

Jsem studentkou Pedagogické fakulty Univerzity Palackého v Olomouci, studuji obor
specidlni pedagogika predSkolniho véku — ucitelstvi pro matetské Skoly. Tématem mé
bakalarské prace je klima tfidy v inkluzivnim vzdélavani, jehoz cilem je zjistit vztah a pohled
ostatnich déti ve tfid¢ na integrované dit€¢ a na asistenta pedagoga piisobiciho v dané tridé.

Praktickou cast bych rada provedla ve tfidé¢, kterou Vase dité navstévuje.

Obracim se na Vas s zadosti o udé€leni souhlasu k nahlizeni a pouziti osobni a Skolni
dokumentace Vaseho ditéte. K vypracovani této prace potiebuji také data ve formé fotografii a
audiovizualniho zdznamu z pozorovani. Se ziskanymi daty bude zachazeno zplisobem, aby

zustala zachovana anonymita ditéte i Vas a budou pouzita pouze pro ucely bakalaiské prace.
Prohlaseni

Prohlasuji, ze souhlasim s poskytnutim dokumentace a ziskanych udaji mého ditéte pro
ucely vypracovani bakalarské prace a jejich naslednou publikaci vysledki.

Prohlasuji, Ze jsem pochopil/a smysl tohoto vyzkumu a zpisob zapojeni svého ditéte do néj.
Se zapojenim svého ditéte do vyzkumu souhlasim dobrovolné a bez natlaku. Byl mi poskytnut
dostate¢ny ¢as k tomu, abych si svou moznost mohl/a zvazit. Jsem informovéan/a o moznosti ze

spoluprace kdykoli odstoupit, a to bez udani divodu.



Priloha ¢é. 2

FOTODOKUMENTACE K POZOROVANi KOLEKTIVU TRiDY

Rizené Cinnosti v podobé peceni. Integrovand divka se nachazi uprostied fotografie, napravo

vypomaha asistentka pedagoga.

Navstéva solné jeskyné a hrani si s détmi. Divka se nachézi v levém dolnim rohu fotografie.



Aktivity venku - hledani pokladu. Divka se nachdzi na pravé strané uprostied fotografie.



Neftizené herni aktivity - kopana. Divka je druhé dité zprava.

_—— T T2

Mikuléasska besidka. Divka je tfeti zprava.
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