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Anotace:

Diplomova prace se zabyvala problematikou narusené komunikac¢ni schopnosti
u déti predskolniho véku v prostiedi bézné materské Skoly. V préaci jsme vysvétlili,
co znamend pojem logopedie, narusena komunikaéni schopnost, popsali jsme jednotlivé
typy narusené¢ komunikacni schopnosti a zam¢fili jsme se na komunika¢ni kompetence
predskolniho ditéte. Prace byla tvofena dvéma cCastmi, Casti teoretickou, ktera se
zam¢tila na teoretické pojeti logopedie a narusené komunikacni schopnosti a tim,
jak v matefskych Skolach pracuji pedagogicti pracovnici. Druha ¢ast, ¢ast empiricka,
ve které jsme vychdzeli z odpovédi z predem piipravenych dotaznikl, které byly
rozeslany po celé Ceské republice. Vychazeli jsme z 55 dotaznikdi rozeslanych
do matefskych Skol a 22, které byly rozeslany do logopedickych poraden. Vysledky
empirické asti potvrdily, ze se naruSend komunikacni schopnost vyskytuje castéji
u chlapct nez u dévcat. Potvrdily také, Zze se déti s logopedickou intervenci setkavaji
spisSe u logopeda, nez v mateiské Skole. Posledni hypotéza, ze déti s logopedickou péci
dostavaji odklad Skolni dochazky méné Casto, nez ti, ktefi logopedickou péci nemaji,

byla vyvracena.
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Summary:

This diploma thesis considered questions of communicative disability in preschool
childen in ordinary kindergarten. In this work, we explain what is meant by speech
therapy, impaired communication ability, we are describe the different types of impaired
communication ability and focused on communicative competence of preschool
children. The work consisted of two parts, theoretical, which focused on the theoretical
concept of speech therapy and of impaired communication ability and how they work
in kindergartens pedagogical workers. The second part, empirical part,
in which we drew on responses from pre-prepared questionnaires that were distributed
throughout the Czech Republic. We based the 55 questionnaires sent to kindergartens
and 22, which were sent to speech therapy counseling. The results of the empirical part,
confirmed that the disrupted communication ability is more common in boys
than in girls. Also confirmed that children with speech therapy encounter with a speech
therapist rather than in kindergarten. The last hypothesis that children with speech
and language care receive schooling less postponement often than those who do not

have speech therapy, has been refuted.
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uvoD

Tématem diplomové prace je narusena komunikacni schopnost u déti predskolniho

véku v prostiedi bézné matei'ské skoly.

Narusend komunikaéni schopnost u déti se v dneSni dobé vyskytuje stale Castéji.
Dorozumivani se mluvenou fedi patii mezi specifické lidské schopnosti. Reé¢ je viak
nejzékladnéj§im dorozumivacim prosttedkem a mnoho lidi fe¢ povazuje
za samoziejmou. Nauceni se feci je vSak naro¢néjsi, nez se mize na prvni pohled zdat.
Uceni teCi je velmi slozity proces a stidle castéji se objevuje naruSeni
v nékteré jeho Casti.

Narusena komunikacni schopnost mize vést az k problémim pfi zaclenovani
do spolecnosti — tedy ke =ztizené socidlni interakci — nebo az k problémim
pii vzdélavani. Proto je dulezité, abychom o komunikaéni schopnosti pecovali
uz odmala. Aby mohlo dit¢ nastoupit do Skolniho vzd€lavani, mélo by mit vytvorené
spravné feCové navyky nebo by mélo mit napraveno co nejvice chyb, které se vyskytuji
v jeho feci.

Protoze se naruSend komunikacni schopnost u déti vyskytuje stile Castéji, vznikla
sit péfe a podpory, kterou lidé s naruSenou komunikacni schopnosti potiebuji.

Tento specialné-pedagogicky obor se nazyva logopedie.

Cilem diplomové prace je popsat a charakterizovat naruSenou komunikacni
schopnost u déti ptedSkolniho véku v prostiedi bézné mateiské Skoly, zjistit Cetnost
narusené komunikacni schopnosti v prostfedi bézné mateiské Skoly a popsat praci
pedagogickych pracovnikii s détmi s narusenou komunikacni schopnosti v bézné

matefské skole.

V diplomové praci jsou stanoveny ndsledujici hypotézy: H1: V soucasné dob¢ se
narusena komunikacni schopnost stale vyskytuje castéji u chlapct nez u dévcat.
H2: Déti s NKS se s logopedickou intervenci setkavaji spise u logopeda nez v matetské
Skole, kam dochazeji. H3: U déti s naruSenou komunika¢ni schopnosti, které jsou
v logopedické péci, dochazi méné Casto k odkladu povinné Skolni dochazky nez u déti

s naruSenou komunikacni schopnosti, které v logopedické pé¢i nejsou.
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Pro ovéteni hypotéz byla zvolena metoda dotazniku. Dotazniky byly vytvoreny dva,
jeden byl urfen pro pedagogické pracovniky a druhy pro pracovniky logopedické.

Jednotlivé polozky dotazniky jsou rozebrany a vyhodnoceny v empirické ¢asti prace.

Diplomova prace je rozdé€lena na dvé Casti — na Cast teoretickou a empirickou
V teoretické¢ Casti se zaméfujeme na vymezeni logopedie z obecného hlediska,
klasifikovani naruSené¢ komunikacni schopnosti a na komunika¢ni kompetence

predskolniho dité.

V empirické ¢asti je popsan realizovany prizkum. Prizkum se tykal pedagogickych
pracovnikii a pracovnikli logopedickych. Jednotlivé vysledky jsou zpracovany
do tabulek a grafi. Odpovédi pedagogickych pracovnikil a logopedickych pracovnikl
jsou porovnavany a nékteré otazky jsou zpracovany z pohledu vyskytu dané

problematiky dle krajt.

Prace je urena pro studijni ucely, Siroké vefejnosti, rodicim déti s narusenou
komunikacni schopnosti 1 pedagogickym pracovnikim a vSem, ktefi maji zdjem se
o této problematice néco dozveédét.

Smyslem a ucelem diplomové prace je charakterizovat naruSenou komunikacni

schopnost u déti v prostfedi bézné matetské Skoly, zjistit Cetnost vyskytu naruSené

komunikac¢ni schopnosti u déti a nakonec popsat praci pedagogickych pracovnikd.
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TEORETICKA CAST

1 Logopedie

Jednd se o specialné-pedagogicko védni obor, ktery se zabyva komunikacni
schopnosti, jejim narusenim a prevenci tohoto naruseni. Riizné odchylky v komunikaci
jsou charakteristické pro vétSinu forem zdravotniho postizeni, znevyhodnéni ¢i jinych
specidlnich vzdélavacich potieb, se kterymi se miizeme v zivoté setkat (Vitaskova 2015,
s. 75). Postaveni logopedie v systému specidlné-pedagogickych oborl je specifické.
Dotyka se vSech oblasti vychovné praxe, mize obohacovat celou fadu teoretickych

disciplin (Novotna, Kremlickova 1997, s. 93).

Obory, které jsou pribuzné s logopedii, jsou: 1¢karstvi (ORL — foniatrie, neurologie,

pediatrie, plastickd chirurgie atd.), specidlni pedagogika, jazykovéda, psychologie.

Logopedie je interdisciplinarni obor. Hrani¢i s t€émi ¢astmi uvedenych piibuznych
obort, které se zabyvaji komunikaci, vyvojem komunika¢nich schopnosti, 1écenim lidi
s naruSenou komunika¢ni schopnosti ¢i vychovou a vzdélanim lidi. Zabyva se
diagnostikou, prevenci, poradenstvim a terapii a aplikuje specifické logopedické metody

(PORTALVS.SK 2015).
Zakladnim cilem logopedické péce (Cinnosti) je odstranéni narusené¢ komunikaéni
schopnosti, ptipadné jeji zmirnéni, zredukovani ¢i predchazeni (Kopiivova 2006, s. 9).

Cile logopedie mizeme rozdélit ze tii zakladnich pohledi:

* logopedie jako védni disciplina — logopedie je interdisciplinarnim védnim
oborem, ktery je vdzan na specidlni pedagogiku,

* logopedie jako profese — jednd se o samostatnou profesi, ktera je d¢lena
dle resortnitho zaméfeni bud’ na logopedii provadénou v resortu Skolstvi,
zdravotnictvi, prace a socialnich véci,

* logopedie jako studijni obor na vysokych Skolach — logopedie muze byt
definovana jako studijni obor, ktery je v Ceské republice v soucasné dobé

studovan v ramci studijnich programi specialni pedagogiky na pedagogickych

fakultach vysokych skol (Vitaskova 2015, s. 75).
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Predmétem oboru logopedie je narusend komunikacni schopnost (NKS). V cizi
odborné literatuie se setkdvdme se nazvy Storung von Kommunikationsfahigkeit,
gestorte Kommunikationsfahigkeit (némecka literatura), Communicative disability
(anglicka literatura), naruSenaja komunikacionnaja spasobnost’ (ruské literatur), trouble

de la capacité communicative (francouzska literatura) (Klenkova 2006, s. 52).

Vymezeni védniho oboru logopedie vSak neni jednoduché, jak dokazuji pokusy
mnoha odbornikli v riznych literarnich pramenech. Pro vymezeni predmétu logopedie
je nutné rozlisit pojmy fe¢ a jazyk (Klenkova 2006, s. 53). Re& je obecna lidska
schopnost pouzivat sdé¢lovaci prostredky (slovni a neslovni). Vyrazem ,,pouzivat®
znamena nejenom mluvit, ale také pfijimat ( vnimat a strukturdlné zpracovat, udrzet
v paméti, vybavovat si vhodné vyrazy. Jazyk je vymezen jako souhrn slovnich
a neslovnich sdélovacich prostfedkii. Re¢ je povazovana za vykon individua, jazyk je
vytvor spoleCensky (Kocurova, 2002, s. 15, 16). Logopedie je obor, ktery se zabyva
individualnimi schopnostmi c¢lov€éka pouzivat jazyk jako komunikacni systém,

ktery slouzi pii domluvé (Klenkova 2006, s. 53).

Logopedie se v ramci jednotlivych okruhli soustfed’uje na terminologii, etiologii
a patogenezi, symptomatologii a klasifikaci, prevalenci, incidenci, diagnostiku

a diferencialni diagnostiku, intervenci, progndzu, prevenci.

Predmétem logopedie jsou jednotlivé skupiny lidi, které se daji rozd¢lit do kategorii

(Vitaskova 2015, s. 76, 77).

1. Intaktni osoby

Osoby  bez  diagnostikovaného  zdravotniho  postizeni, = onemocnéni,
ale také bez diagnostikované naruSené komunikacni schopnosti. Ve §kolnim prostredi se
miZze jednat napi. o zaky a studenty s rtiznymi specifiky a odchylkami vyplyvajicimi
napt. z problematiky bilingvismu, multilingvismu (polylingvismu). Tyto odchylky jsou
ovliviiovany migraci ¢i jinymi faktory. Mize se jednat napt. i o osoby z tzv. rizikovych
skupin (rizika rGznych vad ¢i onemocnéni vznikajicich v dobé€ prenatalni, perinatalni
¢i postnatalni). DalSim faktorem mohou byt dédi¢né predispozice, komplikovana

poporodni adaptace, nizkd porodni hmotnost.
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2. Intaktni osoby s naruSenou komunikaéni schopnosti

Osoby bez diagnostikovaného konkrétniho zdravotniho postizeni a bez ptfitomného
onemocnéni. Je u nich diagnostikovana narusena komunikacni schopnost, porucha
komunikace miiZze byt natolik zavaznd, ze zdka mlZe omezovat z hlediska edukaéniho,

profesniho, socidlniho ¢i subjektivné osobniho hlediska.

3. Osoby se zdravotnim postiZenim, onemocnénim, handicapem

a naruSenou komunikaéni schopnosti

Osoby s tzv. symptomatickymi ¢i kombinovanymi poruchami feci, u kterych se
kombinuji rtizné typy zdravotniho postizeni, onemocnéni ¢i jiného znevyhodnéni,
na jehoz bdzi se vytvafi naruSend komunikacni schopnost. Dochéazi ve velké vétSing
ptipadl ke kombinaci riznych znevyhodiujicich faktort a také ke kombinaci postizeni,

které doprovazi narusenou komunikaéni schopnost.

1.1 Koncepce logopedické péce

V ramci spoluprace ministerstev se v Ceské republice logopedicka péce realizuje

ve tiech resortech:
 ministerstvo $kolstvi, mladeZe, télovychovy (MSMT),
* ministerstvo zdravotnictvi (MZ),

* ministerstvo prace a socialnich véci (MPSV) (Fukanova in Skodova 2003, s. 45).

1. Logopedicka péce realizovana v resortu Skolstvi, mladeZe a télovychovy
Logopedickd péce se v resortu Skolstvi poskytuje na zakladé metodického
doporucenti €. j. 14 712/2009-61, ktery bylo vydéno dne 24. srpna 2009 k zabezpeceni

logopedické péce ve Skolstvi.

Velké mnozstvi déti, které maji potize s naruSenou komunikacni schopnosti,

se vyskytuje v edukacnim procesu v mateiské 1 zakladni Skole. Tyto déti mohou mit
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problémy, které se projevi v oblasti socidlni a psychické. Vymezuje podminky
organizacniho zabezpeceni logopedické péce v resortu Skolstvi, jeji koordinaci,
kvalifikacni prostiedky, rozsah kompetenci pracovnikii (oznaceni ,logoped*

a ,logopedicky asistent™) (Vitaskova 2015, s. 77).

Ve skolstvi se logopedie poskytuje péce dle metodického doporuceni

¢.j. 14 712/2009-61 v souladu se zékladnimi platnymi vyhlaskami:

* novela vyhlasky ¢. 72/2005 Sb., o poskytovani poradenskych sluzeb ve skolach
a Skolskych zatizenich ve znéni vyhlasky €. 116/2011 Sb.,

v

* novela vyhlasky ¢. 73/2005 Sb., o vzdélavani déti, zakli a studentd se
specidlnimi vzdélavacimi potfebami a déti, zakl a studentl mimotfadné

nadanych ve znéni vyhlasky ¢. 147/2011 Sb.,

* novela zdkona ¢. 561/2004 Sb., o ptedskolnim, zdkladnim, stfednim, vysSim

odborném a jiném vzdé¢lavani ve znéni zakona 472/2011 Sb.,

W

* po ziskani odborné kvalifikace vymezené¢ § 18 zdkona ¢. 563/2004 Sb.,
o pedagogickych pracovnicich a o zméné néckterych zdkonl v platném znéni

(Vitaskova 2015, s. 77).

V CR v soudasnosti piisobi tfi hlavni logopedické organizace:
Asociace logopedt ve $kolstvi (ALS),
* Asociace klinickych logopedt (AKL),

* Logopedicka spolecnost Milose Sovaka (LSMS) (Vitaskova 2015, s. 78).

Pro déti s naruSenou komunikaéni schopnosti, kterd jim nedovoluje navstévovat
matefskou Skolu ¢i zakladni Skolu hlavniho vzdé€lavaciho proudu, jsou uréeny
logopedické tfidy pti mateiskych Skolach, matetské Skoly logopedické a zékladni Skoly
logopedické. Stale Castéji dochazi ke snaze integrovat dit€ s naruSenou komunikacni
schopnosti do hlavniho vzdélavaciho proudu, to znamend do béznych zakladnich Skol.

Jednd se o individualni integraci (pro zédka musi byt zajiStén individualni pfistup
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a edukace podle individudlniho vzdé€lavaciho planu). Navstévuje-li Skolu vice zaki
s naruSenou komunikacni schopnosti, mize feditel zfidit logopedickou tfidu , mluvime

tedy o takzvané skupinové integraci (Klenkova 2006, s. 213-215).

Logopedicky preventista

Je to stredoskolsky vzd€lany pedagog (vétSinou ucitelka v matefské Skole).
Absolvoval kurz logopedické prevence. Logopedicky preventista se zabyva rozvojem
komunikac¢nich dovednosti u intaktni populace pifedSkolniho v&ku v radmci
svého pracovniho tivazku. Je zaméstnan v resortu Skolstvi a je jim také odménovan

(Skodova 2003, s. 47).

Logopedicky asistent

Ma vysokoskolské vzdé€lani, titul bakalaf v oboru specidlni pedagogika se
zaméfenim na poruchy verbalni komunikace. Svou ¢innost vykonava pod supervizi
klinického logopeda (ve zdravotnictvi) nebo specialniho pedagoga (ve Skolstvi).
V resortu ministerstva prace a socidlnich véci mize logoped pracovat samostatné

(Skodova 2003, s. 47).

Specialni pedagog

Poznatky z oblasti logopedické péce o osoby s NKS jsou dilezitou soucasti
odbornych znalosti specidlniho pedagoga, ktery pracuje v ramci systému specialniho
Skolstvi, zafizeni socialni péfe 1 zdravotné-socidlni péce a handicapované osoby.
Specialni pedagog pomahd pii realizaci intenzivnich terapeutickych, stimula¢nich
a preventivnich postupti, které jsou vedeny kvalifikovanym klinickym ¢i Skolskym

logopedem (Neubauer 2010, s. 71).
* Specidlné pedagogicka centra — zajiStuji podminky pro komplexni
viceoborovou diagnostiku a poradenskou c¢innost. Pracovni tym by m¢él

zahrnovat psychologa, specialni pedagogy, ktefi jsou kvalifikovani

pro pfislusnou oblast péce a spolupraci s lékatskou diagnostikou. Zajistuje
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domaci navstévy déti, které jsou v péci centra. Centra, ktera se specializuji
na oblast feCovych poruch, by méla mit zadzemi pro rozvinuti programi
diagnostické a terapeutické prace, které jsou na irovni obdobné zdravotnickému
rezortu (Neubauer 2010, s. 68). Standardni ¢innost center (Cinnosti spolecné
a ¢innosti  specialni) vymezuje vyhlaska ¢. 72/2005 Sb. ve znéni novely
116/2011 Sb. o poskytovani poradenskych sluzeb ve Skolach a Skolskych
poradenskych zafizenich (Pipekova 2010, s. 136).

2. Logopedicka péce realizovana v rezortu prace a socialnich véci

Logopedicka intervence je soucasti komplexni rehabilitace v Gstavech socialni péce
pro déti a mladez. V téchto zafizenich jsou umistény: télesn¢ a mentaln¢ postizeni
a také jedinci s kombinovanymi vadami. Logopedicka péce je poskytovana v ramci
komplexni rehabilitace, provadi se logopedickd diagnostika je zafazena i nasledna
terapii, je zde snaha o rozvoj komunika¢nich schopnosti tézce postizenych déti

a mladistvych, a to podle jejich moznosti a schopnosti (Klenkova 2006, s. 216, 217).

3. Logopedicka péce v resortu zdravotnictvi

Provadi se ¢innost diagnostickd, terapeuticka 1 preventivni. PéCi poskytuji klinicti
logopedi nejcastéji v logopedickych poradnidch (ambulancich) nebo piipadné
soukromych klinikdch. Provadi se zde jak Cinnost poradenskd pro déti s naruSenou
komunikacni schopnosti, tak i pro jejich rodice, ptibuzné apod. Poradenskou ¢innost
provadi 1 pro dosp€lé osoby ve stafi. Logopedické ambulance jsou vétSinou nestatni
zafizeni, kterd jsou pfi zdravotnickych zafizenich, pii méstskych poliklinikach
se smluvnim vztahem ke zdravotnim pojiStovndm. Aby si logoped mohl ziidit
soukromou logopedickou praxi v rezortu zdravotnictvi, musi UspéSné slozit atestacni
zkousky, které skladaji odbornici — nelékati po splnéni podminek predatestacni piipravy.
Po slozeni atestacni zkousky je logoped nazyvan klinickym logopedem. Klinicky
logoped pracuje nejen s détmi, ale i s dospélymi osobami a osobami ve stafi.
Logopedickd praxe se neprovadi pouze v soukromych ambulancich,
ale také na specializovanych ltizkovych oddélenich, v nemocnicich na oddélenich

a klinikach neurologie, foniatrie, v 1éCebnach, rehabilitacnich Gstavech. Do ambulanci
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dochdzeji také mluvni profesiondlové, to znamena osoby, u kterych se pii vykonu
profese piredpokladd komunikacni schopnost, ktera spliiuje po strance akustické
1 artikulacni normu jazyka. Jednd se nejenom o herce, moderatory, pedagogy,
ale naptiklad i o osoby z dalSich oblasti, naptiklad managementu (Klenkova 2006,
s. 212, 213).

Zakladni, standardni péfe je hrazena plné zdravotnimi pojiStovnami. Na prvni
konzultaci je potifeba se objednat a mit s sebou prukaz zdravotni pojistovny na jméno
ditéte anebo vlastni, pokud potiebuje konzultaci dosp€ly, a nakonec pisemné doporuceni

od détského nebo jiného (obvodniho, kréniho) Iékatre (Kutalkova 2009, s. 199).
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2 Narusena komunikaéni schopnost

Jedna se o Siroce chapanou kategorii zejména pro mnozstvi pfi€in, které naruSenou
schopnost zptsobuji a také pro bohatstvi symptomt, jimiz se projevuje. NaruSenou
komunikac¢ni schopnost chapeme jako systém naruSeni jedné, vice anebo vSech oblasti
vyvoje feci. Jde o naruSeni rozvijeni jazykovych schopnosti u ditéte s ohledem

na jeho chronologicky vek (Lechta 2005, s. 33).
Pozadavky nutné pii definovani narusené komunikacni schopnosti:

,, Komunikacni schopnost jednotlivce je narusena tehdy, kdyz nékterd rovina
(nebo nekolik rovin soucasné) jeho jazykovych projevii pisobi interferencnée vzhledem
k jeho komunikacnimu zameru. Miize jit o foneticko-fonologickou, syntaktickou,
morfologickou, lexikalni, pragmatickou rovinu nebo o verbalni i nonverbalni, mluvenou
i grafickou formou komunikace, jeji expresivni i receptivni slozku. *“ (Klenkova 2006,

5. 52-54).

Je nezbytné, aby se komunikacni schopnost a narusena komunikacni schopnost
vnimala v celé jeji Sifi. Nelze, abychom se zabyvali pouze foneticko-fonologickou
(zvukovou) strankou fec€i. Sledujeme-li komunikacni schopnosti jedince a jeho narusené
komunikacni schopnosti, sledujeme i dalsi roviny jazykovych projevii. To znamena,
zese zaméfuji 1 na rovinu lexikalné-sémantickou (obsahovou), morfologicko-
syntaktickou (gramatickou) a také pragmatickou (rovina uplatnéni komunikaéni

schopnosti, socidlni aplikace) (Klenkova 2006, s. 52-54).

Vymezeni pojmu  naruSend  komunikacéni schopnost  je obtizné,
protoze velmi komplikované je vymezeni pojmu normalita (zda se jednd o normu

nebo jestli uz hovotime o naruseni) (Klenkova 2006, s. 52-54).

Neékteré slovni projevy nelze u déti povazovat za narusenou komunika¢ni schopnost,
protoze jsou brany jako fyziologicky jev. Ve véku 3 - 4 let se mize projevit fyziologicka
neplynulost (dysfluence) — nejedna se prozatim o naruSenou komunikaéni schopnost, je
vSak dobré poradit se s odbornikem. Okolo véku 4 let se u ditéte projevuje fyziologicky
dysgramatismus (nedostatky v gramatické slozce fteci), které téz nepokladame
za narusenou komunikac¢ni schopnost. Do nespravné vyslovnosti také netfadime

nespravnou vyslovnost, vynechdvani nebo zaménu hlasek pti vyslovnosti v obdobi, kdy
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se jedna o jev fyziologicky (fyziologicka dyslalie). Je na posouzeni odbornika, jestli jde
o jev fyziologicky nebo o naruSenou komunikac¢ni schopnost. Odbornik posuzuje
pacienta napfiiklad na zaklad¢ nevyzralosti nervového systému, neobratnosti mluvnich
organd, pfitomnost smyslovych poruch, orgdnovych postizeni apod. Pokud se u ditéte
prokazi fyziologick¢ nedostatky v komunikaci, neni vhodné o ném hovotit

jako o pacientovi s vadou feci (Klenkova 2006, 52-54).

2.1 Pri¢iny vzniku

Etiologie NKS je rizna. Pokud délime pti¢iny NKS, dé€lime je dle casového

nebo lokalizaéniho hlediska.

Déleni dle ¢asového hlediska
* prenatalni obdobi (vyvoj plodu, pfed narozenim),
* perinatalni obdobi (béhem porodu),

* postnatalni obdobi (po narozeni ditéte).

Déleni dle lokaliza¢niho hlediska

Mezi nejcastéjsi priciny fadime:

* genové mutace, aberace chromozomd,

* vyvojové odchylky,

* organova posSkozeni receptorti (receptivni nebo impresivni poruchy — poruchy
rozumeni feci),

* poskozeni centrdlni ¢asti (poruchy fatické, naruSeni nejvyssich feCovych funkci),

* poskozeni efektort (naruseni expresivni slozky feci, poruchy fe¢ové produkce),

* pusobeni nevhodného,

* nepodnétného, nestimulujiciho prostiedi (napf. moznd pfi¢ina opozdéného

vyvoje feci ditéte),
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* narusSeni socidlni interakce (mtze dojit k porucham psychotické povahy).

Dle stupné mlZeme mit naruSenou komunikaéni schopnost Uplnou (totalni)
nebo Castecnou (parcialni). Osoba, u které se naruSena komunikacni schopnost objevuje,
si svij nedostatek mize a také nemusi uvédomovat (napt. u breptavosti). Miize se také
promitat do sféry symbolickych procest (napt. dysgramatismus) i do procest
nesymbolickych (napt. dysléalie). Naruseni fe¢i muze byt hlavnim, dominantnim
projevem. Miize byt také symptomem jiného dominantniho postizeni, potom hovotime
o symptomatickych poruchich fe¢i. Vznik narusené komunikacni schopnosti mze byt

na podkladé orgdnové nebo funkéni pticiny (Klenkova 2006, s. 54,55).

2.2 Diagnostika

Chceme-li u c¢lovéka diagnostikovat narusenou komunikacni schopnost, musime
brét ohledy i na to, v jakém jazykovém prostfedi Zije (Praha, Cechy, Morava, Ostravsko
apod.), jaké ma hodnocena osoba vzd€lani, je-li mluvnim profesiondlem (herec,
moderator, pévec apod.). Pii diagnostice nemiizeme vnimat pouze narusenou formalni
stranku fe¢i, musime si v§imat vSech rovin jazykovych projevi ¢lovéka (Klenkova
2006, s. 52-54).

Logopedickd diagnostika ma ziskat a popsat informace, jez jsou relevantni
z hlediska terapie, ma poskytnout informace pro planovéani a realizaci logopedickych

opatfeni.

Logopedicka diagnostika ma nékolik cilt:

» zjistit, zda jde o NKS anebo o fyziologicky jev,

* jde-li to, odhalit pficinu a etiopatogenezi NKS,

* urcit, jestli je NKS trvald nebo pfechodnd, vrozena ¢i ziskana,

» zjistit, zda-li NKS v klinickém obraze dominuje ¢i jde o symptom
jiného postizeni, naruseni, onemocnéni,

*  zjistit, jestli si osoba s NKS své naruseni uvédomuje ¢i ne,

* urcit stupent a formu NKS,

* navrzeni piipadnych terapeutickych opatteni.
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Dle Lechty existuji tii urovné logopedické diagnostiky:

Orienta¢ni vySetfeni — realizace v rdmci screeningu, depistaze, odpovida
na otazku: ,,Ma vysetfovana osoba NKS nebo ne?*,

zakladni vySetfeni — zjiStuje konkrétni druh NKS, ur€eni zakladni diagndzy,
odpovida na otazku: ,,0 jaky druh NKS jde?*,

specialni vySetfeni — snaha o co nejpiesnéjsi identifikovani zjisténé NKS,
odpovida na otazku: ,Jaky je typ, forma a stupen NKS, jaké jsou

jeji dalsi zvlastnosti, nasledky?*.

Metody a techniky logopedické diagnostiky:

metody pozorovani — pozorovaci listy, hodnotici stupnice,

explora¢ni metody — dotazniky, anamnesticky rozhovor, fizeny rozhovor,
diagnostické zkouSky — vySetfovani vyslovnosti, zvuku feci,

testovaci metody — Token test, test laterality,

kazuistické metody — analyza ptipadi,

rozvor vysledki ¢innosti — napft. skolni vysledky,

pistrojové metody — napf. artikulografie (Lechta in Skodova, Jedlicka 2003,
s. 38,39).

2.3 Klasifikace

Od 90. let minulého stoleti se v nasi odborné literatufe i v logopedické praxi uziva

klasifikace narusené komunikac¢ni schopnosti podle symptomu,

ktery je pro to které naruSeni nejtypictéj$i, to znamenda, symptomatickd klasifikace,

kterou uvadi Lechta. Ten déli narusenou komunikac¢ni schopnost do 10 zakladnich

kategorii.
1. Vyvojova nemluvnost (vyvojova dysfazie, opozdény vyvoj feci),
2. ziskand organova nemluvnost (afazie),
3. ziskana psychogenni nemluvnost (mutismus),
4. naruseni zvuku feci (rinolélie, palatolalie),
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5. naruseni fluence (plynulosti) fe¢i (tumultus sermonis, balbuties),
6. naruSeni ¢lankovani feci (dyslalie, dysartrie),

7. mnaruSeni grafické stranky feci,

8. symptomatické poruchy feci,

9. poruchy hlasu,

10. kombinované poruchy a vady feéi (Lechta in Skodova, Jedlitka 2003b, s. 25).

VYVOJOVA DYSFAZIE

Vyvojovou dysfazii fadime k porucham centralniho charakteru a toto naruSeni
komunika¢ni schopnosti je nazyvano jako specificky naruSeny vyvoj fe€i. Mize se
projevovat neschopnosti ¢i snizenou schopnosti ditéte verbalné¢ komunikovat,
1 kdyZ podminky pro rozvoj této schopnosti jsou dobré, nevyskytuji se zavazné
neurologické nebo psychiatrické ndlezy, inteligence je pfiméfend, nejsou piitomny

poruchy sluchu, socialni prostiedi je stimulujici (Pipekova 2010, s. 124).

Urceni pfi¢in nebyva jednoduché. Z etiologického hlediska rozdélujeme vyvojovou
dysfazii na genetickou, vrozenou a ziskanou (nevylucuji se jejich kombinace).
Je charakterizovana jako nasledek poruchy centralniho zpracovani feCového signalu.
Postizeni je lokalizovano do centralni sluchové oblasti feCovych center. Zasahuje

v podstaté celou centralni korovou oblast (Klenkova 2006, s. 67-75).

Projevuje se mnoha ptiznaky v oblasti fecové i v dalSich oblastech nefecovych,
projevuje se nerovnomérnym osobnostnim vyvojem, typické je naruSeni verbalniho
projevu (jeho uroven je mnohem nizsi nez intelekt ditéte a neverbalnim schopnostem).

Oblasti, ve kterych se symptomy projevuji, jsou tyto:
* porucha fonetické i fonologické realizace hlasek,
* vazne syntaktické spojovani slov do vétnych celkd,
* agramaticka fec, fe€ Casto nesrozumitelna,
* porucha v poradi fazeni hlasek (pfehazovani, vynechavani, opakovani apod),

* vazne percepce distinktivnich ryst,
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* je postizena fonematicka percepce,

* neschopnost udrzet dé&ovou linii, pfeskoky, nedokdze vyuzit redundace

k doplnéni,
* nerozena klicova slova k pochopeni smyslu,

* porucha kratkodobé paméti, mala aktivni slovni zdsoba, dyslexie, dyspraxie,

nepomér mezi fe€ovymi a nefeCovymi schopnostmi,
* porucha kresby,

* porucha percepce zrakovych, hmatovych a rytmickych signald,

porucha lateralizace jemné motoriky (Klenkova 2006, s. 67-75).

Pred terapii je nutné provést komplexni diagnostiku, kterd ma charakter
dlouhodobého procesu, dlouhodobého pozorovani ditéte. U nds je v soucasné dobé
podstatou rozvoje komunikacnich schopnosti zaméfit se na celkovou osobnost ditcte,
aniz by byla vyzdvihovéna a zdlraziovéana slozka feci. Terapie se orientuje na rozvoj
zrakového a sluchového vnimani, mySleni, paméti, pozornosti, motoriky, schopnosti

orientace, grafomotoriky, fe¢i (Klenkova 2006, s. 67-75).

OPOZDENY VYVOJ RECI

Mize byt dominujicim ptiznakem klinického obrazu nebo se miize vyskytovat
jako soucast jinych vyvojovych poruch. Existuje velké mnozstvi pfi¢in, které mohou
opozdény vyvoj fe¢i zptisobovat. Opozdény vyvoj prosty je stav, kdy dité kolem ttetiho
roku véku ma malou slovni zdsobu a tézkou patlavost i piesto, Ze nebyl zjistén
pii celkovém vySetieni zadny patologicky nalez ani neurologické nélezy ve smyslu
DMO, nema poruchu jemné motoriky, motoriky jazyka, m4 normalni sluch a nema

snizeny intelekt.
Pric¢ina mtze byt bud’ ve faktorech:

* Dbiologickych — dédi¢nost, individudlni schopnosti, rtizna lehkd perinatalni
a prenatalni loziskova poskozeni centralni nervové soustavy, zmény mozkového

biochemismu, opozdéné vyzravani centralni nervové soustavy,
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* socialnich — patologické vychovné prostiedi.

Etiologie vzniku neni vzdy uplné€ jasna, nejnové€jsi klinické zkuSenosti potvrzuji

jako pfic¢inu opozdéného vyvoje fe¢i mimo vyse uvedené faktory tyto:
* poskozeni centrdlni nervové soustavy jiz v intrauterinnim vyvoji,

* dédicnost — predilekce u chlapct, kterd souvisi s dédi¢nosti, opozdény vyvoj

feci a vyvojové poruchy feci se objevuji spise u muzskych potomkii.

Opozdény vyvoj fe€i muze byt symptomem jinych onemocnéni nebo postizeni
(soucast klinického obrazu mentalni retardace, détské mozkové obrny, vad a poruch

sluchu, vad a poruch zraku, nékdy ptitomen i u télesného postiZeni).
Z hlediska v€ku mizeme opozdény vyvoj feci rozdélit na:

* Fyziologickda nemluvnost — povazujeme za ni dobu, kdy dit¢ prochazi
pripravnymi, predfeCovymi stadii vyvoje feci. Vlastni vyvoj feci u ditéte zacina
okolo jednoho roku véku.

* ProdlouZena fyziologicka nemluvnost — nezac¢ne-li dit¢ mluvit do tietiho roku
Zivota, nemusi jit jeSt€ o vyvojovou poruchu fe¢i. Pokud neni postizen sluch,
intelekt, motorika ani feCové organy, jsou-li ditéti ddvany dostatecné stimuly
vychovnym prostiedim a reaguje-li adekvatn€ na podnéty z prostiedi, mize se
jesté jednat o opozdény vyvoj feci, kdy je moznost dosdhnout Grovné normy.

Nutné okamzité vySetfeni ditéte pislusnymi odborniky.

* Vyvojova nemluvnost — ta je jiz patologickd, spada do vyvojovych poruch feci.
Vétsinou nejde o tplnou némotu. Z hlediska diferencidlni diagnostiky je nutné
pfesné diferencovat vyvojovou nemluvnost od nemluvnosti ziskané (Skodova,

Jedlicka 2001, s. 91-94).

AFAZIE

Afazie je naruSeni jiz vyvinuté schopnosti porozuméni a produkce feci, které vznika
po organickém poskozeni (zpravidla levé mozkové hemisféry), nejcastéjsi pri¢inou jsou

cévni mozkové piihody, trazy hlavy, naddory mozku ¢i degenerativni onemocnéni.
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Prevazné se s touto poruchou setkavame u dospé€lé populace, mize vSak postihnout

1 pacienty v mladSim Skolnim véku.

Velmi Castym symptome afazie je porucha rozuméni mluvené feci, kdy pacient
napiiklad nechépe vyznamy jednotlivych slov nebo vyznam zménénych slovnich tvart,
¢i ma omezenou schopnost rozumét delSim vétam. Zavedeni logopedické intervence
je vhodné, jakmile se zdravotni stav pacienta umozni a jakmile je schopen
spolupracovat. Rozsah a intenzita poskytovani péce je individualni. Cilem je maximalni
dosazeni obnoveni komunikacni schopnosti a jeji nasledné vyuziti v redlném Zivoté.
Prognéza zavisi na mnoha faktorech. Pfedevsim na rozsahu poskozeni mozku, na véku,
na motivaci a vili pacienta 1 na ochoté jeho blizkych aktivné se u€astnit terapeutického

pusobeni (Kostalova 2015).

MUTISMUS

Mutismus mtize nastat naptiklad pii velkych stresovych situacich u déti i dospélych,
tak k onéméni. Rozuméni ziistdva zachovano, neni pfitomno zadné organické poskozeni

mluvidel. Lécbu poskytuje logoped ¢asto ve spolupraci s psychologem.

Do této oblasti fadime tzv. elektivni mutismus (mluvni negativismus). Elektivni
mutismus (neboli vybérovy), se vaze na konkrétni osobu (otce, matku, ucitele...)
nebo prostiedi (MS, tiida na ZS...) a tvoii se na zikladé nevhodnych vychovnych
ptistupt k ditéti. Po odeznéni negativnich faktort je prognéza velmi dobrd (Asociace

klinickych logopedii Ceské republiky 2015).

RINOLALIE (HUHNAVOST)

Rinolalie, v ¢eském jazyce huhnavost je typ naruSené komunikacni schopnosti,
kterd postihuje zvuk teci a také artikulaci.

Pro rinolalii je charakteristicky zvuk hlasu béhem komunikace. Ta je vyznamné
ovlivnéna individualni mirou jeho nazalni rezonance. MiZe dojit k naruSeni rovnovahy
ustni a nosni rezonance — vlivem ziskanych poSkozeni velofaryngeédlniho zavérového

mechanismu nebo vrozenymi organovymi poruchami v orogaryngealni oblasti. Clovek
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pak mluvi napadné mnoho nebo naopak velmi malo ,,pies nos“., Na ¢lovéka miize mit
porucha feci pii naruSeni rovnovahy negativni vliv (Klenkova 2006, s. 130).
Nazalitu muzeme rozdélit do tfi hlavnich skupin: hyponazalita, hypernazalita

a smiSena forma.

Hyponazalita — je podminéna jednou ¢i vice mechanickymi piekdzkami v dutiné
nosni, které se stavi do cesty vydechovému proudu (Klenkova 2006, s. 130, 131).
Nastavd pii omezeni nebo zmenSeni prostornosti rezonan¢nich dutin (Skodova,
Jedlickova a kol. 2003, s. 212). Akusticky dojem je temny ,rymovy* zvuk feci.
Jako dal$i symptom je omezené dychéni nosem s naslednym dychénim tsty, poruchou

¢ichu a denazalizaci nosovek M, N, N (Klenkova 2003, s. 131).

Hypernazalita — je definovana jako patologicky zvysSena nosovost (Klenkova 2006,
s. 131). Hypernazalita nastava pfi zvySeni nosovosti v pfipad€, ze patrohltanovy uzaveér
nestac¢i zabranit uniku vzduchu do rezonanénich dutin (gkodové, Jedlickova a kol. 2003,
s. 212). Muzeme jitaké charakterizovat silnym nosnim zabarvenim vSech ordlnich
hlasek. Kvalitativné jsou zménény predevsim frikativy (tiené souhlasky) a afrikaty

(polosykavky) (Klenkova 2006, s. 131).

SmiSena nazalita - oznacujeme ji jako smiSenou huhiiavost nebo rhinolalia mixta
(Klenkova 2006, s. 131). Patrohltanovy uzavér je nedostatecny a ptitom je patologicky
zmenseny prostor rezonanénich dutin (Skodova, Jedli¢kova a kol. 2003, s. 212). Vznika
jako kombinace hypernazality na zédklad¢ velofaryngealni insuficience s hyponazalitou
zpusobenou organickou piekdzkou v oblasti nosu (pifedni nebo zadni) (Klenkové 2006,

s. 131).

PALATOLALIE

Prvotni pti¢inu palatolalie tvofi orofacialni rozstépy (rozstép rtu, patra, patra a rtu).
Pokud nejsou operativné upraveny nebo pokud se operaci sekundarniho patra nepodafi
vytvorit dostate¢ny velofaryngedlni Zaver (vznikd velofaryngedlni
insuficience — patrolhtanova  nedostacivost), pfipadn€¢ oronazalni komunikace
jako duasledek rozpadlého $vu patra. Dalsi pfi¢inou mize byt oronazalni komunikace,

ke které dochazi prodéravénim patra, rozpadem Svu patra apod. A vzduch unika
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pfi artikulaci do dutiny nosni. Oronazadlni komunikace se mulze vyskytovat

bud’ samostatné nebo spole¢né s velofaryngealni insuficienci.

Mezi zékladni symptomy patii: velofaryngealni insuficience, porucha nazality
(Cast&ji oteviend huhnavost), nespravnad artikulace, poruchy hlasu, poruchy sluchu,

naruSené koverbalni chovéani (mimika, chovéni, které doprovazi komunikaci).

Stupent palatolalie ovlivituji 1 dalsi faktory: druh a velikost roz$tépu, anomalie
chrupu a celisti, poruchy sluchu, je naruSena osobnost, emocionalni stabilita
nebo labilita, druh chirurgické a dalsi odborné 1ékarské péce, rodinné, socialni zdzemi

a prostredi.

U osob s orofacidlnimi roz$tépy je naruSena komunikace verbdlni i neverbdlni.
Verbalni komunikace je narusena ve vSech oblastech (fec, hlas, sluch). Neverbalni
slozka se projevuje naruSenim predevSim v oblasti mimiky. Pomoci logopedické
diagnostiky se hodnoti komunikacni schopnosti, které jsou vychodiskem pro urceni
vhodnych postupii, metod, forem a prostifedkd, které se budou pouzivat pii logopedické

intervenci (Kunhartova 2015).

BREPTAVOST (TUMULTUS SERMONIS)

O breptavosti existuji protichiidné nézory jak z hlediska definovani, tak z hlediska
nazoru na vyskyt a metody terapie (odstranovani). Jedna se o poruchu, které se
v literatufe nevénuje takova pozornost, jako ostatnim typim narusené komunikacni

schopnosti.

Etiologie je neznama. V soucasné dobé se prosazuje nazor, ze celkovy klinicky
obraz breptavosti je ve znacné mife podobny symptomim lehké mozkové dysfunkce
(napf. motorickd instabilita, poruchy koncentrace, nedostatky vzajemné motorické
koordinace, vyskyt nevyhodnych typtu laterality, drobné poruchy percepce aj.).
Potvrzovalo by to hypotézu, Ze etiologickym faktorem breptavosti je lehkd mozkova

dysfunkce (Skodova, Jedlicka 2001, s. 288-290).

V 50% maji pacienti s tumultem pozitivni EEG ndlez. Objevuje se u nich Castéji
motoricky neklid, obfas znamky dyslexie a dysgrafie. Mohou se objevit znamky

poruchy jemné motoriky (artikulacni svaly).
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Typickymi ptiznaky v mluvené feci jsou:

Akcelerace neboli zrychleni — obtizné se realizuji rychle za sebou navazujici
artikulaéni pohyby kvuli prekotnému tempu. Klesd korektni vyslovnost.
Cim vice slabik obsahuje dané slovo, tim vétsi je zrychleni. Nejnapadnéjsi
je breptavost v dlouhych slovech a dlouhych vétach, méné napadna je naopak

v kratkych slovech a vétach.

Opakovani a vynechavani slabik — redukce slabik se objevuje v ndvaznosti
na zrychlené tempo fteci. Piekotnost v mluvené fe€i zplsobuje vynechdvani
slabik, vétSinou prvni slabiky nebo vyznamové slabiky wuvniti slova.
Neékdy nastane i jejich opakovani, aby se vyplnila zvukova mezera, kterd nastane

v mluveném projevu.

PoruSena artikulace — napadny symptom zplsobeny rychlym tempem feci.
Pokud je tempo hovoru rychlém, breptavy nestihd preciznéji vyslovovat
jednotlivé hlasky. Disledkem je nepiesnd, narusena ¢i setiela artikulace hlasek
aredukce délky samohlasek. Jednu stejnou hlasku mize vyslovovat chybné
ale 1 spravné v zavislosti na celkové komunikacni situaci, hlaskovych skupinach

ve slove.

Porusené dychani — je zpiisobeno Castymi vdechy, které provazeji inspiracni

Selesty a mtize dojit i k naruseni dechového rytmu.

Hlasové poruchy — mohou vzniknout pii1 nespravné koordinaci respirace
a fonace. I pfes neporuSené hlasové organy maji breptavi ¢asto zastfeny a malo

rezonujici hlas.

Dysmuzie — muze se stat, ze je velmi napadna, zjevné souvisi 1 s dysprozodii.

Narusend melodie fe€i, kolisavy rytmus a poruSeny dynamicky pfizvuk.

vvvvvv

Neverbalni priznaky - zvlastni chovani, psychické projevy, celkovy zjev
breptavych vytvari dojem, Ze jde o undhlené, povrchni, impulzivni,
extrovertované, roztrzité a nepoifddné osoby. Nejsou dobrymi posluchadi,
pfi komunikaci ztraceji rychle sebeovladani. Dale je naruSend motorika

a motoricka instabilita, kterou Ize pozorovat i v chiizi. Dal§imi piiznaky jsou

32



problémy v psané feci, breptavost byva napadnéjsi v pismu nez v mluvené teci
(napadné az markantni dysgrafie a dezintegrace pisma) (Skodova, Jedli¢ka 2001,

5. 288-290).

KOKTAVOST (BALBUTIES)

v Vv

schopnosti. Koktavost ma casto mimotfadné neptiznivy zpétny dopad na osobnost

¢lovéka, jeho Skolni, pracovni ale i socialni adaptaci.

Pomoci diferencidlni diagnostiky musi byt odliSena rozvinutd koktavost
od vyvojovych obtizi v feci, odlisit koktavost od breptavosti a odlisit nendpadné projevy

koktavosti od disledkt vyjadfovaci neobratnosti (Bubenickové, Kutalkova 2001, s. 16).

Ptiznaky se mohou v fe¢i manifestovat velmi ndpadn€ anebo jsou navenek skryté.

Pro osoby trpici koktavosti jsou poruchy ¢asto velmi zavaznou piekazkou komunikace.

Vnéj$imi ptiznaky koktavosti jsou fonacni pohyby, artikulaéni pohyby a dychaci
pohyby. Projevuji se jednak v fec€i, na patologické spolupraci nckterych svalli nebo
svalovych skupin pfi mluveni. Dle pfiznakl v feci mizeme rozd¢lit koktavost na formu

tonickou, klonickou nebo tonoklonickou (Skodova, Jedli¢ka 2001, s. 257-259).

* Tonicka forma — zvySeny fona¢ni tlak pifi uzaviené hlasové Stérbiné
oznacovany jako prefonacni spasmus. ZvySené napécti nékterych artikulacnich
svalii, n€kdy také zevnich krénich svalii, poruchy se tykaji i dychani (dochazi

k nehospodarnému rychlému vydechu — zkracuje se fonacni doba).

* Klonicka forma — volné opakovani slabik, které je nepotlacitelné. Objevuje se
nejcastéji u prvnich slabik, slov, pfi téZSich formach onemocnéni i1 uprostied.
Klonicka forma (Cistad) mize byt prostd znamka zvySeného napéti artikulacnich
svali (ta se vSak objevuje ziidka). Opakovani slov ¢i slabik muize byt

nékolikanasobné.

* Tonoklonicka forma — nejcastéjSi, spojuje se v ni symptomatologie vSech
uvedenych forem. Opakovani slabik pfedchazi zvySené perforacni napéti

nebo exploze (Skodova, Jedlicka 2001, s. 259, 260).
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Vnitinimi pfiznaky oznacujeme dusevni stavy, které se rozvijeji jako reakce
na problémy, které nastdvaji v komunikaci. MiZe se objevovat strach z mluveni (situace
dulezité nebo emocné vyznamné pro nemocného, kdy mu zalezi na dokonalém fecovém
projevu). Hovoii se pak o logofobii. Pacient se pak miZze vyhybat pfimému fecovému
kontaktu, zné problémové hlasky a hleda tak ndhradni slova, kterd mu nedélaji problém.
Logofobie se v détském véku miize projevit nahle, po silném emociondlnim prozitku,
v pozd¢jsim veéku k ni piispiva naptiklad negativni reakce okoli na neplynuly feCovy
projev jedince nebo ¢asovy tlak na odpovidani. Hlavné ve Skolnim véku je mnoho déti,
které nepocit'uji zadny ostych pfi mluveni i pfi tézké koktavosti (Skodova, Jedlicka

2001, s. 260).

DYSLALIE

Dyslalie neboli patlavost je neschopnost pouzivat jednotlivé hlasky nebo skupiny
hlasek podle ortoepickych norem v mluvené feci, hlasky jsou tvofeny na nespravném
miste.

Dit¢ hlasku mize bud’ vynechdvat (mogilalie), nahrazovat (paralalie) nebo ji tvoii

chybné, poruchy se pak oznacuji ptiponou -ismus.

RozliSujeme nespravnou vyslovnost od vadné vyslovnosti — dyslalie. Nespravna
vyslovnost se vyskytuje u déti predSkolniho véku nebo Skolnich zacatkli projevujici se
neustalenosti mechanismu tvoreni hlasek ¢i neptfesnosti jejich diferenciace (ve skupiné
sykavek, nepiesnou diferenciaci dlouhych a kratkych samohlasek, tvrdych a mékkych
hlasek, nedostatecné rozliSovani znélosti), oznacujeme to jako jev fyziologicky. Vadna
vyslovnost (dyslalie) je pfetrvavajici vyslovnost jedné ¢i vice hlések,
kterou oznaCujeme za vadny mluvni stereotyp (z hlediska zvuku hlasky, mechanismu
¢i mista tvoreni, zptuisobu tvofeni nebo z obojiho). V pripadé¢ nespravné vyslovnosti
muzeme ocekéavat spontanni korekci vyslovnosti, v pfipadé zafixovaného vadného

stereotypu vyslovnosti nedochazi ke spontanni korekei (Krahulcova 2007, s. 30, 31).
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Obrazek 1: Vyvoj artikulace z hlediska veku (Krahulcova 2007, s. 41)

Z vyvojového hlediska rozliSujeme dyslalii na:
» fyziologickou (do véku sedmi let je pfirozenym mluvnim projevem)

«  patologickou (dit¢ neni z mnoha pfi¢in schopné osvojit si tvofeni nékterych

hlasek ¢i jejich skupin).

Vymezeni zdkladnich kritérii pro hodnoceni odchylky fyziologického
a patologického zptisobu tvofeni hldsek neni jednotné. Zakladnimi hledisky jsou vék,
pohlavi a inteligence ditéte. U véku ditéte jsou nejveétsi disproporce v hodnoceni

vyvoje vyslovnosti a nasledné volby vhodné doby, kdy zacit s logopedickou péci.
Klasifikaci podle etiologie miiZzeme rozd¢lit na funkéni nebo organickou.

*  Funk¢ni vznikd u déti, které maji nedostateCnou vjemovou (senzorickou)
nebo motorickou schopnost. Pti diagnostickém Setfeni vychédzeji najevo
genetické dispozice, nespravné mluvni vzory a jen minimalni organova

poskozeni, ktera vznikaji béhem té¢hotenstvi nebo porodu.

* Organicka dyslalie vznikd naruSenim dostfedivych a odstfedivych nervovych
drah (impresivni a expresivni dyS$lalie). Pfi naruSeni centra fec¢ (centralni
dyslalie), pfi anatomickych a inervacnich odchylkdch mluvidel (labidlni,
dentalni, palatalni, lingvalni, nazalni dyslalie). Sluchové poruchy mohou
podstatné ovlivnit vyvoj vyslovnosti. Zavisi také na druhu a rozsahu sluchového
postiZzeni, protoze nepifesné slySeni zplsobuje nepfesnou realizaci hlasek

(Skodov, Jedlicka 2003, s. 328-330).
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Dle mista poSkozeni klasifikujeme dyslalii na akustickou (odchylna vyslovnost
pii vadach a poruchach sluchu), centralni (poruchy CNS), dentalni (anomalie zubt),

labialni (defekty rti), palatalni (anomalie patra), lingualni (anomalie jazyka).

Podle kontextu klasifikujeme dyslalii na hlaskovou (tyka se izolovanych hlasek),

slabikovou (disimilace), slovni (vynechavani slabik ve slové nebo je presmykuje).

Dyslalie je klasifikovana také podle rozsahu na levis (nékolik vadnych hlések,
rozliSujeme na monomorfni, kdy je Spatna vyslovnost hlasek v jednom artikulaénim
okrsku nebo na polymorfni, kdy vadna vyslovnost zasahuje do vice okrskll) a multiplex
(rozsah vadnych hlasek vétsi, fe¢ je vSak srozumitelnd) a mnohocetna dyslalie,
ktera byla diive oznacovana jako hotentotismus — je-li fe¢ ditéte zcela nesrozumitelna,

jedna se o dyslalii universalis (Skodova, Jedlicka 2001, s. 330, 331).

DYSARTRIE

Dysartrie je porucha motorické realizace fte¢i jako celku, kterd vznika
po organickém poskozeni CNS. Projevuje se jako nejtypictéjsi naruseni komunikacnich

N4

neschopnosti verbalni komunikace.

Dysartrie ma mnoho pfiznakt, které jsou zavislé na lokalizaci a rozsahu léze.
Dochazi k poruSe procesu artikulace v ramci poskozeni CNS. Etiologie mlZe byt riizna,
mize zasdhnout CNS na Urovni kortikalni az po periferni 1éze. NaruSena je hybnost
a senzoricko-neurologické onemocnéni (néasledek poskozeni nebo selhani centralniho
nebo perifernitho nervového systému béhem zarodec¢ného vyvoje) (Klenkova 2006,

s. 117-119).

vvvvvv

V tomto ptipadé je presnéjsi pouzivat ndzev vyvojova dysartrie (Logoped online
2015a).

Ptiznaky dysartrie jsou ndasledujici: porucha artikulace (fe¢ muize byt setfeld,
namahava, nekoordinovand), porucha respirace (dychani miize byt pieryvavé, povrchni,
nekoordinované s tvorbou hlavu), porucha fonace (tvorba hlasu, hlas mize byt zcela

nepfitomen, muze byt drsny, pfisSkrceny, neptirozené tichy, hlasity, kolisavy), nosni
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rezonance (vzduch pfi feci unikd nosem, fe¢ nabyva nosovy, huhilavy charakter),

prozodie (narusené tempo teci, rytmus, frdzovani, pfizvuk) (Lebedova 2015).

NARUSENI GRAFICKE STRANKY RECI

Specifické poruchy skolnich dovednosti (napt. dyslexie, dysgrafie, agrafie atd.) jsou
soucasti logopedie a tato problematika spada do kompetence specidlniho pedagoga
logopeda. Casto dochazi k sou¢asnému vyskytu specifickych poruch $kolnich
dovednosti (naruSeni grafické stranky fe€i) s jinymi typy naruSené komunikacni
schopnosti (dyslalie, vyvojova dysfazie). Soubézny vyskyt narusené grafické stranky
fe€i a NKS komplikuje vychovné-vzdélavaci proces. Témto jedincim musi byt
poskytnuta komplexni intervence. Logoped se podili jak na diagnostice, tak na terapii
naruSeni grafické strdnky fec¢i i1 jinych druhG naruSené komunikac¢ni schopnosti.
Na diagnostice i terapii se podileji i jini odbornici (psycholog, socidlni pracovnik,
specialni pedagog jiného zaméieni nez logopedického, popt. Lékar urcitého zaméteni)

(Smeckova 2015, s. 87).

SYMPTOMATICKE PORUCHY RECI

Jedna se o NKS, ktera doprovazi jiné, dominujici postizeni, poruchy a onemocnéni.
Symptomatické poruchy feci mohou byt ptfiznakem zacinajicich velmi vaznych
onemocnéni a projevuji se ve vSech jazykovych rovinach. Na vzniku se podili vlivy
perinatadlniho a postnatdlniho poskozeni CNS, smyslovych ¢i pohybovych organu
nebo jinych vlivl, které plisobi béhem dal§iho zivota. Symptomatologie se odviji
od dominujiciho postizeni. Mlze zahrnout mnoho rtiznorodych ptiznaktl od lehkych

odchylek od normy az po uplnou nemluvnost.

Symptomatologické poruchy feci se vyskytuji u osob se zrakovym postizenim,
u osob se sluchovym postizenim, u osob s mentalnim postizenim, u déti se somatickym

postizenim, u déti s poruchami autistického spektra (Cerméakova 2015).
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PORUCHY HLASU

Dysfonie je obecny termin pro postizeni hlasu. Postizeny mohou byt vSechny kvality
hlasu (hlas miize byt drsny, dysSny, nestabilni, spasticky — tlaceny, tvofeny s nadmérnym
napé€tim, astenicky — slaby, s tvrdym hlasovym zacatkem, poruchami rezonance atd.).

Poruchy hlasu diagnostikuje foniatr.
Hlasové poruchy délime na:
» organické — vyvojové vady hrtanu, trazy, zancty, nddorova onemocnéni atd.,

e funkéni — poruchy hlasu primarné na neurologickych onemocnénich, mutaéni,
psychogenni poruchy hlasu, poruchy uméleckého hlasu a onemocnéni hlasovych
profesionalti. Z terapeutického hlediska je délime podle fona¢niho tlaku, napéti
hrtanovych svalii, pohyblivosti hlasivek ¢i kombinace téchto poruch. Zménou
hlasovych navykt nebo hlasovou terapii dosdhneme Upravy stavu i pfipadného

odeznéni morfologickych zmén na hlasivkach.

Hlasova reedukace je terapie a jejim cilem je zlepSeni nebo normalizace hlasu.
Provadi ji Iékat — foniatr nebo klinicky logoped (ve spolupréci s foniatrem). Hlasova
edukace — hlasova vychova (tyka se predevsim zpévniho a uméleckého hlasu). Provadi

ji hlasovy pedagog.

Logopedicka terapie (hlasova reedukace) je velmi Casto jednou ze slozek komplexni
terapie u déti, kdy se porucha hlasu miize vyskytovat soucasné s vyvojovymi poruchami
jazyka, poruchami artikulace nebo mluvniho tempa a plynulosti fec¢i. Hyperkineticka
dysfonie je Castd u temperamentnich déti a vyskytuje se Casto soucasné s breptavosti.
U dospélych  jedinch je hlasovd reedukace soucasti komplexni terapie

pfi neurodegenerativnich onemocnénich a pfi chronické koktavosti (Fritzlova 2015).

KOMBINOVANE PORUCHY A VADY RECI

Kombinované poruchy jsou chdpany jako soub&h néckolika poruch ¢i postizeni
soucasn¢. Tento pojem casto spojujeme s osobami, které jsou v disledku omezeni
motorickych, dusevnich a komunika¢nich schopnosti odkazany pfti svych kazdodennich

¢innostech na své okoli (Sychrova, Girglova 2014).
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2.4 Ontogeneze vyvoje reci

Pti vyvoji ditéte by se mél sledovat nejen psychomotoricky vyvoj, ale také fecovy.
Ten zacind uz ve veéku ptfed narozenim ditéte — nejde o vyvoj feci jako takovy,
ale o fecové organy, které se v tomto veéku piipravuji ke své budouci funkci. Je nutné,
a nejblizsi okoli, pozd¢ji ucitelky v mateiské Skole ((Klenkova, Kolbabkova 2002,
s.6,7).

Novorozenec

Novorozenec dokéze spolehlivé odlisit lidskou fe€¢ od jinych zvuk a reaguje
na ni jinak nezZ na nefecové zvuky. lhned od narozeni dit¢ vniméa svét okolo sebe
aukldda si do paméti fadu dojml. Reflexnim kiitkem nebo svymi doposud
nekoordinovanymi pohyby pfipoutd pozornost matky ¢i dospélych (Kutalkova 2010,
s. 22).

Prvni tydny Zivota ditéte jsou spjaty s kiikem. Jde o reflexni c¢innost. Kiik
novorozence nemusi znamenat néjaky problém (mokré pleny, hlad, Zizei), mize jit
»jen“ o volani po ptitomnosti nékoho blizkého, v jehoz naruci se citi jisté a bezpecné,

a tak mtize postupné objevovat svét (Kutalkova 2010, s. 10).

Uz v nékolika reflexech novorozence muzeme rozpoznat pocatky vyvoje feci
a jazyka. Jde o uvolnéné skousnuti, o hledaci a saci reflex. Komunikuje, at’ uz ptimo
¢i nepfimo, riznymi neverbalnimi zptisoby. Béhem prvniho mésice je pro dit¢ formou
komunikace pla¢ a kiik. Na hluk reaguje mrkanim, pohybem, ustrnutim, tlekem
¢i tekavymi pohyby. Dava ptfednost urcitym zvukim. Napiiklad hudbé, lidskému hlasu
a jako reakci na n¢ se zklidni a zti§i. Hlavicku otaci smérem, odkud slysi lidsky hlas.

Obcas vyluzuje i jiné zvuky, nez kiik (Allen, Marotz 2000, s. 51).

Kojenecké obdobi

Ke konci 2. mésice se méni charakter détského kFiku. Kromé knourani (zacinajici
mekkym hlasovym zacatkem, ptfipominajicim vzdalené hlasku H), se objevuje i plac,
ktery zaCina tvrd¢, oste. PIa¢, ktery ma tvrdy hlasovy zacatek, vznikajici prudkym

rozrazenim napjatych hlasivek, se stava signdlem, Ze néco neni v potadku. Dité zjistuje,
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ze kiik spolehlivé ptivold pomoc. Kfik, ktery byl zprvu reflexnim déjem, se béhem doby

stane nastrojem vile (Kutalkova 2010, s. 10).

Obdobi kiiku ptechazi pozvolna do obdobi, které se nazyva broukani. Pti houkani,
sani, polykani si dit¢ hraje s mluvidly, proud zvuku rozrazi seviené rty nebo sliny
nahromadéné v krku a tak se ozyvaji rizné zvuky. Nékteré jsou podobné hlaskam
¢1 slabikam.

S postupem casu se nauci ménit i vySku hlasu, vznikéd tedy dojem prozpévovani.
Nejedna se prozatim o védomou c¢innost, ale o pudovou hru s mluvidly. Pudové si
broukaji stejn¢ vSechny déti na svété bez rozdilu kultury, naroda, pudové si broukaji
1 déti od narozeni hluché. Nésleduje Zzvatlani napodobivé. Dité reaguje tak na hlasové

projevy svého okoli.

Na dit¢ bychom nem¢li SiSlat. Nemusime se vSak vyhybat zdrobnélindm. Pokud
budeme na dité¢ Sislat, mtizeme mu nechténé vstépit zaklad pro nékterou z fecovych
poruch, protoze détska schopnost napodobovat je siln€j$i, nez si umime piedstavit

(Kutalkova 2010, s. 11).

Postupem casu dité zacina rozumét tomu, co mu poviddme. Nejdiive se jedna
o jednotliva slova, kterd se vazou na kazdodenni dé&je (jidlo, spani), postupné zacinaji
chapat 1 véty. Zatim nerozumi kazdému slovu, reaguje spiSe na melodii, gesta, situaci.
Ke konci prvniho roku rozumi vyraziim, které se tykaji jeho kazdodenniho Zzivota.
Reaguje vSak i na jednoduché slovni vyzvy (Kutalkova 2010, s. 11).

Okolo prvniho piil roku zivota ditéte sledujeme, jestli rozumi zdkladnim ptikaziim,
zdkazim a pokynim. Zda-li dit€ rozumi je mnohdy mnohem dulezitg;si,
nez kdy vyslovilo prvni slovo. Vyuzivame stale intenzivnéji rozuméni feci a vytvaiime
situace, které vyprovokuji u ditéte slovni projev. Stale vice v tomto obdobi vyuzivame
knihy, zejména leporela, snazime se opakovat a pouzivat stabilni vyrazy (Klenkova,

Kolbabkova 2002, s. 6,7).

Batoleci obdobi
Pokud dité ve druhé polovin€ prvniho roku piestdvd Zvatlat a nereaguje pozd¢ji
na bézné slovni vyzvy, méli by rodice navstivit 1€kat pro pfipadnou diagnostiku poruchu

sluchu.
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Prvni slova se objevuji okolo 1 roku. Jedna se o citoslovce a slova zvukomalebna
(bum, ham, tatd, pa, haf). Méné¢ Casto se vyskytuji slova dvouslabi¢na (auto, baba). Dité
ma chut' si povidat, pojmenovava predmeéty, které ho obklopuji, na které si muiize
sahnout, které miZe ochutnat. Jiz nyni ma dit€¢ poloZeny zaklady matefského
jazyka — melodie, mimika, gestikulace, zdklady pouzivani hlasu (Kutalkova 2010,

s. 11, 12).

Asi okolo 1,5 roku bychom méli co nejCastéji pojmenovavat predmeéty, které dité
pozoruje, které jsou v jeho zorném poli. DileZzité je sledovat jeho pasivni zasobu
(4. zasoba slov, kterym dit€¢ rozumi, i kdyz je aktivné nepouzivd) na odpovidajici

urovni.

V obdobi od roku a ptl az do dvou let je tfeba sledovat, zda-li dité€ jevi odpovidajici
zajem o pozndvani svého okoli, jestli neni apatické. S velkou trpélivosti odpovidame
na otazky typu ,,co to je?*, spolecné s ditétem prohlizime détské knihy, vypravime si

pohadky a pfi této komunikaci uZivame spravnou spisovnou fec.

Mezi 2 az 2,5 lety by mé¢lo mit dit¢ spravny feCovy vzor, ktery mu poskytuji
jeho rodice a nejblizsi okoli. Nedafi-li se ditéti vyslovovat nékteré hlasky, nenutime
ho k opakovani. Snazime se seznamovat dit¢ s okolim, s predméty denni potieby,

rozSifujeme slovni zasobu ditéte (Klenkova, Kolbabkova 2002, s. 6,7).

Kolem 2. roku dit¢ obvykle mluvi v jednoduchych vétach, které jsou jesté
neobratné, mivaji n€kdy svérazny slovosled, gramatické tvary si dit¢ tvofi analogicky
na zékladé podobnosti, ne¢kterd slova dost vytrvale komoli a vytvaii si slova nova,

nema-li po ruce spravny vyraz.

Vénujeme-li se ditéti s radosti, jeho détska fe¢ v obdobi mezi 2. az 3. rokem Zivota
je zdrojem stdlého potéSeni. Témet kazdy den piibyvaji nové vyrazy, fikanky. Dité
vyhledava prilezitosti k povidani a détské vyjadfovani ma sviij neopakovatelny ptivab.
Rozvoj détské feci zavisi na tom, do jaké miry se mu budou dospéli vénovat
a jestli rozhovory omezi pouze na povely, piikazy, zakazy a hubovani (Kutalkova 2010,

s. 12).

Dit¢ si rddo nechdvéa cist, pokud se mize vsSelijak zapojovat, napf. ukazovat
na obrazky, ptedvadét zvuky, obracet stranky, je velmi spokojené. Uvédomuje si,

ze jazyk je ucinny nastroj, jak vyjadiovat své potfeb a ptani tak, abychom na n¢j mohli
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reagovat. Dité proniklo do jazykovych kodi — jinymi slovy, velkd vétSina toho, co dité

tik4, pro n€) ma konkrétni vyznam.

Pasivni znalost jazyka je rozvinutéjsSi nez aktivni pouzivani. Mnoho déti dovede
rozumét vyrazné vice, nez dovede vyjadrit. Sklada véty, které obsahuji tfi az Ctyfi slova.
Pouziva slovo ,,ja* a ,,moje* (Allen, Marotz 2000, s. 91). Nastava prudky rozvoj détské
fe¢i v obdobi, kdy mluvidla nestaci vytvaiet vSechny hlasky. Mohou nastat urcité
nesndze pii budovani spravné vyslovnosti v nasledujicich obdobich. V klidném

prostiedi dit€ dokaze piekonat i znaéné prekazky (Synek 1995, s. 6).

Ve véku 3 let bychom méli dité jiz opravovat, pokud v feci neuziva spravnych
gramatickych tvari. Ma-li dit€¢ problém s vytvafenim delSich vét, snazime se mu
nenasilné pomahat, poptipadé¢ dopovime vétu misto ného. Dit¢ v tomto véku zacina
pojmenovavat své nejbliz§i pfibuzné a kamarady. Nastupuje také do matefské Skoly,
proto by ho rodi¢e méli pfipravit na nové prostiedi, ve kterém se ocitne bez matky
(Klenkova, Kolbabkova 2002, s. 6, 7). Dit¢ by mélo zvladat klast stale vice otazek,

mluvit ve vétach a spravné odpovidat na jednoduché otazky.

Slovni zasoba se stale rozsituje, dit¢ ovlada vice nez 1 000 slov, recituje jednoduché
tikanky, zpiva pisnicky, fe€ je jiz vice srozumitelna. Ve véku tii let jiz rozliSuje jednotné
a mnozné Cislo, chape a za€ina uZzivat minuly ¢as. Zna své jméno, piijmeni 1 jména
sourozencl. Nastava obdobi druhého véku otazek (pro¢ a kdy). Mohou se vyskytovat

fyziologické obtize ve vyvoji fe¢i (Bartoniova, Bytesnikova, Vitkova 2012, s. 102, 103).

Ve véku 3 az 3,5 let je nutné, aby byli rodice mimotadné vnimavi a takticti, objevi-li
se fyziologické téZkosti v feci ditéte. Pti obtiZich se ditéti nevysmivame, netrestame ho,
nenutime ho k opakovéni, kdyz fekne Spatné¢ néjaké slovo, neopakujeme po ném
zbyte¢né chybu. Mohli bychom dité neurotizovat. Dité za¢ina patrat po pfic¢inach jevi,
které se mu snazime vysvétlit. Pouziva otdzku ,,proc¢?*“. Procvi¢ujeme mechanickou
pamét’, uc¢ime dité¢ fikanky, basnicky, pisnicky, vypravime si (Klenkova, Kolbabkova
2002, s. 6, 7).

Okolo 4. roku Zivota vyuzivdme k rozvoji fe€i zejména pohadky, které plisobi
jako silny stimula¢ni faktor. Rozvijime schopnost souvislého vyjadfovani pomoci
pfevypravovani kratkych pfibéhti. Rozvijime sluchové vnimani, rozliSovani

jednotlivych hlasek sluchem (Klenkova, Kolbabkova 2002, s. 6, 7).
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Verbalni projev by mél byt z gramatického hlediska spravny. Dité¢ by m¢lo uzivat
vSechny slovni druhy, pfedlozky ,,na“, ,,v*, ,,pod, uzivat ptivlastiiovaci tvary zajmen
»eji,  jejich®,  ,mamino®“. Mluvit o nepfitomnych lidech a o wudalostech,
které neprobihaji bezprostiedné. Primérna slovni zasoba je cca 1 500 slov, vyjadiuje
jednoduché analogie, nastupuje intelektualizace feci, fe€ je jiz srozumitelna. V artikulaci
se mohou stdle vyskytovat charakteristické nespravnosti (Bartoniova, ByteSnikova,

Vitkova 2012, s. 102, 103).

Ve véku 4 az 5 let s ditétem rozliSujeme barvy podle skutecnych predmétii
nebo obrazku. Je-li fe¢ z gramatického hlediska stale napadné chybnd, patrame
Iékafem o moznostech zafazeni do logopedické péce ((Klenkova, Kolbabkova 2002,

s.6,7).

Ve véku 5 let dokaze funkéné definovat jednoducha slova: mi¢ je na hazeni atd.
Dokaze dle v obrazku v knize pfevypravét znamy piib¢h, dle situacnich obrazkt
souvisle vypravi. Dité vi, jakém mésté bydli, jak se jmenuje jeho maminka, tatinek. Umi
se ohlasit do telefonu, zavolat k telefonu pozadovanou osobu a zapamatovat si kratky
vzkaz. Dochazi k zptesiiovani verbalnich obsahil a slovni zasoba ¢ini zhruba 2 000 slov.
Ukoncuje se proces vyvoje fonematické diferenciace (Bartonova, ByteSnikova, Vitkova

2012, s. 102, 103).

V obdobi mezi 5. azZ 6. rokem by méla probihat pfiprava na vstup do povinné $kolni
dochazky. Dit¢ by mélo umét popsat situacni d€j na obrazku, vyjadiit samostatné
své pocity, pokud mozno souvisle, gramaticky spravné¢ a srozumitelné¢ (Klenkova,

Kolbabkova 2002, s. 6, 7).

Ve véku 6 let ¢ini slovni zasoba 2 500 — 3 000 slov. Dit¢ dokaze spravné zopakovat
kratky pfibéh s minimalni dopomoci prostfednictvim pomocnych otazek. Zvladne
samostatné spravné reprodukovat pomérné dlouhou vétu. Dochazi k intelektualizaci
feCi, rozviji se mluvni pohotovost ditéte, nastavd pojmové obdobi, dovede vést
konverzaci v ,,dospélém duchu®“. Svému okoli pokladd velké mnozstvi otazek.
Z hlediska zvukové stranky by fe¢ méla byt v normé (Bartonova, Bytesnikova, Vitkova

2012, s. 102, 103).
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Lechta vytvofil pro orientatni posouzeni vyvoje feCi schéma, dle kterého lze
stanovit pribliznou urovenn vyvoje feci ditéte , viz obrazek ¢. 1 (ByteSnikova 2007,
s. 81).

piiblizné do 1. roku Zivota obdobi pragmatizace

. 1.-2.rok Zivota obdobi sémantizace

2. 2.-3rok Zivota obdobi lexemizace

3. 3.4 rok Zivota obdobi gramatizace

4, po 5. roce Zivota obdobi intelektualizace

Obrazek 2: Pribliznd uroven vyvoje reci (Bytesnikova 2007, s. §81).
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3 Komunikaéni kompetence predskolniho ditéte

V ptedskolnim vé&ku ziskava dit¢ jazykové zkuSenosti v socidlni interakci
a také na zakladé toho, jestli mize aktivné¢ vstupovat jak do mluveného, tak i psaného
jazykového kodu. Potfeba poznani, Ze mluvend i psand forma jazyka ma sva pravidla,
ktera je nutné v fe€ovém projevu zachovat. V predskolnim veéku se déti uci preferovat
takové jazykové prostfedky, které mu pomdhaji uleh¢it vzajemnou komunikaci,
prozivani, mysleni, celkové byti v ur¢itém socialné-kulturnim prostfedi. Jedné se napf.
o znakovou fte¢, grafické symboly, bilingvalni komunikaci, pohybové signaly
a podobné. Déti by mély mit moznost komunikovat s dospélym v partnerském vztahu

o vyznamu slov, vét a textll (Bartonova, Bytesnikova, Vitova 2012, s. 100, 101).

Kotatkova uvadi, ze hlavné rodicové by méli poskytnout pozornost a trpélivost
feCovému projevu svého ditéte. Neméli by pomahat tim zptisobem, ze mu vyhovi jesté
diive, nez se vyjadii (Kotatkova 2014, s. 29). Dulezit¢ je ziskat povédomi
o souvislostech mezi mluvenou a psanou feci. Nemél by se opomenout ani fakt,
kdy ditéti musime umoznit délat pfi osvojovani si jazykovych pravidel chyby a vlastni
snahou po zdokonaleni miZze samo ménit na kvalitativné vysSi formy (Bartoniova,
Bytesnikova, Vitkova 2012, s. 101). Bruceova (1996) uvadi, Ze osvojovani jazyka je

podporovano (ovlivitovano) ctyimi faktory:
* je zapotiebi, aby mezi dit€tem a dospélym existoval partnersky vztah,
* potieba ditéte byt pfi vlastnim uceni aktivni,
* dovolit détem d¢lat chyby,
* diskuzi objasnit rozdilné vyznamy v chapéni slov (Bruceova 1996, s. 86).

Diilezity je pfi rozvoji komunikacnich kompetenci u déti predSkolniho véku dostatek
a priméfené mnozstvi adekvatnich komunikacnich podnétd, ptipravenost prostiedi
(matetska Skola, rodina, aktivity ve volném case. Jako dalsi je dulezity komunikacni
vzor pedagogickych pracovnikii a rodiCl, rozsifeni a prohloubeni komunikacnich
kompetenci pedagogickych pracovniki, ovladani kultivované spisovné CeStiny nejen

u pedagogickych pracovniki, ale i u rodi¢l. MéEli bychom se zaméfit na rozvoj feci
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ve vSech jazykovych rovindch, snazime se o propojeni obsahu téchto rovin a nasledné

uplatnéni v pragmatické rovin¢.

Détska te¢ by se meéla rozvijet za vyuziti rozmanitych prostiedkit (rozhovor,
vypravéni, poslech pohadky, ptibéh s naslednou reprodukei, dramatizace, besedy, popis
pfedmétu, tikanky, hadanky...). Dulezité je vytvaret gramotné podnétné prostiedi,
ktery bude obsahovat naptiklad knihy, tiskoviny, ¢asopisy, détem by mélo byt umoznéna
navstéva knihovny...). Podpora vzdjemné komunikace mezi détmi a i dospélymi. Rodina
a matefska Skola by mély vzdjemné participovat, propojit se a smefovat k vytvoreni
pfedpokladii pro dobry rozvoj komunikacnich kompetenci ditéte (Bartoiiova,

Bytesnikova, Vitkova 2012, s. 101).

Pii rozvoji komunikacnich kompetenci bychom méli détem pfipravit takové
podminky, aby v zivoté pouzivaly rozsifenou slovni zasobu a sloZitou vétnou strukturu,
spravnou gramatickou strukturu, vystizna piidavna jména a pfislovce, osobni
stanoviska, pouzivali spravné cizi a explicitni slova (Bartoniova, ByteSnikova, Vitkova

2012, s. 101).

U ditéte v prabéhu piedskolniho v€ku probiha kontinudlni rozvoj vSech jazykovych
rovin, dochazi k osvojovani komunikac¢nich kompetenci, které probihaji prostiednictvim
kulturn€ podminéné socializace a interakce ditéte s komunikanimi partnery v riznych
situacich. Dtlezité je vytvaret gramotn¢ podminéné prostiedi béhem vyvoje ditéte

(Bartoniova, Bytesnikova, Vitkova 2012, s. 103).

Kutalkova uvadi, ze je velmi dulezité, aby prvnim impulsem pro déti byli jejich

rodice a aby ditéti poskytovali dobry feCovy vzor. (Kutalkoval1996, s. 70).

Dit¢ ma malo pfirozenych podnétim k socidlnim kontaktim, a tak byva velmi
nezkusené v socidlnich vztazich. Nemé4 moznost poznat zpiisob mysleni a vyjadfovani
své rodiny. Neprohlubuje vzijemné vztahy a rodi¢e Casem ztraceji pozici vychovné
autority (tu neziidka pfebird parta). V ptredSkolnim veéku byvaji vyrazové prostiedky
velmi chudé, pozdéji odpovidaji prostiedi, ve kterém se dit¢ pohybuje, nebo ¢innosti,

kterou se ve vétSiné asu zabyva.

Postupné se zlepsSujici se schopnosti komunikovat a vyjadfovat svilj nazor se rodice
Casto nechdvaji vmanipulovat do nekone¢nych diskuzi o tom, co se ma a nema,

co budeme dé¢lat, co si obleCeme. ZdUvodiuji i véci samoziejmé a vysvétluji
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sva rozhodnuti. Zacatek mivaji tyto diskuze obycejné¢ v obdobi negativismu (pojd’
sem —nepujdu atd.). Pro tzv. klid v rodin¢ si dit¢ obvykle prosadi svou. Jsou-li
tyto souboje Casté, dité ztraci schopnost pfijimat raciondlni argumenty a citlivé vnimat
to, co mu sd€luje n¢kdo jiny. U ditéte byvaji velmi dobré vyjadfovaci schopnosti,

omezena je schopnost naslouchat (Kutalkova 1996, s. 70, 71).

Dhulezita je 1 hra s ditétem, at’ uz pii hrani, ¢teni knizky nebo pii rozhovoru. Rodi¢
ditéti priabézné¢ odpovida na dotazy, spolenymi silami hledaji odpovédi na néjaky
problém. Nazory a napady ditéte jsou vyslechnuty, popifipadé korigovany. Ve vztahu
neni citit vyraznd nadfizenost nebo podfizenost nebo ,,boj o pozice“. Dité¢ predklada
své napady, formuluje své myslenky a neboji se chybovat. Rad dava jistotu
v komunikaci nejen doma, ale i v nezndmém prostfedi, zdsadni véci jsou ditéti
prekladany jako fakt, o kterém se nediskutuje, pouze se vysvétli jejich smysl (Kutalkova

1996, s. 70, 71).

Déti v matetské Skole ovlivni 1 vzor ucitelky, kterd je pro né jednim z prvnich
dospélych, se kterymi se mimo okruh své vlastni rodiny setkava. Pro dité je vzorem to,
jak se ucitelka chova, komunikuje, jaké mé néazory, co se ji libi ¢i nelibi, co ma rada,
co odsuzuje — vytvari si hodnotovou orientaci ve svété. Ucitelka by méla byt vzorem
1 pfi dodrzovani navyka (myti rukou, navyky pii jidle, pii tklidu apod.). Déti by mély
slychavat komunikacni vzory, které pak budou uplatiiovat nejen v interakci s panenkami

¢i plySéky, ale 1 s ostatnimi détmi a dospélymi.

* Observacni u€eni, napt. je-1i dit€ svédkem trestani, citi, Ze obdobné muize byt
v budoucnu potrestano také. Stane-li se svédkem toho, kdyZ ucitelka né€koho
oceni, o¢ekava, ze i jemu ucitelky vénuji obdobnou ptizeni. Observacni uceni
muZe byt pii praci ucitelek pomocnikem 1 nepfitelem. Zachova-li se ucitelka
k ditéti ptilis tvrdé ¢i nespravedlivé, miize ztratit oblibu a vyvolat strach
iu ostatnich déti, poda-li ditéti pozitivni zpétnou vazbu k jeho chovani,

potvrzuje jeho sebejistotu a ostatnim détem dava priklad, jak mé feSeni vypadat.

* Pozitivni zpétna vazba détem déva navod, jak mohou véci pfiste udélat,
aby to bylo spravné¢ a pani ucitelka byla spokojena. Je dulezitym prostredkem

pro procvi¢ovani pravidel a vytvareni zadoucich navykda.
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Vztahova komunikace - ditéti poddvame informace o tom, jak ho vnimaji druzi
lidé, dokazujeme mu jejich zdjem a divéru. Vztahovd komunikaci informuje
rodi¢e o tom, ze se ucitelka zajima o jejich dit€. Ve vztahové komunikace se
pii rozhovory mezi ucitelem a ditétem projevuje zdjem o to, co dité proziva,
co ho zajimd, ukazuje mu, Ze chépe jeho radost, je jsou si blizci. Vznika
tak vztah, ktery je podminkou pro dal$i spolupraci. Déti potiebuji dostatek
vztahové komunikace, ktera je velmi dilezitd. Dotvaii ovzdusi sebedlvéry
a spoluprace. Neefektivni je spiSe funkéni komunikace, kterd vychézi z pozice
moci. Je-li komunikace vedena z pozice vzdjemného respektovani, dosahuje

vétsi efektivity.

Funkéni komunikaci vyjadiujeme predevSim ndroky, které méame na druhé
lidi. Pfi neefektivni komunikaci pouzivame techniky, které jsou vedeny
z pozice moci, nejsou pro dit€¢ pfijemné, neumoziuji mu vlastni aktivitu.
Efektivni komunikace vedou k partnerskym a respektujicim vztahtim. Ucitelka
by méla pfijimat dit¢ jako citlivého partnera. Pfi spravném samostatném
rozhodnuti mu poskytnout zpétnou vazbu (Gsmév, mrknuti, pokyvnuti hlavy,

podékovani).

Socialni zrcadlo — tim, jakym zplsobem s dité¢tem komunikujeme
mu nastavujeme socidlni zrcadlo, ve kterém vidi svou osobu z pohledu druhého
Cloveéka. Pii komunikaci si dit€¢ vytvaii obraz sebe samého, predstavu o tom,

jaké je. (Svobodova 2010, s. 77-84).

3.1 Rozvoj ditéte v materské skole

vvvvvv

setkavd mimo nejblizsi rodinu. V tomto prostiedi se déti poprvé seznamuji s autoritou

ucitele a zazivaji socialni interakci se svymi vrstevniky. Cas, ktery dité travi v matei'ské

Skole, je velmi dilezity pro jeho budouci zivot (Béhounkova, Havrdova, Syslova 2011,

Kdyz dit¢ pfijde do mateiské Skoly, setkavd se s celym spektrem odlisného

vyjadfovani a je ptirozené stimulovano, aby novym slovnim spojenim porozumélo. Dité
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hleda zptsoby, jak zpestfit své vyjadieni tak, aby bylo pochopeno. Tento proces dava
ditéti mnoho impulz pro jeho mySleni. Zaroven nachdzi prostfednictvim feci cestu

do $irsi spolecnosti dospélych a vrstevniki.

Ucitelky v matetské Skolce by mély byt dobrym fe€ovym vzorem pro rozvijejici se
fe¢ déti. VétSina ucitelek je dobfe informovana o vyvojovych odchylkach vyslovnosti,
o logopedické prevenci a opravné péci. Neni ovSem jednoduché komunikovat se vSemi
déti ve tfidé na turovni, kterou jednotlivé déti potiebuji, aby se jejich fe¢ kvalitné
rozvijela. UCcitelky mohou na fecové dovednosti vhodné navazat a postupné je

zkvalitiovat. Tento proces je velmi naro¢ny (Kot’atkova 2014, s. 74).

Kotatkova uvadi, ze déti upoutd v matetské Skole uZ sam prostor, ktery je odlisny
od toho, v ¢em se bézn¢ pohybuji doma. VSe, co znali z mist, které byly obyvané
dospélymi, je najednou ptizplisobené rozmérim ditéte. Vyvolava to pocit, Ze svét je
vytvoreny pro déti. Tento svét je pro né¢ dostupny, zajimavé vybaveny, jeho obyvani
a poznavani umociuje détskd skupina, protoze déti jsou tady ty dilezité osoby,
pro které byl tento svét piipraven a funguje s nimi trochu jinak nez tam, kde vladnou

dospéli (Kotatkova 2008, s. 21).

Kdyz dit¢ odchazi z matetské Skoly do Skolniho vzdélavani, mélo by ovladat tec,
hovofit ve vhodné formulovanych vétach, samostatné vyjadfovat své myslenky, sdéleni,
otazky 1 odpovédi, rozumét tomu, co slysi a slovné reagovat a vést smysluplny dialog.
Vyjadifuje své prozitky, pocity a nalady riznymi prostfedky (feCovymi, hudebnimi,
vytvarnymi, dramatickymi aj.) Umi se dorozumivat gesty i slovy, rozliSuje nékteré
symboly, rozumi jejich vyznamu a funkci. V béznych situacich komunikuje bez zabran
a ostychu s détmi 1 s dospélymi. Chape, ze byt iniciativni, komunikativni, vstficny

a aktivni je vyhodou.

Ovladd dovednosti predchazejici ¢teni a psani. Pribézné rozsifuje svou slovni
zasobu, aktivné ji pouziva k dokonalejsi komunikaci s okolim. Dité dovede vyuZivat
informativni a komunikativni prostiedky, se kterymi se bézné setkava (knizky,
encyklopedie, pocita¢, audiovizudlni techniky, telefon apod.). Védi, Ze lidé se
dorozumivaji 1 jinymi jazyky, které je mozno se ucit — ma vytvoiené elementarni

predpoklady k uceni se cizimu jazyku (Svobodova 2010, s. 43-47).
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Pro optimalni rozvoj feci u ditéte je tfeba se kontinudlné zaméfit na rozvoj celé fady
oblasti (hruba, jemna motorika, motorika mluvnich organti, grafomotorika, sluchova
percepce, zrakova percepce). Velkou roli hraji i1 stav centralni nervové soustavy, uroven
intelektovych schopnosti ditéte, emoc¢ni stav, vrozend mira nadani pro jazyk a prostiedi,

ve kterém dité vyrista.

Naprosto evidentni je vztah motoriky a feci, ponévadz vyvoj fe¢i u ditéte je v uzké
korelaci s vyvojem hrubé motoriky a jemné motoriky. Zaméiime-li se na rozvoj feci
ditéte, musime vénovat dostatek pozornosti i rozvoji jeho motorickych schopnosti.
Jsou-li u ditéte nedostatky v oblasti hrubé i jemné motoriky, mizeme ptredpokladat,

ze se diive ¢i pozdéji mohou vyskytnout i nedostatky v oblasti feci.

Hruba motorika

Je realizovana pohyby velkych svalovych skupin. Souhrn pohybovych dovednosti
ditéte, postupné ovladani a drZeni téla, koordinace jednotlivych pohybl hornich
1 dolnich koncetin, rytmizace pohybl. Spravny rozvoj hrubé motoriky je nezastupitelny
pti rozvoji jedince. Aby se dité rozvijelo, musi se mu poskytovat dostatek ptilezitosti
k pfirozenému pohybu, podporovat ho v priméfenych sportovnich aktivitaich
(mélo by se piihlédnout k aktudlni vyvojové a vekové urovni). Ukdzka cvikl

zameifenych na rozvoj hrubé motoriky, ptiloha A.

Jemna motorika

Povazujeme za né pohyby, které jsou fizeny aktivitou drobnych svali. Dllezita je
koordinace ruky a oka. Jednd se o postupné zdokonalovani jemnych pohybt rukou,
uchopovani a manipulaci s drobnymi pfedméty. Pii hrach a aktivitach rozvijime jemnou
motoriku. M¢li bychom vzdy postupovat od hrubsich, méné koordinovanych pohybi,
ke stale koordinované€j$im. Je vhodné spojovat pohyb v pribchu cviceni s artikulovanou
feCi (basnicky, fikanky, rozpocitavadla). Ukéazka cviCeni na rozvoj jemné motoriky,

ptiloha B.
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Grafomotorika

Rizena pohybova cvideni vedouci horni kondetiny, kdy je pohyb soudasné
zaznamenavan graficky. Je charakterizovan jako soubor psychomotorickych cviceni,
které zahrnuji cilenou, systematickou, postupnou a pravidelnou piipravu pro zvladnuti
psani v zakladni Skole. Mé¢€li bychom grafomotorické schopnosti rozvijet
jiz pted zahdjenim  Skolni  dochazky, protoZze  vyrazné  ovliviuji  psani.
Pted grafomotorickymi cvicenimi zaCiname cvicenimi piipravnymi. Nejprve za¢indme
s nacvikem na velkou plochu a poté format postupné zmenSujeme. Nejdiive zkouSime
volné ¢marani na ploSe, postupné piechdzime k fizenému. Ukéazka cvikii na rozvoj

grafomotoriky, ptiloha C.

Motorika mluvnich organi

Aby dité zieteln¢ artikulovalo, musi dosdhnout urcitého stupné vyvoje motoriky
mluvnich organii v souladu se spravnym dychdnim i fonaci. Odpovidajicimi pohyby
jazyka, mekkého patra, zménou Celistniho thlu a Gpravou postaveni rtlh se méni tvar
1 velikost Ustni 1 hrdelni dutiny. To v§e vede k artikulaci hlasek a slov. Zaklady motoriky
mluvnich orgdnt lze vysledovat jiz v intrauterinnim zivoté. V pribéhu vyvoje ditéte je
ovlivitovani hybnosti artikula¢nich organt velice dulezité. Nezralost motoriky mluvidel
byva castou piic¢inou deficitli v oblasti artikulace. Ukazka motoriky mluvnich organii,

ptiloha D.

Dechova a fona¢ni cviceni

Nezbytna jsou dechova a fonacni cviceni. Cilem je prohloubeni dychéni, osvojeni si
fyziologicky spravného vdechu a i vydechu pti mluvnim aktu. Spravny a odpovidajici
vydechovy proud je diilezity k tomu, aby dité spravné artikulovalo. U déti, které maji
jakékoliv nedostatky v oblasti dychéni, se mohou vyskytovat problémy pii mluvnim
projevu a pii zpévu. Fonacni cvi¢eni — nacvik spravného hlasového zacatku a hlasové
hygieny. U déti se na fonacni a dechova cvieni zaméfujeme formou hry. Ukdzka

dechovych a fonacnich cviceni, ptiloha E a F.
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Sluchova percepce

Jednou z nejpodstatnéjSich roli pro sprdvny rozvoj a vyvoj fe¢i je sluchova
percepce. Sluch se v procesu vyvoje fteCi podili na stavbé fe¢i v nckolika
urovnich — nimani, rozuméni, fecovéa produkce. Jiz v predskolnim veéku Cinni spravny
rozvoj sluchového vnimani zdklad pro pozdé€jsi osvojovani si psani dle diktatu
a pro ¢teni. U déti pfedSkolniho véku se musime zaméfit na rozvoj fonematického

sluchu. Ukazka cviceni na sluchovou percepci, ptiloha G a H.

Zrakova percepce

V pocatcich vyvoje provokuji zrakové podnéty dité k vokalizaci, pozdé€ji ke zvatlani
a prvnim pocatklim feCovych projevii. Dulezité je odezirani pohybii mluvidel véetné
mimickych pohybl u nejblizSich osob. Napomaha to ditéti pfi osvojeni si artikulace
a nonverbalni komunikace. Spravny rozvoj zrakové percepce je diilezity pro osvojovani
st grafické formy feci (Cteni, psani). Ma ovSem 1 nezastupitelny vyznam pro osvojeni si
zvukové stranky fe¢i a komunikace celkové. Ukazka cvi¢eni na zrakovou percepci,

pfiloha CH a L.

Re¢ — zakladni prostiedek dorozumivani.

Re¢ ma pro vyvoj ditéte zasadni roli. Je tzce spjata s myslenim, poznavanim
a vytvafenim obrazu svéta. Schopnost vyjadiovat se v urcitém jazyce vyzaduje
odpovidajici stupen porozumeéni teci, adekvatni slovni zasobu, ovladani gramatiky,

syntaxe, spravnou artikulaci vSech hlasek. Ukazky pro rozvoj feci, ptiloha J, K, L.

Porozuméni reci

Uroveli porozuméni fedi ovliviluje nejen samostatny proces vyvoje Fedi,
ale také v pozd¢jSim obdobi nacvik ctecich dovednosti. Podpora porozuméni feci lze
u predskolnich déti provadét pomoci her, v kterych mé dit€ reagovat na pokyny
a prostiednictvim kolektivnich her s vyuzitim pokynl, s vyuZitim obrazkového

materialu, redlnych predmeétu.
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Slovni zasoba

Urovei slovni zasoby je ptedpokladem pro zahajeni $kolni dochazky. Slovni zasobu
muzeme rozvijet pii vSech aktivitach ditéte predskolniho véku. Vyznamna je hra, ktera
je pro dité pfirozend, pfinasi mu dostatecné uspokojeni, umoziluje mu poznavat svét,
rozviji a aktivizuje jeho fecové schopnosti. Slovni zasobu mizeme rozvijet i pfi praci
s knihou, cCasopisy, pfi praci s obrazky, vytvafenim metafor, vytvafenim synonym,

homonym, pojmenovéanim a piifazovanim k sobé dvojice predméta atd.

Souvisly Fecovy projev

Schopnost ditéte se souvisle feCové vyjadfovat vyznamné ovlivituje celkovou
uroven jeho komunikacnich kompetenci. Schopnost souvisle se vyjadfovat miizeme
udéti podporovat cely den pii realizovanych cCinnostech. Realizujeme ji
napf. prostfednictvim souvislého fecového projevu, pomoci dramatizace, popisu
obrazku, d¢je, vypravéni dle asové a déjové posloupnosti, pii vypravéni pohadek a

povidek atd. (Bartonova, Bytesnikova, Vitkova 2012, s. 108-112).

3.2 Prevence a rozvoj reci v materské skole

Pro spravny rozvoj a aktivizaci vlastniho komunikac¢niho zaméru ditéte je dulezité,
aby se k nému pfistupovalo specificky pfi vychové a vzdélavani. Znamena to tedy
rozsifit a posilit individudlni ptistup ucitele k ditéti tak, ze aplikuje ¢i adaptuje nekteré

logopedické, psychologické a specialné-pedagogické metody (Lipnicka 2013, s. 36).

Prevence zahrnuje jak Iékarskou péci, tak 1 vhodné vychovné ptistupy v rodiné
a mateiské Skole. Logopedické poradenstvi a logopedickd depistdZz jsou v ramci

preventivniho plisobeni logopeda v matetské Skole dulezité.

Logopedické poradenstvi je poskytovano uciteli nebo rodi¢im, realizuje se
skupinové ¢i individualng, dochazet se mize bud’ do poradny nebo se poradenstvi mize
realizovat pifimo v matefské Skole. Pii sezenich se poskytuji rady, jak rozvijet
komunikaci s ditétem, poukazuje se na mozné rizika a problémy, které by mohly

spoustét, popiipad¢ zhorSovat naruseni. PFi logopedické depistaZi se orientacné
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vysetiuje fe¢ 5-6 letych déti v matefskych skolach a v 1. ro¢nicich zakladnich skol — tim
s vyhledavaji déti s naruSenou komunika¢ni schopnosti. Po logopedické depistazi musi

byt vypracovana zprava pro mateiskou skolu, ktera obsahuje:
* jména déti, u kterych je doporucena logopedicka péce,

* jména déti, které v den vySetfeni nebyly v matefské Skole a vySetfeni se

nezucastnily,
* jména déti, které jiz logopeda navstévuji,

* jméno, adresa logopeda, ktery depistaz provedl (Lipnicka 2013, s. 11).

Prevence zahrnuje soubor opatieni a ¢innosti ucitelll i odbornych zaméstnanci.
Opatfeni a cinnost jsou zaméfeny na v€asné piedchizeni (minimalizaci) vzniku
nezadoucich jevl u jednotlivého ditéte nebo skupin déti (nemoci, poruch, problémil,
urazii, deficitil). Jednd se o vyhledavani, posuzovani, feSeni rizikovych Ciniteld, které
mohou nepfiznivé ovliviiovat zivot ditéte a kvalitu jeho vzdé€lani. Prevence je
v mateiské Skole souc€asti vychovné-vzdélavaciho procesu. Orientuje se podle podminek
a potieb ditéte na konkrétni oblasti (poruchy chovani, uzivani navykovych latek, signaly
budoucich poruch uceni, zdravi, pohyb, nemoci, uUraz). NaruSend komunikacni

schopnost se fadi do preventivniho ptisobeni matetské skoly. Jedna se o prevenci:

e Primarni — je zamétena na predchdzeni narusené komunikacni schopnosti v celé
populaci déti od ranych obdobi Zivota. Uskutectiuje se pfiméfenou stimulaci
v rodiné a efektivni edukaci v mateiské Skole. Podili se na eliminovani situaci,
které u ditéte zplUsobuji naruseni komunikacni schopnosti, na osvétu

a poradenskou ¢innost.

* Sekundarni — je zaméfend na rizikovou skupinu déti u kterych hrozi to,
ze by unich mohlo dojit k naruSeni komunikacnich schopnosti. Sekundarni
prevence se snazi zabranit tomuto vzniku pokud mozno v pocate¢nim stadiu,
napiiklad u déti s vyvojovou neplynulosti hrozi koktani, u déti z nepodnétného

socialniho prosttedi je pravdépodobny opozdény vyvoj feci.
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* Tercialni — tato prevence sméfuje k détem, u kterych se narusend komunikacni
schopnost uz projevila. Nejednd se pouze o cCinnost terapeutickou,
ale také o vychovné-vzdélavaci charakter, protoze se tak da predchazet dalSim
negativnim dlsledkim narusené komunikacni schopnosti v osobnostnim rozvoji

ditéte a nebo opakovani problémai.

V  navaznosti na I€kafskou, specialné-pedagogickou, psychologickou
nebo logopedickou intervenci se od uciteld vyzaduje zapojeni pii pomoci ditéti
a pii feSeni jeho situace v rdmci prevence narusené komunikaéni schopnosti (Lipnicka

2013, s. 10).

Pii uplatiovani zasad pedagogické prevence se musi dbat naptiklad na to, abychom
dité nenutili mluvit vyzvami typu Rekni! Zopakuj!, neméli bychom dité zesméshovat
opakovanim jeho chybnych vypovédi, netrestat, nekritizovat a neupozornovat dité,
ze mluvi Spatn¢€. Dité neopravujeme, nenutime ho se vracet, aby néco vyslovilo,
zopakovalo, zodpovédelo spravné. Pfi mluveni dit¢ nepferusujeme a nevycitime mu,
ze malo a Spatné¢ mluvi. Nenutit déti k tomu, aby opakovali prediikdvana slova
bez pochopeni jejich obsahu. Pokud dit¢ samo nechce, nenutime ho k fecovym
projevim pied cizimi lidmi nebo k vefejnym vystoupenim a také ho nevystavujeme
komunikac¢nim situacim, v nichz by selhalo nebo se citilo netspéch. Nepodcenovat
a ani nepieceiiovat komunikacni schopnosti ditéte a nestresovat ho nedostatkem casu
a netrpelivosti. Neméli bychom dité¢ zapojovat do Cinnosti, které by v ném vyvolaly
strach nebo Uzkost. Nechat na logopedovi spravné vyvozeni naruSené hlasky (Lipnicka

2013, s. 36).

V matetské skole je logoped vitanym odbornikem, ktery si zaslouzi pfimétenou
podporu. V mateiské Skole by mél byt samostatny prostor, ve kterém by nebyl
pii aktivitach s détmi a poradenstvi rusen. Mistnost by méla byt vybavena nabytkem,
didaktickymi pomutckami a hrackami z inventafe mateiské Skoly. Pomucky specialné
terapeutické logoped zabezpeci na zakladé odborného poradenstvi a projektové ¢innosti

nebo z jinych zdrojh (Lipnickd 2013, s. 11).

Ditéti, které trpi n€kterou z poruch feci, je tfeba zajistit kvalitni logopedickou péci
a provadét s nim pravidelné nacvik. Vyuku c¢teni a psani po nastupu do Skoly vyrazné

ovlivituji a ztézuji vyuku Cteni a psani. Mize dojit i ke vzniku specifickych poruch
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uceni (dyslexie, dysortografie). Rozvoj feCovych schopnosti miizeme ze zacatku
podporovat specidlnimi cvi€enimi zaméfenymi na napodobovani raznych zvuka tim, ze
dbame na spravnou vyslovnost slov, vét, cvicenimi zaméfenymi na rytmizaci a rozvoj
slovni zasoby. S ditétem si hodné povidame, podporujeme jeho vypravéni o tom, co
zazilo ve Skolce, na vychazce, pii hie, pii domacich pracich, pfi sledovani televize

nebo po piedteni pohadky (Jucovicova, Zackova 2014, s. 85).

Respektuji se principy, které jsou konkretizovany pravidly nebo pozadavky
vzhledem k osobnosti a komunika¢nim schopnostem i potiebam ditéte predSkolniho
veéku. Tyto principy usmériiuji praci pedagoga s ditétem. Principy preventivniho
pusobeni ucitele se 1i8i od principli intervence logopeda (nékterym oba odbornici

rozumi spole¢ng¢).

* Jazykova Kkultivovanost ucitele — je dulezitou podminkou uceni ditéte
prostfednictvim napodobovani. Vytfibeny projev, spisovné vyjadifovani — ucitel
by mél byt vzorem, ktery ukazuje ditéti rozmanité podoby pouzivani jazyka, uci
ho citlivému vztahu k jazyku, jistoté porozuméni a vyjadfovani o riiznych

tématech a obsazich.

* Akceptovani osobnosti ditéte — dit¢ je plnohodnotnd osobnost,
1 kdyZ ma specialni potieby. Potfebuje bezpodminecné pfijeti, podporu zdravého
sebevédomi, podporu jeho aktivity a sebediivéry, podpora projevli ditéte

zpusobem, aby dokazalo vyjadfit, co citi, co si mysli a co proziva.

 Empaticki komunikace a chovani — umoznujeme ditéti vcitit se, poznat
a pochopit situaci jinych a poméhat si navzajem. Je to mozné, pokud si dité
empatickou komunikaci a chovani pravidelné proziva ve vztahu k sobé. Citové
angazovany piistup ucitele 1 ostatnich déti ulehcuje socialni komunikaci i pozici
ditéte v kolektivu. Je zdkladnim pilifem pozitivniho emoc¢niho klimatu ve trid¢.
Empatie v komunikaci mé konkrétni podoby (pouzivani slov, ktera emocné
neublizuji, trpé€livé naslouchéni ditéti, budovani vztaht divéry s ditétem,

aby citilo, ze se mize na ucitele obratit v jakékoli situaci).

* Respektovani chyb — kazdé dit¢ ma na chyby pravo, diky nim se uci, méni se
a ptiblizuje se k uspéchum. Etické ani empatické neni vysméch, kritika

a trestani. PoSkozuje to a naruSuje vztah s ucitelem. Chybuje-li dit¢, dava tim
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najevo uciteli, Ze mu néco neni jasné a v ¢em potiebuje pomoc a co potiebuje
vysvétlit.

w

Poznavani pri¢in a projevii naruSené komunikacni schopnosti — ptilezitost
pro v€asné feSeni komunikacnich problémli a bourani komunikacnich bariér
ditéte. Slouzi k tomu pedagogickd diagnostika a uzk4 spoluprice s rodici,
logopedem, jinym specialistou. Rozpozna-li ucitel néjaka signdly narusené

komunikac¢ni schopnosti, doporuci rodi¢tim odbornou diagnostiku v centru.

Diagndéza neni nalepka ani predpovéd’ — citlivé zachdzeni s vysledky
pedagogické a odborné diagnostiky. Chranéni osobnich udaji ditéte, informaci
o jeho diagnéze a problémech. Informace o nich podavd pouze se souhlasem
zakonnych zastupct. Diky diagnostice individualizujeme edukaci a uplatiiujeme
specidlni  pfistupy k ditéti. Diagnostika neslouzi jako prostfedek

pro zaskatulkovani déti mezi postizené.

Porozuméni ditéti — piijatelné s dit€tem komunikovat, ulehCovat uskutecniovani
jeho komunika¢niho zdméru. U¢itel komunikuje s ditétem nejlehéim a nejlepSim
zpuisobem (napf. formou alternativni ¢i augmentativni komunikace).

Piimérenost informaci — je dulezitd predevsim kvuli pfipadnym nepfiznivym
vlivim a vzorim. Ty détem zprostfedkovavaji multimedidlni prostredky
jako televize, rozhlas, internet, mobilni telefony, digitalni hry, hracky. Nadbytek
informaci je nebezpecny pro psychické a télesné zdravi ditéte. Spousti agresivitu
a zivotni dezorientaci. Nebezpecnéjsi je izolovani déti od osobni komunikace
ztrata etickych zébran, kdy chybi blizkost ¢lovéka a kontakt z o¢i do oci,
vzdalovani se skutecnému svétu, kdy dit€¢ pohlcuje virtudlni svét.
Toto korigujeme ve vychovné vzdelavacim procesu. Dité ziskdva dovednost

hodnotit informace, ziskavat je a zpracovavat.

Podporovani autenticity v komunikaci s uprednostiiovanim obsahu
—aby bylo dité¢ pfi komunikaci iniciativni, oteviené a spontanni, musi citit,
Ze je oceniovano pii sebevyjadfovani, kter¢ je vysledkem jeho mysleni

a prozivani. Kdyz dit¢ upozoriiujeme ¢asto na chyby, stavi v feci bariéry.
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* Reagovani na re¢ ditéte — reagovani ucitele na komunikacni zameér ditéte.
Dle aktudlniho déni ve tfidé pohotové odpovida na otdzky, fesi nedorozuméni,
vysvétluje postupy, diskutuje o nazorech. Iniciativa ditéte v komunikaci nema
zlustat nepovSimnuta. Zpétna vazba od ucitele pomahd prehodnocovat a ménit
chovani, nazory, zplusoby komunikace atd. Reakce ucitele mize byt

nesouhlasna, porusuje-li dit¢ dohodnuté pravidla.

* Kooperace rodici, ucitel, logopedi i jinych odborniki — prevence narusené
komunika¢ni schopnosti spojuje a orientuje aktivity vSech zucastnénych
na pomoci ditéti. Musi se sjednotit pfi dosahovani dilezitych cilt. Ucitel
vyuziva rizné formy spoluprace (napf. konzultace, ucast na terapiich ditéte,
pfednaskova a poradenska setkani odbornikll a rodic¢ti v matetské skole, ukazky

pro rodi¢e s naméty a hrami pro rozvoj feci a dalsi).

* Hra v podnétném prostiredi — hra se zaméfenim na komunikaci v pfirozeném
socidlnim prostiedi, hracich koutcich ¢i v centrech uceni ve tiidé. Ucitel déti
podnécuje ke hie a komunikaci. Pfijimé od déti podnéty ke komunikaci, podle
toho, o co maji z4jem, jak si cht&ji hrat. Déti potiebuji usmérnovani a podminky
aby komunikaci hodnotné vyuzivaly, jelikoz jsou netnavnym zdrojem

¢inorodosti.

Existuje mnoho zpiisobil, jak dit€¢ zaujmout a motivovat nebo jak mu pomédhat,
pokud se do ¢innosti jiz pustilo. Ucitel by se mél stale seznamovat s novymi piistupy,
které jsou pro dit€¢ vhodné. Jedna se o jeho specificky rozvoj. Patii mezi né ty aktivity,
které¢ se podileji na prevenci narusené komunikacni schopnosti (Lipnickd 2013,

s. 14- 17).

Doporuceni pro ucitele, jak pracovat s détmi a rozvijet jejich komunikacni

schopnosti jsou nasledujici:

Re¢ rozvijet postupné od urovné, na které se dité aktualnd nachazi v souladu
s celostnim pfistupem k osobnosti, poskytnout ditéti Casté ptilezitosti ke spole¢nym
hrdm a ¢innostem s ostatnimi détmi, aby ziskalo zkuSenosti s oboustranné potiebnym
a prospéSnym porozuménim a spolupraci. Upiednostiiujeme hry a cviceni, které jsou
pro dit¢ zabavné a nejsou pro néj drilem. Musime respektovat zasadu ,,Castéji a kratkou

dobu“. Za pomoci dechovych, artikulacnich a fonematickych her vést dité
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k uvédomovani si sily, tempa a rytmu fe¢i. S ditétem Casto zpivat, fikat fikanky, hrat
hry, které jsou zaméfené na rytmické citéni, pohyb, relaxaci. Rozvijet obsahovou
stranku fe¢i (porozuméni, vyjadiovani) pied spravnou vyslovnosti. Dllezity je rozvoj
neverbalni komunikace, mimiky, gest, pohybt téla ditéte jako podporu dorozumivani
a porozuméni. Napodoba béznych zvuki z Zivota. Zdokonaleni jemné a hrubé motoriky,
vénovat stejnou pozornost 1 organizaci artikulacnich organti pravidelnym zatazovanim
ruznych artikulacnich cviceni a her. Procvicovani artikulace jednotlivych hlasek
ve slovech, vétach ¢i fikankéach, které jsou zajimavé, obsahové srozumitelni
a smysluplné pro dité. Soucasné¢ s pohyby téla fikat fikanky s opakujici se hlaskou,

kterou dité nespravné vyslovuje (Lipnickéd 2013, s. 36, 37).

Diilezity je maximalni rozvoj obsahové stranky feci a spontanni feCovy projev ditéte
tak, aby rozumélo a spolupracovalo s détmi i dospélymi. ZvySovat fecovou aktivitu
a samostatnost ditéte pfi vyjadfovani vlastnich myslenek. Ptizplisobeni se pokyniim
a instrukcim od jinych osob, které jsou vedeny v souladu s etickymi principy
a za pouziti rozvojového piisobeni ucitele. Rozvojové pusobeni probihé prostiednictvim
obohacujicich zazitki v prostfedi bézného zivota a v inkluzivnich podminkach matetské

skoly (Lipnicka 2013, s. 37).

3.3 Komunikacni kompetence v materské skole

V predskolnim v€ku by mélo mit dit€¢ vybudované komunikaéni kompetence
takového charakteru, aby bylo schopno vyjadifovat se souvisle a srozumitelné,
aby umélo navazovat kontakty s ostatnimi détmi a dospélymi. Soucasné se spravnym
vyjadfovanim je vhodné rozvijet i poznani a mySleni. V matefské skole je rozvoje feci,
mysleni a poznavani jednim z prioritnich kol v pfipravé déti predskolniho véku

pro vstup do zakladni Skoly (Bartoniova, Bytesnikova, Vitkova 2012, s. 104).

V predSkolnim vzdé€lavani jsou zahrnuty aspekty vychovné, vzd€lavaci a pecujici,
uskuteciujici se v matefské Skole. Legislativni dokumenty maji podobu dvou
zakladnich zakont a vyhlasky, které v konkrétnich paragrafech piimo ¢i blizce souviseji
s profesnimi pozadavky na ¢innost ucitelek v matefské Skole. Kurikularni dokumenty

tvofi dva zakladni dokumenty, které jsou zaméfené na volbu urcité¢ vzdélavaci cesty
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v systému naSeho Skolstvi. Déle je to program spolecného ramce pro predskolni stupen
vzdélavani, ktery je smeérodatny pro ucitele matetfskych Skol, zfizovatele, dalsi

spolupracujici instituce.

Jedné se o Narodni program rozvoje vzdélavani (Bil4 kniha) a Ramcovy vzdélavaci

program pro predskolni vzdélavani (Priicha, Kot'dtkova 2013, s. 74).

Narodni program pro rozvoj vzdélavani — Bila kniha — formuluje zakladni cile
pro cely skolni vzdé€lavaci systém, které odvozuji od individualnich 1 spolecenskych
potieb. Nevztahuje se k védéni a pozndni, ale i k osvojeni socidlnich dovednosti
a hodnot. Vzdé&lavaci soustava v CR se v roviné hodnot zaméfuje na néasledujici funkce:
rozvoj osobnosti, zprostfedkovani historicky vzniklé kultury spolecnosti, posilovani
soudrznosti ve spolecnosti, podpora demokracie a obcCanské spolecnosti, zvySovani
moznosti uplatnéni ve spolecnosti, vychova k partnerstvi a spolupraci, zvySeni

konkurenceschopnosti ekonomiky a prosperity spolecnosti.

Ramcovy vzdélavaci program pro piedskolni vzdélavani (RVP PV) je zavazny
dokument vymezujici hlavni pozadavky, podminky, pravidla pro institucionalni
vzdélavani déti predskolniho véku. Je vychodiskem pro tvorbu Skolnich vzdélavacich
programll a pro vlastni ¢innost ucitell v matetské Skole. V RVP PV pracujeme se

¢tyfmi cilovymi kategoriemi:

I. Ramcové cile — vyjadiuji obecnou podobu cili piedSkolniho vzdélavani,
jako napf. rozvoj ditéte, uceni a poznani, osvojovani si zdkladnich hodnot

spole¢nosti, osobni samostatnost, schopnost se projevovat).

2. Klicové kompetence — dosazitelné vystupy ziskané na zaklad¢ piedskolniho
vzdélavani, napi. kompetence k uceni, k feSeni problému, socialni a osobnostni

kompetence atd.
3. Diléi cile — vytycCuji se pro jednotlivé vzdélavaci oblasti.

4. Diléi vystupy — téch mtze byt v jednotlivych vzdélavacich oblastech dosazeno,

viz obrazek ¢. 3.
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Systém vzdélavacich cili

1 T a I r
Vzdélavaci cile
Ramecové cile: Kli¢ové kompetence:
I. Rozvijent ditéte, jeho udeni a 1. kompetence k uéeni
poznanly »l 2. kompetence k Fefeni problémi
v (irovni 2. O'?‘”),J"""l hodnot ; m 3. kompetence komunikativni
obeene 3. Ziskani osobnostnich postaji 4. kompetence socidlni a
personalni
5. kompetence finnostni a
obdanské
y
v B
Diléi cile v oblastech: Dil&i vystupy (diléi poznatly,
: _ dovednosti, hodnoty a postoje)
L blulug]ckcl v oblastech:
2, ]_myc]m]oglckc I, hiologicke
3. interpersondlni 2. psychologické
4. socidlné-kulturni P 3. interpersonalni
v adrovni 3. environmentalni 4. socidalné-kulturni
oblastni 5. environmentalni

Obrazek 3: Systéem vzdeélavacich cilu (Bytesnikova 2007, s. 47)

Vzdélavaci oblasti tvoii obsah pfedSkolniho vzdélavani. Ty sméfuji k préci ucitelek
a k zpusobu, jak chapat komplexnost pojeti vzdélavaci nabidky. Obsah vzdélavani
je strukturovan do péti oblasti, které jsou zpracovany a vyjadiuji pouze urcity rdmec
pro to, jak v dané oblasti pracovat. Vzdé¢lavaci oblasti jsou tyto: Dité a jeho télo, dité
a jeho psychika (zaclenény podoblasti fe¢ a jazyk, poznavaci schopnosti a funkce,
sebepojeti, city, vile), dité a ten druhy, dité a spolecnost, dité a svét, viz obrazek

¢. 4 (Prtcha, Kotatkova 2013, s. 76, 77).

Dit& a jeho t€lo Dité& a jeho
psychika

Rozvoj komunikaénich
kompetenci déti v matefské Skole

Dité a ten Dité a svét
druh}? Dité a
spole¢nost

Obrazek 4: Vzdélavaci oblasti (Bartonovd, Bytesnikova, Vitkova 2012,
s. 105)
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Dité a jeho télo

PtedSkolni pedagog ma v této oblasti obrovsky potencial pro rozvoj jak hrubé,
tak 1 jemné motoriky, motoriky mluvnich organd, grafomotorickych
cviceni — toto vSechno plsobi pozitivné na rozvoj détské feci. Hravou formou u déti
vytvafime spravné navyky drzeni téla, spravné dychani nosem, zaklady hlasové
hygieny. Rozvijime uZivani vSech smysli. V této oblasti je dostatecné mnozstvi
prilezitosti pro to, abychom vytvofili situace pro rozvoj komunikace a to predevSim

v ramci foneticko-fonologické roviny feci.

Dité a jeho psychika

Miizeme zde rozvijet vSechny jazykové roviny (foneticko-fonologicka, lexikalné-
sémantické, morfologicko-syntaktickd, pragmatickd). Svym zaméfenim je tato oblast

pomérné Sirokd. Vzdelavaci oblast ,,dité a jeho psychika® ma tii podoblasti:
* jazyk afec,
* poznavaci schopnosti a funkce, ptedstavivost, fantazie, myslenkové pochody
* sebepojeti, city a vile.

Podoblast ,JJazyk a fe¢” klade dlraz na rozvoj feCovych schopnosti, jazykovych
dovednosti receptivnich 1 produktivnich, celkové kultivovany projev, verbalni
inonverbdlni komunikace, rozvoj zijmu o psanou podobu jazyka. Na konci
predskolniho vzdélavani v oblasti fe¢ovych schopnosti by mélo ovladat fe¢, pouzivat
spravné formulované véty, samostatné vyjadifovat myslenky, sdéleni, otazky, odpovédi,
rozumét slySenému, verbalné¢ reagovat, vést smysluplny dialog. Postupné dochazi

k osvojovani zdkladnich forem verbalni komunikace (dialogick4 a monologicka tec).

Dité¢ by se m¢lo zvladat pred vstupem do skoly vyjadfovat a sd€lovat vlastni
prozitky, pocity a nalady prostfednictvim feCovych prostfedki, vytvarnych prostiedk,
hudebnich prostfedkd, dramatickych prostfedkii. Proto, aby déti vyjadiily a sdélily
své vlastni prozitky, pocity a nalady, lze vyuZzit napf. dramatizaci. Dal$i vhodnou

formou je i vyuziti hudebnich forem a vytvarnych prostredki.
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Pfed nastupem do Skolni dochazky by se dit¢ mélo domluvit gesty i slovy,

rozliSovat n€které¢ symboly, pochopit vyznam a funkci symbold.

Pted nastupem do Skoly by se dité¢ melo vzdélavat i v oblasti slovni zasoby, mélo
by dochazet k pribéznému rozSifovani slovni zasoby, k aktivnimu pouzivani slov,
k dokonalejs$i komunikaci. Déti by se mély vzdélavat v oblasti komunikace v riznych
situacich. Nacvicovat si komunikaci s dospélymi a détmi bez zibran, ucit se byt

komunikativni, byt vstficni a iniciativni.

Déti by se mély naucit vzdélavat v oblasti komunikativnich a informativnich
prostiedkid (vyuzivani knih, encyklopedii, telefontl, audiovizualni techniky, pocitact).
Dilezité je 1 vzdélavani v oblasti cizich jazykl (chapani toho, Ze existuje moznost
dorozumivani se a uceni se cizim jazyklm, vytvoreni elementarnich piedpokladi

k u€eni se cizimu jazyku).

Dité a ten druhy

Nezbytnost v interpersonalni oblasti vytvaret pozitivni vztahy k ostatnim lidem
i1 détem a dospélym. Posilit prosocidlni chovani a rozvijet interaktivni a komunika¢ni
dovednosti. Rozvoj vSech jazykovych rovin. Nejvétsi potencial se nabizi v rozvoji

socialniho uplatnéni komunikace, tzv. pragmatické roviny.

Dité a spole¢nost

Vhodné miizeme vytvaret situace, které slouzi k rozvoji pragmatické slozky feci.
Dit¢ seznamujeme se svétem lidi, kultury a uméni, vytvafime zékladni informace
o existenci ostatnich kultur a narodnosti (rozvoj lexikdlné sémantické roviny).
Diky tomu, Ze lidé mluvi riznymi jazyky, zdokonaluje se rozvoj fonematicko-
fonologické roviny. Nendsilnou a zabavnou formou se snazime rozvijet gramatickou

stavbu slov a vét pi1 nékterych Cinnostech a akcich, jako jsou navstévy divadla, kina,

vystavy (rozvoj morfologicko-syntaktické roviny).
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Dité a svét

Dochazi zde predevsim k rozvoji lexikalné sémantické roviny a v ramcei roz$ifovani
pasivni 1 aktivni slovni zdsoby a pragmatické roviny feci pfi vzajemné komunikaci
ditéte s ostatnimi jedinci. Snahou je podporovat i spravnou vyslovnost ditéte (foneticko-

fonologicka rovina) a i pragmatickou stavbu fe¢i (morfologicko-syntaktickd rovina feci)

(Bytesnikova 2012, s. 90-96).

VZDELAVACI PROGRAMY

Skolni vzdélavaci program (SVP) je zékladnim povinnym dokumentem
kazdé matetské Skoly, jeho zpracovani vznika na podkladé rémcovych pravidel
a doporuceni pro vzdélavani déti v matetskych Skolach. Ty jsou zakotvené v Rdmcovém
vzd&lavacim programu pro piedskolni vzdélavani. Skolni vzdélavaci program
je dokumentem o konkrétnim fungovani Skoly. Pedagogové se jim budou fidit
pii napliiovani podminek pro praci s détmi a pii vypracovavani vlastnich vzdélavacich
obsahil. Pfi tvorb& a ptipravé Skolnich vzdélavacich programii by se nejprve mélo
zaptemyslet nad sméfovanim Skolniho programu, ktery je vypracovan nejméné na jeden
Skolni rok, ptrevazné vSak na tfi Skolni roky. Je tieba se zamyslet nad tim, jak Skola

pracuje, jaké ma priority, co by se mélo zlepsit nebo co by se mélo nového realizovat.
Dalsi postupy pfi ptipravé programu jsou nasledujici:

* na jak dlouhé obdobi budeme program piipravovat, urcit si priority vzdélavaciho
sméfovani, zvazit, co je redlné¢ mozné uskutecnit a obh4jit, vyjasnit si pozici
Skolniho vzdélavaciho programu, jeho volné nebo Uzké provazani s tfidnimi
vzdélavacimi programy, projednat spole¢né zasady pro praci uciteld,
pro fungovani a organizaci zajisténi Skoly, ujasnit si obsahovou i formalni

stranku vysledného dokumentu (Priicha, Kot’atkova 2013, s. 78-80).

Tridni vzdélavaci programy (TVP) vychazeji ze Skolnich vzdélavacich programa.
Ttidni vzdélavaci program vybira a upravuje témata, naméty nebo celé bloky ze SVP

ve vztahu ke konkrétni tfidé a potfebam déti. Jedna se o otevieny pracovni plan ucitelek
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z dané tridy, ktery je pfipravovany a postupné dotvéaieny (Pricha, Kotatkova 2013,
s. 81).

Kompetence uditel pri naruSené komunikacni schopnosti

V matetské Skole se za primarni pravidla podpory ditéte s narusenou komunikaéni
schopnosti povazuje napiiklad spolecné vzdélavani déti s naruSenou komunikacéni
schopnosti se zdravé komunikujici populaci v bézné mateiské Skole. Respektovat
doporuceni odbornikli kdyz rozvijime komunikacni schopnosti ditéte, regulace
emocniho klima ve tfid¢ (bez kiiku, napéti a konfliktli). Potlaceni negativismu ditéte
ignorovanim, neposilovanim nezadoucich projevi. Ve tfidé bychom se za kazdych
okolnosti méli snazit o vzajemné porozumeéni s ditétem, popiipadé pouzit systémy
nahradni (alternativni) nebo podplrné (augmentativni komunikace) dle doporuceni
logopeda. Zmirnovat adaptacni, socidlni ¢i emoc¢ni problémy ditéte a usilovat o jeho
spokojenost. Rozvijime-li osobnost ditéte, méli bychom spolupracovat s rodici a dalSimi
odborniky (pedagog, asistent ucitele, logoped, specialni pedagog, psycholog, lékat
apod.) tak, aby jejich pisobeni sméfovalo ke stejnym ciliim (Lipnicka 2013, s. 36).

Profesni kompetence (zpusobilosti) ucitele se obecné charakterizuji jako soubor
osvojenych védomosti, dovednosti, postoji, hodnot a vlastnosti, které ¢lovéku v dané
profesi umoziuji efektivné plnit povinnosti, vykonavat potiebné Cinnost a uplatiovat
sva prava. V uzsim slova smyslu se kompetence vazou na vysledky, kterych odbornik
dosahl vzdélanim, ¢imz ziskal urcité pravomoci, které jsou v porovnani s kompetencemi
jinych odbornikli specifické. Zavazuji ho k osobni a pracovni zodpovédnosti. Ucitel
jako pedagogicky odbornik nemd kompetence psychologa ¢i socidlniho pedagoga,
nemilize je zastupovat ani vykonavat jejich Cinnosti. Nutna je ovSem koordinovana

spoluprace s t€émito odborniky.

Od uciteltl v mateiské Skole nelze vyzadovat, aby u déti s naruSenou komunikacéni
schopnosti uplatinovali metody logopedické terapie v oblasti stimulace, korekce
¢i reedukace. Po zaskoleni logopedem miize ucitel do vychovné-vzdélavaciho procesu
integrovat specidlni ptistupy, které ve shod¢ s cili, principy, obsahem, metodami
a formami edukace matefské Skole. Jedna se o kompetence diilezité pro kvalifikovanou

pedagogickou praci.
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V prvni fad¢ ucitel planuje, uskuteciiuje a hodnoti edukacni Cinnosti zaméiené
na optimalni rozvoj komunika¢nich (komunikativnich) schopnosti ditéte, které jsou
v souladu s programem, podle ného je vzdélavano. UskuteCiiuje se také vhodnymi
prostiedky a podminkami, které pfispivaji ke zkvalitiovani fecového a jazykového
vyvoje ditéte. V prevenci naruSené komunikacni schopnosti déti patii mezi zakladni

kompetence ucitele:

* teoretické kompetence ucitele — vzdélavat se jazykove, znat obsah spisovného
jazyka, rozumét obsahu a vztahim klicovych pojmii v oblasti jazykove-
komunikacni edukace, znat metodickd doporuceni a programy pro vychovu
a vzdélavani déti s naruSenou komunikacni schopnosti, mit prostudované vhodné
metodiky rozvoje feCovym a jazykovych dovednosti, na zdkladé vyvojovych
teorii feci a jazyka dokazat rozlisit kli¢ova obdobi v ontogenezi (znalost vyuZit

k porovnani pii pedagogické diagnostice),

* didaktické kompetence — diagnostikovani fe¢i a komunikacnich schopnosti
ditéte v ramci komplexniho pozndvani jeho osobnosti, stanovit pro dité¢ skute¢né
cile (konkrétni védomosti, schopnosti, postoje a osobnostni vlastnosti ditéte,
kter¢é ma v edukacnim procesu ziskat a zdokonalit), umét vybrat a vyuzivat
pro dité¢ vhodné strategie, metody (pfedevs§im hry), organiza¢ni formy, pomicky,
materiadly tak, aby se usnadnila priace a ditéte se toho naucilo co nejvice,
uskutecnovat s ditétem potiebné stimula¢ni programy a metodiky, uplatinovat
individualniho pfistupu, zprostiedkovat ditéti riizné komunikacni piilezitosti

za ucelem jeho seberealizace,

* komunikacni kompetence — kultivovand komunikace spisovnym jazykem, byt
vzorem pro déti, tvofive, trpéliveé, empaticky a optimisticky zvlddat komunikacni
zaméry a situace, pfiméfené a srozumitelné komunikovat na urovni mysleni
ditéte, vytvaret ptilezitosti k uceni, kde ptevazuje dialog nad monologem,
podporovat otevienosti ve vyjadfovani nazorl, umét presvédcovat
a argumentovat na zdklad¢é objektivnich diagnostickych zjisténi, zprostiedkovat

charakteristiky, zpravy a vysledky pedagogické diagnostiky a poradenstvi,

* interpersonalni kompetence — ochotné spoluprace v kazdé situaci, dodrzovani

etickych pravidel a hodnot, nahlédnout na véc z pohledu jiné osoby, umét
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zvladat kognitivné, komunikacné a emocné konfrontaci rozdilnych nazord,
nenasilné teSeni konfliktl, tolerance, diskutovdni o nézorech, piijimat

kompromisy, radit se s ostatnimi, spoluprace v tymu,

* intrapersonalni kompetence — ochota a chut’ pomahat druhym, emoc¢ni stabilita
a socialni vyrovnanost, schopnost seberegulace a pfimétené diuvéry, kriticky
myslet a komunikovat s rozvahou, soustavné vzdéldvani a vyhledavani

pottebnych informaci, zvladani zatézovych situaci,

* reflexni kompetence — hodnoceni, analyzovani, poskytovani si zpétné¢ vazby,
rozmyslet se, v ¢em se mohu zdokonalit, urcit si priority seberozvoje, postupné

jich dosahovat (Lipnicka 2013, s.12,13).

3.4 Depistdz a diagnostika v MS

V matefskych Skolach se logopedické obtize u déti nejlépe diagnostikuji
pfi spole¢nych hrach a pfi rozhovoru. Pfi diagnostice NKS neni ucelem, aby bylo dité
neurotizovano a citilo se pod tlakem, ale aby se diagnostika uskutecnila v pfijemném
a ptirozeném prostiedi, které dit¢ nebude stresovat. Spolecné aktivity uciteli a déti jsou

vhodnou chvili k ur¢eni diagnézy ditcte.

Mezi nejcastéji uplatiiované metody patii rozhovor s ditétem. S rozhovorem souvisi
zejména promySlenost zpisobil vedeni rozhovoru s ditétem. Rozhovor by mél
formulovat komunika¢ni podnéty (obsah slov, vét, paralingvistické a neverbalni projevy
chovani ucitele). Pokladaji se pfedev§im pifimétené oteviené otazky, které vedou dité
k obsahové Sirokym odpovédim, omezuji jednoznaéné odpoveédi typu ano-ne

a umoznuji ditéti podat nejlepsi vykon v oblasti komunikace.

Déle se miize uvést hra spojena s pozorovanim. RozliSujeme hry diagnosticky
zamé&fené, které jsou orientovany na sledovani ptedem vymezenych dovednosti (slovni
zasoba, vyslovnost, gramatické spravnosti, jejichz uplatiiovani je pro dité nevyhnutelné
napt. pfi vypravéni podle obrazkl, popisu situace, vypraveéni zazitki apod.). Pii hie
ucitel sleduje dit€ a zapisuje si do zdznamového archu poznatky. Nikdy to nedé¢la

v priabéhu diagnostiky, ale co nejdiive po jejim skonceni). Déle je to volna hra, kterd
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neni pfedem naplanovana a ptipravena. Pozoruji se projevy ditéte ve spontannich hrach.
Tyto okamziky mohou poskytovat n€kdy neocekdvand a vyznamnad poznani ditéte.
Poznavaji se charakteristické znaky hry ditéte v souladu s poznavanim jeho

osobnostnich charakteristik, které jsou pii hfe patrné.
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EMPIRICKA CAST

V empirické c¢asti diplomové prace se zabyvame prizkume cetnosti vyskytu
komunikac¢nich schopnosti u déti v bézné matetské skole a zjisténim. Cilovou skupinou

jsou ucitelky v matefskych Skolach a logopedicti pracovnici.

4 Cile empirické casti

Hlavni cilem empirické casti diplomové prace je zjistit naruseni komunikacni
schopnosti u déti v prostfedi bézné matetské skoly.

V empirické Casti jsme se zabyvali prizkumem vyskytu naruSené komunikaéni

schopnosti. Prizkum byl realizovan mezi pedagogickymi pracovniky v matefskych

Skolach a mezi logopedy.

Cilem prace bylo charakterizovat naruSenou komunikacni schopnost, zjistit ¢etnost
vyskytu narusené komunikacni schopnosti u ditéte v bézné matetrské Skole a popsat

praci pedagogickych pracovnikli s détmi s NKS v bézné matetské skole.

4.1 Stanovené hypotézy

Pro vypracovani empirické ¢asti diplomové prace jsme si zvolili tyto nasledujici

hypotézy:

H1: V soucasné dobé se narusend komunikacni schopnost stile vyskytuje Castéji

u chlapct nez u dévcat.

H2: Déti s NKS se s logopedickou intervenci setkdvaji spiSe u logopeda

nez v matetské skole, kam dochézeji.
H3: U déti s naruSenou komunikacni schopnosti, které jsou v logopedické péci,

dochazi méné cCasto k odkladu povinné Skolni dochdzky nezu déti s naruSenou

komunikac¢ni schopnosti, které v logopedické péci nejsou.
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5 Pouzité metody a prubéh prizkumu
Pii psani diplomové prace byla pouzita odbornd literatura, pro vypracovani
empirické ¢asti diplomové prace se pomoci dotaznikti uskutecnil sbér dat.

V dotaznicich byly pfevazné pouzity uzaviené otazky, ve kterych byly nejCastéji
moznosti odpovédi ANO/NE. Soucasti nékterych uzavienych otazek byla odpoveéd
LJINE®, ve které se pedagogové a logopediéti pracovnici mohli rozepsat a vyjadfit svij
nazor v ptipadé, ze mezi nabizenymi odpovéd'mi nenasli adekvatni moznost odpovédi.

Dotazniky byly zpracovany pomoci internetové stranky a pedagogickym
pracovnikim a logopedim byly rozesilany emailem. Rozesilany byly dva typy
dotaznikd, jeden pro pedagogické pracovniky, druhy pro logopedy. Dotaznik
pro logopedické pracovniky byl kratsi nez pro pracovniky pedagogické.

Dotaznik pro pedagogické pracovniky obsahoval 33 otdzek. Logopedickym
pracovnikim byl poslan dotaznik se 4 otdzkami. Nékteré otazky z dotazniku byly

zpracovany z pohledu jednotlivych kraju.

Béhem vypracovani dotaznikii, pii rozesilani i pfi ndvratnosti nenastaly zadné
potiZze. Respondenti byli vstticni, odpovédéli na vSechny otazky, které byly pomoci
dotaznikil rozesilany. Asi ve dvou piipadech se dotazniky vrétily s tim, ze se nejedna

o béZnou matetskou Skolu, ale o Skolu specidlni.

Vysledky dotaznikového Setfeni byly zpracovany do grafti a tabulek, ke kterym je

napsan slovni doprovod.

6 Vysledky prazkumu
Dotaznikové otdzky byly rozdéleny do tii kategorii.
» Kategorie A — obecné informace o matetské skole,
* kategorie B — specidlni tfidy v matetské Skole
» kategorie C — pracovnici v matetské Skole,

* kategorie D — narusena komunikacni schopnost v matetské skole,
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kategorie E — aktivity v matefskych skolach.

V kazdé kategorii bylo polozeno nékolik otdzek, které se tykaji tématu déti

s narusenou komunikacéni schopnosti v prostfedi bézné matet'ské Skoly. Prvni dotaznik

byl posilan do matetskych skol pedagogickym pracovnikiim.

Tabulka 1: Seznam otazek pro pedagogické pracovniky

Kategorie A — Obecné informace o materské Skole

l. Umisténi matefské Skoly?
2. Velikost mésta, ve kterém se nachazi matefska Skola?
3. V jakém kraji se nachazi VaSe matetska Skola?
4. Velikost matei'ské Skoly?
5. Pocet zakt navstévujic matefskou Skolu?
Kategorie B — Specialni tfidy v MS
0. Mate ve své mateiské skole pedagogického asistenta?
7. Je ve Vasi matefské Skole zfizena specialni tfida?
8. Je ve Vasi matetskeé Skole ziizena logopedicka tiida?
9. Pokud neni, méla by byt ziizena?
10. S kym/s jakymi zatizenimi spolupracuje Vase matetska skola?
11. Dochazeji déti z Vasi MS do logopedickych poraden?
Kategorie C — Zaméstnanci v materské Skole
12. Pocet pracovnik v matetské Skole a jejich vzdélani?
13. Ma néktery z Vasich zaméstnancii logopedické vzdelani?
14. Nejvyssi stupent dosazeného logopedického vzdélani pedagogickych
pracovniki?
15. V¢ék pedagogickych pracovniki s logopedickym vzdélanim?
16. Pro oblast ,,rozvijeni komunikacnich schopnosti“ se dale vzdélavate
jakym zptisobem?
Kategorie D — Naru$ena komunikaéni schopnost v MS
17. Probiha v matetské skole logopedicka poradna?
18. Kolikrat v tydnu probihé logopedické4 poradna?
19. Dochédzi do Vasi matefské Skoly déti s naruSenou komunikacni

schopnosti (vadou feci)?
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20. Jaky typ naruSené komunikacni schopnosti se ve Vasim mateiské Skole
vyskytuje nejcasteji?

21. Vyskytuje se ve Vasi MS ¢&astdji narusend komunikaéni schopnost
u chlapcii nebo u dévcat?

22. Pfi naruSené¢ komunikacni schopnosti ditéte doporucujete rodi¢iim
jaka opatteni?

23. Setkavaji se déti s logopedickou intervenci spiSe u logopeda
nebo v matetskych Skolach?

24, Individualni logopedickou pé¢i poskytujete détem s narusenou
komunikac¢ni schopnosti (vadou feci) jak Casto?

25. Jak se stavi rodice déti s NKS k feSeni problémt svého ditéte?

26. Jak byste zhodnotili vybaveni pomiickami k rozvoji komunikacnich
schopnosti déti na Vasi matetské Skole?

217. Pro rozvoj komunikacnich schopnosti ve Vasi matetské Skole postradate?

28. Jak Dbyste vyhodnotili uroven feCového projevu piredskolnich déti
ve své matetské Skole?

29. Za problémy pfi rozvijeni komunikac¢nich kompetenci déti povazujete?

30. Myslite si, Ze déti, u nichZ se vyskytuje NKS a jsou v logopedické péci,
dostavaji odklad Skolni dochazky méné Casto nez déti, které v logopedické
péci nejsou?

E. Aktivity poskytované v MS

31. Poskytuje Vase mateiska Skola nadstandardni aktivity?

32. Maji déti ve Vasi matetské Skole moznost vyuzivat programy pro rozvoj
fe¢i na PC?

33. Grafomotoricka cviceni zatazujete kolikrat tydné?

34. Provéadite u predskolnich déti ,, Test rizika poruch ¢teni a psani pro rané

Skolaky?*

Druhy dotaznik byl rozesilan logopedickym pracovnikiim. Otdzky pro logopedické

pracovniky jsou stejné, jako pro pracovniky pedagogické. Odpovédi jsou

vyhodnocovany vzdy v pfislusné otdzce ze seznamu otazek pro pedagogické

pracovniky.
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Tabulka 2: Seznam otdzek pro logopedické pracovniky

1. Vyskytuje se ve Vadi MS ¢astdji narudend komunikatni schopnost

u chlapci nebo u dévcat?

2. Jak se stavi rodice déti s NKS k feSeni problému svého ditéte?

Za problémy pfi rozvijeni komunikac¢nich kompetenci déti povazujete?

4. Provadite u ptedskolnich déti ,, Test rizika poruch ¢teni a psani pro rané

skolaky?*

A. OBECNE INFORMACE O MATERSKE SKOLE

Tato Cast se bude zabyvat obecnymi informacemi o matetské Skole, jako je umisténi
MS, velikost MS, ve kterém kraji se MS nachazi, velikost mésta, ve které se MS

nachazi.

1. Umisténi materské Skoly?

Prvni otdzka dotazniku byla ta, jaké je umisténi matefské Skoly. Na vybér bylo
ze dvou moznosti. Matetska Skola muize byt umisténa bud’ v obci nebo ve méste.
V dalSich otdzkach je upfesnéno, o jak velké mésto ¢i obec se jedna. 54,55 % Skolek se

nachazi v obci, zbylych 45,45 % je umisténo ve méste.

Tabulka 3: Umisteni materske skoly

Obec Mésto
55,00% 45,00%

2. Velikost mésta, ve které se nachazi materska skola?

Ve druhé otazce bylo zjistovano, jak velkd je obec ¢i mésto, ve které se matetska
Skola nachazi. Nejvice mateiskych skol se nachdzi ve mésté, které ma 500 az 2 000
obyvatel. Naopak nejméné mateiskych Skolek, které byly pfi prizkumu osloveny, je
umisténo ve méste, které ma 50 000 az 100 000 obyvatel a méstech, které maji vic

jak 1 000 000 obyvatel.
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Tabulka 4: Pocet obyvatel
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3.V jakém Kkraji se nachazi VaSe materska Skola?

V navaznosti na velikost mésta, v némz se nachazi matetska Skola, nasledujici
otazka se vztahuje k tomu, v jakém kraji je umisténa. Nejvice odpovedi se vratilo
z Jihomoravského kraje 8 odpovedi (15%), nejméné z kraje Karlovarského a z kraje

Vysocina. Z obou kraji ptisla pouze jedna odpovéd.

Tabulka 5: Umisteni dle krajii
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4. Velikost materské Skoly?

Dalsi otazkou byla zjiStovana velikost matefské Skoly. Na vybér byla 1 tfidni,
2 tfidni, 3 tfidni a 4 tfidni a vice tfidni matefska Skola. Témét 35 % respondentl zaskrtlo

moznost 4 a vice tfidni matetfska Skola. Nejmén¢ hlast dostala 3 tfidni matefska Skola.
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Tabulka 6: Velikost materské skoly

Velikost

1 tfidni

2 ttidni

3 tiidni

4 a vice tfidni

Procenta

27,00%

22,00%

16,00%

35,00%

5. Pocet zakii nav§tévujici materskou Skolu?

Nésledujici otdzka se zaméfila na pocet déti v matefské Skole. Na vybér bylo

z 6 moznosti. Nejvice odpovédi ziskala odpoveéd’ 40 déti v jedné mateiské Skole (33%).

Nejmensi pocet odpovédi bylo na mozZnost 151 — 200 déti (5%).

Tabulka 7: Pocet Zaku

40 deéti

ax

71 az 100

101 ay 150§
151 az 200)

m’cjakzunl

Procenta|Odpovéd’

33,00%

24,00%

20,00%

15,00% | 3,00%

5,00%

B. SPECIALNI TRIDY V MS

V této kategorii byli respondentim pokladany otazky o specidlnich tfidach ve svych

matefskych Skolach, o pedagogickych pracovnicich, o logopedickych pracovnicich

v matefskych Skolach a o potfebé zfizeni logopedickych tfid ¢i pracovnich mist

pro logopedické asistenty.

6. Mate ve své materské Skole pedagogického asistenta?

Jednou z otazek byla i1 otdzka, zda-li v matetské Skole pracuje pedagogicky asistent.

Z celkového poctu 55 respondenti 38 odpovédélo, ze v jejich mateiské Skole

pedagogického asistenta nemaji.
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Tabulka 8: Pedagogicky asistent

Odpovéd’ Pocet Procenta
Ano 17 odpovedi 31,00%
Ne 38 odpovedi 69,00%

Pocet pedagogickych asistenti byl zjisStovan i1 ve vztahu ke krajim. Nejvice

pedagogickych asistentd maji v Plzeniském kraji.

ne T TMHENE B =
Ano I THENENNTD

0 5 10 15 20 25 30 35 40

Stredocesky: Ano 1x, Ne 4x [ Ustecky: Ano 0x, Ne 3x

M Vysocina: Ano 0x, Ne 1x Olomoucky kraj: Ano 0x, Ne 5x

B Pardubicky: Ano 0x, Ne 4x Karlovarsky: Ano 1x, Ne 0x
Moravskozlezsky: Ano 1x, Ne 4x B Jihomoravsky: Ano 5x, Ne 3x

M Liberecky: Ano 0x, Ne 3x H Plzensky: Ano 3x, Ne 2x
Jihoéesky: Ano 1x, Ne 3x Zinsky: Ano 2x, Ne 2x

B Kralovehradecky: Ano 3x, Ne 2x B Hlavni mésto Praha: Ano 1x, Ne 3x

Graf 1: Logopedicky asistent v MS dle krajii

7. Je ve Vasi materské Skole ziizena specialni tfida?

Béhem dalsi otazky byla zjiStovana informace, jestli je v matetfskych Skolach

ziizena specialni tfida. Ve vétSin¢ matetskych skol neni ztizena zadna specialni tfida.

Tabulka 9: Specialni trida

Odpovéd’ Pocet Procenta
MS bez specialni tiidy 44 odpovedi 80,00%
MS se specialni tiidy 11 odpovédi 20,00%
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Graf, ktery je vytvoren k této otazce se zaméiuje na kraje a na to, jestli v nich je

ziizena specialni tfida. Ve vSech krajich je zfizena alespon 1 specidlni tiida.

Se specialni tfidou (ST) -:.]
Bez speciini tridy (bez 5T) [l ol W | (W
A R

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45

Stredoéesky: ST 4x, bez ST 0x m Ustecky: ST 3x, bez ST 0x

M Vysocina: ST 1x, bez ST 0x Olomoucky: ST 4 x, bez ST 1x
Pardubicky: ST 4x, bez ST 0x Karlovarsky: ST 1x, bez ST 0x

B Jihomoravsky: se ST 3x, bez ST 5x Moravskozlezsky: ST 3x, bez ST 2x

B Liberecky: ST 3x, bez ST 0x B Plzenisky: ST 4x, bez ST 1x
Jihoéesky: ST 3x, bez ST 0x M Zlinsky: ST - 4x, bez ST 0x

m Kralovehradecky: ST 2x, bez ST 3x M Hlavni mésto Praha: ST 3x, bez ST 0x

Graf 2: Specialni tFida v MS dle krajii

8. Je ve Vasi materské Skole zrizena logopedicka trida?

Témét v zadné matetské Skole neni ziizena logopedicka tfida. Pouze 9 respondentt

z 55 uvedlo, Ze je v jejich matefské Skole je ziizena logopedicka tfida.

Tabulka 10: Logopedicka tiida

Odpovéd’ Pocet Procenta
Ano 9 odpovédi 16,00%
Ne 46 odpovedi 84,00%

V nasledujicim grafu je znazornéno, v jakych krajich maji nebo nemaji ziizené
logopedické tfidy. Z dotaznikli vyplynulo, Ze logopedicka ttida je zfizena
pouze v Moravskoslezském kraji, Kralovehradeckém kraji, Olomouckém kraji,

Jihomoravském kraji, Plzeniském a v Hlavnim mésté Praha.
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Ano ‘m

0 5 10 15 20 25 30 35 40 45 50

B Stfredkocesky kraj - Ano 0x, Ne 4x Ustecky kraj - Ano 0x, Ne 3x
Kraj Vysocina - Ano 0x, Ne 1x B Olomoucky kraj - Ano 1x, Ne 4x

B Pardubicky kraj - Ano 0x, Ne 4x Karlovarsky kraj - Ano 0x, Ne 1x
Moravskoslezsky kraj - Ano 2x, Ne 3x © Jihomoravsky kraj - Ano 3x, Ne 5x
Liberecky kraj - Ano 0x, Ne 3x Plzensky kraj - Ano 1x, Ne 4x

m JihoCesky kraj - Ano 0x, Ne 4x M Zlinsky kraj - Ano 0x, Ne 4x

m Kralovehradecky kraj - Ano 2x, Ne 3x M HIlavni mésto Praha - Ano 3x, Ne 0x

Graf 3: Logopedicka tiida v MS dle krajii

9. Pokud neni, méla by byt ziizena?

Nasledujici otazkou byli respondenti tdzani na to, jestli by méla byt v jejich
matefské Skole logopedickd tfida zfizena, pokud ji nemaji. Vice jak polovina
(34 respondentll) uvedla, Ze nepotiebuji ve své matei'ské Skole zfidit logopedickou tfidu.

Zbyvajicich 21 odpovidajicich by byla pro ztizeni logopedické tfidy v matetské Skole.

Tabulka 11: Zrizeni logopedické tridy

Odpovéd’ Pocet Procenta
Ano 21 odpovedi 38,00%
Ne 34 odpovedi 62,00%

I tato otdzka byla zpracovana dle kraji. I kdyz ve vétSin€ piipadi respondenti
odpoveédéli, ze neni potieba ziidit logopedickou tfidu, napt. v JihoCeském kraji uvedli
respondenti, ze je potieba logopedickou tfidu zfidit (celkem 4 odpovédi). V Plzeiiském
kraji je potieba zfidit logopedickou tfidu velka. VSech 5 respondentd, kteti v dotazniku

odpovidali a byli z kraje Plzefi uvedli, Ze je logopedicka t¥ida v jejich MS potiebna.
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StiredocCesky kraj - Ano 1x, Ne 3x m Ustecky kraj - Ano 1x, Ne 2x
Kraj Vysocina - Ano 1x, Ne 0x B Olomoucky kraj - Ano 1x, Ne 4x
B Pardubicky kraj - Ano 0x, Ne 4x Karlovarsky kraj - Ano 0x, Ne 1x
B Moravskoslezsky kraj - Ano 3x, Ne 2x  Jihomoravsky kraj - Ano 3x, Ne 4x
M Liberecky kraj - Ano 1x, Ne 2x M Plzenisky kraj - Ano 5x, Ne 0x
W JihoCesky kraj - Ano 4x, Ne 0x Zlinsky kraj - Ano 1x, Ne 3x

B Kralovehradecky kraj - Ano x, Ne 3x M Hlavni mésto Praha - Ano 3x, Ne 0x

Graf 4: Zrizeni logopedické tridy v MS dle krajii

10. S kym/s jakymi zarizenimi spolupracuje VaSe materska Skola?

V dotazniky byla otdzka, s kym spolupracuji matetské Skoly. I v této otdzce mohli
respondenti zaSkrtnout vice moznosti. Nejvice matetské Skoly spolupracuji s odbornymi

pracovisti specidlné pedagogickymi centry a pedagogicko-psychologickymi poradnami.

B S odbornymi pracovisti -
SPC, PPP

S logopedem
B S logopedicym asistentem
B Nespolupracujeme s nikym

38

Graf'5: Logopedicka spoluprace

11. Dochazeji déti z Vasi MS do logopedickych poraden?

Témet kazda matetska Skola zatrazuje do svého programu logopedicka cviceni, ktera
probihaji  bud® jako  spolecnd  aktivita pifi  kazdodennich  ¢innostech
nebo pro logopedickou intervenci maji vyhrazeny ve vétSin€ ptipada jeden den v tydnu,
kdy s détmi procvicuji vadnou vyslovnost hladsek. Touto otdzkou mélo byt zjisténo,

jestli déti, které maji jakykoliv typ NKS dochazeji do logopedickych poraden
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a logopedicka intervence neprobiha pouze v MS. Celkem velky pocet respondentt

odpovédélo (celkem 19), ze déti jiz do logopedickych poraden nedochazeji,

.....

Tabulka 12: Dochazka do logopedickych poraden

Odpovéd Pocet Procenta
Ano, dochazeji 36 odpovedi 65,00%
Ne, nedochazeji 19 odpoveédi 35,00%

C. PRACOVNICI V MATERSKE SKOLE

Tento blok otazek se tyka pedagogickych pracovniki, jejich nejvyssiho dosazené¢ho
vzdélani, jejich véku, jejich dosazené¢ho logopedického vzdélani. Otazky byly

smétovany i na dopliujici vzdélani pedagogickych pracovnikli v oboru logopedie.

12. Pocet pracovnikii v mateiské Skole a jejich vzdélani?

Touto otazkou se zaméfujeme na celkovy pocet pedagogickych pracovnikil
z 55 dotazniki, ktery nasi respondenti vyplnili. Déale respondenti méli uvést, jaké je
jejich nejvyssi dosazené vzdélani. Z celkového poctu 400 pedagogickych pracovnikil
ma nejvice z nich vzdélani stfedoSkolské, obor Stfedni pedagogicka Skola, pfedSkolni

pedagogika, ptedSkolni a mimoskolni pedagogika, gymnézium, priimyslova skola.

* U vysSich odbornych $kol se jedna o obory predskolni pedagogika, specialni
pedagogika, specidlni pedagogika — logopedie, vychovatelstvi, pedagogika

volného ¢asu.

* U vysokoskolského vzdélani — bakalaF se jedna o obory specidlni pedagogika
pro déti  predskolniho  v€ku, specidlni pedagogika  ptedskolniho
veéku — logopedie, predskolni pedagogika, Skolsky management, uditelstvi

pro MS — speciélni pedagogika pro uéitelky, pravni specializace.

e U vysokoSkolského vzdélani — magistr se jednd o obory ptedSkolni
pedagogika, specialni pedagogika, specidlni pedagogika logopedie/surdopedie,

predskolni a mimoskolni pedagogika, ekonomie.
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B Stiredoskolské vzdélani

W VysSi odborné vzdélani

16 Vysokoskolské vdzélani -
bakalar

B Vysokoskolské vzdélani -
magistr

B Neodpovédéli

294

Graf 6: Vzdelani pedagogickych pracovnikii

13. M4 néktery z VaSich zaméstnanci logopedické vzdélani?

Tato otdzka se zamcfila na to, kolik pedagogickych pracovnikli v matefskych
Skolach ma logopedické vzdélani. Jednalo se o celkovy pocet pracovnika

s logopedickym vzdélanim, ktefi pracuji v MS.

Tabulka 13: Logopedicke vzdelani

Odpovéd’ Pocet Procenta
Ano 36 odpoveédi 65,00%
Ne 19 odpovedi 35,00%

14. Nejvyssi stupen dosaZeného logopedického vzdélani pedagogickych

pracovniki?

V dalsSich otazkach se podivame na to, v jaky obor a jaky stupenn vzdélani maji
pedagogicti pracovnici vystudovano. Z celkového poctu 400 pedagogickych pracovnika
ma vystudovdno logopedické zameétfeni celkem 115 pedagogickych pracovnik,
z toho 18 z nich ma titul magistr, 23 titul bakalat a zbytek absolvoval logopedické

kurzy. Ostatni pedagogicti pracovnici logopedické vzdélani nemaji.
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Titul magistr
Celkem s logopedickym vzdélanim Titul bakalar
B Celkem s logopedickym vzdélanim Titul magistr Titul bakalar

Graf'7: Logopedické vzdélani

15. Vék pedagogickych pracovniki s logopedickym vzdélanim?

V dotazniku byla poloZena otdzka, jaky je vek jejich pedagogickych pracovniki.
Moznosti byly vék do 30 let, vék do 40 let, v€k do 50 let a pracovnici stars§i 50 let.
V piedchozi otdzce bylo zjisténo, ze logopedické vzdélani mad z celkového poctu
400 pedagogickych pracovnikli 115 osob. Nyni bude zjiStovano, jak staii jsou

pedagogicti pracovnici s logopedickym vzdélanim.

Tabulka 14: Veék pedagogickych pracovnikii

Odpovéd Pocet

Do 30 let 23 odpovedi
30 az 40 let 20 odpovedi
40 az 50 let 39 odpovedi
Vice jak 50 let 33 odpovedi

16. Pro oblast ,,rozvijeni komunikac¢nich schopnosti“ se dale vzdélavate
jakym zpiisobem?

Pro praci s détmi s naruSenou komunikacni schopnosti je nezbytné mit znalosti
v tomto oboru. Vzhledem ke stdlému rozvoji novych komunikacnich pomtcek, her,

knizek atd., je dulezité dalsi vzde€lavani se v tomto oboru. V této otdzce byla pozornost

zaméfena na dalS§i vzdélavani v oblasti rozvijeni komunikacnich schopnosti,
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jakou formou se pedagogiCti pracovnici vzdélavaji. V této otdzce byla moznost
zaSkrtnout vice odpovédi. V nabidce se nabizi 1 moznost ,Jinou formou®,
ve které respondenti uvedli nasledujici moznosti: studium Waldorfské pedagogiky,
ziskani grantu logopedické prevence 50 000 pro matefskou Skolu, vypracovani
metodické ptirucky, odborné Skoleni pedagogickych pracovnikii, ddle ziskani tabletu

v druhém grantu, ktery se pouziva v logopedickeé tridé.

Tabulka 15: Vzdeélavani pedagogickych pracovnikii

Odpovédi Pocet Procenta
Samostatnym studiem odborné literatury 44 odpovedi 80,00%
V organizovanych formach v ramci dalSiho
44 odpovedi 80,00%
vzdélavani pedagogickych pracovnika (DVPP)
Prostrednictvim internetu 18 odpovédi 33,00%
Studiem ve vysokoSkolskych zafizenich
. . 9 odpovedi 16,00%
(VOS, VS, kurzy atd.)
Jinou formou 2 odpovédi 4,00%

D. NARUSENA KOMUNIKACNI SCHOPNOST V MS

Tento blok otadzek se zabyva naruSenou komunikaéni schopnosti v matefské Skole,
vyskytem NKS, logopedickou poradnou v MS. Zabyvame se i tim, kam rodi¢e odkazat,
pokud je u jejich déti podezieni na NKS. Jak Casto probiha v MS individulni
logopedicka péce a jaké pticiny stoji podle pedagogickych i logopedickych pracovnikii

za narusenou komunikacni schopnosti déti.

17. Probiha v materské skole logopedicka poradna?

Z celkového poctu 55 respondentti 29 odpovédélo, ze u nich logopedickd poradna
neprobiha. Ve zbylych 26 matefskych Skolach logopedicka poradna probiha.
Logopedicka poradna pomaha détem prekonavat nedostatky v fecovych funkcich. Snazi

se o napravu narusené komunikace u déti.
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Tabulka 16: Logopedicka poradna

Odpovéd’ Pocet Procenta
Ano 26 odpovedi 47,00%
Ne 29 odpovedi 53,00%

18. Kolikrat v tydnu probiha logopedicka poradna?

V névaznosti na otazku ¢. 17 probihd v matefskych Skolach logopedicka poradna
nejcastéji 1x tydné. U ostatnich moznosti byly pocty odpovédi vyrovnané. Nejveétsim

prekvapenim byla odpovéd’, ze v MS probiha logopedické poradna 1x za &tvrt roku.

E 20 18 H 0x t)?dné
3 15 ® 1x tydné
_g. 0 2x tydné
3 4x tydné
3 5 W 7x tydné
8 M 1x za étvrt roku

o

Moznosti dle legendy

Graf 8: Provoz logopedicke poradny

19. Dochazi do VaSi materské Skole déti s naruSenou komunikaéni

schopnosti (vadou Feci)?

Témet v kazdé matetfské Skole se vyskytuji déti s naruSenou komunikacéni
schopnosti. V tomto dotazniku pouze 2 respondenti odpovédéli, Ze se v jejich matetrské
Skole nevyskytuji déti s narusenou komunikaéni schopnosti. Bud’ se v matefské skole
opravdu nevyskytuji déti s narugenou komunikaéni schopnosti nebo v MS neprovadgji

logopedicka vysetieni ¢i logopedicky screening.

Tabulka 17: Vyskyt vad reci

Odpovédi Pocet Procenta
Ano 53 odpovedi 96,00%
Ne 2 odpovedi 4,00%
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20. Jaky typ naruSené komunika¢ni schopnosti se ve Vasi materské Skole
vyskytuje nejcastéji?

Prostfednictvim této otdzky bylo zjistovano, jaky typ naruSené komunikacni
schopnosti se v matetfskych Skoldch vyskytuje nejcastéji. U této odpovédi mohli
respondenti zaskrtnout vice odpoveédi podle toho, jaké typy se u nich vyskytuji. Obecné
se nejcastéji v matetrskych Skolach vyskytuje opozdény vyvoj feci a poté dyslalie,

viz tabulka ¢&. 17.

Tabulka 18: Vyskyt narusené komunikacni schopnosti

Odpovéd’ Pocet Procenta
Opozdény vyvoj Feci 47 odpovedi 85,00%
Dyslalie 39 odpovédi 71,00%
Vyvojova dysfazie 19 odpovedi 35,00%
Huhnavost 15 odpoveédi 27,00%
Breptavost 9 odpovédi 16,00%
Koktavost 9 odpovedi 16,00%
Mutismus 6 odpovédi 11,00%
Jiné 9 odpovédi 16,00%
CELKEM 153 odpovédi | e

Dotazovani méli moZnost napsat celkovy pocet déti s urcitym naruSenym typem
komunikacni schopnosti, kterd se vyskytuje v jejich matetské Skole. V tom piipadé
naptf. u dysldlie vySel pocet 403 déti z celkového poctu 55 odpovidajicich
I kdyz jako nejéastéjsi typ NKS vySel opozdény vyvoj feci (respondenti méli
v pfedchozi otdzce moznost zaskrtnout vice odpovédi), tak vzhledem k rozdilné
velikosti MS a podtu déti v mateiskych Skolach, které se ulastnily priizkumu,
jako nejfrekventovanéj$im typem NKS vysla dyslalie. V odpovédi ,,Jiné* respondenti
uvedli, ze se v jejich materské Skole vyskytuje napf. autismus, poruchy hlasu,
myofunkéni poruchy, vyvojova dysartrie ¢i jejich matefskou Skolu navstévuje dité

s poruchou sluchu.
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Graf 9: Celkovy pocet deti s urcitym typem NKS

V roce 2013 bylo dle Ustavu zdravotnickych informaci a statistik Ceské republiky
nejvice déti s narusenou komunikacni schopnosti — dyslalie — u déti ve v€ku 0 — 18 let.
Informace vychazeji ze statistik 348 logopedickych pracovist, kterd v roce 2013

odevzdala své vykazy (UZIS CR 2014).

Lééeni pacienti pro vybranou poruchu ve véku 0-18 let,
v roce 2013

dyslalie _opoddéng vivoj fedi
4B 4% I | 2M5%

ostatmi (dyzfagie,
poruchy Feci pfi
neurologickych
onemocnénich, vady a
poruchy reci pfi i )
dugzvnich ) vy T dystizis
onemocnénich, vady a f . . 13,8 %
poruchy hiacu, J :
dyzartrie, afazie, ) bil%u::s
autismus, palatolalis, ;
smigens vivojove PR T e / . fumuitus s=rmonis
poruchy | wm;u £ 13%
8.2% 10%

specifické poruchy
uieni
1.2 %

Obrdzek 5: Vyskyt narusené komunikacni schopnosti v roce 2013 (UZIS CR
2014)
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21. Vyskytuje se ve Va§i MS ¢astéji naruSena komunikaéni schopnost

u chlapcii nebo u dévcat?

Jiz tradi¢né pii vyzkumu vyskytu NKS nesmi chybét otdzka vztahujici se k tomu,
ukoho se vada fe¢i vyskytuje Gastéji, zda-li u dév¢at nebo u chlapci. Castéji se
narusenda komunika¢ni schopnost vyskytuje v matefskych Skolach u chlapci.
Tato otazka byla zaroven polozena i logopedickym pracovnikim. Do logopedickych
poraden chodi véEtsi mnozstvi déti, nez do jednotlivych matefskych Skol.
Z 25 respondentit 15 odpovédélo, ze se NKS vyskytuje castéji u chlapeti, 7 z nich
odpovédélo, ze se NKS vyskytuje u obou pohlavi stejné a 3 odpovedéli, ze se NKS

vyskytuje Castéji u dévcat.

Tabulka 19: Vyskyt narusené komunikacni schopnosti

Odpovédi Mateiska Skola Logopedicka ambulance
Casté&ji u chlapci 31 odpovédi 15 odpovédi
Castéji u dévéat 1 odpoveéd’ 7 odpovedi
Stejné 23 odpoveédi 3 odpovedi

22. Pii naruSené komunikaé¢ni schopnosti ditéte doporucujete rodic¢um

jaka opatreni?

Pokud je v matetské Skole podezieni na naruSenou komunikacni schopnost u ditéte,
mélo by byt poslano na specialni vysetieni, abychom vyloucili nebo potvrdili narusenou
komunikac¢ni schopnost u ditéte. I v této otazce byla moznost zaskrtnuti vice odpovédi.
Nejcastéji v matetskych Skolach posilaji déti k logopediim, dale pak doporucuji
navstivit specidlné pedagogicka centra. Pétkrat byla zaSkrtnuta moznost jiné,
kdy respondenti uvedli tyto moznosti: klinicky psycholog, psychiatr, 1é¢ebna eurytmie,
chirofonetika, navstéva odbornych lékaiskych pracovist’ neurologie, ORL, foniatrie,
fyzioterapie také bylo uvedeno, Ze depistdz naruSené komunikacni schopnosti probiha

na zacatku Skolniho roku.
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Graf' 10: Odborna vysetieni

23. Setkavaji se déti s logopedickou intervenci spiSe u logopeda

nebo v materskych Skolach?

Otazka se zaméfila na to, kde se déti setkavaji s logopedickou intervenci.
Z celkového poctu 55 respondentli 4 zaskrtli moznost, ze se s logopedickou intervenci
setkavaji jenom v matetské Skole, 5 z nich odpovédélo, ze dochédzeji na logopedickou
intervenci do logopedickych poraden, 2 respondenti uvedli moZnost ,,Jiné* ve které
vysvétlili, ze v jejich matefské Skole neeviduji Zadnou narusenou komunikacéni
schopnost a zbylych 44 respondentii uvedlo, ze déti absolvuji logopedickou intervenci

jak v ramci matetské Skoly, tak jesté dochazeji do logopedickych ambulanci.

Tabulka 20: Logopedicka intervence

Odpovéd Pocet Procenta
Setkavaji se v MS 4 odpovedi 7,00%
Setkavaji se v logopedickych ambulancich 5 odpovédi 9,00%

Setkavaji se v MS i v logopedickych
44 odpovedi 80,00%
ambulancich

Jiné 2 odpovédi 4,00%

24. Individualni logopedickou péc¢i poskytujete détem s narusSenou

komunikac¢nich schopnosti (vadou Feci) jak ¢asto?

Touto otazkou je zjiStovano, jak casto se v predSkolnim zafizeni poskytuje
logopedickd péce. V devatendcti piipadech poskytuji matetské Skoly logopedickou péci

kazdy den, v osmnacti pfipadech 1x za tyden, ve tfech pifipadech 1x za 14 dni,
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v jednom ptipad¢ 1x mésicné, v Sesti pripadech neposkytuji zadnou logopedickou péci
a v osmi piipadech byla zaskrtnuta moznost jiné. V tomto piipad¢ respondenti uvedli,
ze logopedickou péci poskytuji 1x tydné v komunikacnim krouzku, v matetské Skole
provadéji logopedickou prevenci, dramatizaci, kazdy den v rannim kruhu probihaji
logopedické rozcvicky, dale bylo uvedeno, ze dle zdvaznosti vad probihaji individualni
konzultace s logopedem nékolikrat tydné, v matefské Skole probihaji logopedické
krouzky s ucitelkou, kterd méa logopedicky kurz, v jedné z mateiskych skol odkazuji na
odborniky, protoze u nich logoped pouze diagnostikuje, dale se provadi dechova
cviCeni, artikulacni cviceni, gymnastika mluvidel, v dalSi matefské Skole probiha
logopedicka péce ptilezitostné€, skoro kazdy den, bez planovani, jedna z mateiskych skol

poskytuje logopedickou péci ve specialni tiid¢ kazdy den, u ostatnich déti 2x v tydnu.

Tabulka 21: Poskytovani logopedické péce

Odpovédi Pocet Procenta
Kazdy den 19 odpovedi 35,00%
1x za tyden 18 odpovedi 33,00%
1x za 14 dni 3 odpovédi 5,00%
1x mésiéné 1 odpoved 1,00%
Neposkytujeme 6 odpovedi 11,00%
Jiné 8 odpovedi 15,00%

25. Jak se stavi rodife déti s NKS (poruchy reci) k FeSeni problémi

svého ditéte?

Zjisti-1i se u ditéte naruSend komunikacéni schopnost, velky dil prace na naprave feci
maji rodie. Pokud se ditéti nevénuji tak, jak by mecli, nedochdzi u jejich ditéte
k ndpravé feci. Pti logopedickych cvicenich logopedicky pracovnik rodice instruuje,
ukazuje jim, jak maji s dit€tem pracovat, jak vylepSovat vyslovnost hlasek.
Diky velkému poctu klientd v logopedickych poradnach se logopedickd sezeni
neuskuteciiuji tak Casto, jak by bylo potieba. Proto je nezbytné, aby rodice ke cviceni
pfistupovali velmi zodpovédné a pecliveé. V této otdzce mohli respondenti zaskrtnout

vice odpovédi.
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Tabulka 22: Postoj rodicii k problému narusené komunikacni schopnosti

Odpovédi Pocet

Primérné, védi o problému, ale z ruznych divodu se
43 odpovedi
nevénuji ditéti tak, jak by bylo potreba.

Velmi dobre, snazi se spolupracovat, maji dostatek

23 odpovedi
informaci.

Odmitaji si pripustit, Ze jejich dité potiebuje specialni péci
9 odpovedi
a pomoc

I tato otazka byla polozena v logopedickych poradnach. Postoj rodi¢t k narusené
komunikacni schopnosti svych déti je velmi dulezity. Jak je jiz zminovano, pokud
rodic¢e se svymi détmi netrénuji, terapie NKS neni tak uc¢inna a efektivni, jak by méla.

V této otazce byla moznost zaskrtnout vice odpovéedi.

Velmi dobfe, snazi se spolupracovat,
12 maji dostatek informaci
18  m Odmitaji si pripustit, ze jejich dité
potiebuje specialni pééi a pomoc
Pramérné, védi o problému, ale z

riznych divodu se nevénuji ditéti tak,
jak by bylo tfeba

Graf 11: Postoj k narusené komunikacni schopnosti

26. Jak byste zhodnotili vybaveni pomiickami k rozvoji komunikaé¢nich
schopnosti déti na Vasi materské skole?

Pii préaci s détmi, u kterych rozvijime komunikacni schopnosti, pouzivame rtizné
pomiicky. Jde naptiklad o logopedicka pexesa, rizné tiSténé materidly, hry, pfistrojové

pomiicky, knihy, PC programy, fikanky, pracovni list, hracky atd. Tyto pomicky

wvewvr

jestli jsou spokojeni s logopedickym vybavenim ve své matetské Skole.
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Tabulka 23: Vybavenost materskych skol

Odpovéd’ Pocet Procenta
Dostatecné 29 odpovedi 53,00%
SpiSe dostatecné 26 odpovedi 47,00%

27. Pro rozvoj komunikaénich schopnosti ve VaSi mateiské Skole

postradate?

Touto otdzkou bylo zjistovano, jaké logopedické pomucky postradaji pedagogicti

pracovnici ve své matefské Skole. Respondenti méli moznost zaSkrtnout vice moznosti

a pokud si nevybrali ani jednu z nabizenych moznosti, mohli zaSkrtnout odpovéd

,Jiné*, kde se mohli pisemné vyjadrit, které pomicky jim schazi. Respondenti uvedli,

ze jich napt. chybi dostatek casu pro individudlni praci, interaktivni tabule, v jedné

matefské Skole maji pomicek dostatek, avSak schazi jim alespoii jednou tydné cviceni

s logopedem. Dale pokud néco postradaji a nemaji zrovna dostatek finan¢nich

prostredkll, vyrdbéji si pomicky sami, dale postradaji Klokantiv kufr a volné kapacity

logopedti, kteti by mohli navstévovat matefskou Skolu a poskytovat péci piimo

v mateiské Skole alespont 1x tydné.

Tabulka 24: Nové vybaveni

Odpovédi Pocet Procenta
Materialy na rozvoj slovni zasoby
15 odpovédi 27,00%
a popist obrazku
Materialy pro rozvoj grafomotoriky
14 odpovédi 25,00%
(piskovnic¢ku a jiné)
Encyklopedie 11 odpovédi 20,00%
Odbornou literaturu 9 odpovedi 16,00%
Jiné 15 odpoveédi 27,00%
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28. Jak byste vyhodneotili droven refového projevu predsSkolnich déti

ve své materské Skole?

V matetské Skole ucitelky a ucitelé pracuji s détmi kazdy den, a tak mohou sledovat,
na jakém stupni fecového projevu jejich déti jsou. Po rodin€ jsou dalSimi pozorovateli
vyvoje feCového projevu u déti a také patii mezi prvni, ktefi mohou upozornit
na nespravny fecovy projev. V této otazce byli respondenti tdzani na to, jak hodnoti

feCovy projev svych déti.

Tabulka 25: Uroveri Fecového projevu

Odpovédi Pocet Procenta
Vyhovujici 5 odpovédi 9,00%
SpiSe vyhovujici 35 odpoveédi 64,00%
SpiSe nevyhovujici 14 odpovedi 26,00%
Nevyhovujici 1 odpoved 1,00%

29. Za problémy pri rozvijeni komunikacnich kompetenci déti

povazujete?

V dnes$ni digitdlni a uspéchané¢ dobé se détem nabizi malé mnozstvi prostredki
a pobidek ke komunikaci. Déti spolu komunikuji prostiednictvim pocitacli, mobilnich
telefond, volny ¢as travi hranim her a sledovanim televize. Nemaji dostatek prostoru pro
komunikaci. Touto otdazkou bylo zjiStovano, které problémy povazuji pedagogicti
pracovnici za problémy pfi rozvijeni komunikacnich kompetenci. V této otdzce méli

respondenti moznost zaskrtnout vice odpovéedi.

V moznostech byla i odpovéd’ ,,Jiné*“. Respondenti uvedli nasledujici odpovédi:
digitalni demence, malo ¢astd nebo zadna komunikace s rodici, méalo podnétné domaci
prostfedi, maly z4jem rodi¢i o dit€, nediivéra rodi¢h k informaci, Ze jejich dité
ma problémy s komunikaci, nedostate¢ny rozvoj feCovych schopnosti u déti v doméacim
prostfedi (ptemira TV, PC, malo komunikace v rodin€) — déti nekomunikuji,
pouze klikaji a rodice jsou spokojeni, jak détem jde prace na PC, u pocitace vSak déti
jenom ml¢i, psychomotorickd nedozralost, poruchy autistického spektra, stimulace

domaéciho prostiedi, pfiliS mnoho vjeml na nervovou soustavu ditéte, Spatné vzory
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a navyky z rodiny a neochota rodiny vénovat se détem (rodice necCtou pohadky,
vSe fesi televizi a pocitacem).

Jak vhodné podporovat komunikacni kompetence ditéte uvadi se své knize
»Matefska Skola komunikuje s rodi¢i“ LaZzova. PiSe o tom, Ze by se détem nemélo
skakat do feci, protoze déti samy védi, co chtéji fict. Samy museji piijit na to, s kym
a jak budou komunikovat. Rétorika je uméni, které si ¢lovék osvojuje po dlouhd Iéta.
Ditéti bychom méli naslouchat a premyslet o jeho slovech. Dé&ti bychom neméli
shazovat a ani se nad nimi vytahovat. M¢li bychom se k nému chovat s uctou
arespektem a snazit se vyvarovat ironickym a uStépacnym poznamkam, hrubym

sloviim, nezajmu a vymlouvani se na ¢as, nevhodnym dotykiim (zacloumani, silny stisk

raminka atd.) (Lazova 2013, s. 57-61).

Tabulka 26: Rozvijeni komunikacnich schopnosti

Odpovédi Pocet Procenta
Nedostatek financnich prostfedki na
20 odpovedi 36,00%
zabezpeceni logopeda (logopedicka péce)
Mala pestrost nabidky vzdélavacich
9 odpovédi 16,00%
seminari — kurzy k dané problematice
Velky pocet déti ve tiidé 38 odpovedi 69,00%
Jiné 13 odpovedi 23,00%

Pracovnici v logopedickych poradnach dostali podobou otazku zaméfenou na to,
jaké jsou dle nich problémy pfi rozvijeni komunika¢nich kompetenci u déti. Na vybér
bylo z moznosti: nedostatecna komunikace v rodin€, nadmérné uzivani PC a TV,
nerozvinuta fonematickd diferenciace, nepodnétné prostiedi, stimulace ditéte
ke komunikaci, jiné. V moznosti ,,Jiné* uvadeli napt.: poskozeni mluvnich organii
a CNS, naruseny vyvoj sluchového a zrakového analyzatoru, Spatny dusevni a fyzicky

vyvoj. U této otazky byla moznost zaskrtnout vice moznosti.
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Graf 12: Priciny narusené komunikacni schopnosti

30. Myslite si, Ze déti, u nichz se vyskytuje NKS a jsou v logopedické
péci, dostavaji odklad Skolni dochazky méné casto, nez déti,
které v logopedické péci nejsou?

Respondenti byli dotazovéani, zda déti s NKS, které jsou v logopedické péci,
dostavaji odklad Skolni dochazky méné €asto, nez déti, které v logopedické péci nejsou.
V matetskych Skolach byla nejcastéjsi odpoveéd’ takova, ze déti bez logopedické péce

s NKS dostavaji odklad Skolni dochéazky castéji, nez déti, které v logopedické péci jsou.

Tabulka 27: Odklad skolni dochazky

Odpovéd’ Pocet odpovédi Procenta
Ano, dostavaji méné casto 20 odpovedi 41,00%
Ne, dostavaji castéji 10 odpoveédi 15,00%
Na logopedické péci nezalezi 25 odpovedi 44,00%

E. AKTIVITY POSKYTOVANE V MS

V dnesni dobé matetské Skoly nabizeji velké mnozstvi aktivit pro déti.
V tomto bloku otizek se zajimame o to, jaké typy aktivit MS nabizeji, jak &asto je
nabizeji ¢i maji-li déti moznost prace s PC. Nékteré odpovédi jsou zpracovany do graft
dle kraji a také jsou porovnavany odpovédi logopedickych a pedagogickych

pracovniki.
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31. Poskytuje VaSe materska Skola nadstandardni aktivity?

Rozvoj ditéte v matetské Skole je velmi dilezity. V matetské Skole by méla probihat
systematickd a pravidelnd péce pii rozvoji komunikacnich kompetenci. Je stejné
dilezita jako rozvoj motoriky, pohybové hry, logické hry, sluchové hry a jiné. Otdzka se
zaméfuje na dalsi krouzky, které matetska Skola nabizi. Na vybér bylo z 9 moznosti,

z ¢ehoz jedna byla moznost ,,Jiné®.

V této otdzce se respondenti mohli rozepsat, jaké dalsi aktivity jejich matetské Skola
nabizi. Mezi tyto aktivity patfi napiiklad piiprava pro predskoldky, predskolni
grafomotorika pro déti, orientace v prostoru, anglictina, sportovni $kolicka, keramika,
kurzy plavani, vytvarny krouzek, edukativné-stimulacni skupina, joga — Klokantv kufr,
judo, fotbal, krouzek spravné feCi a dobrého vyjadiovani pro piedskolni déti,
logopedicky krouzek, maly ochrance ptirody, navstévy solné jeskyné, pévecky krouzek,
pohybové hry, Waldorfskd pedagogika — flétna, pohyb, divadlo, zpév, rytmizace,
Orffovy néstroje, lyra, metalofon, hudebni chvilky se strunnymi néstroji z Balkdnksych
republik tzv. TamburaSské nastroje — berde, berdeto, bisarnice, konstraSice,

brace — vSe je zakomponovéno ve vychovném programu hudebni vychovy.

Tabulka 28: Poskytovani nadstandardnich aktivit

Odpovédi Pocet Procenta
Taneéni krouZek 23 odpovedi 42,00%

»veselé piskani — zdravé dychani“ (hra
23 odpovedi 42.,00%

na flétnu)
Sportovni krouzek 15 odpovedi 27,00%
Metoda dobrého startu 11 odpovédi 20,00%
Dramaticky krouzek 9 odpovédi 16,00%
Kurty grafomotoriky podle Heyrovské 6 odpovédi 11,00%

Soubor lekci — program: Hrajeme si spolu
aneb spolecna vychova reli déti a rodicu 3 odpovedi 5,00%

(rozpracovala V. Kazdova)

»Irénink jazykovych schopnosti podle D. )
2 odpovedi 4,00%
B. Elkonina“ - rozpracovala M. Mikulajova

Jiné 26 odpovedi 47,00%
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32. Maji déti ve VaSi materské Skole moZnost vyuzZivat programy

pro rozvoj ieci na PC?

V dne$ni moderni dobé spousta déti vyuziva pocitace velmi casto. Ve vétSiné
ptipadl déti uzivaji pocitacti nadmiru. Pouziva-li se pocitac k vyuce a nestravi-li u ngj
dit¢ spoustu c¢asu, je pocita¢ vhodnym pomocnikem pii rozvoji feci. Z naSich
dotazovanych pouze 18 matefskych Skol pouziva programy pro rozvoj feci
Mezi tyto programy patii: Barevné kaminky, Magic box, Brepta, Alik, Détsky koutek,
Meéda ¢te, CD — Chytré dit€¢ (procviCovani hlasek, urcovani poctu hlasek), Klicek

k mysleni a feci, Brousek pro tviyj jazycek, Hry pro rozvoj mysleni a feci.

Tabulka 29: Vyuzivani PC programii

Odpovéd’ Pocet Procenta
Ano 18 odpovedi 33,00%
Ne 37 odpovedi 67,00%

33. Grafomotoricka cvifeni zarazujete kolikrat tydné?

V dotazniku byla také otdzka, jak Casto zarazuji matetské Skoly grafomotoricka
cviceni do svych aktivit. Mezi nejCastéjSi odpovéd’ patiila odpoved 1x tydné
a kazdy den. Pokud uvedli mozZnost ,Jinak“, odpovédéli, Ze s pfedSkolnimi détmi
podle aktudlniho tématu ,,grafomotorika v piskovnicce” - hra s kinetickym piskem,
uvolnéni ruky kresbou na velky format papiru (Carani), kresba lezatych osmicek.
Procvicuji denné vzdy dle probiraného tématu a podle zajmu si déti procvicuji
grafomotoriku 1 pfi klidovych ¢innostech pted spanim. Uvadéli také, ze grafomotoricka

cviceni do svého programu zatazuji 3x — 4x tydné.

Tabulka 30: Grafomotoricka cviceni

Odpovéd’ Pocet Procenta
1x tydné 27 odpovédi 50,00%
Kazdy den 24 odpovedi 44,00%
Jinak 3 odpovédi 5,00%
1x za 14 dni 1 odpoved 1,00%
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34. Provadite u predskolnich déti ,,Test rizika poruch ¢teni a psani

pro rané Skolaky?«

Test rizika ¢teni a psani pro rané skolaky je diagnosticky materidl, ktery je zaméfeny
na v€asné pochyceni déti s potencidlnimi problémy (dyslexie, dysgrafie). V tomto testu
se zjistuji schopnosti sluchové, zrakové, artikulacni, grafomotorické. Provadi se u déti
tésn¢ pied nastupem do Skolni dochézky a také zakim v prvni tfidé. Téméf vétSina

respondentli uvedla, Ze v jejich matetské Skole test neprovadi.

Tabulka 31: Testovani deti

Odpovédi Materska Skola Logopedicka poradna
Ano 11odpovédi (20,00%) 18 odpovédi (72,00%)
Ne 44 odpovedi (80,00%) 7 odpovedi (28,00%)

Z vyse uvedenych odpovedi vyplyva, Ze vétSina matetskych skol ,, Test rizika poruch
Cteni a psani pro rané Skoldky*“ neprovadi. Tato saméd otazka byla polozena
1 v logopedickych ambulancich. Z 25 respondentti 18 uvedlo, Ze test provadi. Zbylych

7 test neprovadi.

Test rizika poruch &teni psani pro rané §kolaky od A. Kucharské a D. Svancarové je
urceny pro piredSkolaky a déti s odkladem Skolni dochazky (od 6 let ditéte). Testem se
odhali potize v oblasti sluchového a zrakového vnimani, grafomotoriky, pravo-levé
pro Skolni dochazku. Jde o v€asny zachyt déti, které by mohly mit v pocatecnim cteni
a psani problémy. Po vyhodnoceni vysledk je mozno v piipadé potieby cilené podpofit
rozvoj piislusné funkce jednoduchymi a hravymi cvienimi. MiZeme tak piedejit fadé
budoucich obtizi nebo je alespon vyrazn¢ zmirnit. Vysledky je mozno ptedat
pii nastupu do prvni tfidy pani ucitelce, aby zvolila spravné postupy pii vyuce cteni
apsani. Test je provadén hravou, pro déti pfitazlivou formou, neni pro déti
nijak zatézujici. Trva asi pil hodiny a po urcité dobé€ se da opakovat a zjistit tak vyvoj
ditéte. Po domluvé muize byt test provadén za pritomnosti rodice (Matetskd Skola

Kastanek 2015).
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6.1 Ovéreni hypotéz

HI: V soucasné dobe se narusend komunikacni schopnost stale vyskytuje castéji

u chlapcii nez u devcat.

« HYPOTEZA BYLA VERIFIKOVANA.

Témér ve vSech publikacich se uvadi, ze se naruSena komunikacni schopnost
vyskytuje Castéji u chlapcti nez u dévcat. V rdmci tohoto prizkumu jsme chtéli ovéfit,
jestli tomu tak je i nadale. Potvrdilo se, Ze se narusend komunikacni schopnost stale
vyskytuje cCastéji u chlapcti. Pfi dotaznikovém Setfeni respondenti uvedli vyskyt
narusené¢ komunikacni schopnosti u chlapci v 31 ptfipadech a u dévcat v piipadé
jednom. Ostatni respondenti odpovédéli, Ze se narusend komunikacni schopnost

vyskytuje u chlapcii a dévcat stejné. Viz tabulka €.19, s. 81.

H2: Deti s NKS se s logopedickou intervenci setkavaji spise u logopeda

nez v materské skole, kam dochazeji.

« HYPOTEZA BYLA VERIFIKOVANA.

Touto hypotézou jsme si chtéli ovéfit, kde s déti s NKS setkavaji s logopedickou
intervenci Castéji, jestli u logopeda v ambulanci nebo v matetfskych skolach. Stanovena
hypotéza byla potvrzena 5 odpovéd'mi respondentli, avSak celych 44 respondentl
uvedlo, ze se déti setkdvaji s logopedickou intervenci jak v mateiské Skole,

tak dochézeji i do logopedickych ambulanci. Viz tabulka €. 20, s. 82.

H3: U deéti s narusenou komunikacni schopnosti, které jsou v logopedické péci,
dochdzi méné casto kodkladu povinné Skolni dochazky nezudéti s narusenou

komunikacni schopnosti, které v logopedické péci nejsou.

« HYPOTEZA BYLA FALZIFIKOVANA.
Jedinou falzifikovanou hypotézou byla hypotéza ¢. 3. Respondenti ve 25 ptipadech
odpovédéli, ze na odklad Skolni dochazky nemd vliv to, jestli jsou ¢i nejsou déti

v logopedické péci. Viz tabulka €. 27, s. 87.
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6.2 Resumé vysledkii

Empirickéd cast byla tvofena prizkumem, ktery mél za cil zjistit vyskyt naruSené
komunikac¢ni schopnosti v matetfskych skolach, ovéfit si, jestli se naruSena komunikacni
schopnost vyskytuje Castéji u chlapct ¢i dévcat a nahlédnout do prace pedagogickych
pracovniki. Pomoci prizkumu jsme také mohli vyhodnotit hypotézy, které byly

stanoveny na zacatku pruzkumu.

V casti, kterd se tykala obecnych informaci jsme se prvni otazkou respondent ptali,
kde je jejich matetska skola umisténa. Vice matetskych Skole je umisténo v obci (55%).
Druhou otazkou bylo zjistovano, jak velké je mésto, ve kterém se MS nachazi. Nejvice
respondentl je z mést, které maji S00 — 2 000 obyvatel. Tteti otazka za zabyvala tim,
v jakém kraji se MS nachazi. Celkem 15% odpovédi pfislo z Jihomoravského kraje.
Dtlezitou otazkou je i otazka, jak velkd je mateiska Skola. Témét 35% respondentt

zaSkrtlo moznost 4 a vice tfidni MS.

Dalsi cast se zabyvala specidlnimi tfidami v matefské Skole. Otazka Ccislo
6 zjistovala, jestli jsou v mateiskych Skolach pedagogidti asistenti. Ve vét§ing MS
pedagogicky asistent neni (celkem 38 odpovédi). Pocet pedagogickych asistenti byl
zjiStovan i1 ve vztahu ke krajim. Nejvice pedagogickych asistentl maji v Plzeniském
kraji. Otazkou &islo 7 bylo zjistovano, jestli je v MS zfizena specialni tiida. Vic
jak polovina, 44 respondentli, uvedla, ze v jejich matefské Skole specialni trida
ziizena neni. Otazka se zaméfila i na kraje v Ceské republice a na to, jestli je v nich
ziizena specidlni tfida. Ve vSech krajich je zfizena alespon jedna specialni tfida. Osmou
otazkou jsme zjiStovali, jestli je v matetfskych Skolach ztizena logopedicka tiida. Témét
vsichni respondenti (45) odpovédéli, Ze v jejich MS neni ziizena logopedicka t¥ida.
Logopedicka tfida je zfizena jenom v Moravskoslezském kraji, Kralovehradeckém kraji,
Olomouckém kraji, Jihomoravském kraji, Plzeniském kraji a v Hlavnim mésté Praha.
Otazka ¢. 9 ma navaznost na otazku ¢. 8. Pokud respondenti zaskrtli mozZnost,
Ze v jejich MS neni ziizena logopedicka tiida, otazka &. 9 se jich pta, jestli by méla byt
ziizena. Pouze 21 respondentii odpovédélo, 7¢ by v jejich MS méla byt ziizen
logopedicka tfida. I tato otdzka byla zpracovana dle kraji. Nejvétsi potieba zridit
logopedickou tfidu je v Plzeniském kraji (Sodpovédi) a v kraji JihoCeském (4odpovédi).

Otazka ¢islo 10 byla zaméfena na to, s jakymi/ s kym spolupracuje MS. V této otazce

99



bylo mozno zaSkrtnout vic odpovédi. Celkem 42 odpovédi dostala moznost spoluprace
s odbornymi pracovisti — SPC, PPP. Jedenactou otazkou jsme zjistovali, jestli déti
vMS dochazeji do logopedickych poraden. 36 respondentii uvedlo, e déti
do logopedickych poraden dochazeji.

Treti blok otdzek se zabyval pracovniky v matefské Skole. Otazka Ccislo
12 zjistovala pocet pedagogickych pracovnikil a jejich vzdélani. Dotaznik byl rozeslan
do 55 skol, ve kterych vyucuje 400 pedagogickych pracovniki. Z nich ma nejvice
vystudovano stiedni §kolu (294 odpovédi). V otazce ¢. 13 jsme se zajimali o to, jestli
ma néktery ze zaméstnanci logopedické vzdélani. Z celkového poctu 55 odpovéedi jsou
v 36 materskych Skolach zaméstnanci s logopedickym vzdélanim. Otazkou ¢. 14 bylo
zjistovano, jaky je nejvyssi stupenn dosazen¢ho logopedického vzdélani. Z celkového
poctu 115 osob s logopedickym vzdélanim dosdhlo bakalafského titulu 23 lidi
a 18 lidi dosahlo titulu magistr. Zajimali jsme se 1 o vék pedagogickych pracovnikil
s logopedickym vzdélanim. V otdzce €. 15 respondenti uvedli, Ze nejvice zaméstnanct
je ve véku 30 az 40 let. Dulezit¢ také je, jakym dalSim zpisobem se pedagogicti
pracovnici dale vzdélavaji v oblasti rozvijeni komunikacnich schopnosti. V otazce
¢. 16 odpovédeli (obé moznosti 44 odpovédi), ze se nejCastéji vzdélavaji samostatnym
studiem odborn¢ literatury a v organizovanych formach v ramci dalSiho vzdélavani

pedagogickych pracovnik.

Blok D se zabyval narusenou komunikaéni schopnosti v mateiské Skole. Otazkou
¢. 17 bylo zjistovano, jestli v mateiské Skole probiha logopedickd poradna.
Ve 29 piipadech v MS logopedicka poradna neprobiha. Nasledujici otazka ¢&. 18. se
zaméfila na to, jak Casto probihd v MS logopedickd poradna. Nejéastdjsi odpovéd
1x tydné. V otazce €. 19 jsme se ptali, jestli do matefské Skoly dochazi déti s narusenou
komunikaéni schopnosti. V celych 53 pFipadech do MS dochazeji déti s NKS. Zajimali
jsme se o to, jaky typ narusené komunikaéni schopnosti se v MS vyskytuje nejéastéji.
V otéazce ¢. 20 respondenti odpovédéli, Zze se v MS nejéastdji vyskytuje opozdény vyvoj
Feci. Ptali jsme se také (otdzka ¢. 21), jestli se naruSend komunikacni schopnost
vyskytuje Castéji u chlapc nebo u dévcat. Otazka byla polozena jak pedagogickym
pracovnikiim, tak pracovnikiim v logopedickych ambulancich. Vyslo, ze NKS se ¢astéji
vyskytuje u chlapci. Za kym posilaji pedagogicti pracovnici rodi¢e pii podezieni

na NKS bylo zjiStovano votdzce ¢. 22. Nejéastéji posilate rodice s détmi
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za logopedem. Otazka ¢. 23 se zabyvala tim, kde s déti setkdvaji s logopedickou
intervenci, jestli v matefské Skole ¢iulogopeda. 5 respondentli uvedlo,
ze se s logopedickou intervenci setkavaji u logopeda. 44 z nich vSak odpovédeélo, ze je
logopedickd intervence poskytovana jak v matefskych Skolach, tak dochazeji jesté
do logopedické ambulance. Jak Casto poskytujete individudlni logopedickou péci
détem s NKS byla otazka ¢.24. Nejéastéji poskytuji MS péci kazdy den. Dilezity je
1 postoj rodici k naruSené komunikacni schopnosti svého ditéte. V otazce ¢. 25
respondenti nejcastéji uvadéli, ze se rodice k problému stavi primérné, védi o ném,
ale z riznych davodu se ditéti nevénuji tak, jak by bylo tfeba. I tato otdzka byla
polozena logopedickym pracovnikim. Ti uvedli stejnou moznost, jako pracovnici
v matetskych skolach. Dulezité jsou 1 pomucky pro rozvoj komunikacnich schopnosti.
Ptali jsme se (otazka ¢&.26), jak by pedagogicti pracovnici zhodnotily vybaveni
pomuckami pro rozvoj komunikace. Odpovédi byly vyrovnané, moznost dostate¢né
zaskrtlo 29 respondentii, moZnost spiSe dostatecné 26 respondentii. V navaznosti
(otazka ¢. 27) byli respondenti tazani, jaké pomiicky pro rozvoj komunikacnich
schopnosti v MS postradaji. Nejvice postradaji materialy na rozvoj slovni zisoby
a popisti obrazkii a materialy pro rozvoj grafomotoriky. Urovei feového projevu
respondenti v otdzce ¢. 28 hodnoti jako spiSe vyhovujici. Za nejvétsi problém
pii rozvijeni komunikacnich kompetenci (otdzka ¢. 29) povazuji pedagogicti pracovnici
nedostatek finanénich prostfedkii na zabezpeceni logopeda (logopedické péce).
Logopedicti pracovnici povazuji za problém nedostatenou komunikaci v rodiné.
Otazka ¢. 30 se tyka toho, jestli déti v logopedické péci dostdvaji odklad Skolni
dochazky Castéji nez ty, které v logopedické péci nejsou. Dle pedagogickych pracovnika

25 z uvedlo, Ze na logopedické péci nezalezi.

Posledni blok se zabyval poskytovanymi aktivitami v matefské Skole. V otazce
¢. 31 byli respondenti dotazovani, jestli jejich matefska Skola poskytuje nadstandardni
aktivity. Nejcastéji poskytuji tane¢ni krouzky a ,,Veselé piskani — zdravé dychani*
(hra na flétnu). DalSi moZnost byla i ,,Jiné*, kterou zaskrtlo 26 respondentli. Otazka
¢.32 se tykala pouzivani PC pro rozvoj feci. Ve vétSiné¢ piipadd (celkem 37)
respondenti odpovédéli, ze PC programy nevyuZzivaji. Ptali jsme se také na to (otazka
¢. 33), kolikrat tydné v mateiské Skole zatfazuji grafomotorickd cviceni. Nejcastéjsi

odpovéd’ byla 1x tydné. Posledni otdzkou bylo (otdzka €. 34), jestli u predsSkolnich déti
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v matefskych Skolach provadéji ,,Test rizika ¢teni a psani pro rané Skoldky*. Otazka
byla poloZena jak pedagogickym, tak 1 logopedickym pracovnikim. V matetfskych
Skolach 44 odpovédéli, ze neprovadéji test, logopedicti pracovnici odpoveédéli (18x),

Ze test provadéji.

102



Navrhovana opatreni

Dnesni déti ziji v moderni a uspéchané dobé. Je to doba, kdy mnoho rodici ma dvé
zaméstnani, aby uzivili rodinu, jini zase pracuji déle, nez je obvykla pracovni doba.

Détem supluji rodicovskou pozornost a péci elektronické vymozenosti.

V dnesni dob¢ zaznamenavame rapidni narGst déti s naruSenou komunikacni
schopnosti. Pfed tficeti lety pii nastupu do prvni tfidy ve vétSin€ piipadii nebyl zZak,
ktery by mél problémy s vyslovnosti. V dnesni dob¢ si uz malé déti umi stdhnout nové

aplikace do tabletu, ale pokud promluvi, neni jim rozumét.

Vzhledem k ziskanym informacim z prizkumu bych jako prvni navrhovala,
aby primarni péce zacinala uz v rodiné tim, Ze se détem budou rodice vice vé€novat.
S détmi by méli rodice rozvijet slovni zdsobu, provadét rytmizaci, ¢ist si s nimi knizky
(napt. pohadky pted spanim), pfedkladat ditéti spravny fecovy vzor, vzbuzovat v ditéti
zdjem o komunikaci, ptfedklddat mu dostatek podnétd. Neméli bychom zapomenout
inadal$i rozvijeni osobnosti (jemné a hrubé motoriky, grafomotoriky, sluchové
a zrakové percepce, motoriky mluvidel, dechova cviceni atd.). Musime si uvédomit,
ze dit€ nesmi byt pouze pasivnim piijimacem informaci, ale musi dokazat produkovat
vlastni myslenky, ndzory a napady. Toto opatieni je nejspiSe pouze utopickym ptanim,
protoZe i pies to, Ze pedagogiCti pracovnici, média ale napiiklad i détsti Iékari vybizeji
rodi¢e k tomu, aby z déti nebyli pouze loutky pfipoutané k pocitaci nebo televizi,
pro mnoh¢ rodice je pohodIné;jsi posadit dité praveé k PC nebo televizi, aby dité zabavili
Dulezité je, aby se rozvijela jejich osobnost. Mohou tak piedejit vzniku poruch naruSené

komunikac¢ni schopnosti.

Jako dalsi opatfeni bych navrhovala, aby v kazdé matefské Skole piisobil logoped.
V tom ptipad¢ by v kazdé matetské Skole musel pisobit specialni pedagog — logoped.
MozZnym feSenim, aby v kazdé matetské Skole nemusel byt specidlni pedagog — logoped
by bylo takové feSeni, aby naptiklad 20 matefskym Skoldm zajistoval dohled na
logopedickymi asistenty jeden specidlni pedagog — logoped. V ramci kazdé matetské
Skoly by pusobil logopedicky asistent, ktery by provad€l skupinovou logopedickou
intervenci. Tato logopedicka intervence by byla zakotvena pfimo v Réamcovém

vzdélavacim programu pro predskolni vzdélavani. Logopedicti asistenti by se zaméftili
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na pfirozeny rozvoj teci, rozvoj vsech jazykovych rovin a komunikac¢nich kompetenci
predskolniho ditéte a pfedchazeni vzniku NKS. U déti, kterym by nestacila logopedicka
intervence v ramci matetské Skoly, by logopediCti asistenti poskytovali nadstandardni
péci za Uhradu. Logopedickd ordinace by mohla byt pfimo v matefské Skole,
aby irodi¢im déti byla logopedickd péce co nejdostupnéjsi. Myslim si, ze by se
tim odlehcila prace klinickym logopedim a détem by se dostdvalo vcasné a cilené

zameiené logopedické péce.

Ke zlepSeni vztahii by jisté pfispélo vyfeSeni situace mezi klinickymi logopedy
a specialnimi pedagogy — logopedy. Dle metodického doporuceni ¢€.j. 14 712/2009-61
k zabezpeceni logopedické péce ve Skolstvi je specidlni pedagog — logoped je absolvent
magisterského studia se statni zavéreCnou zkouskou z logopedie a surdopedie.
V metodickém doporuceni se pize, Zze logoped zabezpeCuje v souladu se svym
pracovnim zafazeni a pfi dodrZzovani profesni odpovédnosti a etiky odbornou ¢innost
v prevenci, diagnostice a komplexni logopedické intervenci u zakdi s naruSenou
komunikacni schopnosti. ZabezpeCuje metodické a konzulta¢ni C¢innosti v oblasti

pusobeni.

Speciélni pedagog — logoped je tedy kvalifikovany pro odstraiiovani prostych vad
v fe€i. Navrhovala bych proto izkou spolupraci mezi klinickymi logopedy a specidlnimi
pedagogy — logopedy. Specidlni pedagog — logoped by odstraiioval prosté vady
Domnivam se, Ze by se tak prace efektivné rozlozila mezi logopedy klinické a Skolské.
Vzhledem k tomu, ze v dnes$ni dob& je nedostatek logopedu, ktefi by zabezpecili
nartstajici pocet déti s NKS, timto feSenim by se zabezpecila logopedicka intervence
v dostatecné mife. Diive by byly podchyceny nedostatky v feci, zkratily by se cekaci
lhity u logopeda.

Zaujala m¢ jesté jedna véc. Pani Wenignerova z Asociace klinickych logopedi
v dopise (2011), ktery byl poslan do poslanecké snémovny Ceské republiky uvadi,
ze v metodickém doporuceni ¢.j. 14 712/2009-61 k zabezpeceni logopedické péce
ve Skolstvi neni zminén logoped klinicky. Vzhledem k tomu, ze je logopedie rozd¢lena
do tfi resortl (resort Ministerstva Skolstvi, mladeze a télovychovy; resort Ministerstva

zdravotnictvi a resort Ministerstva prace a socialnich véci) je ocividné, ze v tomto
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pokynu klinicky logoped zminén nebude (klinicky logoped pracuje v resortu
Ministerstva zdravotnictvi). Moznym feSenim by bylo, kdyby se tyto tfi resorty
propojily v této oblasti dohromady a byl vytvofen jedno metodické doporuceni,
které by feSilo kompetence logopedi (absolventd kurzli, bakalafského studia,
magisterského studia a klinickych logopedl). Logopedické poradenstvi by bylo
v zakon¢ piresné definovano a byly by definovany presné kompetence jednotlivych osob
pusobicich v oboru logopedie. Mohlo by se predejit zbytecnym sporim a veskera
pozornost by se mohla zaméfit na déti a ndpravu jejich narusené komunikacni
schopnosti. Vzdyt' o spravny rozvoj ditéte jde logopediim ve skolstvi i ve zdravotnictvi

pfedevsim.

Poslednim navrhem by bylo financovani specialniho vzdélavani pedagogickych
pracovnikll v matetské Skole staitem. Z nutné potieby, kterd vyplyva z narlistu naruSené
komunikacni schopnosti by ze zdkona mélo byt tém, ktefi si pii praci dodélavaji
vzdélani, dano studijni volno (dojizdéni na ptednasky, zkousky, konzultace). Na naklady
spojené se studiem by jim mélo byt pfispivano. U mnohych mych kolegyn, které se
mnou studuji, jsem si v§imla, Ze si musi brat dovolenou, nadélavat si dny, aby mohly
dochdzet na prednaSky. Ze zdkona by studujicim pii zaméstnani bylo vyhrazeno
naptiklad 20 dni, které by jim byly proplaceny, a bylo by jim dany dotace na studium.
O dotace by naptiklad zpétn¢ zadal zaméstnavatel za jeden akademicky rok,
kdy by uvedl, kolik je studujicich v jejich matetské skole, dolozil by uctenky za naklady
spojené se studiem. Penize by se vracely a zpétné by byly proplaceny studujicim.
Naklady by byly hrazeny tém studujicim, ktefi si dodélavaji vzdélani

kvli jejich pracovnimu mistu a profesnimu ristu.
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ZAVER

PiedloZena diplomova prace se zabyva problematikou narusené komunikacni
schopnosti u piedSkolnich déti v prostiedi bézné mateiské Skoly. V praci jsme si
vysvétlili zdkladni pojmy, které souvisi s logopedii a naruSenou komunikacéni
schopnosti. Kratce jsme se sezndmili se systémem logopedické péce, s pojmem
naruSend komunika¢ni schopnost. Popsali jsme si jednotlivé typy narusené komunikacni
schopnosti. Zaméfili jsme se na praci pedagogickych pracovnikii matetskych skol,

na jejich préci pfi rozvijeni komunikacnich schopnosti, prevenci a depistazi NKS.

Cilem prace bylo popsat narusenou komunikacni schopnost v prostiedi bézné
matefské skoly, zjistit, jaké typy NKS se v prostiedi matetské Skoly vyskytuji nejCastéji
a popsat praci pedagogickych pracovnikl. Soucasti prace je 1 ovéfeni hypotéz,

které byly stanoveny na zacatku empirické casti diplomové prace.

Pro vypracovani empirické prace byla zvolena metoda dotazniku. Dotazniky byly
vytvoteny dva. Jeden byl poslan pedagogickym pracovnikiim, druhy do logopedickych
poraden. Dotaznik pro pedagogické pracovniky obsahoval 34 otdzek, druhy dotaznik
pro pracovniky logopedické obsahoval 4 otazky. Otazky z dotazniku urceného
pro logopedické pracovniky byly stejné jako pro pedagogické pracovniky. Odpovédi
byly vzdy porovnany. Nékteré dotazniky byly zpracovany z pohledu jednotlivych kraji

v Ceské republice.

Diky tvorbé diplomové prace si autorka rozsifila informace o naruSené komunikacéni
schopnosti, komunikacnich kompetencich ditéte a praci a pfistupech pedagogickych
pracovnikd. Vzhledem k tomu, ze by autorka prace jednou pracovala v oboru logopedie
s détmi predskolniho veéku s narusenou komunikacni schopnosti, informace zjisténé

behem psani diplomové prace pro ni byly ptinosné.

Béhem zpracovani této prace se neobjevily zaddné komplikace. Pti psani teoretické
prace bylo umoznéno nahlédnout do potiebného mnoZzstvi zdrojii. Empirickd Cast
by nemohla vzniknout bez ochoty respondentii, ktefi se ucastnili prizkumu. Bé¢hem

celého prizkumu jsme se nesetkali s zddnou negativni zkuSenosti.
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PRILOHY

Piiloha A

oy
o

]

Rovnovdha (stoj na jedné a druhé noze - kritce, s vydri, poskoky), na-
podobovani provazolezce (pata—§picka), postoje zvifat - ¢ap (chodidlo
jedné nohy opfit o Iytko druhé nohy).

Chiize - mezi kuzelkami, po stopach, po dréze, po kladiné, po lavickach,
zidlickach, chiize pozadu, napodobovini pohybu zvifat (2iby, kocky, opi-
ee hadd...).

Stoj, predklon, klek, sed.

Béh - s malymi pfedméty na lzici, s novinovymi dvojlisty na obou rukou
(»kridla®), bludidtém, po prekazkové dréze, slalom (probihani mezi pre-
kézkami - Ize ztiZit probihdnim za ruce ve dvojicich, probihanim a zéro-
vei kutdlenim mi¢e - nafouknutého balénku, nekulatého pfedmétu pred
sebou, s pfedmétem na hlavé apod.).

Poskoky po jedné noze, snozmo - lze vlozit maly mékky predmét mezi
chodidla nebo také kolena (napt, molitanovy micek), skakani ,,pandka;
je mozné vyuzit také propojen s hudbou, basni¢kou, fkankou.

Lezeni po ¢tytech (jako brouk).

Preskakovéni (louZe, provazu).

Kutdleni, toceni se dokola (jako kolotog), houpéni.

Plazeni po bfise (jako had).

Manipulace s mi¢em - chytani mice: vsedé na podlaze (kutalejici se mi¢),
chytdn{ do ndruce, chytani rukama, podévani mice (nad hlavou, mezi
rozkrocenyma nohama), hézeni do nadoby, hézeni na cil, skrz obrug,
tunelem, dribling, kopani do mice.

Vniméni vlastniho téla (vysky, hmotnosti, jednotlivych &asti, proporcio-
nality apod.).

Priloha A: Cviceni zamérend na rozvoj hrubé motoriky (Jucovicova, Zackova

2014, 5. 90)



Piiloha B
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Vytvareni stinovych obrazkd pomoci prstli a dlani.

Na né¢kolika prstech jedné ruky udrzet ¢tvrtku (format A4) - napfiklad na
palci, ukazovacku a malicku nebo palci, prostfednicku a malicku. Ztizit to
miizeme poloZenim predmétu na ¢tvrtku nebo zaroven i chiizi.

Prstové hry se $pejlemi (stejné dlouhymi - asi 5 cm), zapalkami (bez
hlavicek): na sttl polozime pét zapalek usporadanych do sloupce (mezi
jednotlivymi zapalkami jsou asi tfi- az péticentimetrové mezery) a dité se
pokousi zvednout prvni zapalku pomoci dvou stejnych prsti (oba palce).
Zapalku drzi mezi btisky na konci prstll, pomoci ukazovacka ptibira dalsi
zapalku atd. Kolik zapalek udrzi najednou?

Rovnani rizné dlouhych $pejli podle délky od nejkratsi po nejdelsi (i po-
slepu).

Rovnadni zédpalek (srovnat hroméadku zdpalek co nejrychleji do krabicky -
poslepu, pfipadné i tak, aby vSechny hlavicky byly na stejnou stranu).
Stithén{ (zpocatku nepouzivame pfili§ slaby papir, papir drzime, pfi
zméné sméru ota¢ime papir, ne nizky) - v libovolném sméru, pak mezi
dvéma rovnymi ¢arami, po silné cate, teprve poté po nezvyraznéné care.
Po zvladnuti pfechazime k vInité lince, obvodu kruhu, vystfihovani tvart
tupych thld, ostrych thlg, pak ve vzajemné kombinaci.

Odstrihovani roht ¢tvrtky tak dlouho, az z ni nic nezbude (,snézi“
Vystrihovani obrazki z papiru a nalepovani kolazi.

Vyuzivani specialnich fixti (napt. na sklo, na textil, foukacich fix{).
Tangramy (napf. magnetické) - skladame podle predlohy, kterou stéle
vidime. Poté je predloha k dispozici jen zpocatku. Mizeme nechat k dis-
pozici i obrys.

Origami (papirové skladacky, Cajové sacky).

Sestavovani fetézu z kancelarskych sponek (i poslepu).

Kyvadlo - na nit dlouhou asi 20 cm ptivazeme drobny predmét (knoflik,
koralek apod.), nit rozkyvédme do stran nebo rozto¢ime. Ukolem je umistit
predmét do malého kalisku (napf. naprstku) na stole.

Cvrnkani kuli¢ek (do diilku, do branky, ptes kopecek, pres prikop apod.).
Roztaceni kaci.

Hry s manasky.

Vyuzivani kolickd (réiznych velikosti) na pradlo.

Uvolnovaci cviky prsti (viz grafomotorika).

Piiloha B: Rozvoj jemné motoriky (Jucovicovd, Zackova 2014, s. 93)



Piiloha C
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Od hrubgich (snazsich) pohybt postupujeme k jemnéj$im (ndroénéj-
$im) - pozvolna!

K dalsimu cviceni prechizime aZ po zautomatizovani pohybu (dosta-
tecnym opakovénim) a dodrZeni sméru pohybu.

Vyuzivime ndzornost (modelovéni, tvarovéni, obtahovéni, ndzorné pied-
vedeni apod.).

Vyuzivime providdéni pohybii jednou rukou, obéma rukama soucasné,
sttidanim obou rukou, pohyby celého téla, providéni poslepu.
Prindcviku konkrétniho tvaru postupujeme vidy od ndzorného predve-
deni se slovnim komentafem, obtahovani predkresleného zvétieného
prvku na svislé plose prstem apod. ve vzduchu (i se zavienyma ocima).
Postupné zmensujeme psaci plochu i provadény prvek.

Postupujeme od kresebnych prvkii a7 k prvkim pismen.

Nespéchdme, dileZity je dostatek ¢asu (nepostupujeme dale, dokud dité
pozadovanou ¢innost spolehlivé neovlada).

Ocenujeme pfedevsim snahu, kterou upfednostiiujeme pied dokonalym
provedenim.

Uplatiiujeme pozitivni pfistup - dité povzbuzujeme, ocefiujeme i drobné,
dilci uspéchy, vyhybame se negativnimu hodnoceni a tzv, nalepkovéni -
lajddk, skrabopis apod.

Cilem grafomotorického nécviku u piedskolnich déti je:

Fy

@

dostatecné zafixovany spravny dchop psaciho nédini;

uvolnénd ruka - ramennf kloub, loketni kloub, zapésti i prsty;
dovednost:

= obtahovat,

m  vybarvovat bez pfetahovani (asi z 90 %),

®  kreslit podle pfedlohy (kolecko, kiizek, trojuihelnik, ¢tvereek apod.),
m  vést Cdru plynule, bez pieruSovéni, spravnym smérem,

Priloha C : Cviceni na rozvoj grafomotoriky (Jucovicovad, Zackova 2014, s. 96)



Piiloha D

@ Kmitdni jazyka z levého do pravého koutku ust.

@ Vyplazovani jazyka z st a zastrkévani zpét (,,certik®).

@ Vyplazovini jazyka 7 st smérem nahoru (oliznout si §picku nosu, horni
ret) a smérem dolu (oliznout si bradu, dolni ret).

@ Olizovdni horntho patra jazykem smérem zezadu dopfedu.

@ Klapdni jazykem o horni patro (,,koni¢ek®).

Krouzeni jazykem dokola v otevienych tstech - na jednu i na druhou

stranu (,,kocicka®).

® Tukéni jazykem na horni zuby, dolni zuby, stfidavé na hornia dolni zuby.

@ Spulen rti (,,kap#ik®).

@ Roztahovani rtd do Usmévu (fekni pii tom ,syr).

Napodobovani kloktn.

@ Stifdavé vytlaCovani tvéii jazykem (zevnitt).

Nafukovani a vyfukovani obou tva najednou, stiidave.

Priloha D: Motorika mluvidel (Jucovicova, Zackova 2014, s. 94)



Priloha E

Dechova cvicent

Pii feci je velmi dilezité spravné dichani, a nejen pii ni. Kdyz mluvime, zpivame, potfebujeme
spravné ovladat nase dychani. Zasobovani kyslikem ma vliv na funkci vsech organo, je dilezity pri
spravném vyvaji hrudni kose, drieni téla. Nejprve se musi vase dité nautit spravné nadechovat.
Cwviceni je dobré provadét nejdfive vleie, vsedé a také vestoje. Pro spravny nacvik je dobré, kdy? si
dité miZe ohmatat branici (poloii ruku pod viybézek hrudni kosti). Aby byl nacvik pro dité zabav-
ny, mizete mu vleze polozit na toto misto plysovouw hracku, nebo jiny lehky predmét. PF spravné
technice nadechu a viydechu dité uvidi, jak se tento pfedmét pohybuje nahoru a dold. Pfi sprévném
nadechu musime dbat na to, Ze jako prvni se nadechem zveda oblast briska (na kterém je posaze-
na hratka) a a potom hrudni kos. Pfi nadechu by se neméla nadzvedévat ramena. Nabizim Vam
nékolik her a hfitek pro ovladnuti svého dechu. Vyzkousejte je:

U malych déti je vidy dilezité, aby pro né kazda aktivita, kterou v ramci logopedie provadite byla
spojena s hrou. A proto pojdme pouzit rozné pomicky a hracky. Zacit mizete s jakymkoliv zrca-
dlem, kieré mate doma. Mechejte vase dité dychat na zrcadlo, nebo okno, jen at’ klidné zjisti jak
jeho dechvypada

pomicky pro dechoveé hry:

- svitka

- bublifuk

- péna na koupani

- pefitka

- plastové hracky do vany

- bréka

- papir nastithamy na prouzky

-vodové barvy

- flétnicky, pistalky a jiné dechové nastroje
- vEtrniky

sfouknéme svicku

Zapalte svieku a pomalu do svicky foukejte. Plaminek musi stéle plapolat a nesmizhasnout. MiZete si dat s ditétem
zavody na tas. Kdo déle dokaze foukat do svitky aniz by zhasla v itézl. Rychly nadech avydech je pfi sfoukdvani switky
NESPEV Y.

foukame do bublifuku

Udélejte si malou soutéZ. Kdovyfoukne nejwétsl bublinu? [u vydechovéni dbejte na to, aby byl vydech pomaly a
phynuly, nikoliv rychly a zbrkly ). Kdo nejpomaleji, aby nepraskla?

vétrik fouka do peficek
Ma okraj stolu dejte dvé pefitka — jedno proVas a jedno pro dité. Kdo diiv prefouls svoje pefitko a2 na druhou stranu
stolu?

@ wiew: Ingope donline = ehgnpﬁgzu'&&z

Priloha E: Dechova cviceni (Logoped online 2015b, s. 19)



Pfiloha F

cviceni

hrajte si pri koupani

Témérvaachmy déti majl rady koupel s hradkami a p&nou. Doprejte ji | tém svym a zkuste si zaroved procovigit
spravné dy chanl. Dejte ditéti do vody s pénou hragky [mitky, katenky, kostky | a nechte je ditévyndévat, Nez dité
wynda hracku [napf. do plastové krabice), musisfouknout veechnu pénu, kterd na hradce z0stala. Zagindme s jednou
hragkou, a postupné pridavame. Nikdy nezapominejte, Ze hra musidité bavit a motivovat— kdyby mélove vodé
dvacet hraek, zat ina se nudit. Méné je tentokrat vice!

nekreslime ale foukdme

Ma tvrdy papir nalijeme trochu barvy (idedinf je pous ivat vodové barvy ), vezmeme bréko a rozfoukévame barvu do
rozrych tvard. MiZeme michat barvy, délat riznobarevné obrazce a po uschnuti dokreslit pastelkami tvary. Kromé
vodowych barev se mohou pouiit | moderni foukaci facy.

cokoliv vas napadne

Vasifantazii se meze nekladouw. Velmi dobré je pouZivat pii dechoviych cvigenich rizné dechové ndstroje. Pokud méte
maEnost piihldsit dité v M5 do krouzku hry na flétnu, sméle do toho.

Priloha F: Dechova cviceni (Logoped online 2015b, s. 20)



Piiloha G

RYTMICKA CVICENI

Predvadime rytmus, ktery dité napodobi - tukdnim tuzkou, klepanim prsty
nebo hilkou, tleskdnim, piskdnim, dupanim, hrou na Orffovy néstroje nebo
s pouzitim nadobi (poklicky, varecky, hrnky, 1zice). Uéime déti rozezndvat
tukani ¢i bouchanf slabé a silné, piskani kratké a dlouhé. Dité zpocatku po
nas napodobuje kratsi celky (jako ,,0zvéna“), pak i deli, posléze rytmus samo
vymysli a my jej opakujeme. Mezi rytmicka cvi¢eni fadime také tleskani
nebo dupénik ffkankdm a pisnickam, nendroc¢né vytleskavani jednoduchych
slov (ne-se, me-le, do-ma). Dité zprvu opakuje po nas, pak se snazi tleskat
samostatné. Zatazujeme i jednoduché tance a détské rytmickeé tanecky (napt.
Cizku, Cizecku; Eliska).

SLABIKOVANI SLOV, URCOVANI POCTU SLABIK
Deéti vytleskavaji slova (nejprve vyuzivime dvojslabi¢na slova tvorena ote-
vienymi slabikami, napf. ma-so), urcuji pocty slabik.

REAGOVANI NA URCITY SLUCHOVY SIGNAL

Déti reaguji pfedem uréenym zptisobem na dohodnuty signal (zvuk, slovo) -
naptiklad pfi vyluzovani zvukia dospélym, pti poslechu pohadky, poslechu
z audiozdznamu apod.

POZNAVANI PiSNi JEN PODLE MELODIE
Zatazujeme znamé pisné — kupiikladu Skdkal pes pres oves, Sla Nanynka do
zeli...

Piiloha G : Sluchovd percepce (Jucovicovd, Zackova 2014, s. 63)



Piiloha H

CVICENI ROZEZNAVANI HLASEK NA KONCI SLOVA

Postupujeme obdobné jako pfi rozeznavani hldsek na zacatku slova. Po zvlad-
nuti mZeme hrét i slovni fotbal na poslednf hldsku: pes - slon - nos — sova —
auto (mizeme spojit také s vytvdfenim odpovidajicich obrazkovych fad).

ROZLISOVANI HLASEK VE DVOJICICH
PODOBNYCH SLOV

»Co maji na zaéatku slova pes - les, ves - nes, dnes - nes. .. ? pripadné jestli
se list dvojice slov liicich se souhldskou nebo samohldskou (kréva — tréva,
pes — ves, les - los, nos - nes atp.). Dité rozliSuje, zda jsou slova stejna, nebo
zda se ligi. Zkousime zatazovat i tvrdé a mékké slabiky, znélé a neznélé hlasky
(napf. bit - pit, kos - kog), samohldsky kratké a dlouhé. Mzeme si vymyslet
také »nesmyslnd“ jednoslabi¢nd slova (lech - loch, nec - nyc atp.). Je-li to
potfeba, miZeme u smysluplnych slov vyuzivat i obrazky.

CVICENI LOKALIZACE HLASKY

»Co slysis na zacdtku, na konci, uprostied slov nos, les, pes, ves, ucho, oko,
krk?“ Mazeme zkouset rozlozeni téchio jednoduchych (jednoslabi¢nych)
slov na hldsky: p-e-s. Toto cvideni je ale jiz pro nékteré predskolni déti dost
ndrocné - pomoci mfize Propojeni's vyuzitim pfedméta nebo obrdzkg (napft.
p-e-s, l-e-s - dité ma ukazat na ptislusny obrazek).

Priloha H: Sluchova percepce (Jucovicova, Zackova 2014, s. 65 )



Pfiloha CH

8.1.1 C
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ZAMERENA NA ROZVOJ
OBLASTI

ICE

CVICEN] ZRAKOVEHO ROZLISOVANI

Déti se udi:

Foo
&

@
£

B 8

vyhledat dva stejné predméty ve skupin¢ ostatnich;

urcit odlisny predmét mezi ostatnimi (napf. kulicku jiné barvy, nejvetsi
kostku, jiny tvar knoflfku apod.);

rozt¥idit na hromdadky pfedméty stejné barvy, velikosti, tvaru;

roztiidit na dvé hromadky svétlejsi a tmavifl bareviné kartickys

ykladat pfedméty rtiznych tvart do odpovidajicich vyfezi

,postavit* snéhuldka vhodnym uspotiadanim papirovych kruht razné
velikosti;

obrézky auti¢ek pritadit k obrazkim gardZ{ tak, aby se tam auticka ,vesla®s
porovnat dva obrazky a najit odliSnosti;

najit mezi nékolika obrazky vidy dva stejné;

v Fad@ obrazkt vyhledat jeden odli$ny;

najit v fadé obrdzka ten, ktery se shoduje se vzorem;

dokonéit zapoéatou fadu obrézki;

vyhledat ukryté predméty na obrazku;

uréit pocet prekryvajicich se panacki apod. na obrdzku;

vybarvovat jednotlivé ésti obrézku podle shodnych znacek (napt. véech-
ny ¢asti oznacené puntikem vybarvit zelené);

zakrouzkovat stejnd pismena v textu (nevyzaduje znalost pismen, jde pou-
ze o vyhledavéni shodnych tvart).

Piiloha CH: Zrakova percepce (Jucovicova, Zackova 2014, s. 54)



Piiloha I

CVICENI ZRAKOVE ANALYZY A SYNTEZY

Déti se uéi:

&

[
o

[

CVICENI ORIENTACE V MAKRO- A M

(%/

»Opravit rozbité véci® - doplnit netiplné obrazky;

»obléci® papirovou panenku (vysttihovénky lze zakoupit);

sklddat obrazky (obrazkové stavebnice, puzzle, mozaiky, rozstithané ob-
razky);

vyuzivat tangramy, origami, motanice;

vytvdtet ,tkany™ papir provlékanim papirovych prouzki nebo provazki
otvory v papiru.

IIKROPROSTORU

Pti ndcviku cvi¢ime zprvu pojmy ,nahote a ,,dole, pak piechdzime
k pojmim ,vpiedu® a ,vzadu®, teprve v posledni fizi cvidime pojmy
~Vpravo” a ,vlevo"

Do ndcviku ddle zatazujeme pojmy ,nad“a ,pod* ,vedle“ a pojmy ,hned
preda ,hned za* ,,uprostied a ,,mezi déle »prvni, ,posledni ,,nasle-
dujici” a ,predposledni®

Nacvik provddime nejdtive v mistnosti na konkrétnich predmétech (vy-
uzivame napt. manipulace s leh¢im ndbytkem), poté prechézime k ob-
razkam.

Pti ndcviku mizeme vyuZivat i zndmé hry ,pfihofiva, hoti!* kdy dité
vyhleddva skryty pfedmét v prostoru, nebo jeji varianty, kdy navddime
dité slovy: ,Jdi doptedu, podivej se nahoru, vedle...“

K orientaci v mikroprostoru miizeme vyuzivat kromé popisu obrazkt
i rtznych druhti labyrintti a bludi$t (vyuzit miizeme také tzv. dopravniho
koberce, po kterém ,,fid{me auti¢ko” po popisované cesté).

CVICENI PRAVOLEVE ORIENTACE

@

@

U predskolnich déti se soustfedujeme na vniméni pravé a levé strany na
vlastnim téle (za¢indme uvédomeénim si pravé a levé ruky, teprve pozdéji
piechdzime k pdrovym orgdntim).

Teprve po zvlddnulf této faze prechdzime k pojmim - co lez{ na pravé,
levé strané.

K nécviku vyuzivime manipulace s pfedméty (na magnetické tabuli, na
policce, maketé domku) a nakonec piechézime k popisu obrazku.

Piiloha I: Zrakova percepce (Jucovicova, Zackova 2014, s. 55)



Ptiloha J

Trpi-li dité nékterou z poruch feci, je nutné mu zajistit kvalitni logopediclou
pécia nacvik s nim pravidelné provadét. Poruchy feci po nastupu do skoly
vyrazné ovliviiuji a ztéZuji vyuku Cteni a psani (dité nejenom $patneé Cte,
ale i piSe — piSe tak, jak vyslovuje), miize dojit také ke vzniku specifickych
poruch uéeni na této bazi (dyslexie — porucha cteni; dysortografie — porucha
pravopisu). Rozvoj Feci miizeme podnécovat specidlnimi cvic¢enimi zameé-
fenymi zpocatku na napodobovani raznych zvukii, dbanim na sprivnou
vyslovnost slov a vét, cvi¢enim zaméfenym na rytmizaci a rozvoj slovni
zasoby. Hodné si s détmi povidame, podporujeme je ve vypraveni o tom,
co zazily ve 8kolce, co na vychazce, pti hie nebo domdci préci, po sledovani
televize nebo po pfecteni pohddky. Predkladame ditéti obrazkové knihy nebo
obrézkové pibéhy a nechdme je vypravét, co na obrazcich vidi, co se na nich
déje. Maizeme pouZit i mnohé hry uvedené v predchozich kapitolach.

CVICENI NAPODOBOVANI ZVUKU
Zatiname zvuky z pfirody (bzuéeni ¢meldka, sy¢eni hada a zvuky dalsich
zvifat, pak stroju - auta, vlaku atp.).

DETSKE RIKANKY SPOJENE S RYTMIZACI

Vyuzivéme vytleskdvani rytmu (tukdni, dupdni).

ARTIKULACNI CVICENI - JAZYKOLAMY

Vyuzivat miizeme napiiklad: ,Jelen se nese po lese. Pan Kaplan v kapli plakal.
Klara Kralové hrala na klavir. Oto¢ tu ty¢. Sidi§ mé ty, nebo nesidis. Na voze
se veze zeli. Na louce cvréi cvréci. Jezek bézi na zizaly do Zita.”

VYMYSLENI PROTIKLADU
Napiiklad: maly-velky, studeny—teply, den-noc, place — sméje se atp. (1ze pro-
pojit s obrazky, mimikou obliceje, pfedvadénim pohybti - kupt. bézi-stoji).

Priloha J: Rozvoj reci (Juvicovd, Zackova 2014, s. 85 )



Piiloha K

VYMYSLENIi PRIROVNANI

Napomdhdme vétami typu: ,,Je velky jako...“

VYMYSLENI SYNONYM

Napomdhdme vétou: ,,Rekni to jinak...“ Napiiklad: ,Jitik povida, mluvi...

VYMYSLENI NADRAZENYCH POJMU
Déti hledaji vhodné nazvy pro skupiny predmétt nebo obrazki (natadi,
dopravni prostredky, ovoce...).

ZDROBNELINY
Déti mohou vymyslet zdrobnéliny ke jméntim kamarddu, dopliovat véty
typu: ,,Maly dim je...”

POSTREHOVANI SLOV

Ditéti ukdZzeme pfedmét, nebo karti¢ku s obrazkem - dité ma danou véc co

WV

popis, utvorit vétu apod.).

UZIVANI RUZNYCH SLOVNICH DRUHU

@ Slovesa - napomahdme otdzkou: ,Co ted déld kamarad, pani ulitelka,
maminka, co déla pekaf, fidi¢...?“

* Pridavnd jména - dité dopliuje: ,,jablicko je..., polévka je...“ (mfzeme

pomoci vhodnymi obrazky).

Pfedlozky ~ dospély manipuluje s pfedmétem u zidle a dit& tvoii odpo-

vidajici predlozkové vazby (na zidli, pod Zidli, vedle Zidle, proti zidli...).

TVORENI JEDNODUCHYCH VET, RIKANEK, PRIBEHU
Tvoteni vét z pfedem stanovenych slov (mama - jit — nakupovat: mama jde
nakupovat; Eva — mit - panenka: Eva md panenku). Dale mizeme vymyslet
i cely pribeh, kde se budou vyskytovat véechna slova podle obrazkf (napt.
chlapec, pes, les, houby, kolo, bortvky). Zaindme od ti slov, postupné pi-
ddvame.

Piiloha K: Rozvoj Feci (Juvicovad, Zackova 2014, s. 86)



Piiloha L

+NA COTO JE?”

Predkladame détem predméty, obrazky, nebo preditkdvame ndzvy vécia ony
odpovidaji, k ¢emu slouzi (kos, kli¢, kladivo). PouZivime i slov, kterd maji
vice vyznamt (kohoutek, oko...).

~NA BASNIKA“

Vymys§lime rymy. Nechdvdme déti doplnit vhodny rym do fikanky, véty,
tvofime rymy k jednotlivym sloviim (napf. madma - baba, pes - les, koleno -
poleno; sen — den - len — kmen...).

+DOKONCI PRIBEH“
Nechavame dité dovypravét krétky pribéh, zpoc¢atku muze pouze dokondit
nacatou vetu.

" CO JSEM ub gE LA %.. ?N

Predvedeme ditéti nékolik pohybti a dité¢ popise, co jsme udélali.

~JAKY JE?¥
Predklédéme ditéti predméty, obrazky, nebo jen fikdme ndzvy véci a dité
odpovida na otdzku: ,Jaké to je?”

i

JAKC
14
Vytvéaiime metafory, pfediikdvame ditéti véty typu: ,sladky jako..., studeny
jako..., hotky jako..." Dité doplnuje vlastni slova.

A4

,NOVY DUM

Poviddme si s ditétem, jak by si predstavovalo novy dim, Skolu, kam bude
chodit atp.

~JAK SE LIDE ZDRAV|“
Nacvic¢ujeme s détmi rizné druhy pozdravi vhodnych k riznym piilezitos-
tem, denni dobé¢, osobam atp.

Priloha L: Rozvoj reci (Juvicovd, Zackova 2014, s. 8 7)



Piiloha M

NaruSena komunika¢ni schopnost u déti predSkolniho véku v prostiedni

materské Skoly

Jsem studentkou 2. ro¢niku navazujiciho magisterského programu v oboru Specidlni
pedagogika na Technické univerzité v Liberci. Touto cestou si Vs dovoluji pozadat
o vyplnéni dotazniku, ktery poslouzi pro zpracovani praktické ¢asti diplomové prace

s nazvem: Narusend komunikaéni schopnost u déti predskolniho véku v prosttedi bézné
matefské Skoly. V pfipadé dotazli me¢ nevahejte kontaktovat — e-mail naleznete

na posledni stran¢ tohoto dotazniku.

De¢kuji za Vas cas!

A. Obecné informace o materské skole

1. Umisténi mateiské Skoly?

obec

meésto

2. Velikost mésta, ve kterém se nachazi mateiska Skola?

do 500 obyvatel

500 az 10 000 obyvatel

10 000 az 50 000 obyvatel

50 000 az 100 000 obyvatel
100 000 az 500 000 obyvatel
500 000 az 1 000 000 obyvatel
vice jak 1 000 000 obyvatel

3. V jakém kraji se nachazi VaSe materska Skola?

Hlavni mésto Praha
StiedoCesky kraj
Jihocesky kraj
Plzensky kraj
Karlovarsky kraj

Ustecky kraj



= Liberecky kraj

= Kralovehradecky kraj
= Pardubicky kraj

=  Vyso€ina

= Jihomoravsky kraj

= Olomoucky kraj

= Zlinsky kraj

» Moravskoslezsky kraj

4. Velikost mateiské Skoly?

* tfidni
= tfidni
= tfidni

= 4 avice tfidni

5. Pocet Zaki navstévujic mateiskou Skolu?

= 20 az 40 deti

= 41 az 70 déti

= 71 az 100 déti

= 101 az 150 déti
= 151 az200 deéti
= vice jak 200 déti

B. Specialni tridy v MS
6. Mate ve své mateiské Skole pedagogického asistenta?

= Ano

= Ne



7. Je ve Vasi materské Skole ziizena specidlni tiida?

= MS se specidlni tfidou

= MS bez specialni tiidy

8. Je ve Vasi mateiské Skole ziizena logopedicka tiida?

= Ano

= Ne

9. Pokud neni, méla by byt zFizena?
= Ano

= Ne

10. S kym/s jakymi zaiizenimi spolupracuje VasSe mateiska Skola?

* slogopedem
» s logopedickym asistentem
» s odbornymi pracovisti — SPC, PPP

* nespolupracujeme s nikym

11. Dochdzeji déti z Vasi MS do logopedickych poraden?
= Ano

= Ne

C. Zaméstnanci v materské Skole
12. Pocet pracovnik v materské Skole a jejich vzdélani?

» 7 nich stfedoskolsky vzdélani (+ obor)
= znich VOS vzdélani (+obor)
= 7z nich VS-bakalatské vzdélani (+obor)

= 7 nich VS-magisterské vzdélani (+obor)



13. Ma néktery 7 Vasich zaméstnancit logopedické vzdélani?

= Ano

= Ne

14. Nejvyssi stupeii  dosaieného logopedického vzdélani pedagogickych

pracovnikiu?

logoped (magisterské studium specialni pedagogiky na VS, statni zkouska z

logopedie)

logopedicky asistent (bakalai'ské studium specialni pedagogiky na VS, statni

zkouska z logopedie)

absolventka logopedického kurzu nebo rozsitujiciho studia spec. pedagogiky

neprovadi zaméstnanec, ale odborna pracovisté SPC, PPP

logopedickou pé¢i v MS neposkytujeme

15. Vék pedagogickych pracovnikii s logopedickym vzdélanim?

= do 30 let
*  do40 let
= do 50 let
= starSi

16. Pro oblast ,rozvijeni komunikacnich schopnosti“ se dale vzdélavate
jakym zpiisobem?
* samostatnym studiem odborné literatury

* v organizovanych formach v rdmci dal§iho vzdélavani pedagogickych
pracovnik (DVPP)

= studiem ve $kolskych zatizenich (VOS, VS, kurzy,...)
= prostfednictvim internetu

* jinou formou (uved'te jakou)




D. Narusené komunikacni schopnost v MS

17. Probiha v materiské Skole logopedicka poradna?

= Ano

= Ne

18. Kolikrat v tydnu probiha logopedicka poradna?

19. Dochazi do Vas$i mateiské Skoly déti s naruSenou komunikacni schopnosti

(vadou ieci)?
= Ano

= Ne

20. Jaky typ naruSené komunikacni schopnosti se ve VasSim mateiské Skole

vyskytuje nejcastéji + pocet vyskytu?

= Dyslalie

»  Opozdény vyvoj feci

* Vyvojova dysfazie

* Huhnavost

= Breptavost

= Koktavost

*  Mutismus

= Jiné




21. Vyskytuje se ve Vasi MS Castéji naruSend komunikaéni schopnost u chlapcii

nebo u dévéat?

= Castdji se vyskytuje u chlapci.
= Castdji se vyskytuje u dévéat.

* Vyskytuje se stejné.

22. Pii naruSené komunikacni schopnosti ditéte doporucujete rodic¢iim
jaka opatieni?
* navstévu logopeda
* navstévu specialné pedagogického centra

" jiné

23.  Setkavaji se deéti s logopedickou intervenci spiSe u logopeda

nebo v mateiskych Skolach?

» Setkévaji se v matetskych skolach
= Setkavaji se v logopedickych ambulancich
= Setkavaji se v matetskych skolach i logopedickych ambulancich

= 1Jiné

24. Individudlni logopedickou péci poskytujete détem s naruSenou komunikacni

schopnosti (vadou Feci) jak casto?

= kazdy den

* Ixzatyden

* Ixza 14 dni

* ]x mési¢né

* neposkytujeme

= jing




25. Jak se stavi rodice déti s NKS k i'eSeni problémii svého ditéte?

= velmi dobfe, snazi se spolupracovat, maji dostatek informaci

»  primémé, védi o problému, ale z riznych divodi se nevénuji ditéti tak,
jak by bylo tieba

» odmitaji si pripustit, Ze jejich dité potiebuje specidlni péc¢i a pomoc

26. Jak byste zhodnotili vybaveni pomiickami k rozvoji komunikacnich schopnosti

déti na Vasi mateiské Skole?

= spiSe dostatecné
= spiSe nedostate¢né

=  nedostateéné

27. Pro rozvoj komunikacnich schopnosti ve Vasi mateiské Skole postraddte?

» odbornou literaturu

* materidly na rozvoj slovni zdsoby a popis obrazki

= encyklopedie

* materialy pro rozvoj grafomotoriky (piskovnicku, ...)

" jiné

28. Jak byste vyhodnotili uroveri Fecového projevu piedSkolnich déti

ve své mateiské Skole?
= vyhovujici
= gspiSe vyhovujici
= gspiSe nevyhovujici

= nevyhovujici

29. Za problémy pii rozvijeni komunikacnich kompetenci déti povaZujete?

= velky pocet déti ve tfide

= nedostate¢né vybaveni pomiickami



= nedostatek finanénich prostfedkii na zabezpeceni logopeda (logopedické péce)
=  mald pestrost nabidky vzdélavacich seminafi — kurzii k dané problematice

= jiné (vypiste)

30. Myslite si, Ze déti, u nich? se vyskytuje NKS a jsou v logopedické péci,
dostavaji odklad Skolni dochdzky méné casto nei déti, které v logopedické péci

nejsou?
e Ano, dostavaji méné Casto
e Ne, dostavaji Castéji

e Na logopedické péci nezalezi

E. Aktivity poskytované v MS

31. Poskytuje VaSe mateiska Skola nadstandardni aktivity?

=, Veselé piskdni-zdravé dychani* (hra na flétnu)
=  Metodu dobrého startu

= Trénink jazykovych schopnosti podle D. B. Elkonina“ (rozpracovala
M. Mikulajova)

=  Soubor lekci — program: Hrajeme si spolu aneb spole¢na vychova tec¢i déti
a rodicu

= (rozpracovala V. Kazdova)

» Kurz grafomotoriky podle Heyrovskeé

= jiné, jaké? (sportovni krouzek, tanecni krouzek, krouzek grafomotoriky,
aj. ..vypiste)

32. Maji déti ve Vasi mateiské Skole moZnost vyuZivat programy pro rozvoj reci

na PC?

= Ano



33. Grafomotoricka cviceni zarazujete kolikrdat tydné?

* kazdy den

»  ]Ix tydné

» Ixza 14 dni
= ]xzamésic

" nezafazujeme

= jing

34. Provadite u piedSkolnich déti , Test rizika poruch Cteni a psani pro rané

Skolaky?“
= Ano

= Ne



Ptiloha N
1. Vyskytuje se ve Vasi MS Castéji naruSend komunikacni schopnost u chlapcii

nebo u dévéat?

= Castgji se vyskytuje u chlapci.
= Cast&ji se vyskytuje u dévéat.

= Vyskytuje se stejné.

2. Jak se stavi rodice déti s NKS k FeSeni problémii svého ditéte?

= velmi dobfte, snazi se spolupracovat, maji dostatek informaci

=  pramérné, védi o problému, ale z rtiznych divodid se nevénuji ditéti
tak, jak by bylo tfeba

= odmitaji si pfipustit, ze jejich dité potfebuje specialni péci a pomoc

3. Za problémy p¥i rozvijeni komunikacnich kompetenci déti povaZujete?
= velky pocet déti ve tiidé
= nedostatecné vybaveni pomiickami
= nedostatek financnich prostfedki na zabezpeceni logopeda (logopedické péce)
= mald pestrost nabidky vzd€lavacich semindit — kurzl k dané problematice

= jiné (vypiste)

4. Provddite u predSkolnich déti , Test rizika poruch Cteni a psani pro rané

Skolaky?“
= Ano
= Ne

MNOHOKRAT DEKUJI ZA VAS CAS, KTERY JSTE STRAVIL/A VYPLNENIM
DOTAZNIKU!

S pozdravem Lucie Stastna
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