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Anotace

Ve své praci jsem se pokusila smé shrnout nejdlezitéjSi cinitele, které jsobi
na vyvoj lidské osobnosti. ProtoZe pracuji jakasla sestra v jeslich a mymi&gnci
jsou zpravidla &i od jednoho doif let, mé posthy se vice &novaly tomuto
vyvojovému obdobi déte. Danou problematiku jsem dlouhodoftudovala a ve své
praci jsem pouzila jen nejtezitéjSi fakta. Snazila jsem se neopomenout zadny ziprvk
protoze jen vSechny spdét& tvoii jednotny vychovny systém. Podra@dinjsem se
zamyslela nad funkci dnesni rodiny a poukazalaly na obtizgjSi komunikaci uvnit

této socialni skupiny.

V praktickéc¢asti jsem vyuzila svych dosavadnich zkuSenostoegolla pomoci
specialé pedagogické diagnostiky odborny vyzkum socialznevyhodiného
dévcatka. Diky dodrzovani uvedenych metod a priiggem pomohla odhalitifEiny
opozdného vyvoje dvcatka. V dalsim obdobi jsem za pomoci vhodivolenych
metod, forem prace arguevsSim individualniho istupu pispéla ke zdravému a
vSestrannému rozvojiétské osobnosti. Stylem své prace jsem poukazaéarnutnost

integrace dti jiZz v nejrargjSim wku.

Kli éové pojmy

hra, jesle, tvivost, vychova, socialni skupina, rodina, komun&aasobnostditele,

J. A. Komensky, vyvoj osobnosti, socializace



Annotation

The aim of this work was to summarize briefly thesmimportant factors that
affect the evolution of human personality. As pedliatric nurse in the nursery | am in
charge of children in the age of one to three yeHnat is why | have focused on this
developmental period of the child. | have beenhgithis issue for a long time and
for the reason of this work | have only used thestmimportant facts. | have tried to
consider all three elements as only all of thenetiogr represent a unified educational
system. | have closely analysed the function ofaytsd families and highlighted the

sometimes difficult communication within this sdajgoup.

In the practical part, | made use of my expertisd avith help of special
educational diagnose | carried out professionaaeh of a socially disadvantaged girl.
Given methods and principles helped me to reveal thuses of the delayed
development of the girl. In the following period darusing appropriately chosen
methods, forms of work and above all individual lmgeh | contributed to a healthy and
all-rounded development of children. | also strdsiée need of children’s integration
at the earliest possible age.

Key words

game, nursery, creativity, education, social grdamily, communication, personality

of teachers, J. A. Komensky, development of pelggnaocialization
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,Védéni je véc mysli jakoZto pramene, odkud vy¥raji poticky €ina a
redi, ¢iré, je-li pramen ¢iry, kalné, je-li kalny. Vyu ¢ovati tedy tak, aby rékdo ¢€inil
néco drive, nez chape cdaini, znamena dlat jej ne ¢lovékem, nybrz zviretem:
mluviti vSak o vécech bez pochopeni znamena pimati si jako papousek a ne jako

¢lovek.

Lidskou povahu lze vychovou a va#anim nastavit tak, Zze z&ne znit

jako dobre naladny nastroj.”

Jan Amos Komsky'

1 ROSECKA, 7, et al. Mala didaktikdnnostniho deni. Brno : Tvaiva Skola, 2007. 4s. a 32s. ISBN 80-
903397-3-5.



UvOD

Kazdé di¢ je osobnost. Na formovani jedincéspbi mnohcginiteli. Nejvice
vSak progiedi, které dit obklopuje. Nej¢étSi mérou pispiva na vyvoj jedince rodinné

prostedi.

Béhem svého vyvoje prochézi ditejiznejSimi zmenami. Malé dti se nejlépe
uci ndpodobou a opakovanigmnosti. A tak dochazi k upgevani spravnych navyk
Déti maji sklon témt automaticky napodobové&innosti lidi, které miluji. Mezi &
pafti na prvnim mistrodina a hned vedle ni lidé, s kterymi travii innohocasu. Pat

zde sestry v jeslichgitelé, vychovatelé, vedouci kroukk

DuleZitou roli hraje p utvéeni charakteru jedinceuslednost. Tento prvek

zastava p vychow nezangnitelné misto. A to bez rozdiliku.

Dité se rodi jako velmi vnimava bytost. Nejen na ¢axhi, ale na nas vSech
zélezi, jak dokazeme jehorgalpoklady rozvinout, aby zho vyrostla harmonick&
osobnost. Vedle spravnéhdilladu musime déti umet porozungt, naslouchat mu a
pochopit ho. Kazdé obdobi vyvoje se vyama charakteristickymi znaky, které

nesmime v Zzadnéntipad prehlizet.

Zijeme v uspchané dob. Zvykli jsme se na ditdivat tak, Ze se nam zda krasné
a zdravé. VSimame stistoty, pkného obléeni. Snazime seétém dopat co
détem swij ¢as. Enovat se jim. Zastavit se v kazdodennim shonu,tg&nsi s dtmi
sednout, povidat si,¢astnit se jehainnosti, gedevsSim her, a tak se vratitézplo
détstvi, vzpomenout si, co vlastrkazdé dit nejvice patebuje. Nas a naSi lasku. A
praw tuto bezplatnou sluzbu nedokédzedasto dtem dat. A ony ji paebuji ze vSeho

nejvic.

Nad tim vSim jsem sefipvybéru své bakal&ké prace zamyslela. Posledni
dobou se rozhlizim kolem sebe, pozoruji chovanicasmych dti, mladeze, ale i
dosglych. ,Kam vSichni spchaji?“ ptam se sama sebe. Stale pagbee zamyslim
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nad chovanim naSich nejmladSich a hleddm o#fhiona mnoho otadzek. Mezi
neiastjsi pati ty, které se tykaji jejich chovani. Hlavou sehoni myslenky o vztahu
rodict a ckti, o postoji dnesSni mladeze dot nejstarSim a mnoho dalSich. ,Kdo je
odpowdny za celkovy moralni Upadek spaiesti? Jakym sirem se bude spairost

vyvijet?"

A praw proto jsem si vybrala pro svoji bak&kou praci téma o formovani
détské osobnosti. C#ia bych se hloui zamyslet nad vSemi faktory, které owviiyi

charakter dti.

Protoze pracuji jakodiska sestra v jeslichfiphazim do kontaktu séthi do i
let véku. A préa¥ zde jsou poloZzeny zaklady osobnosti kazdého z hidg obdobi
vyvoje pokladam za jedno z néjdzitéjSich. Pozoruji chovani &, pristup rodéu.
Velmi ¢asto dovedu zatskych projew vycist rodinnou anamnézu, ktera je, podle mého
nazoru, nejdlezitéjSim cinitelem k rozvoji dtské osobnosti. Svych zkuSenosti
z dlouholeté praxe bych rada vyuZila v prakti¢kséti, a tak snad ifispéla radou vSem

z&inajicim pedagagn.

,VSichni na jednom jevisti velikého #%a stojime, a cokoli se tudk, viech se

tyka.”

J. A. Komensky

2 ROSECKA, Z, et al. Mala didaktik&innostniho deni. Brno : Tvéiva Skola, 2007. 7s. ISBN 80-
903397-3-5.
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1. HRA

Hra je zékladniinnost ditte, pati mezi girozené a spontanrinnosti ditte
piedSkolniho ¥ku. Zdravé, vyspalé a syté #gisamo vyhledava moznosti keeh
Zarover samo pijima velmi rado nové podity ke He, libi se mu nové a zajimavé

hratky, které mu poskytuje dosky.

Hra ve svém celku je vzdy provazena i citovymi gz ditéte. V pribéhu
vyvoje ditte se ndni. Ve zpisobu hry vidime postupnygchod od her individualnich
ke spolénym. V prvnich letech Zivota si ditraje gevazré s hr&kou samo nebo je
hratkou podricovano dosglym. Déti ve skupir si hraji vedle sebe. Az zhruba ve
tietim roce Zivota zdnaji dti ve hie objevovat partnera — spolutea se kterym
spole&né rozvijeji hru, pijimaji a saluji nové napady a myslenky. V prvnicteth

letech jsou vidt ve vyvoji hry dilezité zngény.

1.1 Vyznam hry a hracky

Hlavnim vychovnym zagrem hry je harmonicky rozvoj celé osobnostéuit A
praw hra, & uz volna nebdizena, nejsnaze vede ke splhtohoto cile. Musime vSak

dbat, abyizena hra negvladala nad volnou hravou aktivitouadét

Vyznam hracich¢innosti spoiva v aktivaci fyzickych i psychickych slozek
osobnosti ditte. Di€, které si hraje, neztrac¢ias, ale rozviji se, proto jsme povinni
vytvoiit mu vhodné podminky. Ty musi vychazet zipbt ditte, odpovidat jeho

Zz&jmam.

3 DAMBORSKA M, et al. Metodika vychovné prace keg3kolskych zdzenich: |.jesle. Praha: SPN,
1978. 41s. ISBN 17454/77-201
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Pohybové hry vyznampodporuji tist organismu, latkovou vygnu, prohlubuji
dychani, ovliviuji i spanek ti.

Pti hrach se dale rozviji rozumova slozkamoznavani novychipdmeti, osob
a jejich vzajemnych vztdih Zcela pirozere se podicujeiecova aktivita digte. Di€ ma
pii hie potebu réco sdlit seste, Witeli, spoluhr&m nebo i hréce (panence,
medvidkovi, loutce).

Hra pisobi i na utvéeni charakterovych a mravnich vlastnosti , meziekpati

nagiklad vytrvalost, pesnost, souaihi, schopnost pomoci druhému, tolerance apod.

Dale se p hie podrcuje cinorodost diéte. Kvalitni a zajimava hrajipniz se
dit¢ citi spokojené, zfin¢ navozuje jeho dalSinnosti. Di€ touzZi znovu zajimavou hru

opakovat, zkouSet, caijae jeS€ nového objevit.

Hra ma i velky vyznam socializai. Znamena to, Ze dise prosednictvim hry
postup® seznamuje se stem dosplych, Wi se gijimat jednotlivé role, zvlastve
hrach napodobivych. Pozvolna se ta&leiguje do socialni skupiny, ve které vigta.

Shrnu-li vyznam hry, jde fipdevSim o rozvojétesného i duSevniho zdravi,
kontakt se sétem a jeho poznani s lidmigemi. V nemalé nie @inasi ditti potéSeni,
¢imZz uvohuje nagti a regeneruje sily, a tak ma i vyznam v teraiiale
zprostedkovava poznatky a zkuSenosti a projevuje GrowgySleni, citi a vSech
psychickych progedki. Hra je vyznamnym progdkem vychovy.

Souzasti hry je i vhodé zvolena hreka. Casto byva nejintimgsim spolénikem

ditéte, sniZzuje negativni faktoryapobici na d&— strach, odloteni, bolest.

Pomaha d@if pochopit s¥t, uit se mu porozugt. Pedagogové ji vyuzivaji jako
vychovny prostedek. Di¢ si pro hru voli i samostatrprednéty, které se mu zdaji pro

danoucinnost dilezité.

* DAMBORSKA, M, et al. Metodika vychovné prace kepskolskych zézenich: I.jesle. Praha: SPN,
1978. 42s. ISBN 17454/77-201.
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U mladsSich éti vyvolava hréka touhu si hrat, u starSickitdse hrégka stava skutaou
osobou (panenka —€thtko) a di¢ se vziva do role dosfgho. Tyto dti si ¢asto zvoli

nejprve hru a hkku pouzivaji jako dopkk.

1.2 Rozvijeni a usnérinovani détskych her

Aby si c&ti dobie a samostatrhraly, musi byt vytviieny vhodné podminky.

Spaivaji predevsim ve spravném vedeni hry a ve vhodném vylbagrestedi

(jesli) hra&kami a ndbytkem.

Spravné vedeniékkych her, & volnych ¢i fizenych, vychézi ze zakladniho
piistupu k dtem ibec. Vychovny postoj dos|ych (sestry v jeslich) nema bytils
autoritativni. SpiSe se ma hru snazit nendsiisieérnovat a pihlizet k individualnim
zvlastnostem kazdého é&lie. Dosgly by si nel uvédomit, Ze pro zdravy duSevni vyvoj
dittte m& hra zasadni vyznam, protoZe rozviji jehotwiasarci fantazii a zajiguje

citovou rovnovahu.

Vhodné vybaveni prostdi (jesli) hrakami a vychovnymi porickami samo
o sol# vytvari predpoklady pro lepsi vychovnéigobeni. Jejich vy nemize byt
nahodny. Provadime jej s ohledem gkoxé slozeni &i a na funkni zangeni hraky.
V prostedi ma di najit dostatek tiznorodych pilezitosti ke ke, tak i moznost

volnéjSiho pohybu.

Vzhledem k¥ku pomahame dem @i vybéru hraky. Musime se snaZit
zachovat bezprasdnost pi hie, dat dtem dostatek volnosti, a tak uplatnit své napady.
V dokg, kterou maji ¢ti vyhrazenou ke i@, musime negéadek povazovat zaipozeny

jev. Dit to vidi svyma éima.

5 DAMBORSKA, M, et al. Metodika vychovné prace kegskolskych zédzenich: l.jesle. Praha: SPN,
1978. 43s. ISBN 17454/77-201.
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Déti nechavame hrat vain a jen pihlizime jejich ¢innostem nebo se
z&lenujeme do hry. Taktoifmo miZzeme ovlivnit pibéh hernich¢innosti. Cktem je
treba ukazat, jak se s kkamu zachazi, co umi. Pomaha-lidtosglému, chape hru
jako skuténou praci a velmi brzo pochopi jeji uZitest a smysl. Détma radost, kdyz

se miZe na takovéinnosti podilet a je-li usgEné.

Moznosti, jak dote a vhoda rozvijet hru, je skutaé mnoho. Jde o to,

abychom si je vSichni wdomili a ve své praci a vychéye dovedli vyuzit.

1.3 Kresba jako forma hry

Détskd kresba je jednim z nejvha@gBich @istupa k poznani osobnosti dte.

Zahrnuje v sob jak hru a s#ni, tak realitu. Ke kresleni¢tSinou di¢ nemusime
nutit, protoze kreslit ho bavi. | kdyz kreslenitiratreba jenc¢arani, je pro dé hrou,
prece se vSak liSi od jinych her od saméh&atial. Vysledkem je ,trvaly” produkt —
¢ara, skvrna — vyzyvajici k dalSieh Ta se mize z pouhého vyt¥éni stopy zranit

v zobrazeni znamychegi a stava se vaznym pokusem o ugatvlastnich schopnosti.

Kresba je vlasthobrazkovoureci. Dit¢ nam tak vypravi o dojmech, kterymi je
pieplnino a se kterymi se musékomu swfit. Dité touto ¢innosti hlasi vSeiprozené,
co vrem je. Di€ nevi nic o tom, jak bude jeho krégsky vyvoj pokr&ovat. Pro # je
piijemnou zkuSenosti a ndm nezbyva nic jiného nezdétudost pilezitosti k praci,

ktera ho bavi a o které vime, Ze budisgdvat k rozvoji jeho osobnosti.

1.3.1Vyvoj kresby

Détska kresba se vyviji v zavislosti na vyvoji jedin@ to bez ohledu na jeho

schopnosti. Kazdémusku odpovidé specificky typ kresby.

6 DAVIDO, R. Kresba jako nastroj poznani&é. Praha : Portél, 2001. 18s. ISBN 80-7178-449-4.
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Kolem prvniho roku dé prochazi stadiermaranic.Cary souvisi s ,ja“ dittem.
Dité s oblibou¢mara viemi s#ry, aniz by tuzku pozvedlo.t&stné a spokojenéstil

kresli silnécary, které na papg zaberou mnoho mista.

Stadium garani* bezprosedré nasleduje po obdobiémnaranic”. Tato obdobi
piimo souviseji s rozvojem organickych funkciétit Objevuje se i faze, ktera je
spojena s vyvojem intelektu. Bise snazi napodobovat psani dbgph a Iépe drzi
tuZzku. Lze tu jiz pozorovat &ity zamer. Neudrzi vSak dlouho pozornost. Mezi druhym
a fretim rokem dit kresli uzavené smyky se zjevnym umyslem napodobit pismo

dosglych.

Kolem tretiho roku dava ditsvym obraztm urity smysl. Je to &k, kdy kresli
.postavy hlavonozce“. Postava je znazom kol&ékem pedstavujicim satasré hlavu
i trup zegedu, k Rmuz @iléhaji dw cary — nohy, a&asto jest dalsi d¥ — ruce. Jak dit

roste, na postawiibyva detail. KdyZ dit kresli postavu, znazoumje samo sebe.

Velmi dalezity vyvojovy skok lze pozorovat kolem sedméhdkuroditte.

Objevuje se ,vizualni realismus”. Bise snazi kreslit to, co vidi.

Po tomto stadiu, kter&tsinou trva do dvanacti let, nasleduje posledrdista —

zobrazovani v prostoru.dxké kresby jsou propracovgsi.

1.3.2 Ref barev

Dité pouzivad barev dima zmisoby. Bul’' napodobuje firodu (modré nebe,
zelena trava, Zluté slufkio, cervena kyttka), nebo se nechava vést svymdauemmim, a
to vypovida o jeho mysleni a osobnosti nejvice.illemnost barvy v celé kresmebo
pouze pi zpracovani ufitych témat prozrazuje citovou prazdnotucky vzajemné
spojeni barev jsobi harmonicky, jindy naopak Sokuje svdiklavosti, nesouladem a

ukazuje na poruchu, ktera byva citovétiogdu.

Béhem vyvoje nepouziva ditstejné barvy. Bkdy projde obdobim bez barev

nebo naopak obdobim velmi barevnym. V interpretaeisby nema barva absolutni
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hodnotu, ale vSeobegmplati, Ze teplé barvy gdc¢i o vyrovnanosti, zatimco tmavé barvy
ukazuji na sklon ke smutku, Gzkosti, nebo na odparcemu, komu. Bledé odstiny

vyjadiuji citovou nevyrovnanost nebo Spatny zdravotni.sta

Symbolika barev: (podle doktora A. Bouveta)

Cervend — rekteré dti pied Sestym rokem pouZivaji pouze tuto barvu,

poukazuje to na tendenci k agresiatnedostataé kontrole emoci.

Modra — pouzivaji-li ji dit mladsi gti let, znamena to, Ze své chovani
kontroluji vice nez &i, které v tomto ¥ku pouZzivaji¢ervenou. Pokud ditpouziva

vyhradré modrou, ukazuje to n&itiSnou sebekontrolu.
Zelena- jeji pouziti je srovnatelné s modrou barvou.

Zluta — je velmicasto spojovana&rvenou nebo pouzivana samostatiskdy

ukazuje na velkou zavislost &ti¢ na dosglych.

o

Hnéd& — odrazi Spatnou rodinnou i socialffizpisobivost ditte a jeho izné

konflikty. Tmaw nevyrazné barvy ¢kdy i Zlutou) voli umigné ckti.

Fialova — je gfiznakem neklidu, malést ji pouzivaji zidka.Casto se projevuje

ve spojeni s modrou a prozrazuje Uzkoskdy se vedle ni objevuje i zelena.

Cerna — vyskytuje se v jakémkolivdku a prozrazuje @itou miru Uzkosti.
Nekdy swdéi o bohatém vnihim Zivot. V obdobi puberty vyjadije nepistupnost a

ostych ve vyjatbvani cifi.

" DAVIDO, R. Kresba jako nastroj poznanié. Praha : Portal, 2001. 205 s. ISBN 80-7178-449-4
8 UZDIL, J. Cary, Klikyhaky, paaci a auta : vytvarny projev a psychicky Zivottt. Praha : Portal,
2000 18s. ISBN 80-7178-599-7.
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1.3.3Lidska postava

| v zobrazovani lidskych postav Ize nachazet syikbolPostavy vypovidaji o
»=autorovi® mnohem vice nezZ ostatni symboly. Zobrdzelavy a &la zahrnuje wzné
prvky (hlavu a jejicasti, ruce, nohy). Velkou roli hraje obeni, grednt v ruce, vousy
atd.

Oblicej je dilezity prvek postavy, ktery ji ,polidsije“. Nékdy ma spravne
proporce, u malychdi byva obrovsky. U velkychdli jsou velké hlavy patologickym
piiznakem. S malymi hlavami se setkavadasto na obrazcichétd depresivnich a
téch, které ¢asto trpi pocitem meéoennosti. Hlava, centrum ,ja“, také mnoho

napovida prostednictvim prvii, které k ni nalezi:
Nos— je zdeformovany, kdyz se vyskytuji sexualni péoty.

O¢i — jsou jako ,zrcadlo duse”, vypovidaji o &ita jeho vigni swta. Velké @i
kresli cti s homosexualnimi sklony. Na obrazcich primitcminebo agresivnichétd

pozorujeme rozjezené oio

Vlasy — dti s narcistickymi sklony kresli na obrazcich vlaegesané a
kudrnaté.

USi — velké je kresli d& které touZzi po &déni. U kreseb é&ti, které Spat# slysi,

vétSinou usi chybi.

Usta — di&, které je u postavy zapomene vydhavétsinou trpi sexualnimi
problémy nebo problémy ve vztazich. Gena Usta s vycénymi zuby pedstavuji

agresivitu.
Brada — objevuje se na kresbach v pgaimn wku.
Ruce— dol¥e vyzn&ené ruce zna sociabilitu.

PaZe— ochablé paze&dsre pritazené k&lu obvykle vyjaduji pocit prohry.

® DAVIDO, R. Kresba jako néstroj poznanidé. Praha : Portal, 2001. 53 s. ISBN 80-7178-449
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Nohy — u Kehkych a depresivnicketd byvaji ohnuté, &kdy takové nohy odrazi
snizené fyzické a psychické schopnosti.

Prsa— vyjaduji vztah mezi matkou a dtem.

Je zcela normalni, ze &idlo sedmi let kresli nahé postavy. V pg&in wku by
se u dtskych kreseb #a objevovat postava oldena. Jestlize ditdale vytrvale

znazotuje postavy nahé, fie to odrazet patologické chovani.

Dité oblékne postavu&sSinou podle svého vkusu. Kdyz ritgpad osols prifadi
roztrhané Saty, fife to znamenat, Ze si postaviilip nevazi. Postava pak nabyva
riznych podob, které charakterizuji to, catdigjima nebo trdpNejcéaseji se vyskytuji

tyto typy postavy:

Namornik — kresli ho hlavé déti, které nejsou spokojené gastné.

Kovboj — vyjaduje revoltu digte, jeho touhu byt velky, silny alkt dojem na
okoli.

Policista— je typicka agresivni postava.

Klaun — kresli ho dit, které se nedokdze adaptovat na Skolu. Postav&zov

vyjadiuje jeho sklon k depresim.

Starec — ¢asto se vyskytuje v kresbach asocialnich a agriesiwiiti, které se
chtji zbavit neZzadouci osoby. Dcery t&sto vyjaduji agresi wci otci.

Zmrzacené osoby- je to &inna zbra k znevazenélovéka, jehoz pitomnost je
nezadouci. Proto jsou velndasto otcove, kié maji ve zvyku trestat své potomky,

kresleni bez nohou, ve vratké pozici na jedné nkizga je kratSi nez druha.

1 DAVIDO, R. Kresba jako nastroj poznanidé. Praha : Portal, 2001. 54 s. ISBN 80-7178-449
1 DAVIDO, R. Kresba jako nastroj poznanidé. Praha : Portal, 2001. 56 s. ISBN 80-7178-449
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1.3.4Rodina v kreshg ditéte

Dité je ®sre napojeno na svoje rodinné priesti, které se odrazi ke

kreslk. Existuje mnoho ,testrodiny*, uvedu pouzedkteré.

Dité¢ predstavuje kouzelnika a mdeny rodiny promdnit v néjaké zvie a
nakreslit. Jedna-li se o divoka gafia, vychazeji najevo agresivni citydtdt Jsou-li to

zvirata domaci atvérna, symbolizuje laskypiné ovzdusi, které v reéditadne.

Nejrozstensjsi test rodiny se skladdé ze dvsasti. Dit dostane dva papiry, na

prvni ma nakreslit rodinu bez jakéhokoliviapréni.

Potom na druhy papir nakresli svou rodinu. Na prnvabrazku se objevi rodina,
kterou si di¢ predstavuje. Promitne zde i svédapi. Zatimco jeho rodina bude
predstavovat vlastni zkuSenosti. Stava se, Zeadimitne nakreslit druhy obrdzek (svou
rodinu) pod zdminkou, Ze jeho rodingegstavuje prvni kresbu. V tomtdipact mize

dit¢ povaZovat svoji rodinu za tu prvni, idealni.

Velmi dalezitym znakem je umi&ti rodica na obrazku. Hodnota matky i otce se
tak miZze sniZzovat nebo zvySovat. Obraz matky &8imou nachazi uprastd papiru.
Stava se, Ze matka je od otce &dda dittem, v takovém fipact dité trapi konflikty
mezi rodEi. Jindy je naopak matka pod ochranou obrazu dtékdy schazi na obrazku
vlastni rodiny sourozenci. Ritse vymlouva, Ze je zaporin nakreslit, Ze nema dost

mista. MiZe to byt znamka agresivityi® sourozengm.

S kresbou rodiny Ize srovnat i kresbu bytu. Test \guzit @i zkoumani
konfliktt, podobr jako kresbu rodiny. Nejprve dinakresli ,byt“, potom ,sij byt".
Prvni byt byva vysény. Z druhého fikladu Ize odhalit vztahy v rodin Nékdy se dig
boji kreslit swij byt, protoZze ma strach, Ze jeho tajemstvi vyjdgewo. RPekona-li pak
ostych, zeje bytasto prazdnotou, coz zastira skatest, Ze se vém odehradva mnoho

vécl.

12DAVIDO, R. Kresba jako nastroj poznanidé. Praha : Portal, 2001. 60 s. ISBN 80-7178-449
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1.3.5Kresba a osobnost difte

Kresleni, i to nejprimitivijSi, je bezesporu jednou ¢mnosti, které nuti
k smyslovému osfeni s¥ta. Pro oko vychovatele, je kazda krekhi dokladem o i
détského poznani a vniméani &a, o mnoZstvi uloZzené zkuSenosti, o Uplnosti a
barvitosti gredstav. V dob rostouciho vlivu medialnich prdastlki ziskava dit mnoho
impulzt, které vchazeji do jeho zobrazovaného reperto&ho rpozminuji prvotni
poznani. V pedSkolnim ¥ku je tento vliv menSi nez pogd Détskd edstava sita

zastdva homogenni, rozviji se postié@nsouvisle.

Cilem pisobeni dosgych neni jen rozvijet vytvarny projev, ale rozvije

vytvarnym projevem celou osobnostétit vSechny duSevni funkce.

Ucéenim rozumime jev v chovani @nnosti, ktery vniiné souvisi s principem
slova pokladdme zaktivni odrédZeni usparddanosti objektivni skutefnosti a jejich
zmén. Zarovei je procesem zpracovani informace a jejim gawym uchovavanim.
V nejobecwjSi podold chapeme &eni jakovnitiné organizovany proces,zavisly na
nervové soustay vijehoz dsledku dochazi k dil ¢i celkové restrukturalizaci
psychickych obsahi zpisohi jejich uspdadani. Tzn. ke z#mé jejich mnozstvi, miry

urcitosti, stupni uspiadanosti a zarovike znené forem chovani a jednaiii.

Rekneme-li to jednodude, take wWwime vzdy, jakmile je organizmus

aktivovan. Aktivita je nezastupitelnou podminkodani, ale ne genim samotnym.

13 LINHART, J. Zaklady psychologieteni. Praha : SPN, 1982. 9s. ISBN 14-402-82.
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Uceni ¢lovéka je velmi slozity a mnohotvarny procd&ada autal uvadi fizny
pocet weni. Polsky psycholog Pieter mluvi @tipdruzich @eni: Wweni pangtové,

mysSlenkove, teni na zaklaglporozungni, pozorovani a praxe.

V procesu deni se rozviji¢éinnost ¢loveéka, meni se a vyviji i santlovek.
Znamena to, Zedeni ma povahu autoregdtdho a formativniho procesu, ktery \imit
souvisi s vyvojem osobnosti a uniiofe jeho vSestranny rozvoj.

Schopnost Fidit svou vlastni ¢innost je predpokladem schopnostiFidit

¢innost a praci jinych lidi.

2.1 Senzomotorické @eni

Senzomotorické deni je specificky druh deni. Jedinec rozviji Zadouci
pohybové zvyky, dovednosti, schopnosti a vlastnoBwhyb je prostiredkem
k dosaZeni vytg¢enych cili. To je zakladni funkce motorickénnosti. Pohyb tedy tud
se svymifidicimi sloZzkami kognitivnimi (senzorickymi a my8ke®vymi) jednotnou
senzomotorickou strukturu. Tato struktura je vywgjm predpokladem pozgsi
hierarchicky organizované lidskénosti, jeZ jeizena slozitympoznavacimi procesy,

motivaénimi faktory a viili.

V senzomotorické inteligenci a v jejich vyraznycidividualnich rozdilech maji
dulezitou Ulohuvrozené dispoziceTy vSak samy o s@mnestai. UZ od dtstvi je nutné
cvicit a rozvijet senzomotorické futiki systémy, které pokladame za zaklad specificky

lidskych schopnosti.

14 LINHART, J. Zaklady psychologieteni. Praha : SPN, 1982. 144s. ISBN 14-402-82.
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2.2 Ret a mysleni

Mysleni je zobectny a spoléenskymi znalostmi zpragtdkovany proces
odrazeni objektivni reality, ktery se uskutguje zpravidlaprostiednictvim slov a
ktery umo#uje, aby poznani proniklo od jevové strankgiwk jejich podstat. Mysleni
proto pokladame za vyvrcholeni vyvoje, ktery nayezoa terciarni odraz v podéb
percegnich gedstavovych struktur, na odrazpodobé verbalnich znaki a vyznami,

a vyuguje v myslenkovou aktivitu.

2.2.1 Psychologieredi

Ret je ¢innost, v niz se realizujgzajemny kontakt lidi prostiednictvim
jazyka. ZjednoduSe# ieci rozumime zakladni prasdek dorozumivani mezi lidmi.
Jazyk je znakovy systém, ktery plni v lidské sptesti a véinnosti lidi komunikani a
poznavaci funkci.Red i jazyk jsou formou existenceédomi a tim i formou

zobecrného odrazu skutaosti a existence mysleni.

Re¢ méa zékladni vyznam pro celkovy rozvoj osobnostiijee, a tak i celé
spole&nosti.V reti se rozviji a zdokonaluje odraz skut&nosti.

2.2.2Vyvoj détské iefi

Proces teni seieci ve vyvoji psychiky ditte lze rozdlit na stadium
porozuméni vyznamu slov a stadium, kdyporozumeéni reci je spojeno s aktivnim
ovladanim reti. Patateini re¢ ditéte je jakymsi ozvéenim senzomotorickéinnosti.
Dité se i re¢i tim, Ze provadi wité operace se svymi mluvidly — to se zpravidla
ozna&uje jako zvatlani. Vlivem soustavné @@ dosglych a vlivem vysoké aktivity
samotného dite, se rychle vyviji schopnost rozliSovat mezi arak ktery ®co

ozna&uje a mezi obsahem znaku samotného.
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Dit¢ velmi rychle pochopi spojeni vyslovenych slov salenim &eho
pros@sného a fijemného. Kdyz nap vyslovi slovo ,mama“, objevi se matka, ktera
dit¢ nag. pochova. Dit reprodukuje slova, kterac¢asto slySi, a to i tehdy, je-li samo.
V tomto stadiu slouzi uzivani slowaitinim potirebam a pranim ditéte. Dit¢ si se

slovy hraje. Jde o stadium hry se slovnimi symboly.

Velmi brzy dit objevi praktickou pouZzitelnost slov jako phestk, kterymi Ize
ovladat ¥ci a osoby, a toto zji&hi pisobi jakosilna socialni motivace Dité prechazi
do stadiaspola&enské komunikace Ve wku dvou let se uz di novym vyraim
dobrovolré a ochots, protoZeiet se stava prostedkem k dosaZeni cil. Skodlivé
proto je, ma-li di& predem vSe péebné pipraveno. Schazi mu tak motivace k mluveni.
Stejre Skodliva je vSak i skutmost, nenachazi-li mluvni aktivita &i¢ u rodiny nebo ve

vychovné instituci (jeslich, mateké skole) dostataou odezvu.

Jakmile si di& osvoji fe¢, vstupuje do pafedi jeji komunikativni funkce. Je
treba dbat o dostateé vnitini spojeni slova s prozivanim a mysleninNeni-li tomu

tak, projevi se tento nedostatek negativmozvoji vyjadovacich schopnosti die.

2.3 Tvorivost a weni

Rysy tvdivé ¢innosti se vic&i mére projevuji v kazdém tenicloveéka. Nejvice
je toto patrné v oblastifphledani novych postumn a metod i FeSeni problénd.
Tvorivost vychazi ze schopnogtiofit néco nového Tvorivé momenty jsou obsazeny

ve WtSi ¢i mensi mife v kazdém druhu lidsk&énnosti.

Tvorivost ¢lovéka zavisi nejen na jeho schopnostech, ale na cstEuboru
danych podminek. Prolina veskeré sféry a druhkdamnosti. Zarove je kreativni

mysSlenitvorivym aktem lidské osobnosti.

15 LINHART, J. Zaklady psychologieteni. Praha : SPN, 1982. 172-174s. ISBN 14-402-82.
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2.3.1Uloha uéeni v rozvoji tvoFivosti

K vyznamnym prosedkim rozvoje tvaivosti pati ,problémové weni“, pri

némz se rozviji mySlenkové schopnosti jedincefitidaktivita a pracovni zaenost.

Mriviw s

ucit. Proto musime diti vytvorit takové podminky, aby si mohlo samostatmorit
hypotézy, vyhledavat postupy a kontrolovat své egky. Z toho dvodu nesmi byt ip

uceni potl&ovana tveiva aktivita.

Nezangnitelnou Ulohou f rozvoji tvorivosti ma nejen problémové&eni, ale i
motiva¢ni oblast Jde o to, aby jedinec naleshysl pro své vlastnéinnosti. Kazdému
proto musi byt dana moznost setkat se s danjgudngtem nebo problematikou, a tak
proniknout do samé podstaty. Bez motivace neni enadktivni &eni ani tvdiva
¢innost. Motivace neni jednoducha, a proto musidpgcifickd. Zavisi nagklad na

stupni wdomosti a dovednosti jedince, na postoji k praci.

Rozvoj tvdivého mysleni, objevovani nového a iivosti predpoklada nejen
uréitou Urover vnitrnich podminek (ndp schopnosti), ale i soustavnouigravu

u¢enim.

2.4 Socialni &eni a osobnost

Socialni @eni mizeme definovat jakasvojovani si komplexnich zfisobi
chovani a jednani vhodnych pro ufitou socialni situaci. Produktem socialnihgeni
jsou nejensocialni role ale téZz postoje, hodnoty, idealy atd. Jedna seromes
objevovani lidské spotmosti jedincem a zaujeti adekvatni pozice ve spéletibé
tloh acinnosti. Mluvime o vlenovani se do spateosti, 0 navazovani, prohlubovani a

roz8rovani socialnich kontakt Smyslem socialnihoteni jehumanizace jedince

Zasadni vyznam pro rozvoj jedince majnhnosti, aktivity a vztahy, v nichz

dochazi k interakci vnibhich a vijSich podminek.
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Promeny vlastnosti osobnosti, 2Zmy Grovreé a strukturace duSevniho Zivota jsou

zavislé na povazaktivit jedince (zvlase sociélnich).

Od kazdého jedince jetekavanochovani dle norem.Mluvime o socialni roli.
Jedna se o komplexniigob chovani fiméireny ukité socialni situaci. Obsah socialni
role je jedinci zprosedkovavan iznymi formami spoléenskych modél (v tradicich,
piedpisech, chovani jinych lidi atd.). Vykon sociaile je limitovan moznosti jedince.

Vlivem socialni zkuSenosti se vyiiigpostoje Postoj je ziskany hodnotici vztah

k objektim v okoli i sols samému.

sz o~

VSeobect je znamo, Ze ditsi svoje socialni vztahy utkiavzdy prostednictvim
matky nebo osoby, ktera ji trvale zastupuje. O odkbsti kojence k blizké oséle
mozno hovéit aZz v druhé polovié prvniho roku. Kvalitativni zemy v sociélni reakci
na divérné blizkou osobu se u die projevuji formou celkového ozZiveni, Gsmem,
pokusem o navazani kontaktu, snahou upozornit rig, sprojevy porozusni,
ztotoZrénim a pocitem bezgéa jistoty. Sotiasré s vyvojem socialni péeby kontaktu

s dosglym, rozviji se u ditte silna snaha po samostatnosti.

Dostatény a kvalitativié priméreny socialni styk dite s dosplym je hlavni
podminkou normakh probihajiciho procesu osamos#tatani a vSestranného rozvoje
ditéte.

2.4.1 Komunikace a weni

Komunikace jesymbolickym vyrazem interakce. Je vypo¥di o tom, jak
¢lovek vidi sebe, jiné lidi a vztahy mezi nimi. Zar@gvenamena fenos informaci, které

zprostedkovavaji vzajemne ovliovani.

Komunik&ni situace ma sv@ormy, dochazi v ni k vydleni pozic a s nimi
souvisejicich roli. Redpokladem efektivni komunikace se stava pochop&hialni

situace. Efektivni komunikacagrdpoklada, Ze steni je nezkreslené, platné &agné.
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Kvalita obsahu i formulace rozhoduje o kwalikomunikace. DalSi vyznamnou

podminkou je ochotarimat scleni.

Dulezitou roli hraji ineverbalni prostredky komunikace. P&t sem pohyby &,

rukou, mimovolni pohyby Ustfpnaslouchani atd.

2.4.2 Vytvareni kolektivu

Ucici se di¢ je v neustalé interakci s druhymi lidmi. Dokladetoho je
napodobovanijedné osoby druhou (napdit napodobuje matku, kterd je jednim ze
zakladnich drut uceni v raném &u a uplatiuje se i pi osvojovani matieske reci).

V pozcjSim wku je dilezita identifikace se vzory. Kazdé éeni ma individualni

povahu. A to i tehdy, probiha-li ve skupinebo kolektivu.

Jedinec ¢ekava od skupiny pocisocialniho bezpéi. Ve skupi vznika
vzajemna interakce jedific ktera niize mit povahu spoluprace, s&tdni, konflikii,
vzajemneho ovliovani atd. Misni skupiny se stava d&fitkem, kritériem vykonu

jedince. Skupinaiiedpoklada uitou ulohu jedince, tzv. roli.

Jiz v kojeneckém &ku se objevuji jednoduché a letmé vztahy s vrsigvni
MladSi ckti zistavaji bez povSimnuti. VZzdy se vSak jedna o skapjen dvou dti. Jiz
mezi kojenci je mozno rozliSitétl spole&ensky druzgjSi a ty, které davajiipdnost

samot.

Ve vyvoji dvouletého déte se zdinaji formovat ivzajemné vztahy mezi
détmi, které postuph zaujimaji stale vyznang$i misto v oblasti socialniho chovani.
Déti se na sebe usmivaji, honi se nebo spoldi.ciioncem druhého roku se &aa

rozvijet nap. litost, hlubSi zdjem o druhého, spol&eitatd.

10 REZAC, J. Socialni psychologie. Brno : Paido, 1998. 1638N 80-85931-48-6.
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Ve vzajemném vztahu mezeétthi se vSak projevuji i zaporné city, hlavpii
hie. Proto je velmi@leZité un&t v ramci organizace vychovy v kolektivu uggdat hru

tak, aby co nejméndochazelo ke konflikim.

2.4.3Vyvoj osobnosti

Vyvoj détské osobnosti fiZeme oznéit za mnohostranny, bdlivy proces,
ktery neprobiha Zivel) alefidi se specifickymi zakonitostmi. Proces zranéenil je do

velké miry ovliiovan fedevsim cilesdomou, systematickou vychovou.

Prvni t¥i roky Zivota jsou obdobim, ve kterém je Feba maximalré vyuzit
vSechny stimul&né pisobici podminky vyvoje ditte a predchazet jakymkoliv

narusSenim.

3. Cinitelé vychovy

Pedagogicky proces je stalou interakci mezi #osp osobou (rodiem,
pedagogem nebo jinou osobou) a vychovavanym jedinoebo skupinou, ktera
probihd za fisobeni nejrozmargiSich vychovnych prostdki. V tomto procesu se

rozviji osobnost vychovavaného jedince.

Uginnost tohoto procesu zavisi jak na kvalitich pedagy osobnosti a jeho
¢innosti, tak na fedpokladech a aktivit vychovavaného jedince nebo skupiny, na

vhodnosti a nie nasazeni vychovnych prisesiki.
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3.1 Osobnost pedagoga

Pedagog je v celém vychoynvzdilavacim procesucinitelem, ktery nese
spole&enskou odposdnost za jeho ugpnost a tinnost. Je jeho iniciatorem i
organizatorem a sdasré hodnoti dosahované vysledky. Provadi vstupribginou i
vystupni diagn6zu jednotlivic i celé skupiny. Vybira vhodné prostky, formy,
metody. Pedagogova osobnost ma ve ¢oyaci a vychové vzclavaci praci
rozhodujici dlohu. Autorita ditele je gitom zna&né zavisla na jeho spalenské a
odborné powsti, na jeho charakterovych a mordalnich vlastndstec fidicich
schopnostech. Pedagog imponujgedevsim vlastnim ifkladem, kladnym a
spravedlivym postojem kétem. Pak také svymi znalostmi a schopnostmi, ktice
objektivnosti. Pro svého oblibeného pedagoasto Zaci vykazuji zvySené pracovni

asili.

3.1.10dkaz J. A. Komenského

Kazda doba rla své myslitele, kig hlasili nové sniry ve vycho¥ a vzdlani.
K tém nejvyznampjSim pati J. A. Komensky. Na jeho mysSlenky navézaly stovky

reformatof.

Pedagogické dilo J. A. Komenskéhm¥i ucelenou soustavu na vychovu a
vzdélani. K nejvyznamgjSim odkazm pati jeho pedagogické principy (zasady):
ndzornosti, systemaétosti a soustavnosti, aktivnosti, trvalostirangienosti.

Z rozsahlého pedagogického odkazu, ktery je dodsrednttem pelivého

studia i hluboké ucty a obdivu, uvedu dila nejpoai;si.

Velka didaktika teSi z&kladni cile vychovy, jeji obsah, principy @toay.
PrinasSi navrh organizai struktury Skolstvi pro veSkerou mladez.

Y JOVA, V, et al. Zaklady pedagogiky. Brno : Paido, 2080s. ISBN 80-85931-95-8.
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Informatorium Skoly mateiské prinaSi systematicky navod pro matky, jak
aspeSre rozvijet vychovu éti v roding a jak dti pripravovat na Skolni dochazku.

Skola na jevisti zahrnuje soubor didaktickych her. Komenskygcipbutavou

formou g@iblizit Zakim nekteré jevy.

Swét v obrazechproslavil Komenského v mnoha zemich. Jedna searzkbvou

ucebnici, kterd v obrazkové podbpiinasela vybrané partieBrany jazyki.

V poslednich letech je stale vice vyuzivana Komeéhekdidaktika, kterou se
rozumi uméni jak dolte wit. Dobie pak podle ¢ho znamena dit rychle, s chuti a
napevno. Zakladnim didaktickym zdkonem KomenskéylopozZadavek &it vSemu
piikladem, pravidlem a praxi.

Pedagogické dilo J. A. Komenského nafim@si mnoho poditi. Pro kazdého

Z nas je nezanedbatelnym zdrojemdami a inspirace.

LU &it znamend vést odéei znamé k neznamé a vést znameafmdnost mirnou,

a ne nasilnou, plnou lasky a ne nenavisti.

Kdyz totiz #koho chci vést, nehonim ho, nestrkam ho, nevalimim po zemi
a necloumam jim, nybrz vezmu ho je#mza ruku a jdu s nim nebo na volné cést

krd¢im ped nim a lakam ho, aby Sel za mnou.”

J. A. Komensky

18 ROSECKA, Z, et al. Mala didaktikinnostniho deni. Brno : Tveiva Skola, 2007. 5s. ISBN 80-
903397-3-5.
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3.1.2Kvalitni pedagog

Zakladni kvality, které by sty charakterizovat pedagogovu osobnostZeme
shrnout do &kolika skupin.

Prvni podminkou &nné vychovy jepedagogova hodnotova orientaceledirg
osobnost rozvinuta a z hlediska demokratickychligesthumanitnim a vlasteneckym
preswdéenim, ktera nejen akceptuje hodnotovy systém, wie hodnoty i haji a
vlastnim gikladem napluje, ma nadji, Ze tyto hodnoty mize svym fisobenim penést
na sw¥ieného jedincei skupinu. Ze je dokaZe nejen vysit, ale i o nich peswdiit,
pro re ziskat a postugnje vilit do nazot, postofi a chovani &i, mladeze i dosiych.
Sila pedagogovareswdéeni, jeho zivy piklad a kazdodenni chovani jsou nejgsimi
nastroji rozvoje hodnotové orientace u svychuzdkazdy rozpor mezi slovy &ny,

mezi s@&lovanymi ndzory a vlastnim chovanirictitliv & registruji.

Pedagogova hodnotova orientace je vSak jen tehdyowe Ucinna, je-li spjata
s jehokvalitnim vzdélanim. Jeho zéakladem je hluboké vSeobecnéchd a Siroky

politicky, védecky, kulturni i filozoficky rozhled.

PoZaduje-li pedagog vSeobecné &adi po svych ssfencich, nerd by byt
pouze jednostrarna Uzce odboghorientovan. Vzdy weitel ovliviuje Zaky ve vSech
strankach rozvoje jejich osobnosti. Jakykoliv obkterému vyduje, neni izolovan

souborem informaci, alésné souvisi s jinymi.

K pedagogovu vSeobecnému ¥lhi pati i poZadavek teoretického a
praktického odborného vzdélavani v oboru, kterému pedagog vyduje. Dilezitym
momentem pedagogova odborného daxi je i jeho Sirokd praktickda zkuSenost

v daném oboru, stale obohacena aktiviaisti.

19 KOHOUTEK, R, et al. Zaklady pedagogické psychatod@rno : Cerm, 1996. 23s. ISBN 80-85867-
94-X.
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minulé praxe, ale dale nesleduji &asny vyvoj a tviivé nepromitaji jeho vysledky do

své pedagogick&nnosti.

Podminkou usfsné vychovy je ihluboké pedagogické vz#éani, zahrnujici
dgjiny vychovy, obecnou pedagogiku, didaktiku i mekadoboru, ve kterém pedagog
swiené jedince rozviji. S@ast tohoto vzélani tvai mj. i praktické pedagogické,
didaktické a metodické dovednosti a navyky, kteedggogovi umozni ipnést
poznatky teorie do bezpréstini vychovné praxe. Jedintak pedejde pedagog

jednotvarnosti, uniformita stereotypu..

.P Fed vesSkerou praxi neehpiedchazi teorie. VeSkerou praxi ne€lzdokonali

praxe.”

J. A. Komensky

3.1.3Rysy pedagogické osobnosti

V pedagogickém procesu se uplge mnoho ry8 pedagogovy osobnosti, které

kladre ovliviuji pribéh i vysledky tohoto procesu. Piatde:

Tvorivost, tj. schopnost neustale hledat nové, neuspokojeeat dosavadni
arovni, ale pekonavat ji, petvaet a ngnit stav &ci. Jedig tvorivy pedagog ma
piedpoklady vychovavat t¥ivého jedince, ktery pouze nenapodobuje, ale hiexlé,

lepsi.

2 KOHOUTEK, R, et al. Zaklady pedagogické psychadodrno : Cerm, 1996. 31s. ISBN 80-85867-94-
X.
L ROSECKA, Z, et al. Mala didaktikénnostniho geni. Brno : Tveéiva $kola, 2007. 20 s. ISBN 80-

903397-3-5.
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Zasadovy moralni postoj tj. pedagogovo mysleni, &iti a chovani v duchu
humanismu, demokratismu a vlastenectvi, jeho kladgh k praci, jeho ukaznost a

radostny pistup k praci.

Pedagogicky optimismus,tj. pevné peswdceni o @&innosti pedagogického
puasobeni (dvéra ve vychovu), t@ivéra v Zdkovy sily, kterd4 posiluje Zakovu zdravou

sebedvéru a radostny fistup k préci.

Pedagogicky takt tj. ukazrnost v jednani se zaky, schopnost sebeovladani,

spojeni narénosti na zaky s kulturnimi formami jejich vedeni.

Pedagogicky klid tj. schopnost pracovat sotekné, nesgchat, trglive Zakim
vyswtlovat problematiku tak dlouho, az ji pochopi.

Pedagogické zaujeti(pedagogicka angazovanost), které se odrazi vecito

kladném a aktivnim pedagogbpristupu k latce i k pedagogické praci.

Hluboky pristup k Zakim, laska k zakm, které se projevuje v kvalit
pedagogické prace, ve snaze co nejvice poznat pakchopit je a pracovat s nimi ve
shod s jejich individualitou. Pedagéyg piistup Zaci velmi brzy vystihnou a jeho
odmefenost, chlad a |hostejnost se ihned odrazi v Rvalitice, Kk jejich porru ke

studiu.

Prisna spravedinost,tj. pozadavek nenechat nedostatky nebestoipky bez
povSimnuti, nepreferovatkteré Zaky, postupovat jednétpri hodnoceni a klasifikaci,

nepodléhat subjektivnim naladam a cizim &t

,» VSe totiz,demu je vywovano, musi byt spojeno tak, aby vysledky vyplyzaly

svych fi¢in a samy sebou byly chapany.”

J. A. Komensky

22 ROSECKA, Z, et al. Mala didaktikénnostniho dgeni. Brno : Tvéiva $kola, 2007. 23s. ISBN 80-
903397-3-5.
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3.2 Vychova

Ozna&ujeme tim zamrné pmsobeni na rozvoj osobnosti. itk byt gima c¢i
negima. V pfibéhu Zivota fisobi pak na rozvoj jedince dva zakladni vlivy -gtiedi a
vychova. NaSi satasnou vychovu rizeme charakterizovat jako cilglomou a

planovitou pipravu jedince pro Zivot v demokratické spmlesti.

Vychova se uskuté&iuje za vyuZiti rozmanitych prasdki, které mhsobi
zanerné nebo nefimo. Zakladnim a tradinim prostedkem je vygovani. K mu
pristupuje vliv pedagogicky adaptovaného predi, pisobeni hromadnych &dvacich
prostedki, vychovné gsobeni prace, hry, umi a sportu, vychovny vliv socialni
skupiny, v niz jedinec Zije aipobi. Soubor vychovnych prostiki se stale rozHije.

3.2.1 Principy vychovy

Pronikaji veSkerou vychayvmzdlavacicinnosti. Na jejich zachovani zavisi zdar

vychovného procesu

Vychozim principem jegrincip cilevédomosti. Rozumime tim poZadavek j&sn
stanovit konené i diki cile a tyto cile dostate¢ motivovat.

Jednim z kifovych princig je princip soustavnosti Rozumime tim pozadavek,
aby veSkeré vychovné po#ty byly uspdadany do zévodniného systému, aby

pedagogovo jsobeni, takinnost vychovavaného jedince byly co nejsoustgin

Moderni pedagogika @éfovreé vyzvedavazasadu aktivnosti Tento princip
vyjadiuje zakladni pozadavek ©ip se g vychow o samostatnodinnost jedince,

aktivizovat jeho procesy, opirat se o jeho zajestiraulovat jej vhodnou motivaci.

2 JOVA, V, et al. zaklady pedagogiky. Brno : Paido, 2085s. ISBN 80-85931-95-8.
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Mezi celni zasady seaadi princip nazornosti. Rozumime tim poZadavek
vychazet ze smyslového nazirameqneta a jevi skut&nosti, opirat se o dosavadni

piedstavy zkuSenosti, stasre vSak rozvijet vnimani, pozorovani a fantazii.

S nazornosti  Uzce souvisprincip uvédomélosti, kterym oznaujeme

pozadavek, aby vychovavany jedinec kladenymiirkagblné rozumnsl.

DuleZitou roli hraji i ostatni principy. Jedna se mrincip trvalosti,

piiméienosti,emocionalnosti a princip jednotnosti vychovnych prestiredkii.

3.2.2Vychovné desatero

1. klid

2. takt

3. citlivy pristup

4. pohoda

5. vzajemnativéra

6. orientace na pozitivni jevy, strAnky a vlastnost
7. tolerance

8. snaha o porozumi

9. treElivost

10. objektivita

24 JUVA, V, et al. Zaklady pedagogiky. Brno : Paido, 2069s. ISBN 80-85931-95-8.
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3.3 Vliv rodiny

v s

Pro budoucnost dite jsou nejdlezitejSi prvni Iéta jeho Zivota, kterd travi
v rodinném prosedi. V tomto obdobi formuje rodina nenasilnou cestioovani ditte i
zakladni rysy jeho charakteru. Rodinné predi, osobni fiklad rodtua je mu
nejnazorwjSi Skolou. Hra a drobné povinnosti ustuji jeho pongr k praci. Vzajemné
vztahy mezi rodii a sourozenci zanechaji nesmazatelné stopy vgegbaém Zivot.

e

Spolupréace v rodihje pro dit dalezitejSi nez kterykoliv jinyCinitel.

3.3.1Role matky

Na vycho¥ by se ngli podilet oba rodie. RedevSim vSak matka nesétsi
odpowdnost za vyvoj aust digte. V jednotlivych obdobich vyvoje se wkterych
detailech mini podstata toho, co ditod matky patebuje. V prvnim roce je to
piedevsim mnozsthimatatelné p&e. Nejen krmeni, febalovani, koupani, prochazky,

ale také nejetrzity dohled, Usnv, spol€nost, polaskani a hra.

Ve véku od jednoho dort let si vyZaduje p& o dit o trochu mé# ¢asu, ale o
mnoho vicgpochopeni a porozunini. | pozcji potiebuje di¢ dislednou a laskyplnou
p&i. Matka pe€uje o intelektualni rozvoj dite, ma dostatek tgivosti ke vSem
détskym cinnostem. Je nesmifndilezité, aby matka jiz viedSkolnim ¥ku citow
piipoutala di¢ na sebe, pawvadz takovy vztah je pak zavazkem pra did budoucna a
nesmirg mu pomahaip feSeni problérin

25 /AN CUROVA-FRAGNEROVA, E. Psychologieipdikolniho ditte a jeho vychova v rodinPraha :
Stétni zdravotnické nakladatelstvi, 1964. 11s. |ISBN)45-64.
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3.3.2Role otce

Je nesporné, Ze otec je ve vychautnou vekinou a Ze pravotcovské vedeni

usneriiuje charakter déte, jeho postoje i jednéani.

Staré pislovi, ze ,ve dvou se to lépe tahne“, plati v pimévdivosti i ve
vychow. PredevSim proto, Ze @ébslozky, muzska i Zenska, forméJnobsahov i
funkéné trochu rozdilné, se zde musi vzajémdophovat, aby vytvély idealni

prostedi harmonického rodinného souziti.

3.3.3Viliv prarodi ¢i

Za vychovu jsou v prvéad odpowdni rodice. Neznamena to vSak, Zeédit
nemize byt s¢ieno do pé&e prarodiia. Pra¥ naopak. Kladé musime ohodnotit bohaté

zkuSenosti starSich lidi agmbychom se snazit tato ziskana moudra vyuzZivat.

Kontakt ditte s prarodii je velmi dilezity pri formovani jeho postdj ke

starSim lidem, k Gétk nim.

Nikdy vSak nesmime zapominat na dodrzovginotného vychovného

postupu od vSecktleni domacnosti.

3.3.4 Socialni komunikace v rodirg

s

Predavani informaci mezi jednotlivcéi skupinou pat k nejdilezitéjSim
projevim vzajemného porozufni a souziti. Odpradavna projevovali lidé fediu
sklovat své poznatky a pocity, ziskavat nové inforenag¥edavat je dale. S vyvojem

26 \/ANCUROVA-FRAGNEROVA, E. Psychologieipdikolniho ditte a jeho vychova v rodinPraha :
Stétni zdravotnické nakladatelstvi, 1964. 12-238N 08-045-64.
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spol&nosti dochazelo i krozvijeni vzajemného dorozumivdNastnné malby a

posunky nahradil#eg, ktera se stale vice zdokonalovala.

Vyraz ve tvéri vypovida o citech Spokojenost a dobrou naladu prozradi &ism
a nebo selovek zamr&i a nacele mu vyvstanou vrasky. Takéi @yjadiuji naSe nalady
a vili. Piimhouené @& mohou znamenat libost, Siroce atewé udiv. Ekavy pohled
swedci o prozivaném neklidu. Pré&z oii miazeme vyist poteby toho druhého. @nas
casto bezeslovwnprosi, Zadaji neboskluji. Vyraz tvde se Ize natit a ovliadat svou Mi.
Proto také neni mozndci, Ze ten, kdo se usmiva, proziva opravdu radebb Sisti.

N¢kdy jde jen o spoleensky nebo profesionalni Ggm

Slovni sdileni doprovazeji gesta Pohybem ruky ukazujeme vzdéalenost,
velikost, tvar. Rukou zveme, vyjageme souhlas i odmitnutififraci, sportu, p hie i
pii jiné udalosti nizeme pohybem naz&ig co se ma &at, ukazat pedn®t, o jehoz
podani Zzadame apod. Pohyby napomahaji doréaiura druhymi lidmi v hldgném
prostedi, usnatiuji rozhovor s cizincem. Podle nichigeme poznat vlastnosti naseho

protejSku. Odhalimelovéka energického nebo malomluvného.

Mimoslovnimu vyjadieni rovnéz napomaha drzeni hlavy da. Jiné drzenicta
mé clovek hrdy, sebesdomy, odlisn&lovek v dané situaci nejisty, provinily. Celkovy
postoj la nas niZze upozornit nélovéka trpiciho bolesti.

A jak vyuziva vSech prostedka komunikace dnesni rodina?Odpowd’ neni
zcela jednoznma. Mezi nejblizSimi by ®la existovat uvoldnd a neformalni
komunikace. Opak vSak bywasto pravdou. Usghana doba, ipttZovani ve Skole a
zamestnani, stres maji za nasledek nezgjem jednotlivfeht rodiny o gedavani
informaci. Stava se, Ze sejdou-li &enové rodiny véer doma, kazdy hleda samotu a

klid, neni schopen naslouchat druhému. Je zcelaerakvymi problémy a starostmi.

Dnesni dobaiinasi celko¥ jiné zpisoby dorozumivani.Vecerni povidani, bez

kterého si naSe prab&ky swij Zivot nedovedly fedstavit, nahradila televize. Nemaly

27\JAN CUROVA-FRAGNEROVA, E. Psychologieipdikolniho ditte a jeho vychova v rodinPraha :
Stétni zdravotnické nakladatelstvi, 1964. 22s. |ISBN)45-64.
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podil zaujima i péitacova technika, internet a pouzivani mobilniho tetlefoPsani
zprav byva heslovité, sttné a ¥cné.Casto neobsahuje ani osloveni, pozdrav. Ty tam

jsou dopisy zé&inajici wtou ,Mila maminko,” nebo ,Srd&n¢ Vas vSechny zdravim.”

Stale se vSak jeShajde dostatek rodin, kde si vSichni majii@i a na spokne
.Kldboseni“ sedSi. Ve zdravé rodihma kazdylen moznost vyjaiit své nazory, siit
se se svymi starostmi, Usy i nezdary. Spotmé chvilky @i Salku kavy nebaaje
pati k ttm nejdilezitéjSim z celého dne. Rodin@si spoléné problémy jednotliva,
panuje oteiena a patelskd nalada. Rozdilnost nazaremusi znamenat rozbroje a
vybuchy emoci. Naslouchani a snaha poragzutmmu druhému je vetastné rodit

prioritou.

Vazme si proto kazdé spokné chvilky, kterou mizeme se svymi blizkymi
stravit. Snazme se vzajemé tolerovat, naslouchat si a porozurét. At maji slova

vSech stejnou vahu a finesou nam klid a bezpéi.

4. Vychovné metody

Metoda je planovity a promysleny postup kterym ¥da ziskava specificka
fakta, tzn. soubor pravidel, prostiki a zasad, jimiz séidi védecky postup. Teprve
cely soubor metod umagje ziskat vSestranny material p&iblizit se k ¢lovéku z
mnoha stran. Zkoumame jevy prostdi, vrEjSi a vniini projevyclovéka, formovani
jeho osobnosti Winnostech, Zivotni podminky, ve kterych se uskuitepiredchozi
vyvoj. Vyukova metoda wduje predevSim srr, ktery usnatluje vychove vzdlavaci
proces. Jedna se vlastn organizaci prace pro vychovavaného jedincePri volbé
vyukové metody hrajetdezitou roli vztah mezi vychovatelem adé@m. Tato zarrna

lidsk&cinnost je tim Usgsrejsi, ¢im jasrEji je vymezen cil. Vyukova metoda negobi

28 REZAC, J. Socialni psychologie. Brno : Paido, 1998. 198s. ISBN 80-85931-48-6.
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izolovarg, ale do celéhovyvoje osobnosti je z#azena jako prvek jehoz
prostednictvim postupujéormovani jedince spravnym srirem.

Poznavat osobnost déte je velmi slozity proces. Postupovat musime

promysler a uwdonxle.

Metody respektuji aktivitu a individualni zvlastnosti kazdého jedince jako
uréujici tendenci rozvijejici se osobnosti, ktera se embejde bez porozuréni,

pomoci a p&e vychovateii.

4.1 Metody slovni

VSechny tyto verbalni projevi patii k dalezitym pedagogickym postugm,
které svou tradici potvrzuji vyznam slovnich met®kd je také zakladem pro
zobediovani a mysleni. Kazda komunikace nejen zpriesilkovava informace, ale

zarovei i vyvolava chovani.

4.1.1Vypravéni

Toto zanérné pisobeni na jedince souvisipotfebou ¢lovéka vyjadrovat své
zazitky, zkuSenosti, projevit své pocity, fantazii, postoje a stanoviska dokreslujici
sclované informace. Stejna pravidla plati ipotiebé naslouchat vyprawni. Tato
metoda si zachovava vice nez kterakoliv jinmn &Si vztah mezi vyprawéem a
posluchaem. Charakterizuje ji fevazrié jednosmdrny proud informaci od vychovatele
k diteti.

29 MANAK, J; SVEC, V. Vyukové metody. Brno : Paido, 2008. ISBN 80-7315-039-5.
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Pri volbé jazykovych prosedki musime zohlednit vék ditéte a zpcatku
zarazovat pouze kratSfasové useky. Cilem jedrZzet si pozornost dite, proto

u nejmladSich &i negastji volime kratké pohadky nebo vyprawni o zviratkach.

4.1.2 Vysvétlovani

Metodu vys¥tlovani charakterizuje logicky a systematicky ppstaho, co je
ditéti zprostedkovano. Tatocinnost respektuje wkové zvlastnosti a vychazi
z aktuélniho stavu jejictédomosti a dovednostiPInitlohu prostiedku k pochopeni

podstaty asouvislosti osvojovanych objekt, jevia a procedi.

Vysvétlovani zamérné navazuje na zkuSenosti &ti, na stupg osvojenych

poznatki. A ty jsou u nejmladSichétf zcela fizné.

Oswdcuje se postupod znamého kneznamému, od jednoduchého

M s

s jeslovymi dtmi je na tuto oblast kladem zvySen§raz.

4.1.3 Prace s textemgetba

Pati k nejstarSim metodam. Klasicka varianta zaloZeadraci s textem je

v sowasné dobddoplréna i vliivem médii a pétace.

U nejmladSich &i zaazujeme tuto metodu regstji az v druhé casti
vyvojového obdobi. Stefnjako u vypraéni volime kratSi ¢asové useky pohadky
nebo pFibéhy sjednoduchym djem. Samotnd metoda si Zada vtomto obdobi
zarazovani obrazkovéhomateridlu s odpovidajici tematikou. Po interpretaci textu

hledame u &i odpovédi na jednoduché otazky.

30 MANAK, J; SVEC, V. Vyukové metody. Brno : Paido, 200@s. ISBN 80-7315-039-5.
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V této oblasti seu déti do t¥i let objevuji velké rozdily v rozumové a jazykové

oblasti, ve zpsobu komunikace a vnimani.

4.1.4Rozhovor

Z praxe velmi dobre vim, Ze komunikace mezditétem a dosglym nejvice
pusobi praw do tri let véku. PFi bohatém slovnim kontaktu déti Iépe mluvi, 1épe a

shadngji se vyjadruji. Proto plati: mluvit, mluvit, mluvit.

Jadrem rozhovoru jdvoustrannd komunikace vymeéna zkusenosti, informaci
a hledani odpadi na Gzné otazky. Redstavuje verbalni komunikaci mezikolika

osobami.

U mladSich dti se zamtujemenejéastéji na ¥izeny rozhovor. Cilem je nejen
primét déti k Fefové aktivité, ale vyuZzit tuto formy prace na ziskandlefitych

informaci o samotném dit, které mohoprispét k rozvoji jeho osobnosti.

4.2 Metody nazorné, demonstrativni

Umoziuji piimy a rychly penos poznatk jsou bezprosédni a univerzalni
cestou pro vSechny druhy zkuSenosti. Zakladnimgsero poznavani je vnimani. Ma-li

byt demonstrace U&pn4, nelze podcenit ani vyznam slovniho doprovodu.

4.2.1 Piredvadéni a pozorovani

Pozorovanim aiedva@&nim predavame ostatnim jedindm své zkuSenosti.

Neni nic jednodussiho nez ukazattiipredmet, predvésttinnost, ktera vede k nagini

31 MANAK, J; SVEC, V. Vyukové metody. Brno : Paido, 2063s. ISBN 80-7315-039-5.
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Zadouciho &inku. VyZaduje to vSak zajem fihlizejiciho, soustedéné vnimani a

pozorovani.

N 4

Tato nejjednodussSi metoda provdiié od prvnich dni jeho Zivotaa provazi
celym dalSim vyvojem. Bve patilo k tradicnim postugm tzv. piedzpévovani, ktere

sehralo v rozvoji osobnostiitZitou roli. Sodasné matky tuto oblagasto opomiji.

Nedilnou soutasti metody fedvadni je pozorovani. Predvadkni bez
soubéZnéhopozorovani ztraci smysl.Pozorovani jeieba soustavnnacvicovat, neb6

déti vétSinou vnimaji povrchay

4.2.2 Prace s obrazem

V obecném smyslu obraz znamena znasurnmeality fiznymi prostedky za
Gcelem zachovani viemu nebo pedstavy Jakékoli zobrazeni se sklada zitého

poctu vizualnich prvk, které tvdi podstatu toho, co vnimame.

joreeYs

U déti v jeslich jsou nejdilezitéjSi variantou ilustrace k¥Fikankam a
pohaddkam, nebo obrazky ze Zivota &i. Podporuji zjem o dalsiinnosti, rozviji
vSechnyslozky rozumové vychovy Pri kratickych sezenich vypraviétd o tom,co vidi
na obrazku, pojmenovavaji jednoslévoredméty, uei se chapat vyznam slov doposud

neznamych. Tato metoda fidt nejdalezitéjSim nazornym ¢innostem, bez kterych se

sestra v jeslich neobejde.

32 MANAK, J; SVEC, V. Vyukové metody. Brmo : Paido, 2008s. ISBN 80-7315-039-5.
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4.3 Metody praktickeé

Jsou zar&eny na posilenpraktickych aktivit d éti, zejména tzvéinnostniho
uéeni. Kultivuji ¢innosti vedouci fedevSim losvojeni psychomotorickych a

motorickych dovednosti a k tvork® materialnich produkti.

4.2.3 Napodobovani

Napodobovani je mocnyraktorem socializaceélovéka. V podsta¢ se jedna
o piebirani ukitych zpisohi chovani od jinych, zejména starSich lidi, rktenaji

autoritu. Dit negasgji napodobuje své rodée. Jedna se o bezpréstnicinnost.

Protoze hlavnginnosti batolete je hra, sleduji sv&®&ance nejastji prave pri
této ¢innosti. Spravné pojeti hry je v tom, Ze se chaako jspecifickacinnost
podmiiujici poznavani sita, socializaci, mravni formovani affjpravu vyvijejiciho se

jedince pro hodnotny Zivot.

Prostednictvim hry se postuprdéti dostavaji do swta dospélych. ZkusSenosti
a dovednosti ze hry jsou trvalejsi a Zivish Hra zdokonaluje komunikai schopnosti,
podporuje samostatnogtaiazovani didaktickych her (na domacnost, na obchod aj.)

prozradi mnohé.

4.2.4Manipulovani, experimentovani

Manipulovani za&ina clovék zkouSet uz v kojeneckém &ku p¥i hie
s konetinami, postupi se v3ak vztahuje k ¥¢j$imu s¥tu a malyclovi¢ek se pokousi
poznavat ¥ci kolem sebe. Tato manipulace sefibyvajicimi meésici stupnuje a

zkvalitiiuje, nabyva charakteru hry a citelomého poznéavani.

33 MANAK, J; SVEC, V. Vyukové metody. Brno : Paido, 2003s. ISBN 80-7315-039-5.
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Déti v jeslich provazi tato metoda vSemié¢innostmi. Napomaha poznavat
prostedi, zdizeni, vybaveni, ve kterém sétidpohybuji. Proto je vhodné, aby si tyto

deti vSe zkusily, o¥tily, vyzkouSely, a pak pouzily.

Konkrétni podobu nabyva zachazeni fedoéty pii raznych pracovnich
¢innostech, jako nap. stihani, lepeni, modelovani, kresleni. Stejné vyyéitmozno
nalézt i gi hie. MiZe jit o hry konstruktivni, ale i didaktické.

5. Specialni pedagogika

Tato pedagogicka disciplina je orientovanad na vyoha vzdlavani, na
pracovni a spotenské moznostedravotné a socialé znevyhodrénych osoba na
feSeni vyzkumnych problém oboru. Redmétem pée specialni pedagogiky je
zdravotné, eventudlrg socialré znevyhodréna osoba, ktera potebuje podporu
v oblasti vychovy, vzélavani, i pracovnim a spotenském uplatni.

Pati sem veSkerédliSnosti, které maji charaktezavady, oslabeni, odchylky,

poruchy, vady nebo postizeni.

5.1 Klasifikace specialni pedagogiky

Podle druhu postizeni vyZzaduji jednotlivé kategodii i dosglych specifické
formy vychovy, vzdlavani a pomociip socializaci. Z tohoto pohledu géeni specialni

pedagogika na Sest olfior
Psychopedie- (specialni) pedagogika osob menéghostizenych.

Somotapedie — (specialni) pedagogika osoBlesrt postizenych a mladeze

nemocné a zdravairoslabené.
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Logopedie— (specialni) pedagogika osob s naruSenou kom¢milsghopnosti.
Surdopedie— (specialni) pedagogika osob sluctpestizenych.
Oftalmopedie — (specialni) pedagogika osob zrak@estizenych.

Etopedie — (specialni) pedagogika osob mravnarusenych, s poruchami

chovani.

Ktomuto zakladnimu systému éldni specialni pedagogiky fipazujeme

v sowtasnosti jetdva obory:
Specialni pedagogika osob s kombinovanym postiZzenif® vice vadami).

Parcialni nedostatky — specifické vyvojové poruchycani, lehké mozkové

dysfunkce.

5.1.1 Surdopedie

Tato specialni pedagogicka disciplina se zabyvahayou, vzdlavanim a
rozvojem slucho¥ postizenych jedinc Cilem surdopedie je komplexni deé

o slucho¥ postiZzené, jejich socialni a pracovni zapojenianych arovnich socializace.
Vada sluchu se negati&odrazi veitech zakladnich oblastech:
- v oblasti poznavaciiené formy pocii, zvuki, predstav),

- v oblasti vztah k prostedi (zejména socialnimu),

- v oblasti osobnosti (zasahuji charakter, emot@molni sféru).

34 PIPEKOVA, J, et al. Kapitoly ze specialni pedaggg®rno : Paido, 1998. 25s. ISBN 80-85931-65-6.

3 PIPEKOVA, J, et al. Kapitoly ze specialni pedaggg®rno : Paido, 1998. 83s. ISBN 80-85931-65-6.
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5.2 Diagnostické metody ve specialni pedagogice

K obecnym metodampati anamnéza rodinna, osobni, vySéeni prostredi.

A to formou rozhovoru nebo pisemného dotazovani.

Katamnézazkouma situaci, v niz se jedinec naléza pitém casoveém odstupu

od ukorgeni napravy a hled&ipiny navratu, opakovani nezadoucichijev

Ke specialnim metodampati odbornd specidlé pedagogicka vySdteni,
ktera maji zjistit druh a stupgoostizeni. Na tomto vydeni se podili spote¢ nékolik
odbornikia. Pati sem lék& psycholog, socialni pracovnice, specialni pedagatje
potieby i dalSi odbornici. Cilem je vytienidiagndzy, ktera je vysledkerdiagnostiky.
Na jejim podklad se stanovi postugiprychow a vzdlavani -progndza.

5.3 Specialré pedagogicka diagnostika

Cilem je co nejdokonalejSi poznatidveéka s postizenim, vadou nebgjakym
handicapem. Za#tuje se na zakladni informace o osobnosti &wdho jedince a o jeho

moznostech v oblasti v&hvatelnosti a vychovatelnosti.

Diagnostika v psychologii se z&hije na psychické vlastnosti, procesy a stavy
véetrg postoje k vlastnimu postizer8pecialré pedagogicka diagnostika vyZzadujea
rozdil od pedagogické diagnostijgn individualni p Fistup.

Special pedagogicka diagnostika s&lidpodle druhu postizeni na diagnostiku
somatopedickoy diagnostiku psychopedickoy diagnostiku surdopedickou,
diagnostiku logopedickou diagnostikuoftalmopedickou, diagnostikuetopedickoy
diagnostikuetopedickou diagnostikuspecifickych vyvojovych poruch @&eni.

36 PIPEKOVA, J, et al. Kapitoly ze specialni pedaggg®rno : Paido, 1998. 42s. ISBN 80-85931-65-6.
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5.4 Ukoly specialné pedagogické diagnostiky v raném aiedskolnim
wku

e

Zde je nejdlezitejSi véasné zachyceni poructazahajeni special@ vychovné
péce, ktera minimalizuje negativnitgdledky zakladniho typu postizeni, kterymi byva
retardace neuropsychického vyvoje. Specialdeps dit v tomto ¥ku musi probihat
s Wasti zdravotnické, rehabilitai, vychovi-vzklavaci a socidlni slozky. Vzdy by se
meélo jednat okomplexni pristup pracovniki riznych oboni.

V tomto wkovém obdobi je ilezité realizovat diagnostiku p#irozeném
prostiedi dittte, a to spiSenenapadrg, bez zbyténého zdraziovani jednotlivych
vySeteni. Je nezbytné, aby poZzadavky kladené ravdtimci vySeteni bylyv souladu
s jeho mentalnimvékem, ktery nemusi byt vzdy shodny skem fyziologickym. Vzdy
je tteba zachovavandividualni p¥istup k ditéti. Speciald pedagogicka diagnostika
by mela sphovat pozadaveldlouhodobosti, abychom mohli d& dokre poznat a

stanovit mozné posunykteré by sledovaly Zazeni jedince do spaieosti.

V obdobi raného &ku se obvykle vramci diagnostiky za&mjeme na

nasledujici oblasti:
- hruba a jemna motorika,
- lateralita,
- sebeobsluzné&nnosti,
- rozumové schopnosti,
- verbalni schopnosti,

- citova oblast a sociabilita.

37 PIPEKOVA, J, et al. Kapitoly ze specialni pedaggg®rno : Paido, 1998. 25s. ISBN 80-85931-65-6.
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6. Prakticka ¢ast

V této casti jsem shrnula uvedené poznatky a poukazala cwvistost
pouzivanych metod a vSe¢hiteli vychovy @i vyvoji osobnosti ditte gimo v praxi.
Znalosti ze studia specialni pedagogiky a zkuSezgstdagogické praxe jsem vyuzila
pii praci s @vcatkem, jehoZz vyvoj na gatku naSeho setkani zcela neodpovidal
fyziologickému ¥ku. Zangfila jsem se na odhaleni podstaty handicapu samotaéh
s vyuzitim zvolenych metod, prostki a forem prace ispela k odstragni
nerovnondrného vyvoje nyniifleté Markétky a dopomohla k jejimu harmonickému a
zdravému dlesnému i psychickému vyvoji. Znamena to, Zze Mda&kése pomalu
vélenila do dtského kolektivu a jeji chovani v s@msné dob nejevi Zadné nipadné

odchylky.

6.1 Prace v jeslich

Jiz rekolik let pracuji jako détskd sestra v jeslich. Mymi swfenci jsou
negastji déti ve vweku odjednoho do i let. Ob¢as Zistavaji v naSem &eni i diti do
Ctyi let. Jesle jsou rozteny na d¢ oddileni. O s¥rené dti petuje celkem Sest
zdravotnich sester. Vjpméru pripada na jednu pracovnici¢tpaz osm dti. Patet zavisi
na Wku a individualnich pdebach batolat. | kdyz je #aeni umisino v centru mista
Zlina, obklopuje naSi budovu rozsahla zahrada lsymel mnozstvim zakouti, ktera

vyuzivame s &mi k nejriznéjSim ¢innostem.

Cilem z&izeni je zabezgevat vSestranny harmonicky rozvoj déti od raného
véku, v souladu s jejich moznostmi a zvlaStnostmintderozvoj dti zahrnuje oblast
télesnou, rozumovou, citovou, mravni, pracovni a estetickouJesle davaji &em
zaklady poznatk o piirodé i spol&nosti, rozvijeji jejichiec, mysSleni, podporuji zajem
o hru a deni. Vyrazg se podili na vyti@ni dtskych navyk chovéani, vzajemného
souziti a vnimani okolniho &di. Zivot v jeslich je co nejvice fiplizen Zivotu

v davérném a citoe bohatém rodinném prdsdi. Z&izeni podporuje vliv vychovného
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pusobeni rodiny na dit jeji autoritu, vedou rodinu k tomu, aby chpalaje poslani
v Zivote ditéte i svou odpoddnost pi vychow.

Ucelem organizéni slozky je zajidini komplexni zdravothvychovné pée.
Predmétem je:

- vychovna pée o s¥rené dti,

- preventivi-lé¢ebna zdravotni @€ o s¥rené dti,

- poskytovani stravovacich sluzeb,

- pomoc socialé slabym rodindm ve smyslu zakona o so&gnavni ochraé

déti, jejimz smyslem je zaji&hi dostatené pé&e a vychovy éti z tchto rodin.

Tuto slozku provadi organizai slozka ve spolupraci s Odborem Skolstvi

Magistratu ndsta Zlina.

Cinnost dti je usnériiovana sestrami, které jsou vybaveny dokonalymi

vychovnymi i psychickymi znalostmi.

Jako sestra v jeslich se snazim awdwvat kladi rodinnou vychovu. Planovt
rozvijim zajem roditt o spolupraci, rozvijim ho a prohlubuji. ProtoZzedrh spaituji

v jednotném psobeni jesli a rodiny.

6.2 Smér a popis vyzkumu

Vyzkum byl sngfovan k divence, ktera gebovala podporu v oblasti vychovy a
vzklavani. ProtoZe se jednalo o &likteré v mnoha oblastech zaostavalo za svymi
vrstevniky, bylo iteba odhalit fi¢iny tohoto nepiznivého vyvoje dtské osobnosti. Po
vycerpani vSech dostupnych zdrojkteré vedly k ziskani nezbytnych a nesmhirn
cennych informaci, tak mohlo dojit k naptawZnamena to, Ze nezadouci jevy byly

postupi zmimovany. V konéné fazi nély byt odstragny.
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Divenka vyfistd vrodig, kde oba rodie jsou hluchogmi. Nasledkem
uvedeného handicapu se u Markétky objevovalo célkopozdni jejiho vyvoje.
V komunikaci s dosflymi byla neobratnag¢asto nereagovala na dané ukoly, signaly.
Bylo vidét, Ze se citi nejista a nerozumikterym vyraziim. Di€ nentlo moznost
setkat se v takovém rodinném presti s dostatanym mnoZstvim poditi, které maji
z&kladni vyznam i rozvoji a vyvoji osobnosti ve zdraveho jedincetoBAoto divodu

vyZzadovala prace a kontakt sspiecialni gristup.

Do naSeho zdézeni nastoupila po dopameni dtského pediatra ve dvaceti
mesicich, aby pSla do kontaktu s aktivizujicimi podty, které ji rodina nebyla
schopna zajistit. Pobyt v jeslich se prodlouZitiddet actyF mésiai véku déveatka.

Dle dosud zji&tného znevyhodmi, jsem pi vyzkumu vyuzila znalosti z oblasti
logopedie protoze divka dostate¢ nekomunikuje se svym okolim. Cennymi radami

mi bezesporu poslouzil dalSi obor speciélni ped&kgagurdopedie.

Samotny vyzkum probihal na mém pracovisti v jesliacte o tuto divenku desin
pecuji nékolik hodin. Vyuzila jsem vSechny mozné ptesiky, a tak jsem tha moznost
postupr odhalit vSechny {i¢iny a nedostatky ve vyvoji a pokusila jsem se déjejich
ndpravu. ProtoZe sdiprichodu do naSeho #aeni jednalo o ditse Spatnou, da st
témef nulovou komunikaci, vyuZila jsem néjmzertjSi metody, kterou jpozorovani
pii vSech c¢innostech ditte bthem celodenniho pobytu v jeslich. Tatmnost byla
c¢aso¥ nara@na. Abych mohla &catko poznat opravdu débd a po vSech strankach,
nemohly byt mé z&vry nijakym zpisobem urychleny. Musela jsem dodrzet poZzadavek
dlouhodobostia na z&kla#l zjisttnych @icin teprve pak zvolit takové postupy a formy

prace, abych postupmokazala ziadit divenku do kolektivu a plnohodnotného Zivota.

Pozorovani jsem snifovala k nasledujicim oblastem:
1. pozorovani hrubé i jemné motoriky,

2. zjiseni laterality,

51



3. poznani urownhsebeobsluhy,

4. stupni rozumovych schopnosti,

5. komunik&nim schopnostem verbalnim i neverbalnim,
6. citové oblasti,

7. socializaci,

8. znalosti rodinného prasdi.

Zaklad veSkerého vztahu s Markétkouitvandividuélni p Fistup. Markétka se
pii vSech¢innostech mla chovat pirozerg, proto i z mého osobniho postoje musel
vyzaovat klid a profesionalniifstup. PoZadavky, které jsem na divenku kladlaetyus
byt v souladu s moznostmi jejiho mentalnihikw, které neni vzdy totozny skem

skute&nym.

6.3 Cil vyzkumu

Ve své teoretickéasti jsem se zabyvala odbornymi poznatky, kter@annohly
pii meé ¢asti praktické. Mnohé se mi staly petinymi radci a pomocniky. Na tutast

jsem navazala vyzkumnasti, kde jsem poznatky vyuZila.

Cilem mého vyzkumu bylgozorovani negimo handicapovanéhodetatka a
zajiseni vSestranného harmonického rozvoje&Zife v rodirgé hluchorgmych rodéa a
tak mizeme mluvit o socialnim handicapu &ét Disledkem tohoto postizeni se
jednalo i o celkovy opozay vyvoj. Swij cil jsem realizovalacinnostmi, které
spoluutvéi osobnostélovéka. Déletrvajici nedostatekinnosti vytvdi negiznivou
situaci. Aktivity uskuténované se zdjmem a laskou, s uspokojenfisopily griznive
z hlediska duSevniho élesného rozvoje. Rovd kombinovani iznych ¢innosti (hry,

uceni a prace) zvysovalo odolnost jedince k tidym Zivotnim zkouSkam.
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6.4 Hypotézy vyzkumu
H1. Dit¢ hluchorfmych rodta nema v rodia stejné podminky pro &y vyvoj,
jako di€ rodici bez tohoto postizeni.

H2. Opoza&ny vyvoj digte Ize dohnat v kolektivu vrstevriika individualni

H3. Pouze s vyuzitim poznatkpedagogiky a specialni pedagogiky bude

edukace déte usgsna.

H4. Vyvoj v kreslg ditéte je obrazem celkového vyvoje osobnosti.

Nyni uvedu ékolik dil¢ich ciliz, které se staly pifem mého vyzkumu:
1. Rozvoj motoriky, ktery Uzce souvisi s rozvojésii a mysleni.
2. Rozvoj manualni zrtnosti.
3. Zvysit zajem o kresbu, v niZ jsou zastoupeny higu@covni navyky.
4. Pomoci kreshy nait dévéatko vyjadovat své pocity, myslenky @dmi.

5. Obkreslovanim fedloh zjistit Urové zrakového vnimani a zralosti nervového

systému.
6. Rozvoj sebeobsluhy v oblasti stravovacich nayykgieny a oblékani.
7. Utvéret a @stovat mezilidské vztahy a tim&enit dit postupi do spolénosti.
8. Sledovat chovaniacatka v socialni skupin
9. Odhalit osobnostni charakteristikevdatka.
10. Zkoumat aktualni citové projevy dié k prostedi a rodis.

11.Rozvoj mluveného slova a tim i slovni zasoby.
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12.Podporovat moznost dorozgtse s ostatnimiiphie.

13.Podpdgit zdjem o hru a tim zjistit, jakou m&wtatko pandt’, fantazii, vztahy

k okoli a jak hru proziva.
14. Zjistit volni vlastnosti a povahové rysy Markétky.
15.Seznamit se s ucelenygdsnym vyvojem.
16. Zjistit anamnestické udaje rodinné i osobni.

17.Odhalit arové porozungni ieci a dale ji rozvinout.

Za cil diagnostiky v sociélni oblasti jsem povadavezhodnoceni viedhiniteld,
které spolupsobi na utvéeni osobnosti dite, ovliviwuji jeho vychovu, postoje, vztahy

divenky ke s¥tu i sol# samemu.

Pfi sestavovani postupnych ilkteré vedly ke kormém cili, jsem si kladla
spoustu otdzek. Ptala jsem se sama sebe, zda réenufppravnym sgmem a volim
vhodné metody a formy prace. Vzdy jsem ale sama gas\wdcila, Ze mou zvolena
cesta je vdané chvili jedinym a nejlepStesenim, které fze dvcatku prospt.
Skute&nost, Ze Markétka vystala v Uplné rodih a zdalo se, Ze vista v laskypiné
atmosfée, me dovedlo k peswdceni, Zze by &vcatko mohlo byt v zadkladu dostéte
fyzicky i psychicky zdatné, a tak se s danou realdokazalo i [épe vyrovnat a poprat.

6.5 Rodinnd anamnéza sledované divky

Mriviw s

vyvoj kazdého jedince. Proto jsem se pokusila izjisb nejvice Uddj o rodgich,
sourozencich, praragich. Zangiila jsem se na sledovani vyskytdznych chorob

(nejvice hluchoty) v rodih
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Verbalni komunikace srofli nebyla mozna, protoze oba réei jsou
hluchorgmi. Proto jsem je pisemnou formou poZadala o spébtipse kterou oba
souhlasili. Rodie jsem se snaZilargs\wdcit, Ze mame spotey zajem, kterym je
zdravy vyvoj jejich dcery, a tak jsem postdpmavazala atmosféru vzajemnévdry.
Zjistila jsem, Zedhotenstvi i porod prathly bez komplikaci. Markétka se narodila jako

prvni dit. Rodicam bylo v té dob 30 let..

Na rodinnou anamnézu navazajgamnéza osobniP¥i tomto zkoumani jsem si
zZjistila udaje o ditti z raného dtstvi az po satasny stav. Zagtila jsem se na oblasti
tykajici se jeho celkového biologického, neuropssicdho a socialniho vyvojecetns
prodlanych chorob, Urdgz operaci, alergii. Zde mi velmi pomohla konzultace

s détskym pediatrem.

Z rozhovoru giétskou Iékai'skou jsem zjistila, Ze se jedna o &ikteré se jevi
jako zdravé dé& bez znamek vrozeného postiZzeni. Neplald Zadna zavazné infeki
onemocgni ani operace. V zimnim obdobi trpi Markétka pomaetem hornich cest
dychacich, coz neni u malycktdojedirely a mimaadny jev. Elesny vyvoj se |lékiae
nejevil nijak zaostaly. V oblasti jemné motoriky kazovala Markétka migsi
kietovitost. Lékdka poukazala na Spatnou komunikaci v oblasti, diddy cvéatko
zjevre cizim lidem nedvéiuje. Souhlasila s mym nazorem, Ze v oblasti rozuémov
vychovy dochéazi sifbyvajicim wkem ke z¥tSovani nedostatk ve srovnani
s ostatnimi &mi stejného ¥ku. Proto taky navrhladtiska Iék@ka roditam, aby di¢
umistili do jesli a tim mu umoznili nejen pobyt merstevniky, ale zarovemu tim

zajistili dostatek aktivnich podti, které by ndly dévcatku prospt.

6.6 Vyuzité metody vyzkumu

V souvislosti s uvedenou charakteristikatistého obdobi a siplédnutim na
individualni zvlastnosti déte jsem pouzilaizné metody psychologie k tomu, abych
sledovala nerovnoénny vyvoj Markétky, popipact odhalila v jejim vyvoji fyzické&i
psychické odliSnostti nedostatky. B vybéru metod jsem musela vychazet z dané

situace, ktera mi nabizela vzhledemeékw a druhu znevyhodni omezené mnozstvi
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postufi a metod. Tat@&innost navic nemla dévéatko nijak ,vyplasit*, ale spiSe ho
podpdit a piinést mu pocit bez@éa rozvijejici se @véry.

Pri této psychologické diagnosticgsem se zagtila na psychické vlastnosti
ditéte. Metody, které jsem v této oblasti pouzila, \d@ealy na rozdil od pedagogickée

diagnostiky, pouzendividualni p Fistup.

Pokud by se nejednal adtatko, které nemluvilo, mohla bych pouzit metodu
rozhovoru. Tuta&innost jsem vSak mohla v omezené a zjednoduSereézaadit az na

konci sledovaného obdobi.

VesSkerou pozornost jsengmnovala pozorovaniipvsechéinnostech.. Tato zcela
piirozend metoda nejvice odpovidala moznostetku \a nijak neomezila a nenarusila
piirozeny vyvoj diéte. Souborné pozorovani mi umoznilo ziskat vSesiranaterial a
priblizit se k Markétce z mnoha stran. Zkoumala js¢eny prostedi, vrgjSi a vnitni
projevy dv¢atka, formovani jeho osobnostEwmnostech, zivotni podminky, ve kterych

se uskutenil predchozi vyvoj.

Poznéavat osobnost di¢ je velmi slozity proces. Postupovat jsem protsefa

promysler a uwdonxle.

6.6.1 Pozorovani

K zakladnim metodam patpozorovani. Znamena to sledovaniéwit jeho
¢innosti a projeu psychiky v souvislosti sgsobicimi ¢initeli prostedi. VSimam si
jejich motoriky, chovéani, vztah ve skupig. Sleduji je pi hie, @i dodrZovani
kulturnich a hygienickych navyk pri stolovani, Bhem pobytu venku iip spanku.
VSimam si vSech makosti, které mic¢asto o ditti sckli potrebné informace nebo
dokonce pomohou odhalit existujici problémekdy se zardtim pouze na jednu
stranku dtské osobnosti a dlouhodgb si vSimam ukitych projevi, protoze chci
provézt objektivni za&ry. Timto dlouhodobym a opakovanym pozorovanimse

zmensuji chyby z ndhodnych podminékjednorazovém pozorovani.
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Okcas jsem pouzivala i metodexperimentéiniho pozorovani(experiment).
Znamena to, Ze jsem zkoumala a sledovala chovasyehické jevy sledovaného &t
v uréitych umele vytvorenych podminkach. Najxlad jsem pozorovala reakcéwdatka
v dokz, kdy si nenilo vedouci Ulohu  hie nebo se Hdalo u fiznych hraek, dale p
vyvolaném rozhovoru. Predem jsem si promyslela afigravila otadzky tak, aby
Markétka nemohla odpovidat pouze jednostoano, ne, ale slovyasti \Bty, pozdji i
celymivétami. Otazku jsem nes#éta polozit tak, abych diti nevsugerovala odpeéw’.

(Tuto ¢innost jsem ziadila az kolemittiho roku dvcéatka.)

6.6.1.1 Hra

Protoze hlavnéinnosti batoletg¢e hra, sledovala jsem Markétku resgji prave

pii této cinnosti. Spravné pojeti hry je vtom, Ze se chae jspecifickacinnost
podmiiujici poznavani s\ta, socializaci, mravni formovani dpravu vyvijejiciho se
jedince pro hodnotny Zivot. Hry &ty podobu manipulace gedntty, napodobovani,
poslouchani pohadek, prohlizeni obrzkrani roli. Hra musela vzdy vyplyvat
z vnitrnich poteb, byla samatelova, motivem nebyl vysledek, ale sama hra. Valy s
jednalo o svobodnzvolenou aktivitu, kterd nesledovala zadny zviagtel, ale cil a
hodnotu ndla sama v sab

Pro hru jsem vzdy zajistila vhodné mistdippavila pomicky, material, pop
rekvizity, ujasnila pravidla. U didaktické hry jsersgmezila vedouci tlohuiphte. Hry
s pravidly a didaktické hry jsem mohla pouzivavaawrecné fazi prace s Markétkou.
| kdyZz pravidla jako takova jsem muselairaznit vzdy. Jednalo se vSak spis o to, aby
déveatko nepovalovalo hé&y po zemi, nehazelo s nimi a dovedlo je uklidi¢tzpa své

misto.

Prostednictvi hry se postugndéti dostavaji do ssta dosglych. Protoze é&ti
napodobuji prosedi sols blizké, velmicasto si pozornym pozorovanim vyiim
pohled na rodinné prasdi diti. Ne jinak tomu bylo i v fipadt Markétky. Casto jsem
se nestéla divit. Vedle laskyplnych vztah(nag. deti si hraly na maminku a tatinka a

hol¢ickafekla chlapékovi: , Ty muj mily tatinku, uz ses mi vratil z prace? Moc jsee
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na tebe &ila...”) se objevily projevy nésili vrodén Déti se pfi hie chovaji
bezprostedné a neu¢domu;ji si, co vSechno svému okoli prozrazuji. Raknj hned

jasny divod duSevni disharmonie @kierych cti.

Ale zpét k Markétce. Samotna hra odrazela nejvice skwtestav vyvoje.
Markétka byla zp&atku dost apatické, né@pmala hra&ky, newdéla, kéemu rekteré
piedntty slouzi. Proto jsem musela vylto zamérnou situaci a tu iizpasobit
momentalnimu stavu sledovanéhosiit Jednalo séaso¢ o kratiké aktivity. Mym

prvnim Ukolem bylo ziskat sigéru digte a jakym zpisobem Markétku zaujmout.

Posadila jsem si &f¢atko na klin a spote¢ jsme si prohlizelyobrazky
v leporelech. Ukazovala jsem na jednotliva r&fka a pojmenovavala je. K nazvu
zviratek jsem fidavala zvuky. Prstem jsem ukazala na pejskekda Markétce, Ze
pejsek dla haf, haf. A tak jsem poktavala dal ainnost hem rekolika dni ¢asto

opakovala.

Pri dalSic¢innosti jsem vzala Markétku za ruku a sgoktejsme si prosly ésky
koutek s hré&kami. Brala jsem do ruky htly a mizné gedntte ucené ke ke a
pojmenovavala je.S €mito predmety jsem manipulovala. iPtéchto aktivitach jsem se
snazila byt neustdle atena k dvcatku obltejem a mluvila jsem a mluvila. dddy
jsem pouZzila i motivujici pistku nebo dtskoutrikanku.

Rikadla se mi stala i rozvoji déveatka velkym pomocnikem. VyuZivala jsem
nagiklad Ladovu AbeceduRikadla jsou dopléna nadhernymi obréazky iiPpiednesu
jsem pouzivala i hru n&lo (tleskani, placani, dupani) a pohybovala setmuy To se
Markétce moc libilo a postupreaiala ztracet ostych. Stalo se, Ze sama, anizébg n
fekla, ginesla oblibenou kniZzku a projevila zajem sedsbke mri. VyuZila jsem této
situaci a znamdikadla opakovala. Po¢hkolika nmesicich jsem umyskvynechavala
kongna slova kazdéeho verSecakala, zda se Markétka pokusi o d@pin To se ji
poddilo az pozdji, kdy zaala pomalu verbath komunikovat. Na mém ifkladu
s leporelem je viét, Ze Zadnodinnost v jeslich nejde odtit a pojmout samostatnale

vSechny aktivity dti se spojuji v jeden celek.
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V obdobi dvou a { let dévéatka jsem z@zovala idramatickou hru, sama
jsem ji organizovala. Markétka byla vtaZzena doviglel (napodobovani pohyba

zvuka zvitat).

Pti hrach manipulaénich jsem rozvijela veSkeré Mark@to vnimani. Bvcéatko
si za&alo uwdomovat vyznam mnohych slov, spojovalo je s komknét predmety,
obrazky, hrakami. | kdyz pevladala neverbalni komunikace, &a jsem, Ze mi
déveatko z&ina stale vice rozuéha jevi o kontakt se mnou zajem. &@wala jsem si,
Ze mi dvcéatko rozumi a zadavala jednoduché udkoly. iNdapd jsem Markétku
poprosila, aby mi inesla panenku s dlouhymi viasky nebo tu, ktera g@dvené
Sattky.

Po druhém roce Zivotaédcatka jsem se zattila na rozvoj barevnych
piredstav. Pouzivala jsemtasto nazvy zakladnich barev, mezi které jserfadika
Zlutou, ¢ervenou, zelenou a modrou. Vyzvala jsem Markétky, mi prinesla Zlutou
kostku. Blize jsem ji poradila, Ze je to takova,shunickova“ barva. U zelené barvy
jsem pouzila fivlastek ,travikova“, u cervené “kyttkova“. Modrou barvu jsem
piirovnala k pomgnce a k obloze. Samiwgnme, Ze vysledky se neobjevily hned.
Nejdiive reagovala Markétka na Zlutou barvu. Zelenowadrou si zpéatku pletla, ale

¢astym opakovanim #Zala barvy rozeznavat.

Za velmi aktivujici povazuji inry rytmicko-pohybové. Fri téchto aktivitach
jsem nenasilnou formou Markétkuclenovala do kolektivu &i. Vyuzivala jsem
nagiklad fikanku, kdy se &i chytily za ruce, ja jsem Sla prvni a se slovyagHleze
z diry, vystrkuje kniry...“ jsme prochézeli hernoubpei po zahra#l Nékdy jsem
zvolila i jiné dit, které Slo vpedu. Markétka se &nvSak vzdy drZela za rukuf aiz
jsem stala jako prvni nebo mezitohi. Uspsch jsem spabvala ve chvili, kdy
nepoctovala potebu stat vedle &) ale mezi déma jinymi ditmi. Oblibenou tangi

hrou se stalo Kolo, kolo mlynskeé.

Prostor jsem nechala i ptoy konstruktivni. Markétka pouZivalatizné typy
stavebnic. Nejiive jsem s ni spote¢ stavila domeky z kostek, vysoké kominy a
kostky jsme #izn¢ kombinovaly. U stavebnic, jejichz dily do sebesingtesré padnout,

méla Markétka zprvu potiZze. Nedovedl#epré zasadit jeden tvar do druhého. Toto
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souviselo nejvice s jemnou motorikou. Na rozvojracpicovani jsem se soustila
neustale. B hrach Slo pedevsim o uchopovanianych gedméti a manipulaci s nimi.
Cvi¢eni motoriky (jemné i hrubé) bylo s&asti vSech kazdodennich aktivit.
Zjemnovanim €innosti prsta se zaaly zdokonalovat Markéiny poznavaci procesy.

Predméty brala do ruky a doslova je ohmatavala.

S hrami konstruktivnimi Gzce souvisiy intelektove, které spoéivaji ve ¥idéni,
piitazovani a seskupovani podleityrch kritérii. S Markétkou jsentitila kostky podle
barev, velikosti. B Uklidu jsme kostku dily podle druhu do fivodnich obal.

Ukazovalo se staléastji , Ze Markétka je velmi vnimava a ochotna spadaprat.

Kolem ftretiho roku Zivota Markétky jsem izxovala ihry napodobivé, kdy si
déti hraly v hracich koutcich a napodobovaly na zdklalastnino pozorovani své
vzory, jimiz jsou nejasgtji rodi¢e. Ne jinak tomu bylo i u vifpac dévcatka. Velmi
ochotreé spolupracovala séti pii vaieni v dtské kuchyice. Rozvoj cize umo#oval
rozskeni Zivotniho prostotu Markétky, coz ji obohacovaloové smyslové zazitky.

Pri pobytu na Skolni zahrédse zpdatku dtvcatko her neéastnilo. Stale

vyZzadovala, abych ji drzela za ruku.

Po utité dol# mé ale vyzvala pomoci neverbalni komunikace, abyal Sa

mezi ckti. A tak se z#&ala i @i pobytu venku pomalu osamostavat.

Hra se mi tak stala nejlepSi diagnostickou metodtichazela z firozenych
potteb Markétky i ostatnichéti. Ukazovala na stuierozumoveho vyvoje Markétky.
Ve hie se odrazela skuteost o vnimani sledovanéheéwdatka, jeho pawt, fantazie,
vztahy k rodig a okoli. Podle pohybovych schopnosti jsem usuzogalrovni jemné i
hrubé motoriky. Odhalila jsem Uroverecového projevu a citové zaujeti pro hru.
Odhalily se mi i volni vlastnosti Markétky. Znamet@ Ze jsem vnimala pateni
bojacnost, ale i postupnou ¢hszit se s kolektivem. Poznala jsem Matk®t zajmy,
sledovala jsem, o kterotinnost jevi nej¥tSi a opakovany zajem, jak s tkami
zachazi. A v neposledni mijsem sledovala funkce vSech smyslovych akgaaraku,
sluchu, hmatugichu i chuti. Snazila jsem se, aby divenka vSeahngosti provadia

spontans, dobrovoli, v individualnim tempu svého mentalniho vyvoje.
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6.6.1.2 Kresba

DalSi girozenou a oblibenotinnosti i pozorovani bylakresba, ktera paiti
k nejstarSim a nefdezit¢jSim vyrazovym projebm psychickych stali Kresba
zobrazujetast vdomych i ne¥domych rys osobnosti, jeji vztah k jednani je blizSi nez

je tomu u mluveného slova.

Pri zkoumani vytvarnych projév Markétky jsem sledovala jeji pokroky,
zejména pechod odbezobsaznychéaranic k obsaznym ¢aranicim. Dale jsem si
vSimala plynulosti¢ar, tvai, rozmanitosti a pestrosti jednotlivych liniifi Rvoreni
téchto prvnich maiskych ,zazrak“ jsem se snazila vytid dostatek prostoru pro
vlastni prozivani a objevovarBylo nutné dodrZovat tyto zdsady: V kresk jsem
respektovala zvlastnosti dtského zobrazeni skuténosti. VSe co nakreslila jsem
.orala“ vazn &. Do kresby jsem nezasahovala, népdkreslovala, neradila. Nechala
jsem ji objevovat tim, Ze jsem sama newpvala co bude kreslit. Nechala jsem ji

malovat pro zabavu a ne s povinnosti. Projevovalasgm nad kresbou radost.

Po utité dol¥ zatala také Markétka projevovat radost nad svymi VEtvo
vykiiky, vztycenim se nad papirem a obchazeni ho nebo jen pal2ouni tzv. kresby
se podobaly jertmaranicim. Az poz&i se za&aly u Markétky objevovat znamky
pokroku. Ri kresebnichéinnostech jsem procivala gedevSim jemnou motoriku a
pozcji barevné pedstavy. Bylo nutné volit vhodné pdoky. Os¥dcilo se malovani
na velké archy papiru poloZzené na zemi. Markétida rhalovala vleZe nebo vkleku. Na
kresleni jsme pouzivaly uhel, ékkou tuzku, progressa,iikly, voskové pastelky,
temperové a vodové barvy. &y se objevovat ovaly vytvéné jednowarou coz je
znamkou dalSiho pokroku. Tyegsly do malovani ,znakové kresby“ a ,hlavon@Zc
V tomto obdobi jsme také malovaly na zaklagprawni kratké pohadky nehidkanky.
Takeé jsem k tét@innosti za&adila modelovani, ijp kterém se Markétkacdila vyjadrovat
své [fedstavy trojrozrirné, zdokonalovat manualni schopnosti, hmatovy smysl,
predstavivost a technickou zinost.
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6.6.1.3 Sebeobsluha, hygienické navyky

ZjiStovani urove v této oblasti povazuji za velmiakkZité Pozorovani Gkoin
pii sebeobsluze Gzce souvisi s motorikou, protozé&zicz dovednosti hrubé i jemné

motoriky.

Pri zjiStovani Urove téchto Ukormi u sledovaného die jsem porovnavala
Markétin aktualni sotiasny vykon s vyvojovymi normami pro danygkv A tak jsem
Zjistila, Ze i1 vtéto oblasti se vyvoj minopodloval. Od pdatku jsem byla
pieswdéena, Ze je zisoben nespravnou vychovou v rogikkde rodée cElaji za dit
mnohocinnosti, které by Markétka mohla zvladnout sam& Wlastreé rodina, aniz by

si tuto situaci uvdomovala, brzdi rozvoj samostatnosti.

Mé pasobeni vtéto oblasti vychazelo z mySlenky, abydit® gostupr
osamostatnila. Proto jsem jfgstala pomahat vSude tam, co mohla zvladnout sama.
Zpocatku samoiejme potrebovala vSe ukazat, opravit a néinmomoci. Poskytla jsem
déveatku dostatek podita k rozvoji sebeobsluhy a vSeéimnosti souvisejicich.

Zanxtila jsem se n@samostatr®ni v oblasti stravovani, oblékani, obouvani a
hygieny. Velmi rychle se zrnilo uchopeni lziky, Markétka ji dovedla jiz ve dvou
letech samostadrpouzit. S jistotou se napila z htkil.

Pri oblékani jsem se snazila Markétkuimét ke spolupraci postugnnejdive
jsem chéla, aby mi podalatizné druhy obl&eni. Spoluprace byla zpétku velmi €2ka,
protoZze Markétino zpozani se projevovalo i v rozumové oblasti. Nechapalanam
nékterych mych ¥t. Neungla spojit vyznam slov s pozadovanymegmétem. Ale i
v zde se pokrok zal postupd objevovat. Markétka mi nejen podavala jmenované
svrsky, ale sama se snazila pblékani pomahat.Bd ¥etim rokem si sama oblékla

% DAMBORSKA, M, et al. Metodika vychovné prace kepSkolskych zdzenich: I.jesle. Praha: SPN,
1978. 105,139 s. ISBN 17454/77-201.

39 UZDIL, J. Cary, klikyhaky, paiaci a auta : vytvarny projev a psychicky Zivo&tit Praha : Portal,
2000. 119 s. ISBN 80-7178-599-7.
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kalhoty, nazula boty, dkdy se ji dokonce podito obléknout bundiku, WtSinou vSak
zadnicasti dopedu.

Ihned @i ptichodu do jesli jsem Markétku ¢da posazovat na toik. Prvni
pokusy nebyly sice ugpné, ale postupemckolika tydni jsem zaznamenala prvni

uspechy. Po druhém roce pouZzivala Markétka pleny pmazspani.

V oblasti hygieny jsem zé&al vytv&et u dtv¢atka pravidelnyadd. Znamenala to,
Ze ruce jsem diti myla vzdy po pouziti toalety, po navratu z vyzky pred jidle. Po
Markétce jsem nejive vyZadovala, aby si sama zkouSela vyhrnout fka umytée
ruce si otela do pipraveného réniku. S radosti jseméd¢atko pozorovala, protoze se
dala kéinnostem lehce fieswdcit. SnaZila se napodobovat straSi kamarady a vtovn

se jim. Kdyz vidla, jak si rekteré dti myji oblicej, pustila se i do tét@nnosti.

S radosti jsem se &domila, Zze Markétka se @mruje mezi své vrstevniky,
dokonce se snazi v mnohém jeegstihnout. Jakoby akla dohonit to, co kobylo tak
dlouho odepirano.

6.6.1.4 Verbalni komunikace

Vyuziti této metody bylo mozné it az v konéné fazi meho
vyzkumu. Z#azeni rozhovoru ip prvnim setkani nebylo mozné. Pokud jseméleht
nawit Markétku mluvit a komunikovat, musela jsem jadécatko stéle a opakovan
mluvit a mluvit. Misto klasického mluveného sloveei z#&azovala i jednoduché
pisncky. Opakovala jsemékolik z nich stale dokola, a tak se pgaké dok stalo, Ze

si zatala Markétka melodii se mnou ,broukat".

Jakmile doSlo u Markétky po ¢kolika mesicich k rozvoji rozumovych
schopnosti ad@vcatko z&alo pouzivat prvni vka a dokonce i jednoduchéty, mohla
jsem prvky rozhovoru Zazovat. Vychazela jsem z nejjednodussSich moznyéheéit
Nejdiive jsem z#azovala otazky takového typu, abyvdatko odpo¥délo jednoduse
ano, kdy Markétka pokyvala hlavou, nebo ne. V t&kov gipad hlavou zavrla.
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Jednalo se o velky U&gh, protoZze dé pouzilo sodasré prvky verbalni i neverbalni
komunikace. V fipad, Ze si nebyla s odpeési dostaténe jista, pouZzila prvky

neverbalni komunikace, kdy pouze péila rameny.

Po prvnich usgsich @i slovni komunikaci jsem Zazovala otazky takového
druhu, aby #&vcatko nemohlo odpadét pouze sivkem anati ne. Nyni uvedu &které
pouzité otazky.

1. ,Markétko, které zvi ratko se ti libi vic? Pejsek nebo kicka?"
2. ,Markeétko, jak d éla pejsek? Jak kd@i¢ka a jak na ni volame?*

3. PoZadala jsem Markétku, aby niimesla panenku, ktera se ji libi a zeptala
jsem se;Markétko, jaké vlasky ma panenka? Jakou barvu Satéek ma? A toke se
libi jaka barva?* Zarovei jsem rozvijela barevn&edstavy, zéadila jsem prvky citové
a rozumoveé vychovy. Protoze byléwdatko chapavé,ifrozert inteligentni, ténsr vzdy
dovedlo na dané otazky odpovidat. A tak jsem mphiadit otazky takového typy, aby
divenka odpovidalagkolika slovy. Nap.

1. ,Markétko, co jsi méla dnes k snidani?*

2. ,Markétko, ktera zvi ratka vidiS na obrazku?“ Pxi této otazce jsem pouzila
obrazkovou knizku. Snazila jsem se, aby Markétksoatticla nejen slovy, ale opravila
jsem ji, aby pouzila k odp@di celou \&tu.

3. F¥i pobytu na Skolni zahrédsem se zeptalgMarkétko, které hra ¢ky by

sis chgla pij ¢it?"

4. Dale jsem divenku vyzvalgMarkétko, zavolej Evi¢ku, aby si Sla s nami
hrat.“ A tak jsem nejen rozvijela u di¢ slovni zasobu, ale podporovala jsem i
komunikaci s ostatnimi&imi a tim gispivala k postupnému tazovani dvéatka do

kolektivu, jehoz vysledkem &e byt Uplna socializace.

Pri praci s mirg nedoslychavou divenkou jsem musela dodrZzovatzakéadni

pravidla vzajemné komunikace s&tiém:
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Mluvila jsem dostateéné hlasité.

. Vzdy jsem stala @i komunikaci ¢elem k ditéti, protoZe to mohlo i odezirat

z mého oblteje.

PFi hovoru s dévéatkem jsem se snazila odstranit dalSi zdroje hluku.
Nemluvila jsem na di€ z wtSi vzdalenosti nez jeden az dva metry.

. Retové tempo bylo volijsi, vyslovnost #etelna.

Mezi vétami jsem délala kratké pomlky, volila jsem kratSi véty.
Pouzivala jsem nazorné poriicky, které prispély k vétSimu porozumeni.

. Opakovaré jsem se ujistila, Ze mému slovu ditrozumélo a vyZadovala jsem
podle moZnosti zopakovani mych slov nebdinnosti ditéte jsem se

pireswdcila, Zze mé dostatainé slysSelo.

. ZvySenou pozornost jsem &novala bezpé&nosti.

Postupg jsem pechazela ke slo&gim otazkam. VyuZzivala jsemigqureslé

zkuSenosti a navazovala nacdillsgchy a pokroky. Bylo jasné, Ze Markétka dohani

zpozdny vyvoj ne po tydnech, ale po dnech a hodinachadzdlo se, Ze zvySena

individualni pée sklizi své ovoce dipesla éekavané vysledky.

Velké pokroky pi rozvoji osobnosti malého cdcatka se mé staly velkou

motivaci pro dalSi natmou praci.

6.7 Vyuziti pedagogickych principi v praxi

V této oblasti jsem vyuZzila Komenského &dsené postupy, kteréripominaji,

.Jak dobfe Wit a vychovavat®. Snazila jsem se je uptatat nejen i mém vyzkumu,
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ale v celé své praxi. Bledré jsem uplatovala postupfesSit vSe ffikladem, coz je
obzvla¥ u malych dti dulezité. Znamena to, Ze jsem vychézela z poznamirbsedni

skut&nosti.

Hlavnim principem, bez kterého si praci s malyréind neumim pedstavit, je
princip nazornosti. Poznavani novych éei je ogeno o bezprogdni smyslovou
zkuSenost. Markétka nejvice vyuzila zrak a hmataZavala jsem i stale vice pohybu

do jemné i hrubé motoriky die.

Principem aktivnosti jsem probouzela u Markétky zajem o okolnitsa
podreécovala aktivni myslenkové procesy a praktickionost. Jednalo seigdevsim
o manipulace sipdnety, hratkami a izné druhy pohybovyctinnosti. Opirala jsem se
o zamy Markétky a stimulovala je vhodnou motivaéfodrécovala jsem i

sledovaného dite k prekonavani pekazek.

Duraz jsem kladla na dodrZovani individualnich zwiésti Markétky, které
Gzce souviselo s respektovanintkevych a rozumovych moznosti &#. Temto
zadsadam odpovidadrincip p Fiméienosti. Zachovavalgsem pedagogicky postup od
znamého k neznamému, od snadného k offiimu. K tomu mi pomohla znalost

individualnich zvlastnosti sledovanéhsvéiatka.

Castym opakovanim ziskanych pozriajgem se snaZila o uchovéani ziskanych
poznatki. Princip trvalosti se tak stal @lezitym predpokladem pro zvySovani nato&
tim i pro celkovy rozvoj v oblasti rozumoveé vychowlarkétka si znovu vybavovanim
cvicila nejen panyt, ale casem dokazala pozivat i prvni a jednoduché formpatei

komunikace.

Pfi vSech ¢innostech jsem se snaZila zachovavat radostnouiraz@nou
atmosféru a probouzet citové prozitky malékacdtka. A tak svou roli splnil princip

emocialnosti.

Pri sestavovani diich cili a nasled& kone&ného cile jsem vyuZilgrincip
cilevédomosti. Presre jsem si stanovilaieho bych chila dosahnout.
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6.8 Vyuziti poznatki specialni pedagogiky

Pt zahajeni praktick€asti jsem vychézela diagnostickych metod specialni
pedagogiky. Poslouzily mi k tomu, abych ziskala co n#fi mnoZstvi pdebnych
informaci o sledovanén¥dcatku a jeho roditn Speciald pedagogicka diagnostika mi
ukazala oblasti, na které jsem g mraci s Markétkou nejvice zatila. Jednalo se o
aroveir jemné i hrubé motoriky, Uroviekresby, sebeobsluZzn&nnosti, rozumové a

verbalni schopnosti a v neposlednferd citovou oblast.

Pro aplikaci diagnostickych metodjsem pak na zakl&dteoretického studia
zvolila takové situace, ve kterych se sledovagec@tko citilo girozere a dolye.
Jednalo se hru a kresbu.

6.9 Ovéreni hypotéz

1. hypotéza se potvrdila:

V rodiné ditéte, kde jsou oba ro¢k hluchokmi, nema di& moznost ziskat
dostaténé mnoZstvi podita pro swij harmonicky vyvoj. Pes veSkerou snahu rédi
ditéti chybi verbalni komunikace, ktera je od narozadittite jednou z nejzakladjsich

potieb.
2. a 3. hypotéza se potvrdila:

Zarazenim ditte do kolektivu vrstevnik a soustavnym individualnim
pusobenim s pouzitim metod specialni pedagogiky s v obdobi necelych dvou
let zaradit Adélku mezi ostatniétl. Jeji sodasny vyvoj odpovidadkovym moznostem
a dale zélezi jen na mnozstvi a kvaliiptebnych podétt. Pobyt v matiské Skole ji

piinese jist mnoho pozitivniho.
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4. hypotéza se také potvrdila:

Z pokroki v oblasti vytvarného projevu dfe v ukitém ¢casovém rozmezi lze
posoudit, zda vyvoj dite sngfuje vpred. Kvalita kresby, odhlédneme-li od jeji
estetické stranky, odrazi jednak urdvetelektu ditte, jednak jeho endmi rovnovahu,
kterd je mnohdy @ujici pro schopnost adaptovat se v redive Skole. Vyvoj kresby
v obdobi necelych dvou let se stal obrazem celkowdivoje ditte. Vyvoj kresby viz
piiloha.

Postupna a soustavna prace a dosazené vysledkydipospravnost hypotéz,
které jsem si stanovila. Bitbylo plnohodnotd zaazeno do kolektivu vrstevnik
Splreni cili se tak stalo itkazem toho, Ze kazdy jedinec fediuje ke svému rozvoji
nejen laskyplné prosdi, ale pedevSim dostatek vhodnych pétin které musi

odpovidat individualnim péebam kazdé zivé bytosti.
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ZAVER

Ve své teoretick&asti jsem se zabyvala odbornymi poznatky, kteréstaby
zakladem @i mé casti praktické. Mnohé se mi staly petinymi radci a pomocniky. Na

tuto cast jsem navazala vyzkumnoasti, kde jsem poznatky vyuZila.

Cil mé metodologické prace jsem z#ita na vSestranny harmonicky rozvoj
malého dvc¢atka, které trpi socialnim handicapemisi2dkem tohoto handicapu se
jednalo i o celkovy opozay vyvoj. Swij cil jsem realizovalacinnostmi, které
spoluutvdi osobnostcloveka. Déletrvajici nedostatekinnosti vytv&i negiznivou
situaci. Aktivity uskuténované se zajmem a laskou, s uspokojendisopily griznive
z hlediska duSevniho élesného rozvoje. Rowd kombinovani tznych ¢innosti (hry,
uceni a prace ve volnémiase) zvySovalo odolnost jedince k namgm Zivotnim

zkousSkam.

Soustavnym individualnimgsobenim se mi podito v obdobi dvou let Zadit
Markétku mezi ostatniati. Jeji sodasny vyvoj odpovidadkovym moznostem a dale
zalezi jen na mnozstvi a kvalipotrebnych podétt. Pobyt v matiské Skole ji finese

jist¢ mnoho plnohodnotnych zaziik

Zawrem musim podotknout, Ze nebyt dobrych teoretickguhlosti specialni
pedagogiky, nemohla bych svoji praci dotahnout késisému cili. Pouze spojeni
teoretickych poznatks praxi niZze vést ke zdarnému napin stanovenych dil

Veiim, Ze moje prace vneséepdevsim do praxe Zimajicich sester a pedadog

mnoho cennych poznatla stane se tak inspiraci pro jejich rid@u praci.
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Na zawr své prace uvedu ®kolik krasnych a moudrych vét od

neznamého autora.

Kdybych n#la své di¢ vychovat znovu, vybudovala bych

pro néj sebeuctu a pak teprveith.
Prstem bych vic malovala a vhhrozila.
Méné bych ho opravovala a vic si s nim vykladala.
Nedivala bych se na hodinky, ale prédtych se divala.
Nestarala bych se odeni, ale prost bych se starala.

Chodila bych vic na prochazku a powH vic draki na

provazku.
Prestala bych si hrat na vaznou, ale va@oych si hrala.
Probé¢hla bych vic poli a vidla vic hwzd.
Vic bych ho objimala a mii s nim ,vakila®.
Vidéla bych v zaludwaseji dub.
Nebyla bych pisna, ale istupna.

Neucila bych ho lasce k sile, ale néllia bych ho sile lasky.

70



SEZNAM POUZITE LITERATURY

CAP, J. Psychologie pro titele. Praha: SPN, 1980. 384 s. ISBN 46-00131.

DAMBORSKA, M, et al. Metodika vychovné prace v gredskolskych za&izenich:
l.jesle. Praha: SPN, 1978. 160 s. ISBN 17454/77-201

DAVIDO, R. Kresba jako néstroj poznani ditéte: détskd kresba z pohledu
psychologie. Praha : Portél, 2001. 205 s. ISBN 801-78-449-4.

JURKOVI COVA, D. Mate neklidné,nesoustedéné dit€?. Praha : B Print s.r.o.,
2005. 127 s. ISBN 80-903579-1-1.

JUVA, V, et al. Zaklady pedagogiky. Brno : Paido, 200. 118 s. ISBN 80-85931-95-
8.

KLIMOVA, M. Citova vychova v rodin &. Praha : Prace, 1974. 188 s. ISBN 24-062-
74.

KOHOUTEK, R, et al. Zaklady pedagogické psychologieBrno : Cerm, 1996. 184
s. ISBN 80-85867-94-X.

LINHART, J. Zaklady psychologie u¢eni. Praha : SPN, 1982. 250 s. ISBN 14-402-
82.

MANAK, J; SVEC, V. Vyukové metody. Brno : Paido, 2003219 s. ISBN 80-7315-
039-5.

NOVOTNA, M; KREMLI CKOVA, M. Kapitoly ze specialni pedagogiky pro
uditele. Praha : SPN, 1997. 115 s. ISBN 80-95937-60-3

PIPEKOVA, J, et al. Kapitoly ze specialni pedagogi%. Brno : Paido, 1998. 234 s.
ISBN 80-85931-65-6.

ROSECKA, Z, et al. Mala didaktika ¢innostniho wéeni. Brno : Tvoriva Skola, 2007.
98 s. ISBN 80-903397-3-5.

71



REZAC, J. Sociélni psychologie. Brno : Paido, 1998. 268ISBN 80-85931-48-6.

TRAIN, A. NejéastéjSi poruchy chovani : jak je rozpoznat a kdy se ohbitit na
odbornika.. Praha : Portal, 2001. 198 s. ISBN 80-78-503-2.

UZDIL, J. Cary, klikyhaky, paiaci a auta : vytvarny projev a psychicky Zivot
ditéte. Praha : Portal, 2000. 128 s. ISBN 80-7178-599-7

VAN CUROVA-FRAGNEROVA, E. Psychologie predskolniho digte a jeho
vychova v rodiré. Praha : Statni zdravotnické nakladatelstvi, 1964201 s. ISBN 08-
045-64.

ZELINKOVA, O. Pomoz mi abych to dokazal. Praha : Patal, 1997. 107 s. ISBN
80-7178-071-5.

72



PRILOHA

Obrazek 1: Markétka 20 nésiai — bezobsazn#&aranice — kresbu situovala jen do pravého rohu.

Obrazek 2: Markétka 23 mésiai — pomalovala celou plochu papiru, coz je znamkowetkového
uvolnéni.
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Obrazek 3: Markétka 26 mésiai, doSlo k uzaweni kruhu jednim tahem, coZ je znamka dalSiho
pokroku. Markétka kresbu pojmenovala , kolo*.

\

Obrazek 4: Markétka 33 mésiai, prvni ,hlavonozec*. Markétka kresbu pojmenovala,maminka
a ma Saty".
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Obrazek 5: Markétka 35 nesiai. Markétka kresbu pojmenovala: ,sluni¢ko a koralky*.

Obrazek 6: Markétka 38 n€siai. Markétka namalovala ,domeéek a ma okna“.
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