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Uvod

Problematika rozvoje Ctenarské gramotnosti je v soucasnosti zna¢né aktualnim tématem,
kterému je na rdznych urovnich vénovana podstatna pozornost. Ctenaiska gramotnost je v
celku gramotnosti ¢lovéka pokladana za rozsadhly komplex dovednosti a kompetenci, které
maji vliv na dalsi gramotnosti. Soucasn¢ se povazuje za dulezity faktor ovliviiujici celoZivotni
uceni jedince, jeho kulturnost, socialni adaptabilitu a sekundarné rovnéz zodpovédnost k

procesu vlastniho vzdélavani (Wildova, 2012, s. 10-21).

Do rozporu s vySe uvedenym se pak dostava skuteCnost, ktera je ziejma snad v celém
spektru déti a dospivajicich, a to snizeni obliby Cteni knih. Soucasné déti podle vSeho uz tolik
nedtou. Cteni knih jim nahrazuji digitalni technologie, hrani po¢itadovych her apod. Na
druhou stranu je ale zfejmé, ze laska ke kniham a cteni se buduje pravé v détském veéku a
velky vliv na to maji rodice, ktefi jiz malym détem mohou knihy predstavit ve formé pohadek
pred spanim (ale nejen tehdy). Paklize vSak rodi¢e uz v batolecim véku ditéte davaji pfednost
tomu, ze dité posadi k televizi nebo tabletu, rozvoj Ctenarské gramotnosti tim v budoucnu
muze byt podstatné omezen. A nejen to, ze ¢teni knih ma mnohem vét§i vyznam nez jen

v uceni se Cteni, na coz se bude snazit upozornit prave tato prace.

Cilem predkladané prace je zjistit, zdali ma Cteni knih vliv na pfedstavivost, rozvoj slovni
zasoby a komunikace u déti na 1. stupni zékladni Skoly. Dil¢im cilem je popsat pojmy, které

se vztahuji k tématu bakalarské prace.

Pro naplnéni cile prace je jeji text rozdélen na dvé casti, a to Cast teoretickou a Cast
praktickou. V teoretické Casti je nejprve zaméfena pozornost na vymezeni mladsiho Skolniho
veéku, ke kterému se dale vztahuje prakticka cast prace. Ve druhé kapitole se jiz text zaméfuje
na definici a vymezeni Ctenaiské gramotnosti. Soucasti této kapitoly je také predstaveni
vyznamu Cetby na konkrétni, dale v praktické ¢asti sledované, oblasti vyvoje ditéte. Dale jsou
v textu tieti kapitoly prezentovany metody a moznosti rozvoje Ctenarské gramotnosti, a to jak
v rodinach, tak ve Skolach. Poté jiz navazuje prakticka Cast prace, ve které je provedeno
dotaznikové Setfeni s uciteli 1. stupné zcelé Ceské republiky. Na zakladé provedeného

vyzkumného Setieni budou vysloveny zavéry prace.
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Teoreticka c¢ast

1 Charakteristika ditéte mladsiho Skolniho véku

Vstupem ditéte do Skoly nastava obrovska zména — zacina etapa mladSiho Skolniho véku.
Jedna se o obdobi relativné osobnostné a emocionalné stabilni. Je mozné to konstatovat ve
svétle udalosti, které predchazely (détsky vzdor, adaptace na matefskou Skolu, hledani
identity), a které budou nasledovat (dospivani, emocionalni labilita a jiné). Nékdy se o tomto
obdobi také hovoti jako o zlatém véku détstvi praveé pro relativni vyrovnanost a harmonii

(Pugnerova, 2019, s. 47).

Pfi normalnim vyvoji je pro dité mladsiho Skolniho véku charakteristické, ze se snazi
byt co nejvice aktivni, s chuti spolupracuje s ostatnimi a chce poznavat okolni svét. V tomto
obdobi je subjektivné hodné dilezité, jak dité zvladne plnéni svych povinnosti a Cinnosti
vubec. Na podaném vykonu je zavislé jeho sebehodnoceni. Plati pfitom, ze dité posuzuje
vlastni snahu jako uspéSnou ¢i neuspeSnou v zavislosti na tom, jestli je toto snazeni nékym
subjektivné vyznamnym ocenéno ¢i znehodnoceno; vysledek samotny neni pro dité tolik
dulezity. Usp&inost, s jakou dité zvladne zalatek Skolni dochazky, zavisi rovnéz na jeho
predchazejici predstaveé o vyznamu skoly a dobrych studijnich vysledcich. Takovou predstavu
si dité€ utvaii skoro vyluéné na podklade informaci, které o Skole ziskalo a ziskava od rodicu

(Ptacek a Kuzelova, 2013, s. 37).

Obdobi mladsiho skolniho véku byva také charakterizovano jako vék stfizlivého
realizmu, v ramci néhoz se dit€¢ zaméfuje na svét, jaky chce. Chce jej pochopit a hlavnim
Cinitelem tohoto pochopeni ma byt Skola. Na zacatku byva realismus Skoldka realismem
naivnim. Dité je odkazano na to, co se dozvi doma, ve Skole nebo z knih. Naivni realismus
prechazi v kriticky realismus. Psychoanalyza toto obdobi popisuje jako obdobi latence, kdy je
ukoncena jedna etapa psychosexualniho vyvoje a zdkladni pudova energie je pomérmné v klidu
az do zacatku dospivani. Jindy je toto obdobi zase oznacovano jako obdobi snazivosti a
iniciativy. Dité si dokazuje vlastni hodnotu zejména vykonem, méa smysl pro pili a

pracovitost, zaziva pocity délby prace a sounalezitosti (Pugnerova a kol., 2019, s. 48).
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1.1 Vymezeni mladSiho Skolniho véku

Do mladsiho Skolniho véku se zarazuji obvykle déti ve véku od 6-7 let, kdy zacina Skolni
dochazka, az do obdobi pohlavniho dospivani 11-12 let (Dolezi, 2014, s. 10). Obdobi
mladsiho Skolniho véku konc¢i s objevovanim prvnich projevii pohlavniho dospivani
(prepubescence). Ve vztahu k tomu, zZe existuji podstatné rozdily mezi détmi na zacatku
Skolni dochazky a détmi ve vySSich tfidach prvniho stupné zakladni Skoly, néktefi autofi
v tomto ohledu rozliSuji mladsi Skolni vék v uzsim pojeti nebo rany Skolni veék (6 az 8 let) a
sttedni Skolni vék (od 8 az 9 let do 11 az 12 let) nebo Casnou adolescenci (od 10 do 11 az 13

let), anebo dité v mladsim Skolnim veku jako takzvané ,,Skolak™ (Pugnerova, 2019, s. 47).

1.2 Specifika ditéte mladSiho Skolniho véku

Dité mladsiho Skolniho vé€ku pozvolna opousti sviij egocentrismus a uvédomuje si, ze ostatni
mivaji na tu samou véc jiny nazor. Zhruba v devatém roce véku je schopné empatie — zvladne
se vcitit do situace nékoho jiného a na zakladé toho se chovat. Lidé, které vnimaji déti jako
autoritu (zvlasté rodice aucitelé), byvaji na pocatku mladSiho Skolniho véku uznavani
nekriticky a maximalné chtéji naplnit jejich ocekavani (obdobi , hodného ditéte”). Své
chovani posuzuji jako dobré ¢i Spatné v zavislosti na odezvé autorit. Tito 1idé jsou pro dité
porad jesté nejdalezitéjSi, co se tyCeuspokojeni potieby jistoty. Postupné se ale dité
osamostatiluje a vliv autorit na mysleni ditéte slabne a zhruba v deseti letech uz dit€¢ byva
v nazorech kritictéjsi, pfed ucitelem maji prednost spoluzaci. Od asi 10 let roste potreba patfit
do skupiny vrstevnik. Z hlediska socialniho vyvoje ditéte je ztotoznéni se skupinou
podstatné, nebot’ plni funkci pfipravy na budouci intimni a pratelské vztahy. Prednost mivaji
vrstevnici, ktefi se ditéti podobaji, ¢i se alesponi podstatné nelisi (Ptacek a Kuzelova, 2013, s.

37).

Na pocatku mladsiho Skolniho véku také dozrava sluchové a zrakové vnimani.
Zdvojnasobuje se sluchova ostrost. Sluch ma vyznamny vliv na rozvoj feci a abstraktniho
mySleni. Déti také uz rozliSuji zvukovou a vizualni podobu slov, coz hraje roli pro zdarné
zvladnuté cteni a psani. O polovinu se v mlad§im Skolnim véku zlepSuje zrakova ostrost

arozviji se vidéni nablizko. Dité se zvlada soustfedit na potfebny zrakovy podnét. Pro
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zrakové vnimani vtomto veéku je charakteristické konstantni vnimani, tedy

schopnost uvédomovat si polohu predmétu v prostoru. V Sesti letech dité dokaze pojmenovat
razné odstiny barev, najit tvar, rozlisit obrazek odlisujici se vertikalni polohou, najde v fade

dva stejné obrazky, doplni chybéjici Casti v obrazku, identifikuje jiz vidéné obrazky. Ve
Skolnim obdobi se zvétSuje slovni zasoba a chapani vyznamu slov, coz souvisi s nastupem do
Skoly a s pocatkem psani a Cteni. Spravna by méla byt gramaticka skladba fec¢i, méla by mizet

dyslalie coz je fyziologicka patlavost (Ptacek a Kuzelova, 2013, s. 37).

1.2.1 Kognitivni vyvoj ditéte mladSiho Skolniho véku

Dité zvlada tadit polozky podle variabilnich kritérii. Postupné zacCina chapat pojem Casu.
Pojmy vzdalenosti, sméru, délky uz ditéti neCini potize. V tomto vyvojovém obdobi by jiz
meéla byt stoprocentné dokoncena pravoleva orientace. Dité by mélo zvladnout ukazat levou
a pravou stranu nejen na sob¢€, ale i na druhém clovéku. Mélo by také rozlisit mezi realitou
a fantazii. Stale je vSak pomérné€ Spatna prace s abstrakci. Kratkodoba i dlouhodobéa pamét’ se

v tomto obdobi vyrazné zlepsuje (Ptacek a Kuzelova, 2013, s. 37).

Kognitivni vyvoj ditéte vzdy do jisté miry ovliviiyji kulturni a socidlni procesy,
kontexty, interakce a komunikace, tedy 1 vychovné-vzdélavaci proces. Nejednd se jen o
proces biologicky, geneticky determinovany, o pouhé zrani poznavacich procest, ale o proces
psycho-socio-bio-geneticky. Biologické faktory a faktory socialniho, kulturniho a ptirodniho
prostiedi na sebe navzajem interakéné€ pusobi. Obdobi mladsiho skolniho véku je z hlediska
kognitivniho vyvoje vymezovano jako stadium konkrétnich operaci (od 7 do 12 let), které
predstavuje provazanost mysleni na konkrétni obsah. V tomto vékovém obdobi vétSina déti
dospiva k principu konzervace — kdyz se méni tvar, neméni se mnozstvi, 1épe si uvédomuji
pri¢innost, dokazou lépe charakterizovat vnéjsi pficiny jevd, lépe premysli i o tom, jak
prozivaji a premysleji jini lidé. Nejsou ovSem dosud schopny abstrakce (Kohoutek, 2008, s.

3-22).

1.2.2 Motoricky vyvoj ditéte mladsiho Skolniho véku

Dité na zacatku obdobi mladsiho Skolniho véku by mélo zvladnout chiizi mezi prekazkami
i po schodech anerovném terénu. Dité by rovnéz mélo udrzet rovnovahu na jedné noze,
dokazat skakat po jedné noze, sounoz, do dalky, do vysky i pres svihadlo. M¢lo by umét hazet
a chytat mic, trefit se na cil, kopat do mice, 1ézt po ,tfech”, plazit se. Mélo by také prokazat
urCitou samostatnost, zvladat sebeobsluhu na toaleté, pifi myti a CiSténi zubl, obouvani,

oblékani a vysvlékani, pii jidle pouzivat piibor. V obdobi osmi az deseti let dochéazi k vétsimu
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rozvoji urcitych motorickych funkci, jako je napt. zrychleni pohybu. Dité je charakteristické
znacnou spontanni pohybovou aktivitou (Ptacek a Kuzelova, 2013, s. 37). Po fyzické strance
je mozné vnimat rust ditéte vice do délky, déti byvaji mnohdy znacné€ hubené, pfichazeji o
svoji ,,baculatost”, je to ovSem pfirozené. Ve spojitosti s tim, pfichazi také prechodné oslabeni
nervové soustavy souvisejici s unavou a neklidem. Déti potiebuji vice pohybového uvolnéni

(Dolezi, 2014, s. 10).

Spravné rozvinuta jemna motorika je na zacatku mladsiho Skolniho véku nezbytna pro
spravny nacvik psani. Pfi vyhodnoceni $kolni zralosti hraje podstatnou roli Uroveni jemné
motoriky, grafomotoriky a vizuomotoriky. Grafomotorika zéavisi na rozvoji zrakového
a prostorového vnimani, pameéti, laterality, pozornosti a rovnéz hrubé a jemné motoriky. Ve
Skolnim véku ma grafomotorika vyznamny vliv na psani. Neobratnost v grafomotorice muze
Cinit problémy s psanim pismen, pismo byva hufe zfetelné. Promita se rovnéz do rychlosti
psani, ktera je pomald. Kresba byva v mlad§im Skolnim véku pfirozenou soucasti ditéte a jeho
vyvo] se vni odrazi. Kresba pfinasi navic informace o spolupraci zrakového vnimani
a pohybu ruky. Dité ma z kresleni radost, nebot’ prostiednictvim kresby muze vyjadfit to, co

proziva (Ptacek a Kuzelova, 2013, s. 37).

1.2.3 Emo¢éni vyvoj ditéte mladSiho Skolniho véku

Dité v mladsim Skolnim véku by mélo byt schopno adekvatni sebekontroly a regulace emoci:
melo by umét adaptivné a flexibiln€ svoje emoce zvladat a kontrolovat. Regulace emoci je
dilezitym vyvojovym ukolem mladsiho skolaka. Regulace emoci je vyznamnym ukazatelem
Skolni zralosti. Mladsi skolni vek je také etapou dominantné se rozvijejiciho sebehodnoceni a
sebepojeti. Emoce, které se sebehodnocenim souvisi, jsou pro déti mladsiho Skolniho véku
dulezité, podobné jako socialni vztahy a interakce podporujici toto sebehodnoceni. Do
regulacnich praktik ditéte vstupuje mnohem intenzivnéji nez diive zfetel k socidlnimu okoli
(Polackova Solcova, 2018, s. 154). Zakladnimi znaky emoéniho vyvoje tohoto obdobi je
schopnost socialniho poznavani (déti byvaji jiz objektivnéj§i v hodnoceni sebe sama),
objevuji se rysové aspekty sebepojeti (postoje a ocCekavani vaci sebe sama), zvySuje se
schopnost vnimat a chapat ostatni, jejich pocity a myslenky. Déti také zacinaji vnimat vlastni
sebehodnotici pocity jako je vina, hrdost nebo zahanbeni, a to na mnohem vys§si urovni nez

predtim (Dolezi, 2014, s. 14).
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2 Ctenaiska gramotnost u ditéte mladsiho §kolniho véku

Ctenafska gramotnost predstavuje jeden z druhdi obecné gramotnosti, ktery je pokladan za
hlavni ukazatel vzdelanosti naroda, ale i za faktor hospodarského rozvoje zemé (Kropackova
a kol., 2014, s. 488-508). Vyraz Ctenaiska gramotnost neni objevem soucasnosti. Jiz v 19.
stoleti byl tento vyraz davan do spojitosti sterminem alfabetizace (analfabetismus =
negramotnost). S aktualnim pojetim Ctenarské gramotnosti je mozné se poprvé setkat v 90.
letech 20. stoleti ve spojitosti s Mezinarodnim rokem gramotnosti a s vyzkumem ctenarské
gramotnosti PIRLS, ktery byl v ¢eskych Skolach poprvé proveden v roce 1994 (Havlinova,
2019, s. 15-16).

Jak uvadi Wildova (2012, s. 10-21), ctenafskd gramotnost prezentuje §ir§i a
komplexnéjsi termin nez pouze dovednost Cteni. Obsahuje v sobé veskeré slozky komunikace
a schopnost jejich ucinného vyuziti, schopnost pracovat s napsanymi texty na zakladni, ale 1
metakognitivni trovni, pracovat s informaci, véetné rozvoje pozitivniho a aktivniho vztahu k
psané feci.

Ctenaiska gramotnost si 74da vice neZ facilitaci kognitivnich slozek &teni, napf.
dekodovani slov a porozuméni textu. Pro rozvoj Ctenarské gramotnosti je také nezbytna
motivace, osobni zdjem, zkuSenost, ale i socialni, lingvistické, psychologické a kulturni
dovednosti. Pro rizné definice Ctenaiské gramotnosti je spolec¢na hlavni podminka a soucasné
1 podstata ¢tenarské gramotnosti, kterd tkvi v rozvinuti Sirsi skupiny ¢tenatskych, jazykovych,
kognitivnich, ale i kulturnich a socidlnich dovednosti, které umoziuji Cteni v realité
normalniho zivota funkéné vyuzit. Soucasti Ctenarské gramotnosti je tak nejen osvojeni si
dovednosti Cteni, ale 1 schopnost pracovat s textem, komunikovat za pomoci psané feci,

ziskavat a zpracovavat informace z textu a tak dale (Wildova, 2012, s. 10-21).

2.1 Etapy vyvoje Ctenarské gramotnosti

Podobné¢ jako je mozné se setkat s rizné€ formulovanymi definicemi Ctenafské gramotnosti,
existuje 1 nekolik moznosti jeji strukturace. Z didaktického pohledu se povazuje za znacné
pfinosnou strukturace ontogeneticka, ktera rozdéluje obdobi pregramotnosti nebo
predctenarské gramotnosti (do 6 let véku jedince), obdobi Ctenaiské gramotnosti (povinna
Skolni dochazka) a obdobi funkcni gramotnosti (obdobi dospélosti). V této dlouhé etapé se

znovu z didaktickych ucelti odliSuje v obdobi Ctenarské gramotnosti tzv. obdobi pocatecni
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Ctenafské gramotnosti (1., respektive 2. ro¢nik zakladni Skoly), které je charakteristické
didaktickym systémem (cile, metody, zpusob hodnoceni a tak dale). PocateCni Ctenarska
gramotnost prezentuje §irSi pojeti nezZ pojem pocatecni (prvopocatecni) Cteni, které davano do
souvislosti s rozvojem zakladi dovednosti Cteni, eventualné s rozvojem Cteni s porozumeénim.
Soucasné didakticky vyuziva kontinualni navaznost na predes§lé vyvojové obdobi — obdobi

predctenarské gramotnosti (Wildova, 2012, s. 10-21).

Schopnost ditéte naucit se Cist je ovSem obecné zavisla na mnoha riznych
okolnostech. Souvisi nejen s vyspélosti feci déti, ale rovnéz s irovni motorickych schopnosti,
motorikou mluvnich organt, jemnou motorikou, s urovni percepce (zrakovou, sluchovou), s
rozvojem mysleni, paméti, predstavivosti. Musi byt pfitom respektovany vyvojové a
individualni specifika déti, predkladat détem spravny jazykovy vzor, vhodné organizovat
aktivity v zékladni Skole, vybirat zajimavé metody, formy a prostiedky pro praci s détmi

apod. (Zajitzova, 2010, s. 2-4).

2.1.1 Predcitenarské obdobi

Predctenarské obdobi lze charakterizovat rozvojem predgramotnostnich dovednosti v
predskolnim veéku (Kropackova a kol., 2014, s. 488-508). PiedCtenarské obdobi prezentuje
etapu, v niz se u ditéte rozviji tec, psychické funkce a poznavaci procesy, které s rozvojem
Ctenarské gramotnosti t€sné souviseji. V tomto obdobi dochéazi k podstatnému podnécovani
rozvoje vnitini motivace ditéte pro psanou fec. V odbornych pramenech je uvedené obdobi
povazovano za obdobi upfednostiiujici zejména spontanni vyvoj ditéte (takzvané teorie
emergentniho rozvoje). V predSkolnim obdobi se v€nuje pozornost rozvoji téch schopnosti a
dovednosti, které jsou pro vstup do skolni vyuky Cteni dilezité. Soucasné se podporuje vlastni
snaha déti uchopit psanou fe¢ na podkladé vnitini motivace ditéte. Uprednostiiuje se hra a

individualizace vychovnych a vzdélavacich postupta (Wildova, 2012, s. 10-21).

Jak bylo jiz zminéno, dit¢ se nesetkava s knihami az se vstupem do zakladni Skoly.
Dalo by se vzletné fict, ze rozvoj predctenarské gramotnosti zacind narozenim ditéte a
pokracuje az do vstupu do prvni tfidy. V tomto obdobi je dialezité, abychom napomahali
utvafeni kladného vztahu ditéte k psané i mluvené feci a podporovali jeho schopnosti a
dovednosti, které mu pozde€ji umozni optimalni rozvoj v oblasti Cteni a psani. Vzbuzeni zajmu
o ¢teni bychom méli u ditéte v predskolnim véku podporovat formou hry a nenésilnych
¢innosti jak v roding, tak v matetské Skole. Pocatky pred¢tenarské gramotnosti se utvareji u
nejmladsSich déti ve chvilich, kdy se seznamuji se slovy, prohlizi si obrazky a listuji v prvnich
détskych knihach. Ziskavaji zkuSenosti s knihou pfi pred¢itani pfibeht rodici, prarodici nebo
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ucitelkami ve Skolce a pfi spoleCném vypraveéni. Déti vnimaji ¢teni jako zpisob komunikace,
zpisob sdélovani myslenek, jako pfijemnou moznost traveni volného asu. Cteni je podn&cuje
k otazkam, které pokladaji zcela pfirozené a spontann€. DéEti vidi pismo v obrazkovych
knizkach, na obchodech, v dopravnich prostedcich, nachazi je na rizném zbozi a podobné.
Zalinaji se samy zajimat o to, jak se tyto znaky Ctou a Casto je zkousi kresbou napodobit.
Maji potfebu vyrovnat se dospélym a chtéji porozumét tomuto zvlastnimu svétu. Proto se

pfirozené chtéji naucit Cist (Havlinova, 2019, s. 16-17).

2.1.2 Ctenaiské obdobi

Ctenaiské obdobi zagina nastupem ditdte do Skoly a je pro n& typické aktivni rozvijeni
dovednosti ¢teni. Osvojeni techniky ¢teni v prvni tfidé€ se povazuje za velmi dulezity zvrat v
dusevnim vyvoji ditéte (Lepilova, 2014. s. 44). Ctenaiské obdobi prezentuje obdobi rozvoje
gramotnostnich dovednosti v obdobi povinné Skolni dochazky. V tomto Casové rozsahlém
useku Ctenarské gramotnosti je dulezité z didaktického hlediska rozlisit pocatecni Ctenaiskou
gramotnost, kterd ma své specifické cile, metody a tak dale (Kropackova a kol., 2014, s. 488—

508).

Na pocatku ctenarského obdobi se osvojuje technika ¢teni a az potom navazuje etapa
porozumeéni Ctenému. DéEti si nejdiive samy nectou pro pobaveni, ale vyzaduji porad
predcitani od dospélych, jelikoz jsou zatim zaneprazdnény technickou strankou Cetby a mivaji
potize s porozuménim textu. Spolecné Cteni s rodi¢i ovliviluje déti pozitivné, jelikoz se
upeviiuje vztah mezi ditétem a rodicem a dochéazi rovnéz k rozvoji citové stranky osobnosti
ditéte. Vstup ditéte do Skoly je velkou zménou. Dité se uc¢i mnoho novych dovednosti a

rozviji se jeho osobnost (Vasova, 1995. s. 124).

2.1.3 Vyznam {tenarské gramotnosti

Ctenafsk4 gramotnost a motivace déti ke Gteni se zhorSuje se vzristajicim vékem. Paklize se
povede rodi¢im nebo ucitelim pocateCni nadSeni ditéte a jeho chut naucit se Cist spravné
podchytit, dochazi k polozeni ,zakladniho kamene“, ktery je dilezity pro Ctenafstvi v
pozd€jsim veéku. V pocateCnim obdobi Skolni dochazky dité ziskava zaklady ctenarské
gramotnosti, ty se poté dale rozvijeji a nasledné jej provazi po cely zivot. Veskeré nabyté
dovednosti jsou individualn€ promeénlivé, coz znamena, Ze je l1ze v prab&hu Zivota rozsifovat,
ale 1 ztracet. V1iv na to ma zejména to, do jaké miry ziskané dovednosti clovek dale vyuziva.
K promeénlivosti v ¢ase dochazi rovnéz v dusledku vlivu kultury a spole¢nosti, ve které se

jedinec nachazi, i tim, jaké jsou na nas v dospélém veku kladeny naroky napt. v zaméstnani.
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Aktivni zachédzeni se ¢tenafskou gramotnosti zabezpecuje jeji funkcnost a trvalost (Havlinova,

2019, s. 16).

Ve vzdélavacim procesu ma Ctenarska gramotnost nepostradatelny vyznam, jelikoz
umoziuje zakovi (jedinci) ziskavani, osvojovani, zapamatovani a vybavovani znalosti a
informaci i z jinych vzdélavacich obora. Z aspektu jeji dulezitosti je mozné ji pokladat za

branu k osvojeni si mnoha navazujicich kompetenci (Svrékova a Simik, 2012, s. 53-63).

Zadouci uroveil &tenafské gramotnosti tedy kromé ziskavani, zapamatovani a vybavovani
informaci a poznatkli prezentuje také nutny predpoklad osvojeni jednotlivych klicovych
kompetenci stanovenych Ramcovym vzdélavacim programem pro zékladni vzdelavani
(RVP ZV). Adekvatni uroven Ctenarské gramotnosti je vychozi podminkou rozvoje
kompetence k uCeni. Nakonci zakladniho vzd€lavani by mél zak byt schopen vyuzivat
nalezité metody a strategie uCeni, mél by zvladat vyhledavat a tfidit informace, propojovat je
do sirsich souvislosti a u¢inné je vyuzivat v procesu uceni 1 v praktickém zivoté. Kompetence
k feSeni problému kromé jiného také pocita stim, ze zak zvladne vyhledavat a hodnotit
informace potiebné k feSeni problémt. Adekvatni Groven ctenaiské gramotnosti je zadouci
také pro rozvoj komunikativni kompetence vedouci k tomu, aby zak rozumél riznym typim
textd azaznamu a zvladal je vyuzit k vlastnimu rozvoji i k aktivni ucasti na spoleCenském
déni. Ctenaiska gramotnost hraje roli i pii napliiovani jednoho z dil¢ich cild rozvoje
kompetence obcanské (utvareni respektu ke kulturnim tradicim naroda a jejich pozitivniho
vztahu ke kultufe auméni). Odpovidajici kvalitu c¢tenarské gramotnosti vyzaduje 1
kompetence pracovni, hlavné dovednost vyuzivat védomosti nabyté v jednotlivych
vzdélavacich oblastech pro pfipravu na dalsi vzdélavani a profesni rozvoj (Vicherkova a

Refichova, 2016, s. 15-24).

2.2 Role Cetby pro rozvoj ditéte mladsiho Skolniho véku

Dovednost Cteni byva pro déti jistou prestizi, nebot’ ten, kdo to umi, tak trochu nalezi jiz
do svéta dospélych — kazdy dospély, ktery se kolem ditéte pohybuje, tu a tam tuto Cinnost
uskutecniuje. Rovnéz star§i sourozenec byva nedostiznym vzorem pro predskoldka praveé
proto, e umi néco, co on jesté nezvladne. Cteni prezentuje velmi vyznamnou $kolni
dovednost, kterou si zak postupné osvojuje. Rozvijeni ¢tenarské gramotnosti je navic v centru

pozornosti kurikul pocatecniho vzdélavani. Setkani s knihou ditéti umoziuje rozvoj v riznych
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oblastech. Dité objevuje svét prostiednictvim knih, formuje si své predstavy o svété, nejprve

v rovin€ nazorové, pozdéji v roviné symbolizované (Kucharska, 2012, s. 9-19).

2.2.1 Cetba a jeji vliv na piedstavivost

Predstavivost (n¢kdy také pojmenovana jako obrazotvornost nebo fantazie) se definuje tak, ze
si dité vytvati nové predstavy podle toho, co uz predtim vidélo nebo slySelo. Mnohdy si tyto
predstavy obmeéiuje, pretvari, dotvaii. Pfedstavivost ma tedy realny zaklad — dit¢ vidélo (i
kdyby na obrazku v knize) néco, co si pak predstavuje. Vi, jak véc vypada, ma o ni i nekolik
zakladnich informaci. Predstavivosti si dotvafi piibéh o né€jakém predmétu, cloveku apod.,
jeho barvé, tvaru, velikosti a nebezpecCnosti. Pfedstavivost je do jisté miry geneticky vrozena.
Pokud m4 dité kreativni rodiCe, je mozné predpokladat, ze bude mit rovnéz kreativni mysleni.
Predstavivost je ale mozné také rozvijet, i kdyby neméla geneticky predpoklad a tvurci
rodinné zazemi, a to pravé i Ctenim raznych pfibéhd, pohadek apod. Rust, vytvareni a

dotvaieni piedstavivosti ditéte mize podporovat i uditel ve skole (Spaiihelova, 2023).

Predstavivost ditéte se v obdobi mladsiho Skolniho véku méni. Dité uz dokaze rozlisit
realnou situaci od fantazie. Do svéta fantazie se vraci pii hie nebo pravé pii Cteni. Fantazie a
predstavivost by u déti méla byt rozvijena, je mozné ji rozvijet predevSim vytvafenim
vlastnich pfibéht na podkladé preCtenych knih, déti mohou vypravét vlastni piibeéhy pfi
dotvareni pfibéhu z knihy a podobné (Havlinova, 2019, s. 57).

2.2.2 Cetba a jeji vliv na slovni zasobu
Pfi Cteni se zak u€i nova slova a jejich vyznamy a soucasné plati, ze vyznam slov a vyrazu
neni v lidském védomi pevné ohrani¢eny jednou pro vzdy. Byva otevieny a prezentuje souhrn
jednotlivych kontextovych uziti konkrétniho vyrazu (Stary Kofanova, 2019, s. 138-181).
Rozvoj slovni zasoby, ale i jazykovych schopnosti Gzce souvisi se ¢tenim. Pro porozumeéni
fedi slouzi pasivni slovnik a k vyjadfovani zase slovnik aktivni. Cestina ma rozsahlou a
vystiznou slovni zasobu, kterd umoziuje vyjadfit jemné vyznamové rozdily. Pro rozvoj
aktivni slovni zasoby u ditéte je dulezité pojmenovavat s dit€tem, co se v knize odehrava, jaké
jsou postavy apod. (Havlinova, 2019, s. 26).

Dalsi dulezitou otazkou je, jaky je efekt uvedenych podptrnych aktivit na rozvoj ditéte.
jen cteni (obvykle rodie) naslouchd. Pripadné i v pfipad€, kdyz rodiCe ctou s détmi
v mladsim Skolnim véku, také dochazi k rozsifovani slovni zasoby. Dité se v knihach setkava

se slovy, ktera zbézného zivota nemusi znat. Zde hraje podstatnou roli to, aby dité mélo
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prilezitost se rodi¢t (nebo ucitele) ptat na vyznam slov, ktera nezna a aby mu tento vyznam
byl objasnén. Takto nabyta slovni zasoba ma vétsi Sanci utkvet ditéti v paméti a zastat tam 1
po mnoha mésicich. Podpofit rozvoj slovni zasoby muze i pokladani otazek a pouzivani jiz
osvojenych slov. Tyto aktivity mély zasadni vliv na rozvoj jazyka ditéte. Navic plati, ze
rozvinutost slovni zasoby ditéte ma vliv na frekvenci ¢teni rodiCe s ditétem. Paklize se slovni
zasoba ctenim rozsifi, vede to rodiCe k vétsi frekvenci Cteni, a to zpétné€ k dalS§imu rozvoji

slovni zasoby (Gavora, 2018, s. 25).

223 Cetbaa jeji vliv na komunikacni schopnosti

Na vytvoreni a posileni komunikacni schopnosti se podili také predcCitani détem, pii kterém
musi déti naslouchat sdélovanému. Je vS§ak vhodné pokraCovat v pred¢itani jesté 1 v dobé, kdy
dit€ samo uz Cist umi a také si Cte, coz znamena ve 2. a 3. rocniku zakladni Skoly. Osvédcuje
se predevsim Cteni pred spanim jako ,,uklidiiujici a usinaci ritual“. Mnozi rodic¢e od predcitani
upoustéji ve chvili, kdy se dité nauci Cist, ale ma vyznam 1 v tomto obdobi (Svobodova, 2016,

s. 44-48).

Vyznam Cetby na komunikacni schopnosti 1ze vnimat naptiklad v tom, kdyz rodice se
svym ditétem pii Cteni knihy komunikuji nebo néasledné vedou dialog o tom, co se v dané
knize udalo, jak by mohla kniha dale pokracovat, jak si dité tfeba i predstavuje jednotlivé
postavy z knihy, pokud v knize nejsou obrazky apod. At uz rodi¢ nebo ucitel, ktery s ditétem
hovofi o tom, co bylo obsahem knihy, se vyznamné podili na rozvo; komunikacnich

dovednosti ditéte ( Gor¢ikova a Saft, 2016, s. 86-95).

Uvedené potvrzuje také Havlinova (2019, s. 26), kdyz uvadi, ze pro dit€ je velmi dilezité

kladeni otazek: ,,Kdo?“, , Co?“, ,Jak?“, | Proc?“. Pro rozvoj komunikacnich dovednosti je

2 9 > M

velmi dualezité, aby ucitelé nebo i rodiCe ditéti na tyto otazky trpélivé odpovidali a navazovali
pfitom ocni kontakt. Navic tim, jak se rodi¢ k ditéti pfi komunikaci chova, davda mu do
budoucna vzor, jak ma takova komunikace probihat, jaké jsou jeji zakonitosti. Dité se uci také
pozornému a aktivnimu naslouchani (které se rovnéz radi mezi dilezité soucasti schopnosti
komunikace), stfidani roli mluv¢iho a naslouchajiciho. Nauci se respektovat, ze kdyz nékdo
hovofi, druhy mu neskace do feci, u¢i se udrzovat rozhovor. Dité se také uci chapat
neverbalni prvky komunikaci jako je mimika, gestikulace aj. Rozviji se rovnéz jazykovy cit,
ktery se projevuje jako schopnost pohotové a adekvatné pouzivat gramaticka pravidla, aniz by

dité o jejich uziti pfemyslelo.
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3 Metody pro rozvijeni ¢tenarstvi

Na rozvoj dovednosti ¢teni ma vliv mnoho riznych faktora. Jde jak o vrozené predpoklady a
schopnosti, tak o vné&jsi vlivy. K vrozenym predpokladim se fadi jista uroveni vnimani,
pozornosti, paméti, predstavivosti a mysleni. Vyznam maji také pocity a vile ditéte i socialni
a rodinné vztahy, kterych je dité soucasti. Pro zacinajiciho ¢tenare byva cteni velmi slozité.
Ke zvladnuti cCtenarfské gramotnosti je nutnd souhra zakladnich mozkovych funkci:
analyticko-syntetické Cinnosti zrakové a sluchové, vizualniho a akustického rozliSovani,
prostorové pravolevé orientace, Casové orientace, sluchové a zrakové paméti, smyslu pro
rytmus, schopnosti sdruzovat konkrétni slozky, mysleni a pohybové koordinace. Dit€¢ musi
disponovat jistou urovni zralosti nervové soustavy, rozumovou vyspélosti a feCovych
dovednosti, aby zvladlo precist text a souCasné¢ mu porozumélo. Je také nutné, aby dité
disponovalo jistou mirou predstavivosti a bylo schopné zachazet se symboly. Jelikoz se
pisemna fe¢ vyviji na podkladé feci mluvené, je nezbytna jista pasivni a aktivni slovni zasoba.
Zjednodusen¢ feCeno — Ctené slovo se nejdiive analyzuje zrakem, soucasné se prostiednictvim
spoju v mozkové kuafe prevede ve zvukovou podobu, aby se nakonec zformovala
nejdulezitéjsi vyznamova stranka preCteného. Aby dité zvladlo néjaky text preist a
porozumét mu, musi disponovat vySe uvedenymi schopnostmi rozvinutymi na zadouci arovni

(Havlinova, 2019, s. 13).

Dalsim dilezitym aspektem majicim vliv na uroveni ¢tenaiskych dovednosti, je samotna
motivace ditéte ke Cteni. Je mozné predpokladat, ze dite, které ma zajem Cist, bude Castéji
prilezitosti ke Cteni vyhledavat a bude se snazit ¢tenému porozumét. Podobné tak dit€, které
Cte Castéji, Cte pochopitelné 1épe, a miva rozvinutés§i slovni zasobu, ktera mu pomaha s
lepsim porozumeénim textu. Jde o ,,zacarovany kruh®. Kdyz dité Cte Castéji, Cte 1épe, Cteni ho
vic bavi, coz jej povzbuzuje k dalSimu cteni. Umeéni Cist si zadd zvladnuti celé fady
dovednosti a strategii a osvojeni si Ctenaiskych navykl a postoju. VSe uvedené prezentuje
dlouhou cestu, na jejimz konci Cekd na dité samostatny ctenafsky prozitek. Je mozné
identifikovat rizné zplsoby, jak motivovat déti, aby 1épe zvladly techniku cteni. Pro nékteré
z déti ma vyznam vlastni pocit (dokazu to!) a jeho uspokojeni, jiné déti potfebuji pochvalu a
povzbuzeni dospélych — nejcast&ji rodica Ci ucitele. Motivaci ke zvladnuti ¢teni mize byt,
kdyz si dit€ uvédomi uzitek, ktery mu Cteni nabizi. Pro nékteré déti mize byt podstatnym
motivacnim aspektem moznost samostatné si zvolit knihu, kterou budou cist (Havlinova,

2019, s. 13-14).
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Specifickych metod vyuky prvopocatecniho Cteni je 1 v soucasné dobé nékolik. Odlisuji
se svym metodickym postupem, tedy vesmés tim, jestli vychazi z celku a vedou k poznavani
jednotlivych prvku, pak se jedna o metody analytické, eventualné vychazeji z prvka, které se
spojuji do celkt, pak se jedna o metody syntetické. Pouzivané metody k vyuce Cteni se
postupem Casu vyvijeji, v souCasné dobé se vyuziva zejména metod analyticko-synteticka,
globalni nebo geneticka. K alternativnim metodam c¢teni se dnes fadi napiiklad Metoda
dobrého startu nebo metoda parového cCteni, ¢i Montessori metoda, véetné waldorfské metody
Cteni. Ackoliv tyto metody nabiraji na atraktiviteé, v klasickém ceském zakladnim skolstvi se
nesetkavame s Cistou alternativou, ale jen s prvky alternace vyuzivané v bézné vyuce

(Fasnerova, 2018, s. 88-89).

3.1 Rozvijeni ctenaistvi v rodiné

Snahou rodi¢t by mélo byt ditéti ukazat, ze Cteni pro n€ ma smysl. Jeho ,uziteCnost” je
ovSem u raznych déti znatné rozmanita. Maze spocivat v radosti nad novou predstavou, v
pocitu harmonie se ¢tenym textem, v uspokojeni z piijemné straven¢ho ¢asu spolecné s rodici,
v poznani ¢ehosi nového. Zasoba knizek v détské knihovnicce by nemeéla chybét v zadném
détském pokoji, 1 kdyz si dité v pocatecnim obdobi samo knizku nepfecte. Pfitomnost knizek
zvySuje vyhlidky, ze si dit€ Cteni oblibi a vybere si knizku jako svého spolecnika pfi traveni

volného Casu (Havlinova, 2019, s. 15).

Rozvoj ¢tenarskych dovednosti byva spojovan s aktivnim naslouchanim. I kdyz to na
prvni pohled nemusi byt ziejmé, zvladnout tuto dovednost byva pro déti celkem tézké. Dité
musi pfi naslouchani udrzet pozornost, soustfedéni a aktivné se zapojovat (napiiklad
aktivizovat svou predstavivost). Od nejutlejsiho véku by rodiCe méli ucit déti soustiedéné
pfijimat informace pfi béznych dennich ¢innostech a aktivitich. Rodice mohou zacit napf.
tim, ze konkrétni informaci nebudou ditéti opakovat donekonecna. Soucasné je vhodné
s détmi postupné trénovat soustfedénost po urcitou dobu, aby neodbihaly od ¢innosti a snazily
se dokoncit to, co zacaly. Nutnou dobu soustfedéni lze prodluzovat, ¢imz rodice détem
usnadni vstup do Skoly nejen z pohledu vyuky cteni a psani. Snadnéji a 1épe se jim budou

zvladat 1 dal$i naroky a vyzvy, které pred né §kola postavi (Havlinova, 2019, s. 19).

Havlinova (2019, s. 20) jesté upozoriiuje, ze rozvoj ¢tenarské gramotnosti a vztahu ke
kniham je sdileni prozitkti a pociti z preCtenych i vlastnich piibeéht. Déti si rady povidaji.

Rodice by si méli najit ¢as poslouchat své déti a vénovat jim Cas, kdy si s rodi¢i mohou
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vypravét. Déti se pak postupné stavaji vnimavejSimi Ctenafi, ale soucasné si i rozvijeji vlastni
komunika¢ni dovednosti a jazykovy cit pii budovani vét a jejich skladani do smysluplnych
celki. Déti si mnohdy rady tvofi své vlastni piibéhy a v obdobi, kdy je jest¢ neuméji
zapisovat, lze tuto zalibu podporfit tak, ze jim bude rodi¢ pozorné naslouchat. Naslouchani
pfibéhtim zaloZenych na prozitcich ditéte ¢i na jeho fantazijnich predstavach umozni rodi¢im

nahlédnout do vnitfniho svéta ditéte a prozit s nim piijemné spole¢né chvile.

3.2 Rozvijeni ¢tenarstvi ve Skole

Kazda zéakladni Skola mé zpracovan §kolni vzdélavaci program, ve kterém jsou prezentovany
oc¢ekavané vystupy ve vSech oblastech. Jde o cile, kterych ma kazdé dité a kazdy zak
dosahnout. Dilezité na zakladni skole je, ze by nemélo jit jen o znalosti z konkrétnich
vyucovacich predmétd, ale hlavné o dovednosti, které dokaze vase dité dale uplatnit nejen ve
Skole, ale 1 v bézném zivote, kde se s nimi setkava a bude setkavat. Ve vztahu ke Ctenarskym
dovednostem by soucasti SVP (Skolni vzdélavaci program) méla byt uvedena podpora z4jmu
zakt o knihy a Cteni, zazitkové Cteni a naslouchani, vyjadfeni pocitd z precteného Ci
slySeného textu, plynulé c¢teni s porozuménim, tvofiva prace s textem, dramatizace,
vypravovani podle obrazku, sefazovani obrazkt a udalosti podle déje, objasnéni podstaty
Cteného textu, prevypravéni textu, pfedvidani a vysuzovani na zakladé svych zkuSenosti,

vytvareni otazek, vytvareni vlastnich texta a jejich sdileni (Havlinova, 2019, s. 17-18).

Rozvoj cCtenarské gramotnosti ve Skole neni zavisly na vyucCovaci metodg,
prostfednictvim které se zaci nauci ve Skole Cist. Metod pro vyuku ¢teni je k dispozici zna¢né
mnozstvi (analyticko-syntetickd metoda, genetickd metoda, metoda Sfumato, globalni
metoda) a je jen na rozhodnuti feditele Skoly ¢i na vyucujicim, kterou z nich zvoli. Nékteré
dit¢ se nauci Cist samo na zakladé vlastniho zajmu svym vlastnim postupem jesté pred
vstupem do Skoly. VSechny metody maji spolecné jedno — na zaCatku po zapoceti Skolni
dochéazky rozviji u déti zakladni Groven cteni s porozuménim, kterd zavisi na doslovném
porozumeéni vyznamu ¢tenych slov a kratkych vét. Déti jsou ve Skole uceny k tomu, aby
dokazaly vyhledavat konkrétni informace, které jsou pfimo zminéné v textu. Dé&ti se uci
vymezovat ¢asovou posloupnost ¢teného déje, uvédomit si, co bylo nejdfiv, co pak, jak ptibeh
skoncil. Ve skole se déti uci propojovat logické souvislosti mezi konkrétnimi ¢astmi textu a
rozliSovat dualezité informace od nedualezitych. Aby déti vyznamu textu lépe porozumély,

mivaji ¢tenarské ucebnice Cetné ilustrace, které text doprovazeji (Havlinova, 2019, s. 17-18).
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Havlinova (2017, s. 12) upozoriiyje na roli ucitele. Ten by mél zeyména v 1. rocniku
navazovat na predCtenaiské obdobi, na zkuSenosti déti z matefské Skoly a z rodiny, brat
ohledy na odli$nost vychozi pozice u konkrétnich zakt. Pokud zak zvlada techniku Cteni na
urcité urovni, nemusi se souCasné stat hned ctenarem. Tim se stava az ve chvili, kdy se
aktivné zajima o svét literatury, voli si Cetbu a o preCteném diskutuje. Ucitel na 1. stupni
muize vhodné€ vybranymi metodami a rozmanitosti textd, které zakiim nabizi, podporou sdileni
prozitkt o prectenych knihach se spoluzaky a vlastnim piikladem utvafti vztah zaka ke ¢teni.
Takto zaky pripravuje nejen na studium na dalSich vzdélavacich stupnich, ale formuje i jejich

vztah ke ¢teni v dospélosti.

Wildova (2012, s. 10-21) vSak upozoriiuje, ze v Ceskych skolach zatim zaostava §irsi a
pfirozené vyuziti vypocetni techniky pfi rozvoji sledovanych oblasti a bohuzel i dulezitéjsi
neformalni spoluprace s rodii. Za nejproblematictéjsi oblast 1ze povazovat oblast vzdélavani
jazykovych (multikulturnich) minorit. V tomto sméru se, podobné jako na dalSich stupnich
rozvoje Ctenafské gramotnosti, skutecné vse ponechava na samotném uciteli bez vyraznéjsi

metodické (materiadlové, personalni) pomoci.

3.3 Vhodné knihy pro rozvijeni ¢tenarstvi pro mladsi Skolni vék

Vybér vhodného cCtenarského materialu pro mladsi Skolni vék by mél korespondovat
s vyvojovou urovni ditéte. V zavislosti na vyvojové urovni lze specifikovat vybér publikace
z hlediska obsahu, ilustraci, formy, urovné zpracovani textu. Charakter obsahti vhodnych pro
vypravéni a ¢teni v mladSim Skolnim véku koresponduje s piiklonem malého Zzaka
k fantazijnimu mysleni (Kucharska, 2012, s. 9-19). Nepostradatelné jsou pro obdobi mlad§iho
Skolnitho véku stale pohadky. Nenahraditelné jsou v tomto véku také fikanky a basnicky

(Havlinova, 2019, s. 26).
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Empiricka cast
4 Ovéreni vlivu ¢etby knih na rozvoj danych parametri

Jak bylo uvedeno v teoretické Casti prace, cteni knih ma u zakl prvniho stupné pomérné velky
vyznam. Nejedna se zdaleka a pouze o to, ze se knihy pouzivaji k ueni Cteni, naopak Cteni
knih ma podle vSeho vliv také na rozvoj predstavivosti, komunikace a slovni zasoby u déti.
Nejcastéji to mohou pozorovat rodice a ucitelé déti, ktefi s détmi travi nejvice Casu a znaji je 1
jejich dovednosti. UCitelé navic maji vzdélani k tomu, aby mohli vyuZzivat razné prostiedky a
metody k tomu, aby dané parametry (pfedstavivost, slovni zasobu a komunikaci) u déti
dokazali rozvijet. Cini tomu tak? Na tuto otazku se bude snazit odpovédét empiricka ¢ast této
prace, vCetné toho, zda ucitelé souhlasi s tim, ze na rozvoj danych parametri ma vliv Cteni

knih.

Vyzkumny problém byl tedy stanoven nasledovné: Je rozvoj predstavivosti slovni

zasoby a komunikace u déti prvniho stupné mozny pravée prostiednictvim Cetby knih?

4.1 Vyzkumné cile a vyzkumné otazky

Vyzkumnym cilem je zjistit, zdali ma ¢teni knih vliv na pfedstavivost, rozvoj slovni
zasoby a komunikace u déti 1. stupné zakladni Skoly.

Pro naplnéni vyzkumného cile jsou stanoveny tyto vyzkumné otazky:
Vyzkumna otazka 1: Ma podle uciteli ¢teni knih pozitivni vliv na predstavivost zaka?

Vyzkumna otazka 2: Jakymi zpusoby se ulitelé snazi podné€covat rozvoj predstavivosti

prostfednictvim Cteni?

Vyzkumna otazka 3: Ma podle ucitelt Cteni knih pozitivni vliv na rozsifeni slovni zasoby
zaka?

Vyzkumna otazka 4: Jakymi zptisoby se ucitelé snazi podnécovat rozvoj slovni zasoby
prostfednictvim Cteni?

Vyzkumna otazka 5: Ma podle ucitelti ¢teni knih pozitivni vliv na komunikaci zaka?

Vyzkumna otazka 6: Jakymi zpusoby se ucitelé snazi podnécovat rozvoj komunikace

prostfednictvim Cteni?
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4.2 Vyzkumny vzorek

Vyzkumny vzorek v této praci tvorili uCitelé prvnich stupnii zakladnich Skol s pfistupem
k internetu, ktefi se byli ochotni zucastnit ve stanoveném terminu tohoto vyzkumného Setieni.
Jedinym kritériem bylo, aby se jednalo o ucitele zaktu prvniho stupné, nebot zejména tam se
odehravaji zaklady vyuky cCteni. Jelikoz bylo provadéno dotaznikového Setfeni v online
podobé a bylo pfistupné volné na internetu, mohli se jej Gi¢astnit respondenti z raznych koutd

republiky. Dotaznikového vyzkumu se zucastnilo 106 respondentt.

4.3 Vyzkumna metoda

Vyzkum v této praci byl pojat v ramci kvantitativniho vyzkumného pftistupu. Ten 1ze vymezit
jako ,,...zamérnou a systematickou cinnost, pri které se empirickymi metodami zkoumaji
(ovéruji, verifikuji, testuji) hypotézy o vztazich mezi pedagogickymi jevy.”“ (Chraska, 2016, s.
11). Pro provedeni vyzkumného Setfeni bylo vyuzito vyzkumné metody dotaznikového
Setfeni, a to za pomoci online dotazniku. Online dotazovani bylo zvoleno s cilem ziskat co
nejvetsi poCet respondentl, coz by se nemuselo povést v piipadé vyuziti papirové podoby
dotazniku a vyhledavani respondenti na vefejnych mistech, eventualné piimo pfti Skolach.
Zamérem bylo totiz ziskat alespori 100 respondentd, k ¢emuz by zajisté nestacilo osloveni jen
jedné skoly, pravdépodobné ani dvou a uz by se realizace vyzkumného Setfeni vyznamné

Casové 1 finanéné prodrazovala.

Vyuzito tedy bylo online dotazniku. Dotaznik je metodou vhodnou z n€kolika divodu.
Jak jiz bylo uvedeno, umoziiuje osloveni zna¢ného mnozstvi respondentt, ktefi mohou byt i
z ruznych koutt republiky. Navic respondentiim zajiStuje moznost zachovani anonymity, coz
muze byt pro mnohé respondenty motivacni. Vyhodnocovani vysledkt dotaznikového Setfeni

byva pomérné snadné a vysledky byvaji prenositelné na urcitou populaci.

Dotaznik mél v tomto vyzkumu podobu strukturovaného dotazniku s pfedem danymi
otazkami a potradim vypliiovani. Otazky byly voleny tak, ze vét§ina byla uzavienych (presné
dany pocet odpovédi) a nékteré byly ponechany jako polouzaviené, aby si respondenti
eventualné mohli doplnit vlastni odpovéd. V uvodu dotazniku bylo respondentim
predstaveno, jak maji dotaznik vypliiovat a k Cemu bude slouzit. Soucasti dotaznikového
Setfeni bylo i podé€kovani respondentim za jejich ucast. Oslovovani byli respondenti z fad

uciteld prvnich stupniti zakladnich skol, ktefi odpovédéli na online dotaznik na internetu.

26



4.4 Organizace vyzkumu

Dotazovani probihalo v né€kolika fazich, kdy na zacatku bylo nejprve specifikovano, jaky je
cil vyzkumu a v navaznosti na n¢j byl navrzen dotaznik s otazkami. Jelikoz probihal vyzkum
v online podobé, nebylo tfeba oslovovat vybrané Skoly s povolenim o ti¢ast na vyzkumu. Dale
byl pfipraveny dotaznik zaslan nékolika respondentim, aby jej zkusili vyplnit a eventualné

poskytli zpétnou vazbu o tom, zda jsou otazky srozumitelné a komplexni.

Poté jiz bylo mozné pokraCovat v realizacni fazi vyzkumu, kdy byl dotaznik zvetejnén
na webu a odkaz na né€j byl zasilan do vybranych tematickych skupin na socialnich sitich a na
osobnich profilech vyzkumnika s zadosti o jeho vyplnéni. Dotaznik byl na webu urcitou dobu
ponechan, nasledné stazen a data z néj vyhodnocena a vynesena do sloupcovych grafi pro

lepsi znazornéni a mozné vyhodnoceni.

4.5 Vysledky vyzkumu
Dotaznikového vyzkumu se zucastnilo celkem 106 ucitelt zakladnich Skol. Jejich odpovédi
jsou zobrazeny nize v grafech v relativnich hodnotach.

Jak casto zarazujete Cteni knih do vzdélavani (at’ uz pasivni ¢teni, kdy Vy predditate,

nebo ¢tou déti samy)?

KAZDY DEN OBDEN 1X AZ 2X TYDNE MENE CASTO

Graf 1: Cetnost zaFazovdni &teni knih do vyuky (Zdroj: Viastni vizkumné Setient).

V této otazce byla respondentim polozena otazka tykajici se Cetby knih. Respondenti

meli uvést, jak Casto zafazuji Cteni knih do vzdé€lavani. Nejvice respondenti (36,8 %)
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odpovédélo, ze jej zafazuji obden. Dale pak 35,8 % dotazanych odpovédélo, ze Cteni zatfazuji
kazdy den, podle 22,6 % dotazanych je Cteni zatfazovano do vyuky jednou az dvakrat tydné a

nejméné respondentt (4,7 %) odpovédelo, ze Cteni do vyuky zafazuji méné Casto.

Jakou metodu u Vas ve Skole pouzivate k rozvoji ¢teni?

Graf 2: NejpouZivanéjsi metoda vyuky cteni preferovand na Skole, kde respondenti uci (Zdroj: Viastni
vyzkumné Setieni).

Dalsi otazka zjistovala preferenci vyucovaci metody Cteni. Nejvice respondentt, témér
polovina (49,1 %), odpovédéla, ze se u nich ve Skole pouziva analyticko-syntetickd metoda
cteni. Dale pak 33,0 % dotazanych odpovédeélo, ze k rozvoji Cteni u nich pouzivaji metodu
genetickou. Jen 12,3 % dotazanych respondenti pak uvedlo metodu Sfumato, 4,7 %
dotazanych uvedlo pouzivani globalni metody a 0,9 % dotazanych uvedlo jinou metodu

(kombinaci nékolika metod).
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Jaké knihy pro rozvoj ¢tenarské gramotnosti vyuzivate (muzete vybrat vice moznosti)?

UCEBNICE CVICEBNICE  KNIHY POHADKY POPULARNE  FIKCE JINE
RIKANEK A NAUCNE
BASNI KNIHY

Graf 3: Druhy pouZivanych knih pro rozvoj cteni (Zdroj: Vlastni vyzkumné Setieni).

Zde méli respondenti rovnéz moznost volit vice nez jednu variantu odpovédi. Vice nez
polovina dotazanych respondenti odpovédéla, ze pouzivaji k rozvoji ¢teni ucebnice (53,8 %).
Déle pak 36,8 % dotazanych odpovédélo, ze pouzivaji k rozvoji Cteni knihy fikanek a basni.
Dale také 32,1 % dotazanych uvedlo pouzivani pohadek. Jen 26,4 % dotazanych respondenti
uvedlo, ze pouzivaji k rozvoji Cteni cvicebnice. Pouze 8,5 % dotdzanych vyuziva k rozvoji
Cteni popularné naucné knihy, 3,8 % dotazanych uziva také fikce a 1,9 % dotazanych uvedlo

jiné (leporela).
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Mate ve Skole k dispozici dostatek zajimavych a hodnotnych knih pro rozvoj ¢tenarské

gramotnosti u déti?

URCITE ANO SPISE ANO SPISE NE URCITE NE

Graf 4: Ndazor respondentii na kvalitu a skladbu knih pro rozvoj ctendiské dovednosti u déti (Zdroj: Viastni
vyzkumné Setient).

V dalsi otazce byli respondenti dotazani na kvalitu knih pouzivanych pro rozvoj
Ctenarské gramotnosti u déti. Je mozné si vSimnout, ze vice nez polovina respondentli
potvrdila (63,2 %), ze maji ve skole k dispozici dostatek zajimavych a hodnotnych knih pro
rozvoj ¢tenafské gramotnosti u déti. Konkrétné odpoveédélo 26,4 % dotazanych, ze urcité maji
ve Skole k dispozici dostatek zajimavych a hodnotnych knih pro rozvoj ¢tenarské gramotnosti
u déti. Dalsich 36,8 % dotazanych respondentti odpovédé€lo, ze spiSe maji ve Skole k dispozici
dostatek zajimavych a hodnotnych knih pro rozvoj Ctenaiské gramotnosti u déti. Poté pak
23,6 % dotazanych respondentii zase odpovédélo, ze spiSe nemaji ve Skole k dispozici
dostatek zajimavych a hodnotnych knih pro rozvoj ¢tenarské gramotnosti u déti. Zbylych 13,2
% dotazanych respondentt uvedlo, ze urcité¢ nemaji ve skole k dispozici dostatek zajimavych

a hodnotnych knih pro rozvoj ¢tenarské gramotnosti u déti.
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Zaznamenavate, ze ¢teni knih muze pozitivné ovliviiovat rozvoj predstavivosti u déti?

URCITE ANO SPISE ANO SPISE NE URCITE NE

Graf 5: Ndzory respondentii na to, zda miZe mit cteni knih vliv na rozvoj predstavivosti (Zdroj: Viastni
vyzkumné Setieni).

V této otazce jiz byli respondenti piimo dotazani na svij nazor ¢i zkuSenost o tom, zZe
Cteni knih maze pozitivn€ ovliviiovat rozvoj predstavivosti u déti. Celkem 71,7 % dotazanych
respondentt kladné odpovédélo, ze zaznamenavaji, Zze Cteni knih maze pozitivné ovliviiovat
rozvoj predstavivosti u déti. Konkrétné 38,7 % dotazanych respondenti odpovédélo, ze
zaznamenavaji, ze ¢teni knih urc¢ité muaze pozitivné ovliviiovat rozvoj predstavivosti u déti.
DalSich 33,0 % respondenti odpovédélo, Ze zaznamenavaji, ze Cteni knih muze spiSe
pozitivn€ ovliviiovat rozvoj piedstavivosti u déti. Podle 18,9 % dotazanych respondent spise
Cteni knih nemuze pozitivné ovliviiovat rozvoj predstavivosti u déti a podle 9,4 % dotazanych

respondentt urcité nemuze ¢teni knih pozitivné ovliviiovat rozvoj predstavivosti.
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Snazite se rozvijet predstavivost déti tim, ze po precteni knih (nebo primo béhem c¢teni)
s détmi hovorite o tom, co by se jeSté mohlo stat, rozvijite pribéh knihy ¢i charaktery

postav?

ANO, VZDY ANO, CASTO ANO, OBCAS ANO, ALE NE
VYJIMECNE

Graf 6: Snaha respondentit o rozvoj predstavivosti déti rozvojem hovorii o dalsim déni v knize (Zdroj: Viastni
vyzkumné Setieni).

Skoro vSichni dotazani respondenti potvrdili, ze se snazi rozvijet predstavivost déti
tim, ze po precteni knih (nebo pfimo béhem c¢teni) s détmi hovoti o tom, co by se je§t¢ mohlo
stat, rozviji ptfibeh knihy ¢i charaktery postav. Jen 1,9 % dotazanych odpovédélo zaporné.
Konkrétné pak ale jen 16,0 % dotazanych respondenti odpovédélo, ze se vzdy snazi rozvijet
predstavivost déti tim, ze po precteni knih (nebo pfimo béhem cteni) s détmi hovoiti o tom, co
by se jesté mohlo stat, rozviji piibéh knihy ¢i charaktery postav. Déle pak 33,0 % dotazanych
respondenti odpovedé€lo, ze se snazi Casto rozvijet predstavivost déti tim, ze po precteni knih
(nebo ptimo b&hem cteni) s détmi hovoii o tom, co by se jesté mohlo stat, rozviji pribéh knihy
¢i charaktery postav. DalSich 29,2 % dotazanych to déla obcas, poté jesté zbylych 19,8 %

dotazanych odpovédélo, ze to déla vyjimecné.
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Snazite se jesté néjak jinak rozvijet predstavivost déti ve vztahu ke ¢teni knih?

ANO NE

Graf 7: Jiné formy rozvoje predstavivosti u déti ze strany uciteli (Zdroj: Viastni vyzkumné Setieni).

U této doplriujici otazky potvrdilo celkem 43,4 % dotazanych respondenti, Ze se snazi
jeste 1 jinak rozvijet predstavivost u déti ve spojitosti s Cetbou. Pokud respondenti odpovédéli
na tuto otazku pozitivné, méli moznost doplnit zpusob ¢i formy, jakymi se snazi rozvoj
predstavivosti. Ne vS§ichni respondenti vSak tuto moznost vyuzili. Z téch, ktefi doplnili
odpoveéd’, zaznivalo, ze naptiklad vyuzivaji obrazky z knihy, jini propojuji ptibéh z knihy do
hodiny vytvarné vychovy a nechavaji déti na zakladé n&jaké knihy kreslit obrazky, jindy
zaznélo, ze ucitelé délaji i rizné soutéze. Zbyvajicich 56,6 % dotazanych uvedlo, Ze uz jinymi

zpusoby predstavivost u déti nerozviji.
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Zaznamenavate, ze ¢teni knih muze pozitivné ovliviiovat rozvoj slovni zasoby u déti?

URCITE ANO SPISE ANO SPISE NE URCITE NE

Graf 8: Ndzory respondentii na vliv cteni knih na rozvoj slovni zdsoby u deti (Zdroj: Vlastni vyzkumné
Setieni).

V dals§i otazce byli respondenti osloveni se zhodnocenim toho, jestli ma Cteni vliv na
rozvoj slovni zasoby u déti. I zde vice nez polovina dotdzanych odpovédéla souhlasné (58,5
%). Konkrétné¢ odpovédélo 23,6 % dotazanych, ze podle nich mize Cteni rozvijet slovni
zasobu urcité, dalSich 34,9 % dotazanych odpovédélo, Zze podle nich Cteni knih spiSe muze
rozvijet slovni zasobu. Podle 24,5 % dotazanych Cteni spiSe nemuze rozvijet slovni zasobu a

17,0 % dotazanych uvedlo, ze ¢teni podle nich urCité nemuze rozvijet slovni zasobu.

Davate détem pri ¢teni moznost se doptavat na slova, ktera neznaji a vysvétlujete jim je?

URCITE ANO SPISE ANO SPISE NE URCITE NE
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Graf 9: ZkuSenost respondentii s poskytnutim détem moZnosti doptivat se na slova, kterd neznaji (Zdroj:
Viastni vyzkumné Setieni).

VEétsi polovina dotazanych respondentt (56,6 %) odpovédéla, ze davaji détem pii Cteni
moznost se doptavat na slova, ktera neznaji a vysvétluji jim je. Konkrétné 23,6 % dotazanych
respondenti odpovédélo, ze urcité davaji détem pii Cteni moznost se doptavat na slova, ktera
neznaji a vysvétluji jim je. DalSich 33,3 % dotazanych respondentti odpovédélo, ze spise
davaji détem pfi ¢teni moznost se doptavat na slova, kterd neznaji a vysvétluji jim je. OvSem
23,6 % dotazanych respondentti pak odpovédeélo, ze spise nedavaji détem pii Cteni moznost se
doptavat na slova, ktera neznaji a vysvétluji jim je a zbylych 19,8 % dotazanych odpovédélo,
ze urcité nedavaji détem pii ¢teni moznost se doptavat na slova, kterd neznaji a vysvétluji jim

je.

Snazite se Vy sam/sama vysvétlovat détem neznama slova v knihach?

URCITE ANO SPISE ANO SPISE NE URCITE NE

Graf 10: Vlastni snaha respondentii o vysvétlovdani nezndmych slov détem (Zdroj: Viastni vyzkumné Setieni).

I zde vice nez 50 % dotazanych respondenti potvrdilo, ze se oni sami snaZzi
vysvétlovat détem neznama slova v knihach (58,5 %). Konkrétné¢ 25,5 % dotazanych

odpovédélo, ze se urcité snazi vysvétlovat détem neznama slova v knihach. Dal§ich 33,0 %
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dotazanych odpovédélo, ze se spiSe snazi vysvétlovat détem neznama slova v knihach. Dale
pak 28,3 % dotazanych odpovédélo, ze se spiSe nesnazi vysvétlovat détem neznama slova

v knihach a zbyvajicich 13,2 % dotazanych se o to nesnazi urcite.

Snazite se jesté néjak jinak rozvijet slovni zisobu déti ve vztahu ke ¢teni knih?

ANO NE

Graf 11: Snaha respondentii o jiné formy rozvoje slovni zdsoby déti ve vitahu ke cteni knih (Zdroj: Vastni vyzkumné
Setieni).

I u této dalsi dopliujici otdzky meéli respondenti moznost doplnit vlastni odpoved,
paklize se v ramci vyuky déti snazi ve spojitosti se ¢tenim knih rozvijet slovni zasobu i jinym
zpusobem, nez bylo uvedeno v predeslych otazkach. Je mozné si vSimnout, ze vice nez
polovina dotazanych respondentt potvrdila (65,1 %), ze se snaZzi rozvijet slovni zasobu deéti i
jinak, konkrétné respondenti uvadéli naptiklad, ze povazuji obecné i samotné ¢teni knih za
rozvoj slovni zasoby, ze si povidaji i obecné o knihach a piibézich, jindy si néktefi ucitelé
pfipravuji 1 sami pracovni listy, v ramci kterych o danych knihach hovoii a déti vypliiuji
ukoly. Nektefi respondenti zopakovali i malovani obrazkt z knih a pfibéht, nad kterymi

hovoti apod. Zaznélo také uceni se basnicek z fikankovych knih apod.
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Mate od zaku informace o tom, jestli ¢tou knihy i doma?

ANO, CTOUSI ANO, RODICEJIM  ANO, SAMI | NECTOU NEVIM
SAMI ¢tou RODICE CTOU

Graf 12: ZkuSenost respondentii s tim, jestli jim Zdci sdeéluji, zda ctou doma (Zdroj: Vlastni vyzkumné Setieni).

U této otazky méli respondenti sdélit, jestli vi o tom, ze by si déti Cetly knihy 1 doma.
Nejvice dotazanych respondentti odpovédélo, ze z toho, co oni védi, déti doma nectou (27,4
%). Dale pak 22,6 % dotazanych respondenti odpoveédélo, ze nevi, jestli déti doma ¢tou nebo
ne. Jen podle 17,0 % dotazanych si déti ¢tou doma samy, dale pak 16,0 % dotazanych
odpovédélo, ze vi o tom, ze détem cCtou jejich rodi€e a zbylych 17,0 % dotdzanych

respondent odpovédelo, ze si déti ¢tou sami i jim Ctou jejich rodice.
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Zaznamenavate, ze ¢teni knih muze pozitivné ovliviiovat rozvoj komunikace u déti?

URCITE ANO SPISE ANO SPISE NE URCITE NE

Graf 13: Ndzor respondentii na to, zda cteni knih miZe pozitivné ovliviiovat rozvoj komunikace u déti (Zdroj:
Vlastni vyzkumné Setieni).

Podle vétsi poloviny dotazanych respondenti muze Cteni knih dale pozitivné
ovlivilovat i rozvoj komunikace u déti (67,0 %). Konkrétné 27,4 % dotazanych respondentt
odpovédélo, ze Cteni knih podle nich urCit€ mize rozvijet komunikaci déti, podle 39,6 %
dotazanych respondentli mize mit ¢teni knih spise pozitivni vliv na rozvoj komunikace u déti.
Dale pak 24,5 % dotazanych respondentti odpovédeélo, Ze podle nich ¢teni knih spiSe nemuze
pozitivn€ ovlivnit rozvoj komunikace u déti. Zbyvajicich 8,5 % dotazanych respondentt

odpovédélo, ze Cteni knih urcité€ podle nich nemuiZe rozvijet komunikaci.
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Jak casto s détmi nad néjakou knihou vedete diskuze ¢i dialogy o tom, o ¢em kniha byla

apod.?

VZDY CASTO OBCAS VYJIMECNE VUBEC

Graf 14: Cetnost vedeni s détmi diskuzi a dialogii o tom, o cem kniha byla apod. (Zdroj: Viastni vyzkumné
Setieni).

Respondenti potvrdili, Ze nad knihami vedou s détmi diskuze a dialogy o tom, o ¢em
ta kniha byla. OvSem jen 13,2 % dotazanych odpovédélo, ze pokazdé s détmi nad néjakou
knihou vedou diskuze nebo dialogy o tom, o ¢em kniha byla. Déle pak 27,4 % dotazanych
odpovédélo, ze s détmi vedou dialogy a diskuze nad knihami casto. Nejvice dotazanych
respondentt (32,1 %) odpovédélo, ze s détmi vedou dialogy o knihach obcas. Dalsich 17,9 %
dotazanych odpovédélo, ze s détmi vedou nad néjakou knihou diskuze a dialogy spiSe
vyjimecné. Zbylych 9,4 % dotazanych odpovédé€lo, ze takové diskuze a dialogy nevedou

nikdy.
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Snazite se jesté néjak jinak rozvijet komunikaci déti ve vztahu ke ¢teni knih?

ANO NE

Graf 15: Snaha respondentii o rozvoj komunikace déti ve vitahu ke cteni knih (Zdroj: Vlastni vyzkumné
Setieni).

Také zde meli moznost v ramci jedné z dopliyjicich otazek respondenti doplnit vlastni
odpoveéd ohledné toho, jestli se snazi o rozvoj komunikace ve vztahu ke ¢teni knihy 1 jinymi
nez uvedenymi zpusoby. Je, mozné si vSimnou, ze v podstaté polovina (50,9 %) dotazanych
respondentt zde uvedla, ze se snazi o rozvoj komunikace i jinak. Z respondentt, ktefi zvolili
moznost doplnit vlastni odpovéd, n€ktefi uvadeli, ze se o rozvoj komunikace snazi zejména
tim, ze podnécuji déti, aby 1 spolu navzdjem komunikovaly a diskutovaly nad néjakou knihou.
I zde se zopakovalo, ze déti mohou na téma knihy malovat obrazky, nad ¢imz také velmi
casto hovorti a diskutuji. Nektefi respondenti davaji détem 1 doméci tkoly, aby si Cetli doma
s rodici, a pak ve Skole détem ucitel poklada otazky, aby zjistil, jestli si knihu doma s rodici
Cetli. N€kolikrat také zaznélo, ze se ucitelé snazi i1 rozvoj neverbalni komunikace s détmi hraji
hru na pantomimu, aby zobrazili pantomimicky néjaké pohadkové postavy. Zaznélo také, ze
jsou knihy vyuzivany 1 pro rozvoj komunikace v cizim jazyce, zejména anglictiné, kdy ucitel
déti uci nova slovicka podle toho, co zrovna ¢tou a o co se déti zajimaji (jak se fekne anglicky

vlk a podobné€). Zbyvajicich 49,1 % dotazanych zvolilo na tuto otdzku negativni odpoved’.
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Mohou se zaci podilet na vybéru knihy, kterou budou ¢ist/ktera se bude ¢ist?

VZDY CASTO OBCAS VYJIMECNE VUBEC

Graf 16: ZkuSenost respondentii s tim, zda ddvaji Zdikiim moZnost podilet se na vybéru vhodnych knih ke cteni
(Zdroj: Vlastni vyzkumné Setieni).

Vétsina dotazanych respondentd potvrdila, Ze se déti mohou podilet na vybéru knihy,
kterou budou cist. U 10,4 % dotazanych respondenti tak mohou ¢init vzdy, u 32,1 %
dotazanych tak mohou cinit Casto a 1 zde nejvice dotazanych zvolilo odpoveéd ,,ob¢as™ (33,0
%). Déle pak 16,0 % dotazanych odpovédélo, ze détem davaji moznost podilet se na vybéru

vhodnych knih ke ¢teni vyjimecné a 8,5 % respondentt nedava détem moznost vybéru vibec.
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Umozinujete zakim, aby pokladali k ruznym pribéhiim, kniham, jejim obsahiim otazky

a dostali na né od Vas odpovéd’?

VZDY CASTO OBCAS VYJIMECNE VUBEC

Graf 17: Umoznéni Zdakiam moZnosti poklddat k riznym piibéhim otdzky, na které respondenti odpovidaji
(Zdroj: Vlastni vyzkumné Setieni).

I zde ucitelé mohli potvrzovat, zda zakim umoziuji, aby pokladali k rGznym
pfibéhtim, kniham, jejim obsahiim otazky a dostavali na né odpovédi. Konkrétné 38,7 %
dotazanych respondenti odpovédé€lo, ze uvedené umoziuji zakim obcas. Dale pak 19,8 %
dotazanych odpovédélo, ze zakim umoznuji pokladat otazky k ptibéhim zknih jen
vyjimecné. Dale pak 17,9 % dotazanych odpovédélo, Ze toto umoziiuji zakam Casto, 16,0 %
dotazanych uvedlo, ze uvedené umoziuji vzdy. Jen 7,5 % dotazanych respondentt

odpovedélo, ze vibec zakiim neumoziuji pokladat k riznym piibéhtiim otazky.
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Navstévujete s zaky besedy v knihovnach ¢i knihovny obecné v ramci vyucovani?

ANO, CASTO ANO, OBCAS ANO, ALE VYJIMECNE NE

Graf 18: ZkuSenost respondentii s ndvstévami knihoven (Zdroj: Viastni vyzkumné Setieni).

V posledni otazce dotaznikového Setfeni byli respondenti dotdzdni na to, zda
navstévuji s zaky besedy v knihovnach nebo obecné knihovny v ramci vyucovani. Na tuto
otazku odpovédélo 21,7 % dotazanych zaporn€, tedy, ze knihovny v ramci vyuky
nenavstévuji. Casto navitévuje knihovny celych 26,4 % dotazanych respondentd, dale pak
38,7 % dotazanych odpovédélo, ze knihovny s détmi navstévuji obCas a zbylych 13,2 %
dotazanych respondentl odpovédé€lo, Ze vyjimecné€ navstévuji s zaky besedy v knihovnach

nebo knihovny obecné.

4.6 Interpretace a diskuze vysledku

Pro naplnéni vyzkumného cile byly stanoveny tyto vyzkumné otazky:
Vyzkumna otazka 1: Ma podle ucitelti ¢teni knih pozitivni vliv na predstavivost zaka?

Vice nez polovina dotazanych respondentti odpovédéla, Ze podle nich muze ¢teni knih
mit pozitivni vliv na rozvoj piedstavivosti. Celkem to bylo presné¢ 71,7 % dotazanych
respondentt, ktefi kladné odpovédéli, ze zaznamenavaji, ze Cteni knih muize pozitivné

ovliviiovat rozvoj predstavivosti u déti.
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Vyzkumna otazka 2: Jakymi zpusoby se ulitelé snazi podné€covat rozvoj predstavivosti

prostfednictvim Cteni?

Skoro vSichni dotazani respondenti potvrdili, Zze se snazi rozvijet predstavivost déti
tim, ze po precteni knih (nebo pfimo béhem c¢teni) s détmi hovoti o tom, co by se jest¢ mohlo
stat, rozviji pfibéh knihy Ci charaktery postav. Dale pak jesté 43,4 % dotazanych respondentt,
uvedlo jesté i jiné zpusoby rozvoj predstavivosti, napf. vyuziti obrazkl z knihy, jini propojuji
ptibéh z knihy do hodiny vytvarné vychovy a nechévaji déti na zakladé néjaké knihy kreslit
obrazky, jindy zaznélo, ze ucitelé délaji i rizné soutéze.

Vyzkumna otazka 3: Ma podle ucitelti ¢teni knih pozitivni vliv na rozsifeni slovni zasoby
zaka?

I na tuto vyzkumnou otazku odpovidali respondenti pfevazné kladné. I zde vice nez
polovina dotazanych odpovédéla souhlasné a konkrétné podle 58,5 % ma ¢teni knih pozitivni

vliv na rozsifeni slovni zasoby zaku.

Vyzkumna otazka 4: Jakymi zptisoby se ucitelé snazi podnécovat rozvoj slovni zasoby

prostfednictvim Cteni?

Vice nez polovina dotazanych respondenti (56,6 %) odpovédé€la, ze v ramci rozvoje
slovni zasoby davaji détem pfi Cteni moznost se doptavat na slova, ktera neznaji a vysvétluji
jim je. Dale pak 58,5 % respondentd uvedlo, Ze se oni sami snazi vysvétlovat détem neznama
slova v knihach (58,5 %). Dale také vice nez polovina dotazanych respondenti potvrdila (65,1
%), Ze se snazi rozvijet slovni zasobu déti 1 jinak, konkrétné respondenti uvadeli naptiklad, ze
povazuji obecné 1 samotné Cteni knih za rozvoj slovni zasoby, zZe si povidaji i obecné o
knihéach a piibé&zich, jindy si n€ktefi ucitelé pfipravuji i sami pracovni listy, v ramci kterych o
danych knihach hovoii a déti vypliuji ukoly. Nektefi respondenti zopakovali i malovani
obrazkli zknih a pfibéhl, nad kterymi hovoii apod. Zaznélo také ucCeni se basnicek

z fikankovych knih apod.
Vyzkumna otazka 5: Ma podle ucitelti ¢teni knih pozitivni vliv na komunikaci zaka?

I na patou otazku bylo mozné na zakladé odpoveédi respondentii odpovédét kladné.
Podle vétsi poloviny dotazanych respondenti mize ¢teni knih dale pozitivné ovliviiovat i

rozvoj komunikace u déti (67,0 %)

Vyzkumna otazka 6: Jakymi zpusoby se ucitelé snazi podnécovat rozvoj komunikace

prostfednictvim Cteni?
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Respondenti potvrdili, ze nad knihami vedou s détmi diskuze a dialogy o tom, o ¢em ta
kniha byla, ackoliv nej€astéji uvadeéli, ze tak Cini obcas, uplné bézné to pii kazdém cteni podle
uciteld neni. Vétsi polovina dotazanych respondenti (50,9 %) dale uvedla, ze se snazi o
rozvo] komunikace 1 jinak. Napfiklad podnécovanim déti, aby 1 spolu navzijem
komunikovaly a diskutovaly nad n&jakou knihou. Jini davaji détem 1 doméci ukoly, aby si
Cetli doma s rodici, a pak ve Skole détem ucitelem poklada otazky, aby zjistil, jestli si knihu
doma srodi¢i Cetli. Nékolikrat také zaznélo, ze se ucitelé snazi i rozvoj neverbalni
komunikace s détmi hraji hru na pantomimu, aby zobrazili pantomimicky néjaké pohadkové
postavy. Zaznélo také, ze jsou knihy vyuzivany i pro rozvoj komunikace v cizim jazyce,

zejména anglictin€ apod.

Ackoliv se tedy vesmes potvrzovalo, ze vétSina uciteld vnima vliv ¢teni knih na rozvoj
predstavivosti, slovni zasoby a komunikaci, na druhou stranu se ve vyzkumu objevili i ucitelé,
ktefi méli na danou problematiku negativni ndzor, coz lze povazovat za eventualni bariéru
v tom, aby se tito ulitelé o tento rozvoj intenzivné a aktivné snazili a pokouseli. Duvody
mohou byt rtizné, naptiklad nedostatek kvalitnich knih ke Cteni, nezajem samotného ucitele,
nelibost v pouzivani knih, mozna i ucCiteliv vnimany nezajem ze strany zakud, jejich
nespoluprace, ktera ale zase muize pramenit tfeba i z neschopnosti uciteld dostatecné
motivovat zaky ke Cteni. To zase muze byt pomérné té€zké, pokud zaci nemaji vzor z domova

a rodice s nimi knihy nectou.

Ucitelé tak v tomto ohledu mohou stat pfed narocnym ukolem, ovSem zajisté nelze
pochybovat o tom, ze by jej dopfedu neméli vzdavat. Moznosti je vicero, naptiklad ziskat
vetsi prehled o tom, jaké se nabizi knihy k rozvoji Cteni, pfipadn€ rovnou k rozvoji
predstavivosti, slovni zasoby apod. Knih je v souCasné dobé velkd spousta. Jednou ze
zajimavych moznosti, ktera soucasné muze podné€covat motivaci zaku je nechat zaky
samotné, aby vybirali vhodné knihy, které je zajimaji. UCitel mize také zaky vybidnout
k tomu, aby si pfinesli n&akou oblibenou knihu z domu, kterou pak ptfedstavi svym

spoluzakim.

4.7 Zavéry z vyzkumu

Z provedeného dotaznikového Setfeni vyplynulo, ze dotadzani ucitelé prvniho stupné
vybranych zakladnich Skol potvrzuji, ze dle jejich zkuSenosti a nazori ma Cteni knih vliv na

predstavivost, slovni zasobu, ale i rozvoj komunikace. Podle procentudlniho zastoupeni
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odpovédi u jednotlivych otazek ma cteni knih podle vseho nejvétsi vliv na rozvoj

predstavivosti, nasledné pak na rozvoj komunikace a pak i na rozvoj slovni zasoby.

Ucitelé potvrzovali, ze se o rozvoj uvedenych parametri snazi nejen predkladanim
vybranych knih a ¢tenim, ale i riznymi dal§imi zpasoby, nejCastéji povidanim si nad danou
knihou, rozebiranim toho, co se v knize odehravalo, co by se eventualné mohlo dale odehrat
apod., zkratka vedenim diskuzi nad tématem knihy. Ucitelé se rovnéz snazi zaky seznamovat
v ramci Cteni s novymi slovy, objasfiovat jim je, nechavat se ptat na jejich vyznam. Néktefi se
snazi knihy zapojovat i do dal§ich aktivit, naptiklad do vytvarné vychovy, uci déti fikanky a
basnicky, jini ucitelé si vytvaii nebo vyuzivaji razné pracovni listy, ze kterych pak s détmi

délaji ukoly apod. Cteni knih rovnéz ulitelé pouzivaji pro zadavani domacich ukolt.

V dotazniku byli respondenti dotazani i na nekteré dalsi otazky souvisejici s rozvojem
Ctenafské gramotnosti, ze kterych je nyni mozné sdélit vysledky. Napiiklad respondenti
uvadeli, ze Cteni knih na prvnim stupni zafazuji do vyuky nejcastéji obden, eventudlné
dokonce kazdy den. Respondenti dale byli dotazani na to, jakou metodu rozvoje cCteni
pouzivaji. Nejvice respondentdl, témer polovina (49,1 %), odpovédéla, ze se u nich ve Skole
pouziva analyticko-synteticka metoda cteni. Dale pak 33,0 % dotazanych odpovédélo, ze
k rozvoji Cteni u nich pouzivaji metodu genetickou. Respondenti rovnéz byli dotdzani na to,
jaké knihy k rozvoji ¢tenatské gramotnosti pouzivaji, kdy nejvice pouzivaji klasické ucebnice
(53,8 %), dale pak knihy fikanek a basni a poté 1 pohadky, méné pak cvicebnice. Jen zhruba
60 % dotazanych, ackoliv jde o vice nez polovinu, uvedlo, ze podle svého nazoru maji
dostatek vhodnych knih a ucebnic k rozvoji Ctenaiské gramotnosti, coz mize byt podkladem

k moznostem zlepSeni.

Za zajimavé zjiSténi lze dale povazovat to, ze jen dle 17 % respondentt si Ctou déti
doma samy, podle nejvétsiho poctu dotazanych déti vibec doma neétou. Jde o pomérné
zasadni zjisténi, které by mélo byt podnétem k dalSim krokiim v oblasti motivace déti ke
Cteni, napriklad Castéjsim zadavanim domacich ukold. Na druhou stranu domaci ukoly nejsou
vzdy oblibené a nemusi se jednat o vhodny zptisob motivace. Efektivné€jsi by napiiklad mohlo
byt ukazovat détem knihy a tituly, které jsou u déti oblibené, které by je mohly zajimat (at’ uz
podle aktualnich trendd, které vzdy v dané dobé€ panuji ¢i na zaklade toho, co samy déti uciteli

sdeli, ze je bavi).

Za pozitivni zjisténi 1ze povazovat skutenost, ze velka Cast uciteld nechava alespon

obCas moznost vybéru knih ke Cteni a vyuce na détech. To mize pusobit velmi motivacné,
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nebot’ Ize predpokladat, ze kazdé dit¢ ma néjakou svou oblibenou knihu a rado ji predstavi
svym spoluzakiim. V posledni otazce pak byli respondenti jesté dotazani na to, zda s détmi
navstévuji besedy v knihovné i obecné knihovny, nebot i to miize byt skvély zpiisob, jak
détem priblizit knihy a lasku ke Cteni. Nejvice respondentt potvrdilo, ze obcCas knihovny
navstévuji. Ovsem 21,7 % dotazanych viibec knihovny nenavstévuji, coz by rovnéz mohlo byt

namétem k dalSimu zptsobu podpory a motivace zaka prvniho stupné ke Cteni.
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Z.avér

Tématem predkladané prace byla Cetba u déti mladsiho Skolniho véku, tedy déti na prvnich
stupnich zakladnich skol. Jedna se o obdobi, kdy se déti Cist teprve uci, mize to pro né byt
naro¢né, ackoliv by se vtomto v€ku uz s knihami méli setkavat v ramci ¢teni pohadek
z rodin. Ne vzdy je tomu pravidlem. Proto je toto obdobi také naprosto zasadni v tom, aby si
dit¢ ziskalo ke Cteni pozitivni vztah a navyk. Jak se totiz snazila predstavit tato prace, Cteni
neslouzi jen k tomu, aby si dit€ mohlo ziskat do budoucna rizné dulezité informace, ale podili

se napriklad 1 krom¢ jiného na rozvoji pfedstavivosti, slovni zasoby nebo komunikace.

Cilem predkladané prace bylo zjistit, zdali ma Cteni knih vliv na pfedstavivost, rozvoj
slovni zasoby a komunikace u déti 1. stupné zékladni Skoly. Dil¢im cilem bylo popsat pojmy,

které se vztahuji k tématu bakalarské prace. Cil prace byl splnén.

Pro naplnéni cile prace byl jeji text rozdelen na dve Casti, a to Cast teoretickou a Cast
praktickou. V teoretické cCasti byla nejprve vénovana pozornost na vymezeni mladS§iho
Skolniho véku, ke kterému se dale vztahovala prakticka cast prace. Ve druhé kapitole se jiz
text zameétoval na definici a vymezeni Ctenarské gramotnosti. Soucasti této kapitoly bylo také
predstaveni vyznamu cetby na konkrétni, dale v praktické casti sledované, oblasti vyvoje
ditéte. Poté byly v textu treti kapitoly prezentovany metody a moznosti rozvoje Ctenaiské
gramotnosti, a to jak v rodinach, tak ve Skolach. Dale jiz navéazala prakticka Cast prace, ve
které bylo provedeno dotaznikové Setieni s ugitelil.stupné z celé Ceské republiky. Na zakladé

provedeného vyzkumného Setieni byly vysloveny zavéry prace.

Ty je mozné interpretovat tak, Ze vétsi polovina dotazanych uciteld potvrdila vliv Cteni
knih na rozvoj predstavivosti, slovni zasoby i komunikace. Podle procentualniho zastoupeni
odpovédi u jednotlivych otazek ma Cteni knih podle vSeho nejvétsi vliv na rozvoj
predstavivosti, nasledné pak na rozvoj komunikace a pak i na rozvoj slovni zasoby. Vétsi Cast
ucitelll se o rozvoj téchto parametrd snazi i riznymi podplurnymi aktivitami a ¢innostmi
souvisejicimi s praci s knihou. Nejcastéji si ucitelé s détmi nad danou knihou povidaji,
rozebiraji, co se v knize odehravalo, co by se eventualné mohlo dale odehrat apod., zkratka
vedenim diskuzi nad tématem knihy. UCitelé se rovné€z snazi zaky seznamovat v ramci Cteni
s novymi slovy, objasiiovat jim je, nechavat se ptat na jejich vyznam. Nékteti se snazi knihy
zapojovat 1 do dalSich aktivit, naptiklad do vytvarné vychovy, uci déti fikanky a basnicky, jini
ucitelé si vytvari nebo vyuzivaji rizné pracovni listy, ze kterych pak s détmi délaji ukoly
apod. Cteni knih rovnéz ugitelé pouZivaji pro zadavani domacich ukold.
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Z provedeného dotaznikového Setfeni tedy je mozné potvrdit vliv Cteni na predstavivost,
slovni zasobu 1 komunikaci u déti. O to vice lze tedy apelovat nejen na Skoly, ale 1 na rodice
malych, uz i ptedskolnich déti, aby cteni knih ve zprostfedkované podobé¢ (rodice ctou détem)
intenzivné zarazovali do dennich ¢i predveCernich Cinnosti s malymi détmi. Zejména Cteni
pohadek déti velmi intenzivné seznamuje nejen s novymi slovy, ale i riznymi pfibéhy, na
zakladé kterych se mohou déti dale zamyslet, pfedstavovat si a povidat si. Je nanejvys
vhodné, aby tato Cinnost pokracovala 1 v dob¢, kdy déti zaCnou navstévovat zakladni Skolu a
nauci se Cist samy. I tehdy s nimi mohou rodice a ucitelé o Cteni, knihach a riznych ptibézich
dale hovofit a podporovat je v tom, aby se u nich laska ke ¢teni dale rozvijela a zistala i
v dobé, kdy se setkaji v pocitaci a chytrymi mobilnimi telefony. Knihy vzdy byly a stale
budou nejen nositeli novych védomosti, ale 1 moznosti, jak odpocivat, nachazet témata

k hovoru, ale i kultivovat vlastni dusi.
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Dobry den,

jsem studentkou 3. ro¢niku bakalarského studia obor Vychovatelstvi na Pedagogické fakulte a
rada bych Vas pozadala o vyplnéni dotazniku vénovaného problematice ¢teni knih u déti.
Dotaznik je anonymni a je urCen vylucné pro ucitele vyucujici na prvnim stupni zakladni
Skoly. Dotaznik bude slouzit pro zhodnoceni Vasich nazord a zkuSenosti na to, jestli Cetba
knih podporuje rozvoj predstavivosti, slovni zasoby a komunikace u zaku pro ucel mé
bakalarské prace. Pokud neni u otazky uvedeno jinak, zvolte jen jednu odpoveéd. Dekuji za
Vas Cas.
Jak Casto zarazujete Cteni knih do vzdelavani (at’ uz pasivni Cteni, kdy Vy predcCitate, nebo
ctou déti samy)?

a) kazdy den

b) obden

c) Ixaz2xtydné
d) méné Casto

Jakou metodu u Vas ve §kole pouzivate k rozvoji ¢teni?

a) analyticko-syntetickd metoda

b) genetickd metoda

¢) metoda Sfumato

d) globalni metoda

€) UMM

Jaké knihy pro rozvoj Ctenarské gramotnosti vyuzivate (miZete vybrat vice moznosti)?

a) ucebnice

b) cvicebnice

¢) knihy fikanek a basni

d) pohadky

e) popularné naucené knihy

f) fikce

) JINC.

Mite ve skole k dispozici dostatek zajimavych a hodnotnych knih pro rozvoj Ctenarské

gramotnosti u déti?

a) urcité ano
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b)

c) spiSe ano
d) spiSe ne
e) urcité ne

Zaznamenavate, ze Cteni knih mize pozitivn€ ovliviiovat rozvoj predstavivosti u déti?

a) urcité ano
b) spiSe ano
c) spiSe ne

d) urcité ne

Snazite se rozvijet predstavivost déti tim, ze po preCteni knih (nebo pfimo béhem Cteni)

s détmi hovofite o tom, co by se jesté¢ mohlo stat, rozvijite pribéh knihy ¢i charaktery postav?

a) ano, vzdy

b) ano, Casto

¢) ano, obCas

d) ano, ale vyjimec¢né
e) ne

Snazite se jesté n¢jak jinak rozvijet predstavivost déti ve vztahu ke ¢teni knih?

Zaznamenavate, ze Cteni knih mize pozitivn€ ovliviiovat rozvoj slovni zasoby u déti?

a) urcité ano
b) spiSe ano
c) spiSe ne

d) urcité ne

Déavate détem pii Cteni moznost se doptavat na slova, kterd neznaji a vysvétlujete jim je?

a) urcité ano
b) spiSe ano
c) spiSe ne
d) urcité ne
Snazite se Vy sam/sama vysvétlovat détem neznama slova v knihach?
a) urcité ano
b) spiSe ano

c) spiSe ne
d) urcité ne



Snazite se jesté n¢jak jinak rozvijet slovni zasobu déti ve vztahu ke ¢teni knih?

a) ano

Mate od zakt informace o tom, jestli ¢tou knihy i doma?

a) ano, Ctou si sami

b) ano, rodice jim Ctou
¢) ano, sami i rodiCe ¢tou
d) nectou

€) nevim

Zaznamenavate, ze Cteni knih mize pozitivn€ ovliviiovat rozvoj komunikace u déti?

a) urcité ano
b) spiSe ano
c) spiSe ne

d) urcité ne

Jak Casto s détmi nad né&akou knihou vedete diskuze ¢i dialogy o tom, o ¢em kniha byla

apod.?

a) vzdy
b) casto
¢) obcas
d) vyjimecné
e) vubec
Snazite se jesté n¢jak jinak rozvijet komunikaci déti ve vztahu ke cteni knih?

a) ano

Mohou se zaci podilet na vybéru knihy, kterou budou cist/ktera se bude Cist?

a) vzdy
b) casto
¢) obcas
d) vyjimecné
e) vubec



Umoziujete zaktm, aby pokladali k riznym pfibéhim, kniham, jejim obsahlim otazky a

dostali na né od Vas odpovéd™?

a) vzdy
b) casto
c) obcas
d) vyjimecné
e) vubec

Navstévujete s zaky besedy v knihovnach ¢i knihovny obecné v ramci vyucovani?

a) ano, casto

b) ano, obcas

¢) ano, ale vyjimecné
d) ne



